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APRESENTACAO

Foi com agrado que acolhemos, em Setembro de 2005, o Encontro sobre Terminologia
Linguistica: das teorias as prdticas. A organizagio deste evento decorreu da nossa
preocupagdo em ir a0 encontro das necessidades e solicitagdes dos nossos colegas dos
Ensinos Bisico e Secunddrio que responderam, com a sua presenca participativa e
entusiasmada, ao nosso desatio.

Na concepgio deste Encontro, ou melhor, desta Jornada, para retomar o termo usado
pela Professora Doutora Graga Pinto, esteve a intengdo de relacionar uma exposicdo de
cardcter mais cientifico-teérico com a vertente mais pritica de operacionalizagio dos
conceitos propostos pela Terminologia Linguistica para os Ensinos Bésico e Secunddrio.

Agradecemos aos nossos colegas da Secgio de Linguistica do Departamento de Estudos
Portugueses e Estudos Roménicos a sua disponibilidade em pr ao servico da extensio
universitdria o resultado dos seus saberes e investigacdes e aos professores de Portugués
presentes nas sessdes a partilha das suas experiéncias concretas no terreno.

O livro que agora apresentamos € o resultado deste trabalho conjunto. Resta-nos desejar
que a sua leitura possa contribuir para renovar o trabalho que € feito, com os alunos,
diariamente, nas aulas de Portugués.

Isabel Margarida Duarte
Olivia Maria Figueiredo
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A TERMINOLOGIA LINGUfSTICA’PARA OS ENSINOS
BASICO E SECUNDARIO: .
OS PILARES DE UMA PONTE EM CONSTRUCAO *

MARIA DA GRACA LISBOA CASTRO PINTO
Universidade do Porto
mgraca@]etras.up.pt

Nota introdutéria

A 12 e 13 de Setembro de 2005, por iniciativa das Professoras Doutoras Olivia
Figueiredo e Isabel Margarida Duarte, realizou-se na Faculdade de Letras da Universidade
do Porto um encontro intitulado Encontro sobre terminologia linguistica. Das teorias as
prdticas. A pedido da organizagio, na interven¢io “Reflexdes iniciais”, coube-me partilhar
com os participantes neste evento, essencialmente constituido por docentes dos ensinos
bdsico e secunddrio, o que entdo se me afigurou pertinente discorrer sobre o tema em
discussio.

Cumpre-me sublinhar nesta oportunidade, i.e., no momento de passar a escrito a minha
intervenc¢do com vista d sua inser¢do nas actas do encontro, como essas reflexdes foram
mesmo iniciais. Por outras palavras, as questdes levantadas pelos participantes no encontro,
interpretdveis sem divida como inquietagdes perfeitamente compreensiveis por parte de
quem lecciona Lingua Portuguesa e Portugués, e as numerosas dividas que me foram
suscitando leituras ulteriores do material de que disponho sobre a designada Terminologia
Linguistica para os Ensinos Bdsico e Secunddrio (TLEBS) acabaram por me motivar um
olhar mais critico e. por isso, mais profundo no que respeita ao tépico em aprego. Assim
sendo, caso este texto mantivesse o titulo que ocorre no programa do referido encontro,
esse titulo — “Reflexdes iniciais” - sd encontraria justificagio em termos de um alinhamento
das versdes escritas das intervengdes que, por opgdo naturalmente das organizadoras do
encontro e simultaneamente organizadoras/“editors™ do volume das actas, pretendesse
seguir de perto a ordem da sua apresentagdo oral. Encontra-se desta forma justificado o
facto de ndo ter mantido neste texto o titulo da minha intervengdo oral, tal como figura no
programa do encontro e de os respectivos contetidos ndo coincidirem.

* Este texto foi redigido com base numa versdo electrénica da TLEBS (2003) e nio numa versio impressa.
Tal facto pode ter eventualmente originado comentérios menos exactos motivados por uma consulta
involuntariamente ndo integral. Sendo o conteiido deste texto da minha exclusiva responsabilidade, assumo
desde jd qualquer lapso adveniente do ndo acesso a quaisquer entradas ou campos que me possam ter escapado
e apresento as minhas desculpas antecipadas aos seus autores.

! A propésito de “editors” e do que lhes € solicitado na escrita enquanto processo, aconselha-se a leitura
de “Revision™, disponivel na web em oak.cats.ohiou.edu/~ef376600/Narrative/Revision%20Lesson.htm.
Documento acedido em 23 de Margo de 2005.
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Da leitura da Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico ¢ Secunddrio

Se, na minha vis3o, as questoes colocadas pelos participantes no encontro foram claras
¢ mostraram com grande evidéncia que estdvamos perante uma audiéncia “preocupada”,
porque apreensiva em relagio aos problemas com que podem vir a deparar no terreno, e
por conseguinte muito interessada ¢ empenhada em actualizar-se a fim de dar o devido
cumprimento s exigéncias advenientes de possiveis alteragdes programdticas nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Portugués, uma vez que estd em aberto a hipdtese de a TLEBS se
vir a constituir como “referéncia para as praticas pedagégicas dos professores das disciplinas
de Lingua Portuguesa e de Portugués, bem como para a producio de documentos pelo
Ministério da Educagdo em matéria de ensino e divulgacio da lingua portuguesa.™, nio
posso infelizmente dizer que tenha resultado clara no mesmo grau a minha leitura dos
materiais de que disponho relativos 8 TLEBS. Realmente. a leitura desses documentos nio
me suscitou uma inquietagio do tipo da que se me afigurou pairar nos participantes no
encontro, mas sim um desconforto bastante acentuado em virtude da forma conferida a tais
documentos. A sua apresentagio ndo me deu, por exemplo, a possibilidade de aceder ao
enquadramento tedrico que lhes deve ter estado inevitavelmente subjacente e que ndo pode
ser secundarizado ou omitido quando se trata de documentos que viio servir, se bem entendi,
de instrumentos de trabalho. Ao aludir ao enquadramento teérico, nio me acode ao espirito
unicamente a vertente cientifica relacionada com a linguistica, acode-me também e sobretudo
a aplicagdo da TLEBS ao publico a que se destina. As defini¢oes que figuram na TLEBS
(2005), por forga do titulo que foi dado ao documento, terdo inevitavelmente de ter em
conta destinatdrios com niveis de escolaridade diferentes e, em principio, com idades e
desenvolvimentos intelectuais distintos. Considero pois que fais varidveis deveriam ter
sido convenientemente ponderadas antes do preenchimento dos diversos campos de que
dispdem as entradas da Terminologia Linguistica (TL). Acrescentaria até que ndo basta
passar para as mdos de linguistas uma base de dados para que eles definam e explicitem os
termos que a integram. Um procedimento desse estilo dificilmente conduzird  elaboragio
de uma TL que abranja um piiblico com uma variagio etdria que pode ir dos 5/6 anos aos
17/18 anos. Uma terminologia que se destine simultaneamente aos ensinos bdsico e
secunddrio terd de corresponder forgosamente a uma oferta que procure dar resposta as
exigéncias advenientes de um publico destinatdrio que estd longe de ser homogéneo.

Da falta de dados conducentes a comentdrios objectivos

A semelhanga do que se passou, por certo, com grande parte dos leitores interessados
por estes assuntos, eu também nio tive acesso ao contetido da documentagio constitutiva
de todo o processo que conduziu a uma proposta de Terminologia Linguistica para os
Ensinos Bdsico e Secunddrio que, enquanto documento de trabalho. veio a ser “entregue a
equipas de investigadores universitdrios para defini¢do e explicita¢io dos termos. segundo
os dominios de especialidade definidos na Terminologia Linguistica [...]"™. Quer isto dizer

2Vern.®2.°da Portaria n.” 1488/2004, de 24 de Dezembro, do Ministério da Educagio, Didrio da Repiblica
— 1 Série - B, N.# 300 - 24 de Dezembro de 2004, p. 7308. Ver. na bibliografia final, a referéncia Ministério da
Educagao (2004).

* Ver 3.° pardgrafo do preambulo da Portaria referida na nota anterior, p. 7307,
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que, na falta de tais dados, ¢ natural que ndo me possa pronunciar com & objectividade
exigida nestas circunstancias. Admito mesmo que esses dados se devem revestir de grande
relevancia uma vez que também contaram com “um conjunto de acgdes, amplamente
participadas [...] [por um numeroso grupo de docentes do ensino bésico e secunddrio]. com
vista i identificacdo de necessidades e lacunas.™.

Da substitui¢io de Nomenclatura Gramatical por Terminologia Linguistica

Resta-me assim partir para a minha leitura da TLEBS com base unicamente nos
documentos de que disponho. E evidente que qualquer leitor sentiria menos a auséncia
desses dados se a TLEBS fosse antecedida de uma introdug@o bem elaborada. Nela devia
constar, num primeiro momento, uma justificacdo cientifica devidamente fundamentada
para a adop¢do da designagdo “Terminologia Linguistica [...]” e o consequente abandono
da designagio “Nomenclatura Gramatical Portuguesa™ (1967)°. Essa justificacdo ajudaria
a impedir possiveis comentdrios, primdrios para alguns, em torno da pertinéncia (da
continuagdo) do uso do termo “gramdtica(l)” a partir da entrada em vigor da TL. Serd que
o termo “gramatical” passou a cair em desuso em favor do termo “linguistica”? Cabe portanto
aos organizadores/“editors” da futura TLEBS explicitar de forma fundamentada a razio de
ser da adopciio da presente designacio.

Na verdade, nio basta ler, no 2.° parigrafo do predmbulo da Portaria ja referida (p.
7307)%, que os “avangos proporcionados pelo desenvolvimento da linguistica enquanto
ciéncia” fizeram com que a Nomenclatura Gramatical Portuguesa fosse acusando “a
inexordvel usura do tempo”. Trata-se. para mim, de uma linguagem caracteristica de
documentos oficiais e que, como € dbvio, ndo tem por fim oferecer a formulacio esperada
por quem lida no dia-a-dia com os contetiidos/materiais para que remetem. Entendo. por
conseguinte, que a op¢io pela nova designacdo deve surgir convenientemente explicada, e
muito bem fundamentada, do ponto de vista linguistico, na introdu¢io ao documento TLEBS.
Enquanto leitora da versao electrénica de que disponho da TLEBS (2005), ndo me posso
efectivamente dar por satisfeita com o contetido da sec¢io “Terminologia Linguistica para
os Ensinos Bésico e Secunddrio” de Objectivos e Principios de Constituicdo da Terminologia
Linguistica, que faz parte integrante do documento em discussio.

Uma vez que estamos perante um documento terminoldgico, talvez se tornasse
interessante considerar as virias defini¢cdes de “gramdtica” (cf., entre outros, Palmer 1971:
11-13) e, quem sabe, partir de alguma delas para justificar a substituicdo de “gramatical”
por “linguistica”. Mas também seria bom ver definido “linguistica”, entrada que, tanto
quanto me € dado verificar, ndo figura na TL. Ora, com base nessa definicdo. poderia
tornar-se mais fécil partir para uma explicacio mais sustentada da passagem de “gramatical”
a “linguistica”. Sem uma justificagio vilida para essa alteraciio, pode até questionar-se se
¢ pertinente a seguinte passagem extraida de Vygostsky (1962: 100): “Grammar is a subject
which seems to be of little practical use. Unlike other school subjects, it does not give the

* Citagdo extrafda do 3.° pardgrafo do preimbulo da Portaria referida na nota 2, p. 7307,
* Ver Portaria n.° 22664, de 28 de Abril de 1967, citada pela Portaria referida na nota 2.
¢ Vernota 2.

" Ver referéncias bibliogrificas.
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child new skills. He conjugates and declines before he enters school. The opinion has even
been voiced that school instruction in grammar could be dispensed with.” Revestir-se-ia,
porém, de pouca seriedade da minha parte transcrever esta passagem sem continuar a citar
o autor: “We can only reply that our analysis clearly showed the study of grammar to be of
paramount importance for the mental development of the child.” (Vygotsky 1962: 100).

Do uso espontineo da lingua ao seu uso deliberado

Tem naturalmente de se acrescentar que o que a instruciio/a escola traz de novo é a
passagem de um uso espontineo da lingua, praticada até af de uma modo global, nio
estruturado, para um uso deliberado, analitico (cf. Vygotsky 1962: 99-101). Retomando as
palavras de Vygotsky: “He [the child] may not acquire new grammatical or syntactic forms
in school but, thanks to instruction in grammar and writing, he does become aware of what
he is doing and learns to use his skills consciously.” (Vygotsky 1962: 101).

Nesta circunstancia, lembraria a forma como Andrée Girolami-Boulinier realga o facto
de a crianga, a partir de niveis pré-primdrios. dever ser sensibilizada para o uso da linguagem
de modo a tomar paulatinamente consciéncia dos aspectos fonéticos/fonolégicos e
linguisticos da sua lingua, que lhe irio ser da maior utilidade quando vier a transmitir
posteriormente a sua linguagem interior de forma correcta por meio da fala ou da escrita
(cf. Girolami-Boulinier 1988: 38). Por outros termos, trata-se de trabalhar a gramdtica
linguagem (cf. Girolami-Boulinier 1989), sensibilizando a crianca para a sua gramdtica
implicita e dando-lhe a possibilidade de sentir a constitui¢do da sua lingua & medida que
vai dissecando a cadeia falada. Ndo deve pois ser preocupacio do educador transmitir
etiquetas que s6 poderdo contribuir para criar ruido no uso que a crianga faz da sua lingua.
Nessa altura da vida da crianga, importa sobretudo fazer com que ela viva a linguagem
como algo que € portador de sentido e que encontra correspondéncia na realidade que a
cerca. Nio estd em causa a transmissdo de uma metalinguagem a que ela terd tempo de
recorrer. O recurso & metalinguagem sd se justificard quando a crianga sentir que pode tirar
partido de uma outra linguagem para se referir a linguagem de que ela se serve no dia-a-
dia, advindo-lhe desse recurso a capacidade de usar ainda melhor a sua lingua. Essa outra
linguagem, a metalinguagem, remete para algo organizado, i.e., a gramdtica da sua lingua,
que terd de ser vista como um todo estruturado em que as partes que o constituem ganham
razo de ser em virtude das relagdes que mantém no todo em que se encontram integradas®.
A. Girolami-Boulinier, depois de mostrar como a crianca em fase pré-escolar pode trubalhar
a linguagem a partir de uma familiarizagdo com palavras (nomes e verbos) e com a
construgdo e a compreensio de frases simples tomando como suporte um quadro de fungdes
muito simplificado, termina com esta observagdo: “Il faut qu’aucune addition n’intervienne
entre les différents éléments de la phrase et leur symbolisation sur le tableau et I'on se
garde bien de charger lamémoire des enfants de termes grammaticaux, dont ils confondraient
les significations. On pense «langage» et non «grammaire» |...].” (Girolami-Boulinier
1993 : 24). Na verdade, muito embora em fases de desenvolvimento mais avangadas um

* Niio serd por acaso que Frank Palmer, quando se propde definir “palavra”, escreve a concluir: “But what
the word is or is not depends ultimately on our TOTAL view of grammar” (Palmer 1971: 51).
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conhecimento metalinguistico sGlido possa reverter em favor de um dominio mais sofisticado
da linguagem, em etapas menos avangadas nao se devem sacrificar momentos em que seja
necessdrio por em pratica e exercitar o bom uso da lingua oral e escrita, com repercussdes
ilimitadas em virtude da sua importéncia, unicamente com o objectivo de privilegiar a
memaorizacio de etiquetas que nem sempre vio ao encontro do que delas se espera por falta
de adequacio as circunstincias. Neste caso. como noutros, é sempre prudente saber encontrar
o0 bom momento para a transmissdo de determinados conteddos. E é sempre prudente estar
consciente da forma como esses contetidos devem ser transmitidos uma vez que nao estamos
sempre — ou nunca estamos - perante uma populacdo homogénea de aprendentes.

Das duas versdes consultadas da Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico
e Secunddrio

Cotejando a disposi¢io dos termos que a Portaria” j4 mencionada nos oferece com a
disposicdo dos termos que ocorre na versao electrénica da Terminologia Linguistica para
os Ensinos Bésico e Secunddrio', verifica-se de imediato que quem as organizou optou
por alinhamentos diferentes sem que nos tenha sido fornecida qualquer explicagio para
essa decisdo. Num caso, diria que sobressai uma maior preocupagio com a “hierarquizagao™!
conceptual dos contelidos respeitantes aos vdrios subdominios dos dominios eleitos para
figurar na TL e, noutro caso, uma maior preocupagio com a ordem alfabética das entradas
relativas a esses contetidos. A divergéncia de alinhamentos talvez encontre justificagio na
definicdo que se pode ler da entrada “terminologia”, que ocorre no subdominio homénimo
do dominio “Lexicografia” da versio electrénica da TLEBS (2005): “<Nomenclatura>
organizada, alfabeticamente ou conceptualmente, de termos proprios de um dominio
especializado (cientifico, técnico ou tecnoldgico), acompanhados ou ndo de suas respectivas
defini¢des™. No que toca 4 Portaria, podemos dizer que estamos perante termos ndo definidos
e organizados conceptualmente de acordo com critérios niio explicitados. Por sua vez, na
TLEBS (2005) os termos ocorrem organizados alfabeticamente e acompanhados das
respectivas definicdes. No fundo, a TLEBS (2005) procura dar cumprimento a alinea vi)
dos principios estruturadores da TL denominado complementaridade' segundo o qual *{...]
a TL integra um conjunto mais amplo de instrumentos, designadamente, um glossdrio de
termos e uma base de dados [...]". E nesta alinea ainda se pode ler que “¢ i luz deste
conjunto mais vasto de elementos que a TL ganha todo o seu sentido.”

Da formacio dos conceitos

A meu ver, a TL ganharia antes todo o seu sentido se mostrasse como 0s termos e as
defini¢des que nos oferece se coadunam com a génese/formacio dos conceitos e como

* Vernota 2.

* Versdo que pode ser consultada na pigina da web da Associaglo de Professores de Portugués. Ver, nas
referéncias bibliogrificas, TLEBS (2003).

"' A escrita de hierarquizagiio entre aspas pretende salvaguardar este termo de possivels e justas criticus
por parte dos leitores. Acrescento que o seu uso neste contexto encerra bem o meu desejo de ver uma hierarquizagio
coneeptual na listagem que nos € fornecida pela Portaria em discussio (ver nota 2),

" Inserto em “Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica”, secciio de Objectivos e Principios
de Constimicao da Terminologia Linguistica do documento electrdnico TLEBS (2005).
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esses conceitos obecedem, no tocante  sua constituicio, a estruturas de conhecimento que
tomam formas progressivamente mais abrangentes & medida que se caminha para niveis
mais avangados de desenvolvimento e de conhecimento (cf. Furth 1981: 178, e Ginsburg
& Opper 1979: 116 e segs.). Pensar a TL nesta dptica ajudaria a mostrar como 0s progressos
que se verificam a nivel do desenvolvimento intelectual, conjugados com as diferentes
aprendizagens oferecidas, se podem coadunar com formas de olhar a lingua como um
“todo” que ndo oferece sempre a mesma leitura ao longo dos tempos. A passagem que a
seguir se transcreve poderd ajudar a evidenciar como o “todo” acima focado, i.e., o sistema
para que aponta Vygotsky, vai sofrendo mutagdes em conformidade com o grau de relagdes
de hierarquia que cada sujeito consegue atribuir ao(s) conceito(s), conjugando o seu papel,
quer como parte(s). quer como todo, no contexto de referéncia: “To us it seems obvious
that a concept can become subject to consciousness and deliberate control only when it is
a part of a system. If consciousness means generalization, generalization in turn means the
formation of a superordinate concept that includes the given concept as a particular case. A
superordinate concept implies the existence of a series of subordinate concepts, and it also
presupposes a hierarchy of concepts of different levels of generality. Thus the given concept
is placed within a system of relationships of generality.” (Vygotsky 1962: 92). Nio serd
portanto casual que Piaget, jd na sua obra de 1945 “La formation du symbole chez I'enfant™,
tenha lembrado, a respeito da formacdo do conceito, o interesse de que se revestem “des
questions portant sur le tout et les parties, ¢’est-a-dire précisément sur I'inclusion génératrice
des concepts vrais [...]." (Piaget 1945 : 241). O jogo continuo entre o particular e o geral (e
obviamente entre o geral e o particular) torna-se um necessirio no caso dos conceitos
verdadeiros. Como nos lembra Furth, “[...] learning a concept, that is, understanding a
certain phenomenon, invariably implies an indefinite multitude of active schemes, including
the most particular that is accommodated to the task at hand, as well as the most general
that carries with it logical necessity.” (Furth 1981: 233)",

Fornecer termos e respectivas definicoes verbais sem ter o cuidado de verificar se o
aprendente jd possui a capacidade de os identificar como elementos integrantes do sistema
a que pertencem pode resultar, por isso, numa actividade contraproducente ou ingléria
porque qualquer elemento s6 ganha existéncia tendo em conta o sistema a que pertence.
Ora, esse sistema ndo permanece imutédvel. Ele vai sofrendo transformagdes e tornando-se
cada vez mais integrador e compreensivo em resultado do desenvolvimento cognitivo e
verbal por que passa o aprendente.

Vem a propdsito considerar neste momento o contetdo da alinea ¢i) dos principios
estruturadores da TL"™ intitulado hierarquizacao: *[...] a TL organiza-se de uma forma
estruturada evidenciando as relages entre os termos e permitindo modos diferenciados de
apropriagdo. por exemplo, consoante o nivel de escolaridade [...]". Quem leu as duas versdes
da TL focadas neste texto (Portaria e TLEBS 2005) pode interrogar-se acerca da preparagiio

" Nio transpor, neste momento, o que acaba de ser transerito para a relagiio existente entre qualquer
termo cientifico —os termos da TL ndo sio naturalmente excepgio — ¢ 0 enquadramento tedrico em que se insere
¢ quase impossivel uma vez que esta relagio se revela um necessirio,

" Ver “Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica”, secgio de Objectivos e Principios de
Constituigdo da Terminologia Linguistica do documento electrénico TLEBS (2005).
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que necessitard de obter previamente quem tiver de recorrer a modos diferenciados de
apropriagdo conforme o nivel de escolaridade nos termos da alinea transcrita. Nao resisto,
porém, a perguntar, baseada no conteddo dessa alinea, se ao leitor/docente que precisar de
usar a TL nas suas aulas nio se estd a exigir uma atitude do estilo “help yourself™. Se
virmos bem, os mencionados modos diferenciados de apropriagdo dos contetidos da actual
TL de acordo com o nivel de escolaridade vdo exigir muito trabalho (prévio) em equipa.
Por outros termos, ainda muito terd de ser feito. Mas dos autores da TL esperam-se ainda
contributos relacionados com as necessdrias fundamentagdes bibliogrdficas e
esclarecimentos de viria ordem a fim de que a TL venha a oferecer uma configuracio que
respeite niveis de desenvolvimento no que toca ao conhecimento e que mostre
consequentemente que a definigio de um termo se reporta sempre a um quadro tedrico ¢
existe sempre em fungdo do sistema em que se encontra integrado.

A TLEBS. independentemente de a sua apresentagio ocorrer organizada conceptual
ou alfabeticamente, coloca-nos perante uma “lista” de termos, ndo explicitando o todo
para que esses termos devem remeter®. Neste contexto, convém talvez retomar & ideia de
que o todo, enquanto estrutura integrada, oferece abrangéncias distintas em resultado do
desenvolvimento intelectual e dos conhecimentos de cada pessoa. Daf que a esperada
introdugio ao documento TLEBS (2005) deva contemplar — obrigatoriamente — uma boa
explicagdo para a escolha dos dominios e subdominios linguisticos que ocorrem na TL,
deixando transparecer dessa seleccdo entradas — enquanto partes de um todo com uma
existéncia compativel com as caracteristicas de um sistema integrado e compreensivo (cf.
Ginsburg & Opper 1979: 128) - pensadas para os diferentes niveis de escolaridade'. Fard
sentido perguntar se residird ai uma das possiveis justificacdes da adopgio do termo
“linguistica™ em vez de “gramatical”? Estardo em causa, no caso da “Nomenclatura
Gramatical [...]" e da “Terminologia Linguistica [...]", sistemas com capacidades
compreensivas distintas, com enquadramentos tedricos distintos, passiveis de dar respostas
também distintas as exigéncias que se vio colocando?

Fico a aguardar respostas a estas questdes. Respostas que espero nos sejam dadas
numa nova edicdo da TL que faculte uma fundamentagio tedrica compativel com a nossa
curiosidade. De qualquer forma, importa sublinhar que os enquadramentos tedricos devem
ser avaliados em termos da sua adequacio aos diferentes publicos a que se destina a TL.
No fundo, o que pretendo vai, em meu entender, ao encontro do que nos € dado ler na
alinea iii) dos principios estruturadores da TL'” designado abertura: *[...] a TL. a0 evidenciar
os seus principios de organizagio. deixa em aberto a possibilidade de futuras alteracdes
consistentes [...]". Na verdade, a TL ganharia uma consisténcia maior se nos oferecesse
uma introduciio que contemplasse, entre outros. alguns aspectos a que faco alusio neste
texto.

'* Ora, qualquer termo linguistico ou gramatical tem sempre de ser visto em fungdo do todo em que se
encontra integrado, tendo por base o respectivo enquadramento tedrico.

“ Nio deve ser posta de parte a ideia de a diferentes niveis de escolaridade corresponderem sistemas
integrados distintos

" Inserido em “Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica”, seeciio de Objectivos e Principios
de Constituigdo da Terminologia Linguistica do documento electrénico TLEBS (20035).
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Do preenchimento das entradas constantes da Terminologia Linguistica para os
Ensinos Bdsico e Secunddrio

O leitor que se possa vira sentir menos confortdvel face aos dois tipos de alinhamento/
apresentago dos termos que ocorrem na Portaria e na versio electrénica da TLEBS (2005)
respectivamente, ainda se sentird porventura menos confortdvel quando se vir confrontado
com a ndo uniformizagdo que apresenta o preenchimento das entradas da TLEBS (2005)
tendo em conta os campos constantes do espaco destinado a cada uma delas.

Quem consulta a TLEBS (2005) pode mesmo questionar a existéncia de critérios
previamente estabelecidos para o preenchimento dessas entradas por parte dos diversos
autores. Se alguns optam por dar exemplos, outros ndo'¥, Se uns sentem necessidade de
acrescentar notas. outros ndo. Se uns fundamentam as suas entradas com a bibliografia que
Ihes serviu de base de trabalho, outros ndo. Se certos autores sdo extremamente minuciosos
e optam por longas definicdes, outros optam por defini¢des mais curtas. Se alguns oferecem
tradugdes dos termos que definem nas trés linguas solicitadas (castelhano, francés e inglés),
outros deixam algumas tradugGes por preencher.

Do acto de definir

Nio se deduza do que foi referido que definir € uma tarefa fdcil. Eu diria mesmo que
¢ bastante dificil sobretudo quando estdo em discussio defini¢des de termos cientificos
que se destinam, em tltima andlise, a aprendentes que se encontram em fases distintas do
ponto de vista do desenvolvimento intelectual e que. em principio, frequentam diferentes
niveis de escolaridade. estando consequentemente expostos a contetidos de viria ordem.
Nio serd por acaso que dominar uma defini¢io também tem a ver com o dominio da nogio
de “classe”, com todas as suas implicagdes em termos da aquisi¢io de “conceito” (cf., a
este respeito, Ginsburg & Opper 1979: 115-131).

Que se pode entender entdo por definir? Definir implica dominar algumas propriedades
de uma classe, no sentido de que “[n]o object is a member of both classes simultaneously
[-..] L] [...] [a]ll members of a class share some similarity [...] [.] [...] [that] is the intension
of the class [...] [.] [...] [e]ach class may be defined in terms of a list of its members [...]
[which] is the extension of the class [...] [and finally] [...] [t]he defining property of a class
determines what objects are placed in it. Another way of stating this is that intension defines
extension.” (Ginsburg & Opper 1979: 117). Dominar as propriedades de uma “classe”
acaba por querer dizer dominar/compreender as relagdes de inclusdo dessa classe vista
como uma estrutura integrada, como uma estrutura complexa, gracas a capacidade de se
poder pensar simultaneamente em termos do todo e das partes (Ginsburg & Opper 1979:
123, 128, 129) e fruto da progressiva capacidade de descentragio, que substitui a centracio
tipica do nivel de desenvolvimento pré-operatdrio. caracterizado, entre outros. pelo
sincretismo, pela justaposicio, pela insensibilidade 2 contradigio, explicdveis pela nio
referéncia a um sistema subjacente (cf. Piaget 1962: 248). Até chegar 0o momento em que a

' Para os que argumentarem que nas suas entradas nio € possivel darexemplos sob forma verbal, lembraria
que hd entradas em que os exemplos poderdo ser dados por via de grificos ou imagens e ndo s6 verbalmente ou,
entdo, combinando as duas formas de representagio.
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crianca destaca a propriedade definidora da classe e dd pela sua presenca em todos os
membros que a constituem, isto €, usa a intensdo para definir a extensdo, ela passa
naturalmente por diferentes momentos que a conduzem do “pré-conceito” com as suas
diversas manifestagdes ao conceito propriamente dito (cf. Ginsburg & Opper 1979: 115 e
segs., Piaget 1945: 229 e segs.. e Vygotsky 1962: 52-81).

Espera-se entio das defini¢cdes dos termos que nos sdo apresentados na TL que a
intensdo defina a extensio, i.e., que os autores nos fornecam para cada termo. com vista &
explicitagdo do conceito que lhe deve corresponder de forma inequivoca, uma defini¢do
verbal que coincida com a sua propriedade definidora — 4 sua defini¢io em compreensio —
e que integre a lista dos membros que sdo atravessados por essa propriedade — a sua defini¢io
em extensdo.

A defini¢do de alguns termos pode naturalmente prestar-se melhor a defini¢io em
extensio do que a de outros. Interessa contudo salientar que alguns conceitos na sua definigio
acabam por ser mediados por outros conceitos, que poderio prestar-se a ulteriores defini¢des.
A titulo exemplificativo, considere-se a defini¢io de “classe fechada de palavras™ que ocorre
no subdominio “classes de palavras” do dominio “Linguistica descritiva™ da TL (cf. TLEBS:
2005). Nesta definigdo, seria possivel praticar-se uma defini¢io explicita em extensio,
mas isso ndo se verifica. A autora refere. em contrapartida, dois membros da classe, que
por sua vez sdo eles préprios também classes. no campo destinado aos exemplos. A mesma
auséncia da defini¢do explicita em extensdo pode ainda ver-se no tocante a definigio de
“classe aberta de palavras”. Sdo igualmente referidas. mas no campo destinado aos exemplos,
a classe dos nomes e dos verbos. Comparativamente. sobre 0 mesmo tdpico. Herbert Clark
¢ Eve Clark ndo sé nos definem a classe fechada e a classe aberta de palavras em compreensio
mas fornecem-nos também um quadro onde as duas classes nos sdo dadas em extensio (cf.
Clark & Clark 1977: 21-22). A sua defini¢io em extensio, dada entdo sob a forma de
tabela, poderd ser retomada como se segue: “CONTENT WORDS [ “belong|ing] to «open classes»
of words™| [:] Nouns [...] Verbs [...] Adjectives [...] Adverbs [...] [and] FuncTioN worDsS
[“belong[ing] to «closed classes» [...]] [:] Pronouns [...] Determiners |[...] Quantifiers |[...]
Prepositions [...] Intensifiers [...] Coordinate conjunctions |...| Adverbial conjunctions |...]
Conjunctive adverbs [...| Relative pronouns [...] Auxiliary verbs [...][and] Linking verb
[...]." (Clark & Clark 1977: 21-22).

Quando referi que, muitas vezes, os conceitos — em especial os cientificos — podem
ser mediados por outros conceitos (cf. Vygotsky 1962: 93), com isso queria dizer que, por
exemplo, a “preposi¢do™ tanto pode surgir como membro da definicio em extensio da
entrada “classe fechada das palavras™ como constituir por si s6 uma entrada, merecedora
de uma definicdo tanto em intensdo como em extensio. Tal facto pode verificar-se na TLEBS
(2005) quando, no campo destinado aos exemplos da entrada “classe fechada de palavras”,
a preposicdo vem mesmo referida como classe. Pode assim admitir-se, seguindo o
pensamento de Vygotsky, que “the very notion of scientific concept implies a certain position
in relation to other concepls, i.e.. a place within a system of concepts.” (Vygotsky 1962:
93). Se dei um realce particular ao conceito cientifico talvez o tenha feito em virtude de
estar em jogo uma terminologia cientifica. a TL. Todavia, gostaria de salientar que o modelo
I6gico-matemitico que pode servir para descrever os conceitos cientificos/ndo-esponténeos/
aprendidos ndo serd muito diferente — para nao dizer que serd o mesmo — do que descreve
0s conceitos espontaneos (cf. Ginsburg & Opper 1979: 125 e segs.) Além disso, seria
interessante nio manter os conceitos espontaneos ¢ 0s ndo espontineos/aprendidos de costas
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voltadas uns para os outros. Piaget, em resposta a alguns comentérios feitos por Vygotsky
acerca dos conceitos espontineos e nio-espontaneos, escreve mesmo: “In all of my
pedagogical writings, old [...] or recent, [...] I have, on the contrary, insisted that formal
education could gain a great deal, much more than ordinary methods do at present. from a
systematic utilization of the child’s spontaneous mental development.” (Piaget 1962: 244).

Da particularidade de uma terminologia linguistica destinada ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico

Depois de ter lido a base de dados e o glossdrio', surgiu-me naturalmente como
ddvida se o Ensino Bésico a que se reporta a TLEBS também contempla o 1.° Ciclo. De
facto, ndo custa olhar para o Ensino Bdsico e Secunddrio tendo somente em atengdo os
seus pontos de contacto: fim do 3.° Ciclo Bisico e inicio do Secundirio. Uma leitura desse
tipo condicionaria, no entanto, logo & partida a nogdo de “conceito” numa perspectiva de
desenvolvimento™ com todas as implicagdes jd focadas.

Porém, se algum dia for preciso considerar a TL tendo em conta as criangas do 1.°
Ciclo do Ensino Bdsico. é bem provdvel que se levantem problemas que equacionem o que
a TL considera “termos nucleares considerados necessdrios a um trabalho de reflexdo bdsica
sobre a lingua™ (ver alinea i) dos principios estruturadores da TL* intitulado economia™) e
que facam repensar algumas defini¢des que a TL nos propde. Interrogo-me, nesta
oportunidade. sobre que defini¢do por exemplo do termo “palavra”, das que figuram na
TL, € que seria seleccionada para esse piiblico. Sabemos naturalmente que nio ¢ ficil
definir palavra®™; contudo, quem vier a usar a TL a nivel do 1.° Ciclo do Ensino Bésico terd
seguramente de escolher a defini¢io que mais se adequa & popula¢io que frequenta esse
nivel de escolaridade. Se a utilizagdo da TL for vista dessa forma, a flexibilidade — enquanto
um dos principios estruturadores da TL* - que, numa primeira abordagem, a presente
versio electronica da TLEBS (base de dados + glossdrio de termos) parece oferecer nao

¥ Veja-se 0 que diz., a este propdsito, a alinea vi) - “complementaridade” - de *A Terminologia Linguistica
(TL) tem como principios estruturadores [...]", subtitulo de “Principios de Constituigio da Terminologia
Linguistica”, seccio de Objectivos ¢ Principios de Constituicdo da Terminologia Linguistica do documento
electrdnico TLEBS (2005): *[...] a TL integra um conjunto mais amplo de instrumentos, designadamente, um
glossirio de termos ¢ uma base de dados [..]"

® Cf. Ginsburg & Opper (1979), Piaget (1945, 1962) e Vygotsky (1962).

3 Ver “Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica”, secgiio de Objectivos e Principios de
Constituigdo da Terminologia Linguistica do documento electrénico TLEBS (2005).

* No que toca & economia, que figura como alinea ¢} dos principios estruturadores da TL (ver subtitulo de
“Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica™, secgio de Objectivos e Principios de Constinvicdo da
Terminologia Linguistica do documento electronico TLEBS (2003)). 1é-se o seguinte: “[...] a TL integra em
cada um dos seus niveis de organizagio o conjunto dos termos nucleares considerados necessdrios a um trabalho
de reflexio formal bdsica sobre a lingua [...]".

* Acerca da defini¢io de “palavra”, ler Palmer (1971: 41-31).

* Quanto a flexibilidade, que corresponde 3 alinea iv) dos prineipios estruturadores da TL. que figuram
em “Principios de Constitui¢io da Terminologia Linguistica™, secgio de Objectivos ¢ Principios de Constituigao
da Terminologia Linguistica do documento electrénico TLEBS (2005), pode ler-se: “[...] @ TL nao define. e
muito menos impde, um percurso pedagdgico especifico, antes supde uma sua utilizagio flexivel. determinada
pelas caracteristicas de cada contexto pedagdgico especifico [...]"
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terd de corresponder obrigatoriamente a um ponto forte da TLEBS (2005)%. A titulo
ilustrativo, passo a transcrever duas definicoes de “palavra” que ocorrem na TL. No
subdominio “morfologia™ do dominio “Linguistica descritiva”, 1é-se: “Categoria morfolégica
do constituinte que domina uma dada estrutura morfoldgica, e cujos constituintes imediatos
sfo o tema e ofs) sufixo(s) de flexdo. As palavras pertencem a categorias sintdcticas. sendo
identificadas por etiquetas como: adjectivo, nome, verbo, advérbio.”; no subdominio
“semdntica lexical” do dominio “Linguistica descritiva”. pode ler-se: “Elemento linguistico
significativo que se realiza a nivel do discurso; € composto de um ou mais fonemas, dotado
de forma, de sentido e de uma categoria gramatical™*. Ao longo da TL os autores recorrem
vdrias vezes ao termo “palavra” para definir diferentes entradas ou entdo usam o termo,
sem o definir, quando sio chamados a definir “tipos de palavras”, As duas defini¢des de
“palavra” acima transcritas, uma porque so contempla as etiquetas “‘adjectivo, nome, verbo,
advérbio” e outra porque nio especifica a “categoria gramatical”, colocam-nos perante a
divida de se saber até que ponto se podem designar “palavras” os membros da “classe
fechada de palavras™, entrada que ocorre no subdominio “classes de palavras™ do dominio
“Linguistica descritiva” da TL, muito embora surja mais uma vez o termo “palavra” nessa
entrada sem que — tanto quanto me foi possivel ver — tenha sido previamente definido nesse
subdominio. A este respeito, nio posso deixar de pensar no que Mattoso Camara (1971)
escreve acerca dos termos “palavra” e “vocdbulo™ “Hd os dois termos, grosso modo
equivalentes, “vocdbulo” e “palavra”, cuja distribui¢io complementar de uso nio estd bem
fixada. O melhor critério, para essa distribuicdo, parece ser o de atribuir a “vocdbulo™ uma
significa¢do geral e considerar “palavra” um tipo especial de vocibulo de aplicagdo restrita
aos nomes e verbos, em correspondéncia com a distingdo do “léxico” de uma lingua em
face da sua gramitica, como apreciaremos noutro artigo.” (Mattoso Camara 1971: 34, nota
1). Com esta transcrigdo, nio quero que pensem que € essa, para mim, a definicio ideal de
“palavra”. Quero simplesmente mostrar como ¢ importante que as definicdes sejam
inequivocas e que, quando surgirem defini¢des diferentes para um termo, se justifique essa
opgdo dando a conhecer a que ptblico se destina cada uma ou as vérias, especificando,
sobretudo no ltimo caso, a sua razio de ser. A existéncia de vdrias defini¢des
(aparentemente) para o mesmo termo s6 pode fazer sentido em niveis de escolaridade em
que previamente se expuseram de forma explicita os enquadramentos tedricos que explicam
essa diversidade de abordagens. Em fases de desenvolvimento em que os destinatdrios, por
for¢a do egocentrismo cognitivo (Piaget 1962: 238 e segs.) que os caracteriza e por
conseguinte do tipo de raciocinio que lhes € proprio (cf. Piaget 1923, 1945, 1962, Vygotsky
1962), ainda tém dificuldade em olhar sob vdrios angulos, neste caso sob vérias perspectivas

* Poderd argumentar-se que ndo estou a interpretar correctamente a “flexibilidade” a que se reportaa TL
e que nunca foi essa a finalidade de uma base de dados ¢ de um glossdrio de termos. Nesse caso, permito-me
acrescentar gue, para os {ins em vista, serd necessdrio organizar um documento que se revele mais “potente” do
que aactual TLEBS (2005). porque se pode correr o risco de se ver unicamente nesse documento um instrumento
a que s6 especialistas com formagdes em virias dreas podem recorrer para que o seu uso venha a corresponder
i aplicacdo desejada de acordo com os contextos.

* Acrescentaria ainda que, nesta entrada da definicio de palavra, nio ocorrem exemplos e figura no
campo “Notas™ uma observaglio cuja leitura, em meu entender e sublinho em meu entender, pode tornar-se
ambigua. Aproveitaria para lembrar a necessidade de submeter a TL, antes da sua publicaco final, a diferentes
leitores/“referees” independentes, para que ndo figurem definiges que se possam prestar a virias interpretagaes.
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linguisticas, um determinado termo, terd de se ter em atengdo que tipo de defini¢do verbal
¢ a mais adequada a essa populagdo para que se obtenha a correspondéncia esperada entre
os termos que se Ihe propdem e os respectivos conceitos (mediados pela sua definigio
verbal). Com efeito, ndo podemos deixar de ter em conta que os conceitos, e muito em
especial os cientificos, sofrem mutages ao longo da nossa existéncia.

A neutralidade paradigmdtica a que se refere a alinea v) dos principios estruturadores
da TL* 56 pode ser lida, em minha opinido, como um principio que se compagina com a
adopgio de diferentes perspectivas tedricas em funcdo de contextos pedagégicos especificos
e nio como um principio que permite a omissdo de referéncia aos quadros tedricos que
serviram de base 4 elaboragio das defini¢des, porque porventura pensados de somenos
importincia no tocante a este documento.

ATLEBS pode ndo reivindicar nenhum paradigma tedrico de acordo com o principio
estruturador consignado na alinea em foco — principio que, a meu ver, deveria contemplar
abertura a vérios quadros tedricos tendo em conta a heterogeneidade do puiblico a que se
destina a TL e a melhor adequacio de alguns deles a determinadas idades e, também, a
certos niveis de escolaridade —, mas isso ndo isenta os seus autores de referirem os paradigmas
tedricos de que se socorreram, mesmo que estejam em causa “‘conceitos operatdrios que se
entende traduzirem zonas significativas de consenso™, como a dita alinea refere refugiando-
se mais uma vez numa redacgiio muito vaga e por isso inconsequente do ponto de vista
cientifico-pedagégico. Importa, pois, que figure sempre em cada entrada a fonte bibliogrifica
que Ihe estd subjacente. E bem certo que hi leitores que ndo sentem a vida simplificada
quando o que se lhes propde corresponde 2o que é minimamente exigido a um texto
cientifico ou a qualquer documento sobre alguma drea do saber que tenha de ser redigido
com rigor, mas também hd leitores que gostam e querem aprofundar os seus conhecimentos.
Ora, estes (ltimos leitores s6 o poderio fazer se se lhes fornecer as referéncias bibliograficas
que serviram de base 4 elaboragio dos diferentes materiais. Neste ponto, salientaria que
qualquer texto cientifico ou qualquer documento de trabalho de indole cientifica tem de se
distinguir de um mero texto jornalistico ou de um texto de grande divulgagdo cientifica.
Dos académicos espera-se pois que adoptem nas circunstancias apropriadas uma escrita
bem alicercada bibliograficamente. Na auséncia de tal procedimento, poderdo arriscar-se a
que as suas escritas niio se identifiquem com producdes que sejam da autoria de membros
da sua classe.

Atendendo a que a TL nio reivindica nenhum paradigma tedrico (cf. alinea v) -
“neutralidade paradigmdtica” - de principios estruturadores da TL*), considero que seria
sobretudo de todo o interesse saber que paradigma tedrico terd estado subjacente & elaboragio
da base de dados e 4 organiza¢io do glossdrio de termos destinados aos alunos do 1.° Ciclo
do Ensino Bdsico. Ao contréirio do que se poderd pensar num primeiro momento, nio é
ficil redigir definicoes simples e o recurso a teorias ou formas de olhar a linguistica

Y Em relagio & alinea v) (newtralidade paradigmdtica) incluida nos principios estruturadores da TL., que
acorrem definidos em “Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica”, see¢lio de Objectivos e Principios
de Constituicdo da Terminologia Linguistica do documento electronico TLEBS (2005), pode ler-se: “[...] a TL
ndo reivindica nenhum paradigma tedrico, estruturando-se sobre conceitos operatdrios que se entende traduzirem
zonas significativas de consenso [...]."

* Ver nota 27.
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aparentemente mais simples estd longe de ser pouco produtivo e de significar que estamos
diante de solucdes simplistas. Nio raras vezes ¢ menos ficil encontrar solugdes simples
para as diferentes situagdes do que solugdes sofisticadas®.

Da tarefa dos autores de uma Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico
e Secundario

Definir nio é efectivamente um exercicio fécil e deve ter sido por isso que se recorreu
a uma equipa de investigadores universitdrios para obter as defini¢Ges dos termos que
integram a base de dados da TLEBS. Todavia, saber muito sobre uma dada drea pode nio
significar possuir o dom de definir com facilidade e de forma a comunicar com eficécia a
mensagem que se pretende passar. Provavelmente neste tipo de tarefa, mais do que em
qualquer outro em que se recorra a escrita, o autor necessita de dar a ler a sua produgdo
escrita a outros a fim de se inteirar se a defini¢do que redigiu ndo se presta a ddvidas por
parte de quem a vier a ler e a interpretar. E que ndo deveria surgir qualquer tipo de hesitagio
quando chegasse 0 momento de estabelecer a relacao entre um termo e o conceito — dado
pela defini¢do verbal - que lhe corresponde.

Nio se poderd esperar certamente das ditas equipas de investigadores universitdrios
definicdes “a la carte” para os diferentes niveis de escolaridade. De resto, nem sei mesmo
quantos deles teriam perfis que lhes permitissem esse tipo de tarefa. No entanto, ndo podemos
deixar de considerar que quem tiver de fazer o exercicio de conciliagdo entre o cientifico e
o pedagdgico no tocante a esta TL, sobretudo quando estdo implicados niveis de escolaridade
mais criticos em termos de desenvolvimento, tem seguramente de ter conhecimentos tanto
de linguistica quanto de ordem cognitiva, ja para ndo referir os do foro pedagégico. Nio
basta, portanto, ter presente o contetido da alinea iv) dos principios estruturadores da TL.,
denominado flexibilidade®, que retomo aqui: “...] a TL ndo define, e muito menos impde,
um percurso pedagdgico especifico, antes supde uma sua utilizagio flexivel, determinada
pelas caracteristicas de cada contexto pedagdgico especifico”. Esta alinea acaba mesmo
por confirmar o que foi dito, uma vez que das equipas que foram escolhidas para definirem
0s termos ndo se pode exigir conhecimentos que vio para além das suas competéncias.
Quanto aos percursos pedagdgicos especificos. a sua defini¢io compete antes, obviamente,
aos professores que lidam de perto com os aprendentes dos vdrios niveis. Ndo sabemos
porém até que ponto esses especialistas possuirdo os conhecimentos bastantes para conjugar
o0s contextos pedagdgicos com a utilizacdo flexivel da TL.

Resta ainda perguntar se a base de dados proposta, muito embora contendo termos
nucleares (ver alinea i) — “economia” — dos principios estruturadores da TL*') — termos
nucleares esses que nio sabemos se devem ser vistos de modo absoluto ou relativo e, no

* Nesta oportunidade, aconselharia uma leitura atenta do método de Andrée Girolami-Boulinier (Girolami-
Boulinier 1984, Pinto 1994) e chamaria a ateng¢do para o modo como esta autora recorre a um método
(aparentemente) simples e todavia cheio de potencialidades, tanto em reeducagio como nas abordagens iniciais
i linguagem.

* Ver nota 24,

*I'Ver “Principios de Constituigio da Terminologia Linguistica”, secgllo de Objectivos e Principios de
Constituicdo da Terminologia Linguistica do documento electrénico TLEBS (2005).
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caso e ser relativo, em que condigdes —, também admite, através do jd referido principio
estruturador designado flexibilidade, a eliminagdo de termos que, apesar de nucleares
naturalmente para leitores mais proficientes em linguistica, podem exigir abordagens que
nio se coadunam com as competéncias dos aprendentes que frequentam os Ensinos Bésico
¢ Secunddrio, muito em especial o Bésico. Ndo seria mais produtivo organizar os termos
da base de dados que integra a TL em funcio do seu cardcter essencial e acessério, tendo
em vista as diferentes varidveis que devem estar em jogo no tocante ao ensino da Lingua
Portuguesa e do Portugués nos Ensinos Bésico e Secunddrio, em vez de se conferir a todos
um cardcter nuclear?
A quem competird entio organizar esses termos nucleares por niveis de escolaridade?
A quem competiri estabelecer os enquadramentos tedricos que permitam dispor os
termos em conjuntos que se coadunem com o que € nuclear para cada nivel de ensino?
No que toca & TL no seu todo — e lembrando a alinea i) dos principios estruturadores
da TL* chamado economia segundo o qual “[...] a TL integra [...] o conjunto dos termos
nucleares [...]" —. avangaria que, se por um lado esse conjunto de termos nucleares parece
revestir um niimero porventura muito generoso e eventualmente passivel de ser reduzido
se se vier a verificar que alguns deles nio sdo efectivamente nucleares no que toca ao
publico a que se destina, por outro lado ndo aparecem na TLEBS termos (e respectivas
definigdes), para mim bdsicos ou nucleares, como: “linguistica™, “linguistica descritiva™,
“linguistica generativa™, “desempenho/ ‘performance” a par de “competéncia (linguistica)”,
“linguagem”, “lingua™, “frase”, “oragdo™, “fala”, “escrita”, “oralidade”, “literacia™ e
mesmo “plurilinguismo™®. Como alguns dos termos mencionados estao intimamente
relacionados com preocupagdes muito actuais, pessoalmente nio encontro justificativo para
a sua ndo inclusio na TLEBS se se tiver em mente a forma como ela estd elaborada.
Deveria. ainda, figurar com muita clareza a razio de ser da tradugio portuguesa do
inglés “phrase”, bem como a traducio para o inglés de “frase”. Serd que “phrase” ¢
“sentence” sio uma e a mesma coisa? Que se passa com o termo “sintagma”? E sinénimo

* Ver nota 22. Acrescento ainda, no dmbito da alinea em questiio, a necessidade de os autores da TLEBS
mostrarem bem o que entendem por “em cada um dos seus niveis de organizagio”,

** Afinal, estamos perante uma terminologia linguistica. O termo “terminologia™ ocorre definido no
subdominio “terminologia™ do dominio “Lexicografia”. No entanto, nio encontrei definido o termo “linguistica™
no documento electronico TLEBS (2005).

% Naqualidade de dominio, subdividido em vdrios subdominios, que integraa TLEBS, julgo que mereceria
ser definido.

* Ocorre na definigdo da entrada “competéncia linguistica™ do subdominio “lingua e falante™ do dominio
“Lingua, comunidade linguistica, variacio e mudanga”, mas ndo mereceu por parte dos autores nem uma entrada
propria, nem uma definigdo.

* Parecer-me-ia muito oportuno que, no ambito dos tipos de lingua realgados pela autora do subdominio
“comunidade linguistica™ do dominio “Lingua, comunidade linguistica, variagio ¢ mudanga”™, fosse também
consagrada uma entrada  “lingua gestual” (cf. Magalhdes 2000: 5-8, Pinto 2000: 221-239).

1 Quanto aos termos “fala”, “escrita”, “oralidade”, “literacia”, ver Marcuschi (2001: 25-27).

0 termo “plurilinguismo” faria todo o sentido que ocorresse a par de "multilinguismo”, em virtude da
sua distribuicio complementar de uso para alguns linguistas: o primeiro usado para se referir a situagdes de
falantes que usam virias linguas, a par de monolinguismo, e o segundo para designar a presenga numa dada drea
geogrifica de mais do que uma lingua (cf. Ludi 2001).
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de “frase”?*. Foi absorvido por “grupo™? Serd nestes casos que estamos em presenga de
“desenvolvimento[s] da linguistica enquanto ciéncia” que fazem com que alguns dos termos
por mim focados tenham passado a acusar “a inexordvel usura do tempo™ (cf. 0 2.° pardgrafo
do preimbulo da Portaria citada, p. 7307%')? A ser esse o caso, acho que o leitor tem
mesmo de ter acesso a bibliografia que serve de suporte a tais alteragoes.

E verdade que nada disto faz sentido para os que estiio a aprender pela primeira vez
esta etiquetagem —no fundo eles aprendem o que se Thes propuser — ou a quem ndo questiona
uma mudangca de etiqueta. Simplesmente, e diria felizmente, ainda hd quem questione ¢
queira saber um pouco mais. Ora, para esses tomna-se imprescindivel uma boa fundamentagio
bibliogrifica.

Tanto quanto me ¢ dado saber, a TLEBS corresponde a um documento de trabalho
destinado aos docentes de Lingua Portuguesa e Portugués. Ora, qualquer documento de
trabalho safdo das mios de investigadores (universitdrios) ndo pode prescindir de incluir
determinados ingredientes, sem os quais poderd arriscar-se a revestir uma certa fragilidade.

Quem consulta tem o direito de conhecer as fontes que estiio por detrds do trabalho
cientifico realizado. Por sua vez, a apresentagio da tradugiio em trés linguas dos termos
definidos ganhard, em minha opinido, ainda mais sentido quando forem indicados glossirios
ou outras fontes bibliogrificas publicadas nessas linguas. I bem certo que, hoje, a busca na
internet pode ser operada em qualquer lingua e a introdugio dos termos nas linguas propostas
pode conduzir a pesquisas de interesse e até a defini¢des condizentes ou ndo com as propostas
em portugués, o que possibilita o estabelecimento de comparagdes/confrontos. De qualquer
forma, actualmente também estd prevista a possibilidade de incluir nos trabalhos cientificos
areferéncia a materiais obtidos através da internet, razio pela qual insisto que as definigdes
deveriam vir sempre acompanhadas das fontes bibliograficas que serviram de base a sua
redacgio independentemente da sua origem.

Essa informagiio bibliogrifica é tio importante que, entre outras vantagens, oferece a
ndo menos importante de evitar que os autores das diferentes defini¢des se sujeitem a
comentdrios provenientes de estudiosos que, possuindo outras formagdes que possam
integrar a linguistica, considerem que as definicoes de alguns dos termos da TLEBS (2005)
ndo respeitam propriedades definidoras que eles escolheriam se fossem chamados a defini-
los em compreensio. uma vez que terdo em mente classes mais integradoras, mais
compreensivas e consequentemente mais abrangentes, também em extenso*.

* Interrogo-me como ser lido 0 “ou™ na entrada “frase fonoldgica”, que a seguir se transcreve parcialmente,
do subdominio “fonética e fonologia™ do dominio “Linguistica descritiva™ “A <frase fonolégica>, frase
entoacional ou sintagma entoacional ¢ um [...]." (Sublinhado meu.)

“ No subdominio “sintaxe” do dominio “Liguistica descritiva”, ocorrem como tradugdes castelhanas de
“grupo adjectival”, “grupo adverbial” e “grupo nominal”, respectivamente “grupo adjetival”, “grupo adverbial”
¢ “'grupo nominal”, mas, em contrapartida, “grupo verbal” surge traduzido em castelhano por “'sintagma verbul”.
Estou em crer que qualquer leitor gostaria de saber o que leva a que nuns casos se use “grupo” e noutro “sintagma’.
Recordo que o uso do termo “grupa” por “sintagma” ocorre j4 em vérios trabalhos meus. E, de resto, o termo
usado por Andrée Girolami-Boulinier no seu método quando considera os grupos sintagmdticos (“groupes
syntagmatiques™). Para esta autora, o “sintagma” (“syntagme™), por sua vez, corresponde 1 uma das cinco estruturas
contempladas na sua andlise sintdctica (ver, entre outros, Girolami-Boulinier 1984 e Pinto 1994).

4 Vernota 2,

* A este propdsito, por exemplo, gostaria de ver bem fundamentadas bibliograficamente, e porventura
justificadas no campo destinado a notas, as definigdes das entradas “pausa”, “pausa preenchida™ e “pausa
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Nuias finais

Em conclusio, tal como tentei mostrar, definir ndo ¢ ficil e elaborar uma base de
dados constituida por termos linguisticos (“nucleares™) “necessdrios a um trabalho de
reflexdo formal bdsica sobre a lingua™ para um piblico tdo heterogéneo como o que
frequenta os Ensinos Bésico e Secunddrio ainda se torna mais dificil. Na realidade, nio
basta ser linguista para efectuar este tipo de tarefa e também nilo serd a partilha com o leitor
dos seis principios estruturadores da TL (economia, hierarquizacao, abertura, flexibilidade,
neutralidade paradigmdtica e complementaridade)* que contribuird para estabelecer a
“acomodagio™* da terminologia em questdo aos niveis de escolaridade a que se destina. Se
as tarefas de definir termos e de construir bases de dados nio sio faceis, diria que a
“acomodacdo” da terminologia aos virios niveis de escolaridade (trés ciclos do Ensino
Bdsico e Ensino Secunddrio) corresponderd talvez a tarefa mais problemdtica. Ora, a
redacgdo dos principios estruturadores estd longe de oferecer instrugdes que vio nessa
linha. Vemos antes ressaltar das respectivas redacc@es a necessidade de partir para
reformulagdes da TLEBS que possibilitem a conjugagio da oferta cientifica da TL com os
desenvolvimentos verbal, cognitivo e metacognitivo, nele incluido o metalinguistico, dos
alunos dos Ensinos Basico e Secunddrio.

silenciosa™, que ocorrem no subdominio “fonética e fonologia™ do dominio “Linguistica descritiva™, de forma a
que a proposta das autoras evidenciasse inequivocamente a sua perspectiva de abordagem a este tépico (cf.,
entre outros, Campione & Véronis 2004, Clark & Clark 1977: 262 e segs., Scliar-Cabral 1991: 106 e segs., e Van
Donzel & Koopmans-van Beinum 1996). Neste caso, como nos que virei a apontar, a minha observagiio tem
unicamente como objectivo mostrar como € importante que qualquer definigio seja acompanhada de um
enquadramento tedrico e, quando necessdrio, de uma justificagio a fim de que o leitor passe a conhecer bem a
raziio de ser da proposta dos autores. De igual modo, gostaria ainda de ver bem fundamentadas bibliograficamente
e bem justificadas as definigdes para as entradas “bilinguismo™ e “multilinguismo” do subdominio “contacto
entre linguas” do dominio “Lingua, comunidade linguistica, variagio e mudanga”, uma vez que as definicoes
que nos sio dadas podem ser consideradas leituras redutoras dos conceitos para que remetem (cf. a este respeito
Grosjean 1992: 51, Liidi 2001 e Paradis 2004: 2-3). E, atendendo a que estamos perante uma TL para os Ensinos
Bisico e Secundirio, seria de interesse ver na entrada que eu designaria por “capacidade metalinguistica”, de
preferéncia a “competéncia metalinguistica™ (que ocorre no subdominio “lingua e falante” do dominio “Lingua,
comunidade lingufstica, variagio ¢ mudanga™), uma defini¢io que apontasse também para uma perspectiva
desenvolvimentista (cf. Pinto 1996: 331 sobre a distingdo entre “une conscience encore intuitive et implicite des
structures et du fonctionnement du langage [“«epi»-linguistique™], d'un travail intentionnel et explicite sur ce
langage méme, qui seul peut mériter pleinement le qualificatif de «métalinguistique».”, assim como Slobin
(1978: 43), que refere o seguinte: “Along with the development of language itself, there emerges a capacity to
attend to language and speech as objects of reflection, [...] One can distinguish levels of metalinguistic capacity,
from the dimly conscious or preconcious speech monitoring which underlies self-correction, to the concentrated,
analytic work of the linguist.”). Insisto que estas observagoes acerca das definigbes visam em especial mostrar
a necessidade de justificar, sobretudo bibliograficamente, as opgdes tomadas pelos autores. Sabemos bem como
um enquadramento tedrico pode fazer alterar a acepgio de termos a partida homdnimos, Ora, tal facto acaba por
exigir que qualquer defini¢do apresente uma fundamentacio.

 Cf. ulinea i) dos principios estruturadores da TL intitulado economia. Ver nota 22. Sublinho a necessidade
de nos ser fomecida mais informagiio acerca da passagem “em cada um dos seus niveis de organizagio” da
alfnea em foco. Essa informacdo evitard seguramente leituras menos rigorosas.

“ Estes principios, quanto a mim, em virtude do seu caricter pouco particularizante, tanto podem ser
vistos como linhas de conduta para a elaboragio da terminologia como explicagdes finais da organizacio conferida
pelos diferentes autores & TL.

¥ 0 termo “acomodagiio” deve ser lido neste contexto na perspectiva piagetiana (cf. Furth 1981: 291).
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Estamos naturalmente gratos aos autores que aceitaram realizar este trabalho. No
entanto, um glossdrio de termos e uma base de dados nio podem preencher a totalidade dos
objectivos de uma TLEBS. Torna-se necessdrio organizar esse material de forma a que
nele se torne bem visivel um todo organizado em obediéncia a quadros tedricos ¢ em fungdo
dos diferentes destinatdrios. Que a TLEBS seja precedida de uma introdugdo bem elaborada
e devidamente fundamentada revela-se algo de imprescindivel. Que cada entrada seja
acompanhada de fontes também constitui um necessdrio. Que seja explicitado o
enquadramentos tedrico a que obedecem a organizagao dos termos e a sua definigdo remete
para uma outra necessidade. Que seja preenchido na fntegra cada um dos campos que
ficuram nas entradas da TL corresponde a um outro ponto a ter de ser respeitado. Que se
tenha em conta o valor relativo dos termos nucleares consoante os niveis de escolaridade é
outra exigéncia. Que ndo se transforme numa preocupacio desmesurada a memorizagio
das entradas constantes da TL — algumas delas possivelmente mais ajustadas a um nivel de
ensino superior ao do Ensino Secunddrio® —, esquecendo a exercitagio das vdrias préticas
de uso da lingua oral e da lingua escrita, serd porventura a principal ligdo a retirar desta
discussdo em torno da TL. Que fique, no entanto, claro que o dominio progressivo de
conceitos linguisticos bem seleccionados, bem definidos e bem enquadrados teoricamente
sG pode contribuir para a instalagdo de niveis cada vez mais elevados de consciencializagdo
linguistica, que favorecerdo seguramente, por sua vez. usos mais elaborados da lingua oral
e da lingua escrita. Encontro sobre Terminologia Linguistica. Das Teorias as Prdticas
intitulava-se, afinal, a reunido cientifica que esteve na origem deste texto.

Conseguir um bom didlogo entre a linguagem e a metalinguagem constitui sem didvida
um objectivo a atingir de forma progressiva ao longo dos niveis de escolaridade consignados
pela TLEBS

A finalizar este texto, questiono-me sobre quem ird ter a seu cargo a tarefa de olhar
para todos os comentdrios feitos a TL com o fim de organizar o novo documento que se
espera venha a dar resposta as exigéncias actuais do ensino da Lingua Portuguesa e do
Portugués em virtude de os materiais existentes até hoje terem porventura deixado “de
constituir referéncia para a solugio de problemas que tém vindo a ser identificados no
campo do ensino da lingua portuguesa [...]"*".

Os possiveis futuros organizadores do documento final que integrard a nova TLEBS
terdo inevitavelmente de possuir amplos conhecimentos em vérias vertentes (nomeadamente
linguisticos, cognitivos e pedagdgicos). Deles se espera, por conseguinte, que sejam os
“editors™ ideais da obra que, em meu entendimento, deve ser uma outra versio, desta vez
uma versdo reformulada, da presente Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico e
Secunddrio.

* Nio queria deixar de referir como a TL também pode ajudar o sensiblizar os docentes, muito embora
esteja a pensar sobretudo nos do 1.° Ciclo do Ensino Bisico, para problemas de f{ala, de linguagem ¢ até de
audigdo. Acho que, por exemplo, o subdominio “fonética ¢ fonologia™ do dominio “Linguistica descritiva”, e
muito especialmente a fonética em algumas das suas entradas, redne dados que serdo com certeza Ateis aos
docentes que possam vir a ensinar alunos que apresentem os problemas focados,

" Ver 2.° pardgrafo do predmbulo da Portaria mencionada na nota 2, p. 7307.
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TERMINOLOGIA LINGUISTICA PARA OS ENSINOS BASICO E
_SECUNDARIO:
ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O SUBDOMINIO SINTAXE

ANA MARIA BRITO*

“Que interesse representard transmitir a uma crianga uma
determinada metalinguagem, se ela ainda nio domina a
funcionalidade dos termos que integram a linguagem que
usa todos os dias? (M. G. C. Pinto)!

*(...) uma terminologia ¢ caracterizada pelo facto de os
elementos que a constituem serem univocos, ou seja, a cada
termo corresponder apenas um significado no universo de
referéncia. Esta caracteristica inerente is terminologias torna-
as num instrumento indispensdvel na construgio e
desenvolvimento da drea em que se situam, participando
assim da natureza da linguagem verbal que sustenta
interactivamente a construgao do mundo em que se movem
os falantes.* (M. H. Mateus e M. Correia)’

1. Apreciacio global

A convite das organizadoras deste encontro, coube-me comentar o subdominio Sintaxe,
da Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico e Secunddrio.

Este subdominio € constituido por 84 entradas, contendo defini¢io do termo, exemplos
ilustrativos e tradugio em trés linguas (Castelhano, Francés e Inglés).

Trata-se de uma lista constituida pelas fungdes sintdcticas (sujeito, complemento
directo, complemento indirecto, predicativo do sujeito, predicativo do complemento directo,
complemento agente da passiva, modificador). pelas categorias sintagméticas, aqui chamadas
grupos (Grupo Nominal, Grupo Adjectival, Grupo Adverbial, Grupo Preposicional, Grupo
Verbal) e suas partes constitutivas, com especial destaque para os nicleos e complementos,
pelos tipos de frase simples quer quanto & flexdo da forma verbal (frase finita, frase nio
finita) quer quanto & forma global (declarativa, exclamativa, imperativa, interrogativa),
por tipos de frases complexas (subordinadas e seus subtipos substantivo, adjectivo e adverbial
e coordenadas), por tipos de concordincia (concordancia sujeito-verbo, concordincia nome
- determinante / quantificador, entre outras), algumas figuras de sintaxe (elipse, paralelismo
de construgdo) e por uma referéncia breve a ordem directa de palavras e a ordens inversas
de palavras na frase.

Em sintese, trata-se de uma lista de termos bastante completa e equilibrada, construida
com base em nogdes sintdcticas fundamentais, nomeadamente as fungdes e as categorias.

* anamariabrito@netcabo.pt; Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Como membro do Centro
de Linguistica da Universidade do Porto (CLUP), esta investigagdo foi financiada pelo programa FEDER/ POCT],

!'Pinto, M. G. C., 1998, p. 35.

* Mateus, M.H. ¢ Correia, M. (coord.), 1998, p. 9.
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2. Fundamentacio

A Sintaxe é a componente da gramdtica que trata da forma e das relagdes estabelecidas
entre os constituintes das unidades sintdcticas por exceléncia, que sio as frases.

A Sintaxe tradicional punha uma énfase muito grande nas fungdes e remetia para a
Morfologia a questio da forma. A Linguistica do século XX mostrou que as dimensoes da
fungdo e da forma das construgdes fazem parte inerente da Sintaxe e que a Morfologia
deve analisar a palavra, a sua integragio em classes e a sua estrutura interna. A Terminologia
em discussio, ao organizar-se em Sintaxe, Classes de palavras e Morfologia. entre outros
subdominios, opta por uma divisdio que, ultrapassando as dreas tradicionais da Gramitica,
apresenta uma arrumagio cémoda para o utilizador e evita a discussio de saber se a drea
das Classes gramaticais é do dominio da Sintaxe ou do dominio da Morfologia.

Quanto a concepgio de Sintaxe em que assenta, € propdsito da Terminologia, como é
dito na apresentagdo, a “neutralidade paradigmdtica”, “estruturando-se sobre conceitos
operatdrios que se entende traduzirem zonas significativas de consenso™. De facto, do ponto
de vista tedrico, esta lista recupera, em grande medida, a tradigdo gramatical luso-brasileira,
integrando designagdes conhecidas pela generalidade dos professores de portugués dos
Ensinos Bésico e Secunddrio, e sem preocupacdes excessivas de actualizagio em relagio a
teorias linguisticas recentes.

Deve assinalar-se que esta terminologia se enquadra numa concepgdo de Sintaxe
auténoma, ndo baseada no significado, uma concepcdo que de certo modo contraria algo
que a Linguistica do final do século XX nos mostrou. Estou convencida de que isso se
justifica pelo facto de se tratar de uma lista parcelar, sabendo o seu autor que a Terminologia
contém outros subdominios, nomeadamente a Semantica, com a qual a Sintaxe estabelece
relagdes privilegiadas.

E actualmente considerado pela grande maioria das teorias linguisticas que a Sintaxe
nio é auténoma, baseando-se em parte no significado. nomeadamente no significado lexical
das palavras que tém uma natureza predicativa e que sdo dotadas de estrutura argumental.
Desse modo, as nogdes de predicador, de argumento obrigatério ¢ opcional, de argumento
externo e de argumento(s) interno(s), de circunstante, adjunto ou ndo-argumento assumem
particular importancia. Desenvolvendo esta perspectiva, € possivel dizer que os argumentos
desempenham no todo da frase papéis ou fungdes seménticas (como as de Agente, Causa,
Tema, Experienciador, Instrumento, Locativo e outras). Por outro lado, € hoje convicgao
generalizada que as fungGes seméinticas estdo em grande parte associadas aos tipos de
situagdes e aos tipos aspectuais de predicadores. Para ilustrar esta temética, veja-se que um
V de processo como escrever e de processo culminado como destruir, seleccionam
normalmente como argumento externo um Agente ou uma Causa, como em (1) e (2)
respectivamente:

(1) O Jodo escreve depressa.

(2) O furacio destruiu parte da cidade.

Um V de estado selecciona um argumento Tema como seu sujeito, como em (3):

(3) O Jodo estd doente.

E um V de culminagio também selecciona geralmente um Tema como sujeito, como
em (4) e (3):

(4) O homem morreu.

(5) O bebé nasceu.
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Embora estas concepcoes estejam ausentes da Terminologia de Sintaxe que estou a
comentar, na definicio das entradas de alguns termos a énfase na nogio de “selec¢io”™ vem
de certa maneira suprir a falta da dimensdo do significado, pois fica implicito que certas
classes de palavras siio mais capazes do que outras de seleccionar complementos (veja-se
as defini¢des de “complemento directo”, “complemento indirecto”, “complemento
preposicional”).

A este propdsito, assume particular importancia nesta Terminologia a maneira como
se distingue entre complementos seleccionados e modificadores, tanto ao nivel do Grupo
Nominal como ao nivel do Grupo Verbal e da Frase, nio se apresentando propriamente
fundamentos para esta distin¢do, mas abrindo-se a porta a um estudo, por parte do professor
de portugués. em gramaticas e em manuais de Sintaxe.

Assim. ao nivel do Grupo Nominal, justifica-se claramente a distingdo entre
complementos ou argumentos internos e modificadores, evidenciada em exemplos como
(6) e (7):

(6) a destruicdo da cidade

(7) A destruiciio da cidade que teve lugar hd dias foi enorme.

Em (6) da cidade ¢ um complemento que pertence a estrutura argumental do nome
destrui¢do, enquanto em (7) a oracio relativa é um modificador, neste caso restringindo a
extensdo do nome destrui¢do.

Também ao nivel da frase e do Grupo Verbal se justifica a distingdo entre complementos
e modificadores.® Vejam-se dois exemplos ilustrativos:

(8)(a) A Maria foi a Paris.

(b) A Maria foi para Paris ontem / na semana passada.

Em (8a) o Grupo Preposicional é um complemento do verbo ir, fazendo parte da sua
estrutura argumental: ndo € suprimivel, € dificilmente deslocdvel e no teste pergunta /
resposta com o verbo fazer nio pode surgir isolado na pergunta, como em:

(9) # O que fez a Maria para Paris? Foi ontem.

Em (8b), pelo contrdrio, o advérbio ontem ou a expressio prepositiva na semana
passada nio fazem parte da estrutura argumental do verbo ir, como se pode comprovar
pelo facto de ser suprimivel, ser facilmente deslocdvel e pelo comportamento no teste de
pergunta / resposta:

(10) O que fez a Maria ontem / na semana passada? Foi para Paris

Esta a razdo pela qual nesta Terminologia se abandona a fungdo de “complemento
circunstancial”, designagdo cémoda mas tantas vezes enganadora, pois mascara a distingio
entre complementos ¢ modificadores.

3. Dois temas menos conseguidos: a no¢do de oraciio e tipos de oragdes coordenadas

Como temas que me parecem insuficientemente tratados nesta Terminologia, gostaria
de dar dois exemplos: a nogio de oracio e os tipos de oragdes coordenadas.

Em relagdo ao primeiro, importa assinalar que no subdominio Sintaxe nio consta a
entrada “ora¢do”, embora tal termo seja utilizado no subdomfnio da Seméntica. E uma
lacuna, pois trata-se de uma nogdo importante na histdria dos estudos sintdcticos. tendo-se
perdido uma excelente oportunidade para esclarecer algumas dividas. A razdo que deve

* Duarte, 1. e Brito, A. M., 1996, pp. 279-80.
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estar na origem desta falta ¢ certamente a dificuldade em definir esta nogdo sem cair em
critérios logico-semanticos.
Partirei da defini¢io de oragiio como um dominio predicativo minimo mas completo;
assim, uma oragdo corresponde a uma frase simples, a uma frase subordinada ou a uma
frase coordenada.
Darei alguns exemplos; em (11) as frases simples correspondem a oragoes:
(11)(a) A Maria foi para Paris.
(b) Vais sair?
(c) Aparece 14 em casa!

Em (12) temos duas oragdes, que correspondem aos dois membros coordenados:
(12)(a) A Maria foi para Paris e viveu 14 dois anos.

Numa frase complexa que contém uma subordinada completiva ou integrante, como
no exemplo (13):

(13) A Maria disse que vai sair
h4 uma orago subordinada (que vai sair) integrada na frase complexa, sendo incorrecto
dizer-se que a Maria disse ¢ a oragiio principal, uma vez que estamos perante um dominio
predicativo incompleto, sendo o complemento de dizer a propria oragio subordinada.

Também numa frase complexa que contem uma relativa, como em (14):

(14) O livro que eu comprei ontem € um romance
h uma oragdo subordinada que comprei ontem, mas nio pode dizer-se que exista aqui a
oragio O livro é um romance, uma vez que o SN sujeito ndo € um livro mas o livro que eu
comprei ontem.

Analisemos agora o tratamento proposto para as conjungdes coordenativas.

No subdominio Classes de Palavras hd a indicagdo de quatro subtipos de conjungdes
coordenativas (copulativa, disjuntiva, adversativa, conclusiva), ndo havendo no subdominio
da Sintaxe qualquer referéncia s oragdes correspondentes.

A exclusio das conjungdes explicativas do conjunto das conjungdes coordenativas,
contrariando a visio tradicional veiculada pela maioria das graméticas, € uma op¢do apoiada por
alguns estudiosos, surpreendendo que tal exclusao nio seja minimamente justificada neste trabalho.

A distingdo entre coordenagio e subordinagio, em especial a subordinacio adverbial,
tem sido motivo de larga discussdo. Um dos critérios formais para distinguir coordenadas
¢ subordinadas e, alids, referido na entrada “conjung@o coordenativa” desta Terminologia é
a possibilidade de preceder uma conjun¢do subordinativa por uma coordenativa (como em
(15)). ndo sendo o contrério possivel (veja-se (16)): quer dizer. as conjungdes de coordenacdo
podem ligar oragdes subordinadas, mas as conjungdes subordinativas nio podem ligar
oracoes coordenadas:’

(15) e quando ... , ou porque ... , mas se ...

(16) * quando e ..., * porque ou ..., * se mas...

Ora as chamadas oragdes explicativas iniciadas por que, porquanto e porque (mas
ndo pois) podem ser coordenadas, como as subordinadas em geral:*

(17) Vamos embora, que se faz tarde e que o tempo estd a piorar.

% Ver, entre outros., Quirk. R. S. et al., 1985, p. 921 e segs.: Brito, A. M. e Lopes, H. C., 2000, p. 56.
S Para estes e outros comportamentos das explicativas ver Matos, M. G., 2003 e Matos, M., G. 2005, pp.
3-4 do hand-out.
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(18) Nio vou sair, porque tenho de trabalhar e porque quero deitar-me cedo.

(19) A crise estd para durar, porquanto o preco do peltréleo estd cada vez mais alto e

porquanto os governos ndo sio capazes de resolver os problemas do pafs.
Outro critério que permite distinguir coordenagio e subordinagio adverbial relaciona-
se com a possibilidade de anteposi¢io da segunda oragdo: uma oragdo coordenada ndo
pode ser anteposta, uma subordinada adverbial pode:
(20) A Maria foi a Paris e viveu 14 dois anos.
(21) * E viveu 14 dois anos, a Maria foi para Paris.
(22) A rapariga estd cansada, mas continua a trabalhar.
(23) * Mas continua a trabalhar, a rapariga estd cansada.
(24) A Maria foi viver para Paris quando acabou os estudos
(25) Quando acabou os estudos, a Maria foi viver para Paris.
Ora, se esta anteposi¢io € impossivel com pois e que explicativo (ver exemplos (27)
e (29), ela € possivel com porgue e porquanto, como nos exemplos (31) e (33):¢
(26) Nio vou sair, pois tenho de trabalhar.
(27) * Pois tenho de trabalhar, ndo vou sair.
(28) Nio vou sair, que tenho de trabalhar.
(29) * Que tenho de trabalhar, ndo vou sair.
(30) Nio vou sair, porque tenho de trabalhar.
(31) Porgue tenho de trabalhar, ndo vou sair.
(32) Nio vou sair, porquanto tenho de trabalhar.
(33) Porquanto tenho de trabalhar, ndo vou sair.
Se a anteposicio € possivel com porque e porquanto, esse comportamento aproxima
estes dois conectores das conjuncdes subordinativas, isolando, no entanto, em relagio a
este critério as palavras pois e que.
Outro comportamento que distingue coordenacio de subordinacio € a colocagio dos
pronomes cliticos: a coordenagio conduz 4 énclise (ordem V clitico), a subordinacdo implica
prdclise (ordem clitico V). Vejamos como os conectores explicativos pois, que, porque e
porquanto reagem a este fenémeno:
(34) (a) O Jodo foi & farmdcia, pois magoou-se.
(b) * O Jodo foi & farmdcia, pois se magoou.

(35) (a) * O Jodo foi 4 farmdcia, que magoou-se.
(b) O Joao foi a farmicia, que se magoou.

(36) (a) * O Jodo foi & farmdcia, porque magoou-se.
(b) O Joido foi a farmdcia, porque se magoou.

(37) (a) * O Jodo foi & farmdcia, porquanto magoou-se.
(b) O Jodo foi a farmdcia, porquanto se magoou.

Em relacdo a este critério, que, porque explicativo e porquanto reagem como uma
conjungio subordinativa, mas pois distingue-se, admitindo énclise.

Reparamos assim que as oragdes de porque explicativo e porquanto tém
comportamentos tipicos das subordinadas; as oracoes de pois tém alguns comportamentos
que as aproximam das coordenadas; e as oragdes de que ndo podem ser antepostas, como
as coordenadas. mas desencadeiam préclise, como as subordinadas.

* Cf. Matos. M. G., 2005, p. 4.
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Estas e outras razdes tem levado alguns autores a incluir que, porque explicativo e
porquanto nas conjungdes subordinativas e a considerar que pois se aproxima de uma
conjun¢do coordenativa.” Em relagio a este topico, Matos 2005 d4 virios argumentos a
favor do cardcter subordinativo de pois: reconhecendo, no entanto, a especificidade deste
conector, a autora afirma que ele pode estar a sofrer um processo de gramaticalizagio e
mostra que, em fases anteriores da lingua, as oragdes de pois tinham a mobilidade das
subordinadas adverbiais, dando o seguinte exemplo de Vieira:

(38) “O que importa he que, pois temos o remédio tdo prompto, tio poderoso e tio
propicio, nos socorramos dele a tempo.™

E evidente que nio cabe numa Terminologia a explicagdo para todas as tomadas de
posi¢do assumidas, mas, sem qualquer comentdrio, causa alguma perplexidade a auséncia
das explicativas nas conjungdes coordenativas.

4. O tratamento das oragdes relativas na Terminologia

Sendo dificil de fazer neste espago uma andlise detalhada de toda a Terminologia de
Sintaxe, centrar-me-ei agora no modo como € tratada a nogiio de “frase relativa”.

4.1. As oracoes relativas no Subdominio Sintaxe

Na lista de Sintaxe, a nogo de “frase relativa” surge em primeiro lugar nas entradas
“modificador™ e “modificador frisico”, sendo os dois tipos seménticos de frase relativa
introduzidos nas entradas “modificador do nome apositivo” e “modificador do nome
restritivo™. Por um lado, distingue-se a categoria sintdctica do modificador, que pode ser
adjectival. preposicional ou frdsico: por outro lado, apresentam-se os seus valores
semdnticos: em particular, nos modificadores que sio frases distingue-se entre “frase
subordinada adjectiva relativa com antecedente restritiva” e “frase subordinada adjectiva
relativa com antecedente explicativa”. De notar, antes de mais, a importincia dada nesta
Terminologia as nogdes de subordinada adjectiva, subordinada substantiva e subordinada
adverbial, recuperando-se uma distingdo tradicional entre oragdes que permanece correcta
do ponto de vista do comportamento mais geral das subordinadas. Tomando de novo os
tipos de relativas, eles sdo ilustradas pelos seguintes exemplos:

(39) Os lobos que vivem no Parque Peneda-Gerés estio em vias de extingdo (restritiva)

(40) Os lobos, que vivem no Parque Peneda-Gerés, estdo em vias de extingdo
(apositiva).

As defini¢oes de modificador restritivo e de modificador explicativo sdo baseadas na
noglo de “restri¢do ou ndo restricdo da referéncia do nome que modifica”, o que nio é
muito correcto do ponto de vista semantico, pois um nome por si 6 ndo tem referéncia, um
N € dotado de significado extensional e de significado intensional e s6 um GN € que tem
referéncia. Assim. uma defini¢io mais adequada recorrendo i nogio de significado
extensional ou de extensdo poderia ser qualquer coisa como: “a oragio relativa restritiva
limita a extensdo do conceito expresso pelo nome™ ou “limita o significado extensional do
nome”. Assim, no exemplo (39), sdo ‘os lobos que vivem no Parque Peneda-Gerés e sd

7 Ver. entre outros, Brito, A. M., 2003, p. 713: Lopes. H. C.. 2004, pp. 99-102.
¥ Apud Silva Dias, E., 1918, p. 278, citado por Matos, M. G., 2005, p. 7.
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esses que estdo em vias de extingdo’, enquanto no exemplo contendo a oragdo relativa
explicativa (40) se caracteriza um conjunto de lobos suficientemente determinado: a
interpretacao do exemplo (40) € aquela em que se afirma que “todos os lobos, a propdsito
dos quais se diz que vivem no Parque Peneda-Gerés, estiio em vias de extingdo™. Penso que
a opgdo por exemplos distintos, nomeadamente um exemplo com N préprio como
antecedente para a apositiva (como em (41)) e um exemplo com definido plural como
antecedente para a restritiva (como o exemplo (42) ou outro), teria sido preferivel:

(41) Jorge Sampaio, que cumpriu dois mandatos como presidente, fez a sua tltima
viagem de estado.

(42) Os livros que estio em cima da mesa sio de Linguistica.

A referéncia aos dois tipos de oracGes relativas surge também nas entradas
“Subordinada adjectiva relativa com antecedente explicativa” e “Subordinada adjectiva
relativa com antecedente restritiva”, com remissdo para “modificador™; na defini¢do destas
duas nogdes entra-se em linha de conta com nova nogio, “a denotagdo do antecedente”,
fazendo-se uso do facto de a “relativa poder ser ou ndo omissa”, dado “a denotagio do
antecedente ser a mesma’” ou ndo, consoante temos uma explicativa ou uma restritiva. Do
meu ponto de vista teria sido preferivel uma defini¢io homogénea nos dois pontos da
Terminologia.

Nas entradas que estou a comentar sdo referidos igualmente os introdutores das oragdes
relativas, as “palavras relativas” e os “pronomes relativos”, parecendo haver algum receio
de utilizar a palavra “pronome”, receio incompreensivel se pensarmos que no Subdominio
Classes de palavras hd uma entrada para “pronome relativo” (quando distribucionalmente
equivalente a um GN, como ¢ o caso de que e de quem) ¢ uma entrada para “Quantificador
relativo™ (quando precede 0 nome, como € o caso de cujo); em ambos os casos, tais nogoes
sdo devidamente definidas e ilustradas.

Assinale-se ainda que na entrada “Subordinada adjectiva relativa com antecedente”,
0s “pronomes relativos” sdo correctamente definidos como ndo tendo “referéncia auténoma”,
sendo “a relagdo com o antecedente que permite a identificagio do seu referente”.

De notar a importincia dada nesta Terminologia de Sintaxe is relativas sem antecedente
ou livres, 0 que ndo € muito usual neste tipo de trabalhos. Com efeito, em exemplos como
os de (43) a (47), extraidos da Terminologia:

(43) Quem vai ao mar perde o lugar.

(44) O Luis procura quem o ajuda na escola.

(45) O Pedro pede dinheiro a quem tiver.

(46) O avo precisa de quem o ajude.

(47) Ela compra roupa onde calha.
temos oragdes subordinadas que ndo sdo nem interrogativas subordinadas (indirectas) nem
relativas com antecedente e que desempenham por si 56 uma fungdo sintdctica na
subordinante.”

4.2. As oragdes relativas no subdomfnio Seméntica
Alargando agora a nossa andlise a0 subdominio “Seméntica frasica”, vemos que nele
surge a entrada “*Valor das oragdes relativas”, distinguindo-se de novo entre valor restritivo

* Para uma deserigdo das principais propriedades sintdcticas destas oragdes ver Brito, A. M., 1991, cap. 5,
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e valor de aposto. Embora no seja meu propdsito comentar o subdominio de Seméntica, é
de notar que. para o valor restritivo, surge a defini¢do “restringe o Grupo Nominal que as
antecede”, o que € manifestamente insuficiente numa rubrica de Seméntica porque Grupo
Nominal € uma categoria sintdctica: de novo, uma indicagiio como “limitando a extensio
do conceito designado pelo nome” se justificaria.

Na entrada “valor explicativo das oragdes relativas” hd referéncia a dois problemas
comuns quando tratamos deste topico: a existéncia de algumas restri¢oes ao uso de oragdes
relativas explicativas, e a possibilidade de ambiguidades. Em relagiio ao primeiro problema,
refere-se um exemplo como (48):

(48) * A alegria, que eu tive ao encontri-lo, foi enorme
agramatical como explicativa, por conter a expressio fixa “ter (a) alegria”, que sé pode
surgir com uma relativa restritiva.'” Em relagio ao problema da ambiguidade, indica-se o
caso de enunciados com valor genérico, como (49):

(49) O homem que ¢ homem...
dizendo-se explicitamente que “pode existir ambiguidade entre uma interpretagio restritiva
e uma interpretagio explicativa da oracdo relativa em causa, por nesses enunciados existir
uma relaciio entre classes e ndo entre entidades individuais”. Penso que poderiam ter sido
encontrados melhores exemplos para ilustrar a ambiguidade de interpretacdo. sendo
exemplos como o de (39) e (40), com antecedente “os lobos”, usados no subdominio da
Sintaxe. bastante elucidativos do que pode ser a ambiguidade de interpretacio: ora com
interpretagdo explicativa. que na escrita marcamos com virgula, ora com interpretacao
restritiva, na escrita ndo marcado por virgula.

Dado o valor anaférico dos pronomes relativos e o valor coesivo das oracdes relativas,
como alids de todas as frases complexas, esperar-se-ia que houvesse uma referéncia a este
fenémeno no subdominio Pragmitica e Linguistica Textual. No entanto, nio € isso que
acontece e na entrada “coesdo interfrasica” apenas se faz uso das nogdes de “conectores”,
que podem ser conjungdes, como em (50):

(50) Parto para férias, guando acabar o relatério

e de advérbios conectivos, como em (51):

(51) Estou disposta a abdicar do feriado. Agora, nio me pegam que trabalhe 12 horas

por dia.

Em sintese, apesar de algumas pequenas insuficiéncias nas definigdes, as nogoes de
“pronome relativo”., de “oragio relativa” e dos dois tipos semanticos, explicativo e restritivo,
sdo definidos nesta Terminologia do ponto de vista sintdctico, semintico e morfolégico,
mas foi subvalorizado um tratamento de ordem pragmdtica e textual.

5. Algumas reflexoes sobre a utilizacdo da Terminologia

Farei agora algumas breves reflexdes acerca da utilizagio da Terminologia.
Estamos perante uma Terminologia Linguistica que o Ministério da Educagdo, em
colaboragdio com a Associagio de Professores de Portugués, achou por bem apoiar. face a

10 Sobre a impossibilidade de expressoes fixas nas relativas ndo restritivas, ver, entre outros, Brito. A. M.,
1991, p. 131
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desactualizagdo evidente da Nomenclatura Gramatical Portuguesa, de 1967, em relagdo a
muitas dreas da gramdtica.

Uma Terminologia como esta é, portanto, um factor de actualizagdo em Linguistica
para os professores de linguas, em particular de Portugués, nos Ensinos Bésico e Secunddrio.
Mas néo € demais reforgar a ideia de que a Terminologia, qualquer terminologia alids, € um
instrumento de trabalho para os professores. ao servigo de uma pritica pedagdgica. Uma
Terminologia ndo substitui, portanto, nem manuais de ensino nem gramaticas, constituindo
apenas um apoio do professor a uma prética de ensino de lingua, com particular destaque
para o ensino da lingua materna, drea em que a reflexdo metalinguistica deve ocupar um
Jugar importante no conjunto do trabalho pedagdgico.

Por outro lado. ensinar gramdtica ndo é ensinar terminologia: e utilizar
pedagogicamente uma terminologia ndo significa que toda a terminologia deva ser
transmitida aos estudantes.

A terminologia a ensinar deve ser introduzida de maneira progressiva e moderada,
devendo ser sempre adaptada ao nivel de maturidade dos alunos." A terminologia deve ser
rigorosa, ndo fluida, obedecendo a uma relag@io univoca entre palavra e objecto/ conceito,”
qualidades que, no caso da terminologia em discussio, estdo perfeitamente asseguradas.

E hoje consensual que a aquisi¢iio de uma prética reflexiva sobre a lingua materna
constitui um importante objectivo do ensino. Tal aquisi¢fio ndo pode ser mais vista
isoladamente, como o era quase sempre na chamada Gramdtica Tradicional, mas antes
deve ser encarado como algo articulado ao ensino / aprendizagem da escrita e da leitura.

Assim, areflexao gramatical sobre a lingua so fard verdadeiramente sentido quando a
escrita e a leitura estiverem suficientemente dominadas."

A este propdsito escreve M. Graga Castro Pinto: “Que interesse representard transmitir
a uma crianga uma determinada metalinguagem. se ela ainda nfio domina a funcionalidade
dos termos que integram a linguagem que usa todos os dias?” Mais adiante afirma: “(...)
Nio quero obviamente deixar transparecer (...) que a terminologia metalinguistica ndo ¢
importante. Ela é tio importante que o seu ensino exige mesmo que seja muito bem dominada
pelo professor, que, gragas A sua experiéncia, deve ter a capacidade e o bom senso de s6
transmitir tais conhecimentos quando achar que chegou 0 bom momento. Ora, o problema
reside frequentemente em saber localizar com rigor no tempo esse bom momento.™™

ImpGe-se, por outro lado, fazer uma reflexao sobre a concepgio de gramdtica que
importa ao professor de lingua materna.

Jd noutro texto" me pronunciei acerca da concepgio de gramdtica que julgo ser
pedagogicamente adequada; do meu ponto de vista, a gramdtica deve ser concebida como
algo abrangente e modular, incluindo uma reflexio sobre as virias unidades de que sio
feitas as linguas, indo, consequentemente, do nivel fonico ao nivel da palavra, da palavra &
frase e da frase ao texto.

' Tisset, C. e Léon, R,, 1992, p. 142.

2 Mateus. M. H. e Correia, M., 1998, p. 9.
** Tisset, C. e Léon. R., 1992, p. 137.

* Pinto, M. G. C., 1998, pp. 35-37.

* Brito, A. M., 1998, p. 54.
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Do ponto de vista do ensino, tal concepg¢do implica que deve haver uma
interdependéncia dos niveis gramaticais; um possivel modo de concretizar essa
interdependéncia € articular a forma ao significado e ao uso.'®

Para ilustrar algumas destas reflexdes, tomemos de novo as oragdes relativas.

Este tema €, de facto, excelente para ilustrar vdrias nogdes sintdcticas e semanticas
bisicas; uma delas ¢ a de fungio sintdctica, nogdo central para se compreender o uso dos
pronomes relativos, pois. como sabemos, estes pronomes desempenham uma fungio na
oragio a que pertencem, além de estabelecerem uma relago anaférica com a expressio
antecedente, parte integrante da frase subordinante. Assim, gue € o complemento directo e
o sujeito da oragio subordinada em exemplos como (52) e (53), respectivamente:

(52) O livro que li € interessante.

(53) O livro que caiu € meu.

A partir da nogdo de fungéo sintdctica do pronome relativo pode aproveitar-se para
uma reflexao sobre o uso indevido de certos pronomes, como é o caso de emprego de onde
num exemplo real como (54):

(54) *(...) dois ninhos nos arredores de Aveiro, local onde, segundo os ecologistas, hd
cinco anos que nfo era utilizado pelas cegonhas para se reproduzirem.”"’

Em (54) onde é sujeito da oragio relativa (onde (...) era utilizado) mas talvez por
influéncia do antecedente (local) surge esta forma em vez de que.

Pode também aproveitar-se esta rubrica para explicar a fungiio de modificador nominal,
como alids faz esta Terminologia, e aproximar as oragoes relativas dos adjectivos e de
grupos preposicionais nio seleccionados pelo nome, como nos exemplos (55):

(55)(a) Encontrei o livro de que me falaste.

(b) Encontrei o livro antigo.
(c) Encontrei o livro do meu amigo.

Importa igualmente reflectir a nivel pedagégico sobre a distingdo entre relativas
restritivas e explicativas.

Tomemos a titulo ilustrativo alguns exemplos extraidos de composicées de estudantes
do 3° ciclo do Ensino Basico:'*

(56) Pois eu sou Inb-el-Muftar o que derrubou o exéreito de Eden e o rei da cidade de
Timber. (8° ano)

(57) E o capitdo Soares, que tinha feito uma comissiio na guiné, (...) respondeu
automaticamente, curvando-se um pouco. (8° ano)

(58) Memorivel foi 0 tempo, que juntos vagueamos entre as sombras dos sobreiros
(8° ano)

(59) Era uma vez, uma familia muito rica que, morava em Lisboa. (7° ano)

Pode verificar-se que, 4 excepgio de (57). todos os exemplos apresentam erros de
pontuacdo, que devem ser comentados e corrigidos.

Uma das operagdes que ¢ possivel realizar para fundamentar a disting¢iio entre relativas
explicativas e relativas restritivas € a possibilidade de pronominaliza¢do do antecedente,
no caso de uma explicativa, e a impossibilidade de pronominalizagdo, no caso de uma
restritiva.

1t Zayas, F., 2004, p. 18.
7 In Peres, J. e Méia, T.. 1995, p. 302,
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Tomemos o exemplo (57); a partir dele é possivel obter (60):

(60) E ele, que tinha feito uma comissdo na guiné, (...) respondeu automaticamente,
curvando-se um pouco.

Por sua vez, a partir de (59) ndo ¢é possivel obter (61):

(61) * Era uma vez ela que morava em Lisboa.

Em (60), a substituigdo por pronome pessoal € possivel dado que o antecedente ¢ uma
expressdo referencial definida e a relativa é uma explicativa; em (61), pelo contrdrio, a
substitui¢do por pronome pessoal produz um resultado agramatical, dado que, numa
restritiva, o antecedente ndo constitui por si sé uma expressio referencial e s6 o conjunto
formado pelo antecedente e a relativa constitui uma expressio dotada de referéncia.

Qutro tipo de operacionalizagio, alids sugerido em vérias gramiticas ¢ também nesta
Terminologia, € a possibilidade de supressdo das relativas explicativas e dos apostos em
geral, face 2 impossibilidade de supressio das relativas restritivas; assim, tomando como
ponto de partida os exemplos (56) e (57). seria possivel obter (62) e (63):

(62) Pois eu sou Inb-el-Mulftar.

(63) E o capitdo Soares respondeu automaticamente, curvando-se um pouco.

Por sua vez, ¢é impossivel a supressio de uma restritiva, como o prova a
agramaticalidade de um exemplo como (64):

(64) * Memordvel foi o tempo.

A supressdo ¢ possivel no tipo de oragGes relativas que alguns autores designam
“apresentativas”, como fica evidenciado pelo exemplo (65), que € gramatical, obtido a
partir de (59):

(65) Era uma vez uma familia muito rica.

Segundo Kleiber", as oragdes relativas com antecedente constituido por uma expressao
indefinida singular e especifica, como € o caso em (59), ndo se enquadram facilmente na
biparti¢io tradicional entre restritiva e explicativa. No entanto, a impossibilidade de
pronominaliza¢do do antecedente, como jé tinhamos visto em (61), mostra que este tipo de
relativa se comporta formalmente como uma restritiva e € isso que deve ser enfatizado.

Estou portanto a sugerir que se deve realizar em situagdo de aula um conjunto de
operagdes que se enquadram bem numa andlise sobre a lingua a que Duarte 1998 chama “o
ensino da gramdtica como actividade de descoberta™, com apelo & observagdo. a comparacio
e & manipulagio de dados linguisticos, conducentes a uma tentativa de generalizagio e
comportando uma etapa de classificacio das unidades. Neste tipo de andlise, as ferramentas
gramaticais, incluindo a Terminologia. devem ser usadas no sentido de o aluno trabalhar
experimentalmente sobre a lingua, num processo idéntico ao que realiza nas disciplinas de
Ciéncias da Natureza.

Como disse acima, a dimensdo textual pode e deve estar presente na reflexio gramatical
em geral e na andlise das oragdes relativas em particular.

Por um lado, € possivel realizar exercicios de ligagdo a partir de frases soltas de modo
a criar pequenos textos e a evidenciar o papel coesivo das oragdes relativas.

Por outro lado. os enunciados que contém relativas apresentativas como (59):%

** Choupina, C. M., 2004, pp. 213-229.
¥ Kleiber, G., 1987, cap. 11, especialmente pp. 69-75.
* Com a pontuagio corrigida.
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(59) Era uma vez uma familia muito rica que morava em Lisboa
sdo Gptimos exemplos de “abertura de narrativa”, revelando a importancia das oracdes
relativas como factores de construcio da referencialidade.

6. Sintese

Na primeira parte deste texto fiz uma apreciacio globalmente positiva da Terminologia
em Sintaxe, mostrando alguma da sua fundamentagao; em seguida, comentei dois aspectos
que me parecem menos conseguidos, a nogao de oragdo e o tema das conjungdes
coordenativas explicativas; analisei depois 0 modo como a Terminologia trata as oragdes
relativas e finalmente sugeri alguns caminhos para a sua utilizagio, no quadro da aquisigéo
de uma metalinguagem que possa servir de apoio & reflexao gramatical e ao ensino /
aprendizagem da lingua materna.
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CRENCAS DIDACTICAS SOBRE A DESCRICAO
o caso do grupo nominal

MARIA JULIA CORDAS

Hi palavras que fazem bater mais depressa o coragio — todas
as palavras — umas mais do que outras, qualquer mais do que
outras. Conforme os logares e as posi¢des das palavras.
Segundo o lado d" onde se ouvem — do lado do Sol ou do
lado onde ndo dd o sol. Cada palavra é um pedago do universo.
Um pedago que faz fulta ao universo. Todas as palaveas juntas
formam o universo. As palavras querem estar nos seus
logares.

Almada Negreiros

As palavras querem estar nos seus lugares, afirma poeticamente Almada Negreiros. E
verdade. Mas como conhecer esses lugares? Como saber os principios que determinam a
sua ocupacdo e as regras que condicionam os seus comportamentos no seio dos discursos?

A leitura competente, a que respeita a ordem do universo das palavras, para dai extrair
os sentidos que encerram, resulta da activagdo de um conjunto de factores cognitivos e
linguisticos, entre os quais os sintdcticos assumem grande relevancia.

Partindo do pressuposto de que o processo de compreensio na leitura estd intimamente
relacionado com a sintaxe, a presente comunicagio persegue os seguintes objectivos:

W proceder a uma leitura da Nova Terminologia Linguistica na perspectiva do utilizador;

W propor modos de operacionalizagdo didéctica de contetidos do dominio da sintaxe,
através de prdticas integradoras, orientadas para a construgio do conhecimento.

Para tal, foi seleccionado o contetido Constituintes do Grupo Nominal: categorias e
fungdes sintécticas.

O estudo de uma lingua, local privilegiado para o desenvolvimento de atitudes
heuristicas, compreende obrigatoriamente a reflexo sobre o seu funcionamento. Quando
apoiada em actividades significativas, a reflexdo gramatical desenvolve o dominio,
consciente ¢ critico, da linguagem verbal e contribui decisivamente para a consolidagio
dos esquemas fundamentais da cognigdo.

O comportamento de leitura, mediador para a ocorréncia de novas aprendizagens e
factor imprescindivel para a formag@o global dos alunos, aprende-se nas aulas de Lingua
Portuguesa. A compreensio da lingua escrita, actividade predominante nestas aulas, é um
processo complexo que envolve, como se referiu, factores cognitivos e linguisticos,
nomeadamente do dominio da sintaxe. M. Armanda Costa, na sequéncia de um trabalho
em que testou o efeito do conhecimento linguistico dos sujeitos em tarefas de leitura oral
para a compreensao, confirma esta ideia ao afirmar: “Um trago dos leitores experientes é a
capacidade de reconhecerem automaticamente unidades sintdcticas quando procedem ao
tratamento do material: hi como que uma programacio dos mecanismos de recepcio que
permitem que a codificagio se faga por unidades sintdcticas”™ (COSTA, 1992: 102).
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Esta assercdo traduz, de modo claro, a inevitabilidade de se fazer um processamento
sintdctico para a compreensio na leitura, actividade complexa que coloca frequentemente
a0 aluno problemas de dificil resolu¢io. Dependendo. em grande medida, do recurso
consciente as estratégias de clarificagdo e de simplificagdo’, entre as quais a andlise
proposicional ocupa um lugar importante, a compreensdo mantém uma relagio directa
com os conhecimentos de sintaxe.

Nas aulas devem. pois, ser realizadas tarefas significativas em que a estrutura sintéctica
dos enunciados seja manipulada. Através de tarefas desta natureza, é possivel adquirir/
desenvolver conhecimentos sobre a ordem das palavras, os mecanismos sintdcticos, 0s
papéis semanticos, conceitos indispensdveis para a compreensio na leitura e favorecer,
assim, o treino ndo explicito das capacidades de andlise sintdctica. Trata-se de tarefas que
arrastam, para além do conhecimento linguistico, o desenvolvimento da compreensio na
leitura de textos.

ABORDAGEM DIDACTICA

A proposta de abordagem diddctica do texto poético, que a seguir se apresenta, partiri
dos pressupostos anteriormente referidos e tracard, em esbogo e de forma esquemitica, um
percurso assente em priticas integradoras e orientado por metodologias activas.’

As actividades concebidas para as (rés fases deste roteiro de procedimentos (preparagio
para a leitura, leitura e reflexdo sobre o funcionamento da lingua), centradas em contetidos
do dominio da sintaxe, perseguem os seguintes objectivos:

o reconhecer em diferentes textos, nomeadamente poéticos, formas de organizagdo

descritiva do discurso;

o reflectir sobre o estatuto e as fungdes do Grupo Nominal em sequéncias textuais

descritivas;

0 identificar as categorias sinticticas dos constituintes do Grupo Nominal;

o compreender as relagdes sintdcticas destas unidades no interior do Grupo Nominal.

Preparacio para a leitura
0 Leitura dos textos — conjunto de sequéncias textuais de tipo descritivo (cf. anexo

L.):

0 Associagio dos textos a outros modos de expressdo artistica, com vista a
identificaciio do ambiente sensorial recriado em cada texto;

0 Identificagdo dos factores linguisticos e discursivo-textuais que afastam e/ou
aproximam os textos lidos, em funcio de critérios como: tema, tipo de texto,
linguagem, classes de palavras, etc:

! Cit. por COSTA, A., ob. Cit., p.83
*“Considera-se essencial que na aula de Lingua Portuguesa se mobilizem atitudes de didlogo. de cooperagio,
de confronto de opinides; se fomente o desejo de conhecer; se descubra e desenvolva, nas dimensdes cultural,
lidica e estética da lingua o gosto de falar, de ler e de escrever.”
Programa de Lingua Portuguesa, 3° Ciclo, ME
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o  Construcdo de um quadro sintese com as informagdes recolhidas;

o Inferéncias sobre os principios gerais do funcionamento e organizagio textual do

discurso descritivo;

o Codificagdo do conceito, a partir da defini¢do apresentada na Terminologia

Linguistica.

Neste documento, define-se assim o protdtipo textual descritivo: “As sequéncias
textuais que actualizam o protdtipo textual descritivo sdo construidas em torno de um dado
objecto, acerca do qual se predicam diversos atributos. Os textos descritivos sdo uma
exposigio de diversos aspectos que configuram o objecto sobre o qual incide a descrigio.
Podem constituir objecto de descrigio, por exemplo: pessoas e personagens (quer tragos
fisicos, quer atributos psicolégicos), espacos (fisicos, psicoldgicos ou sociais), fenémenos
atmosféricos e todo o tipo de objectos.

As sequéncias textuais descritivas surgem frequentemente articuladas com sequéncias
textuais de outros tipos. Por exemplo, em textos narrativos. é frequente surgirem sequéncias
descritivas que permitem caracterizar uma personagem ou um espaco social, por forma a
motivar o desenrolar da ac¢io.”

Leitura

Pressupostos
0 Aescolha do poema Esta é a cidade, de Anténio Gededo justifica-se pelo facto
de nele se poderem verificar algumas especificidades da descri¢io frequentemente
ignoradas no discurso diddctico, a saber:
a pluralidade de operacdes constitutivas da descri¢io;
a autonomia e a auto-suficiéncia textual deste tipo discursivo;
a descrigiio como reflexo da subjectividade do descritor:
o Aanilise que se propde desenvolve-se na articulagiio dos vectores seméntico e
textual, conferindo especial relevo a factores de natureza linguistica, bem como
a dimensio enunciativo-pragmdtica do discurso.’

Procedimentos

Dando a conhecer apenas o verso “Esta é a cidade e é bela” (anexo II), suscita-se o
levantamento de hipéteses sobre a sua possivel localizagiio na geografia do poema. Depois
de avancadas algumas hipdteses e fornecidos alguns critérios de escuta (dreas lexicais
activadas, ambiente evocado, tom dominante, sensagdes a que se faz recurso ...), procede-
se i leitura do texto em voz alta.

Faz-se o confronto entre as expectativas criadas pelo verso isolado e a constatagiio da
sua localizagdo no poema, dando-se lugar & expressao de opinides pessoais. As interacgdes
verbais com vista a verifica¢do da compreensio global sdo orientadas, entre outras, pelas
seguintes pistas de leitura:

* “A pritica da andlise ¢ de reflexiio sobre as falas, a escrita e u leitura, deverd permitir a tomada de
consciéncia progressiva da estrutura do funcionamento da lingua e conduzir & sistematizagdo oportuna de
regularidades observadas (...)"

Programa de Lingua Portuguesa, 3° Ciclo, ME
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sentido fisico activado para a apreensdo da realidade circundante;
drea lexical predominante;

tempo verbal dominante;

classes de palavras com maior frequéncia.

Procedendo a uma leitura orientada do poema, refere-se a indole descritiva do discurso
¢ salienta-se a fungdo estruturadora do eixo semantico representado pelos modos de
observagdo adoptados — “foco” (v. 3) /“aperfeicoo a focagem” (v. 19). Este eixo, bem
como a linearidade das ocorréncias enumeradas sao factores textuais que permitem dividir
adescrigo em dois momentos distintos, representativos das fases da aproximagdo i cidade.

A biparti¢do do texto permite distribuir os elementos descritivos e registd-los num
esquema que pode assumir a seguinte forma*:

APRESENTACAO | ESTA E A CIDADE, E E BELA.

DA “TESE"
(MUDOS DE VER) (0 QUE O POETA VE DA CIDADE) {CoMO 0 POETA “VE” / SENTE A CIDADE)
1.| Pela ocular da janela | o sémen da rua.
foco Um formigueiro se agita se esgueirn
freme
crepita

ziguezagueia e flutua.

Treme e freme, freme ¢ treme
Friorento voo de libélula
sobre o charco imundo ¢ estreme
Freme como a sede bebe
numa avidez de garganta,
como um cavalo se espanta
Ou como um ventre concebe.
Cada homem, cada célula Barco de incégnito leme.

E como um tecido orginico

_ que ndo seca nem coagula,
DESCRICAO que a si mesmo se estimula

¢ vai, num medido pinico.
Num tumulto permanente
que nio cansa nem descansa,
um rio que no mar se langa
em caudulosa corrente.

[

Aperfeigoo a focagem.
Olho, imagem por
imagem, numa comogao
crescente.
Enchem-se-me os olhos
de dgua.

Tanto sonho! Tanta migoa!
Tanta coisa! Tanta gente!
Sdo automéveis, lambretas,
motos, vespas, bicicletas,
carros, carrinhos, carretas.
E gente, sempre mais gente,
genle, gente, genle, gente,

Tanto sonho! Tanta esperanga!
Tanta mdgoa! Tanta gente!

* A participagdo dos alunos na elaborago progressiva e/ou sectorial deste esquema favorece a adopgio de
atitudes heuristicas e desenvolve a capacidade critica, condicdes sine qua non para uma leitura competente.
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O poema parece, & primeira vista, uma mera listagem de entidades do mundo fisico
desfilando no campo visual de um sujeito observador que se limita a enumerar, com
objectividade e rigor, tudo o que vai “fotografando”™/“filmando™. Para além das formas
verbais que descrevem esse processo de observagdo— “foco” (v. 3); “aperfeicoo a focagem”
(v. 3); “olho” (v. 20), remete-nos ainda para o dominio sensorial da visdo grande parte do
léxico seleccionado para descrever a cidade. Vejam-se apenas a titulo de exemplo, as formas
verbais que, logo no inicio do poema, retratam processos e descrevem acgdes que do a ver
o ambiente cinético da cidade: “se agita, se esgueira, freme, crepita, ziguezagueia e flutua.”
(v.4,5)

O poema comega pela coordenagdo de dois actos assertivos organizados em torno do
verbo copulativo ser: “esta é a cidade e (a cidade) ¢ bela.” (v. 1). Fiel eco do titulo, este
primeiro verso cumpre a funciio discursiva de apontar, através do pronome esta, para 0
préprio espaco textual em que a cidade vai acontecer. Com fungio cataférica. o defctico
esta remete assim para o texto, onde predomina um discurso de indole “espectacular” —a
cidade serd efectivamente exibida, dada a ver a um leitor co-presente no contexto
enunciativo: ainda através do mostrativo esta, o leitor sente-se efectivamente convocado
para partilhar com o enunciador o local de observagio em que este se situa.

No entanto, e apesar da aparente enumeragio a que 0 poema parece poder resumir-se,
a operagio de qualificagiio que simultaneamente se realiza neste primeiro verso — “e é
bela”, indicia uma descrigio de cariz subjectivo e cria expectativas para a ocorréncia de
actos ilocutérios expressivos, vocacionados para a manifestagio de impressoes e de
sentimentos.

Instaurada, desde a abertura, a dimensio cénica do espago textual, convocada a presenga
do leitor no espaco e no momento da enunciagdo, proceder-se-d, a partir de agora, a uma
observag@o em directo, isto é,  actualizag@o da cidade no territério do poema. A convergéncia
e a simultaneidade de olhares que este deitico exige, justificam também a opcdo pelo presente
do indicativo, como tempo verbal dominante. Sublinhando o aspecto imperfectivo das acgdes
que descreve, o presente do indicativo acrescenta ainda a sugestiio de um presente partilhado,
a no¢do de um fluir temporal ininterrupto, no qual as ac¢des se desenvolvem sem inicio
nem limite, como ininterruptamente se sucedem as acgbes humanas.

O processo de qualificagio que se opera ao longo do poema apoia-se numa linguagem
objectiva e num tom realista, proprios do género jornalistico da reportagem televisiva, mas
denuncia simultaneamente a presenca da subjectividade do descritor. Explicita nas formas
verbais de primeira pessoa que descrevem os comportamentos do observador — “foco”,”
aperfei¢oo afocagem”, " olho", essa presenca € também inequivoca no Iéxico seleccionado.
Quer os lexemas inscritos na drea dos sentimentos e das emogdes — “num medido panico”
(v.18), “numa comogao erescente” (v. 21) quer o uso metaférico de expressoes que remetem
para o universo de referéncia dos estados animicos — * numa avidez de garganta™ (v. 7),
“friorento voo de libélula” (v. 11) sdo recursos que denunciam a inscri¢io do sujeito no seu
enunciado. Para além desta subjectividade denunciada pelas opg¢des lexicais, hd ainda uma
notacdo subjectiva explicita na anteposicio dos adjectivos aos nomes que qualificam,
processo que evidencia a dimensio axiolégica da descrigio.

Outras marcas do enunciador no discurso prendem-se com as relacdes que os eixos
estruturadores do sentido — a cidade e o olhar — estabelecem entre si. Dir-se-ia existir uma
proporcionalidade inversa entre o rigor da focagem € a nitidez dos contornos: no momento
em que o observador procura intencionalmente uma focagem mais nitida, parece perder
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acuidade visual. De facto. a desejada visdo de pormenor, nitida, rigorosa, quase laboratorial
- “cada homem, cada célula” (v. 14), resultado de uma mera acgio mecanica - “foco” (v.
3), contrapde-se a visio global, menos objectiva, menos rigorosa ¢ mais impressionista —
“tanto sonho, tanta mdgoa, tanta coisa, tanta gente!” (v. 23, 24), fruto de uma vontade
consciente de se apropriar sensorialmente do real circundante - “aperfeicoo a focagem”
(v. 19). Contradigdo apenas aparente. Se o aperfeicoar da focagem pode retirar alguma
nitidez — “Enchem-se-me os olhos de dgua” (v. 22), é também esta operagdo, e sobretudo a
componente emocional nela plasmada, que permite a visdo do essencial: a gente, a migoa,
a deriva — a condigio humana, afinal.

No primeiro segmento descritivo, “o sémen da rua” (v. 3), identificado com “um
Jormigueiro™ (v. 4), ocupa, de modo indistinto, 0 campo de visio do descritor. A metéfora
do dinamismo criador e da sua acgiio por vezes devastadora contida nestes grupos nominais
vé o seu sentido objectivado na caracterizacio operada por verbos que configuram processos
— “treme e freme, freme e treme” (v. 10), bem como por verbos de movimento - “se agita,
se esgueira, (...) ziguezagueia e flutua” (v. 4, 5).

A organizagio em quiasmo das formas verbais “treme e freme, freme e treme” (v. 10),
para além de evocar o acto criador que a comparacio “como um ventre concebe” (v. 9)
confirma, vem acentuar o efeito semantico de deriva que a forma verbal “ziguezagueia" (v.
5) tinha produzido.

Introduzem a segunda fase deste primeiro segmento descritivo os grupos nominais
“cada homem, cada célula™ (v. 14). O indefinido cada introduz uma focalizagio fina,
voltada para o pormenor. A quantificagdo distributiva que este determinante opera amplifica
0 sentido dos versos subsequentes. No primeiro verso em que se caracteriza “cada homem”,
a omissao do verbo copulativo evidencia o nicleo seméntico da frase — “barco” (v. 13),
concentrando neste predicador toda a densidade metaférica: o barco, a viagem., a evasio e
também a deriva. Quvem-se ainda ecos da forma “ziguezagueia” (v. 5) no atributo
“incdgnito” que, no verso seguinte, se antepde ao nome “lenie” (v.13) .

Apesar do desconhecido — “incdgnito leme”, (v. 13) dos medos — “num medido
panico” (v. 18), 0 homem avanga e, numa dindmica auto-sustentada, cumpre o seu destino:
“vai” (v. 18). A alteragdo intencional da estrutura argumental do verbo ir, o seu uso como
verbo monovalente, prescindindo de circunstancias de lugar, denuncia a falta de direccio e
de sentido inscritas, afinal, em toda ac¢do humana.

No segundo segmento descritivo, abre-se a cena a manifestagéo da interioridade do
poeta. O esforgo de acuidade visual e o consequente crescer da emogio parecem privar o
descritor da capacidade de qualificar aquilo que “v&™: note-se, no esquema, o lugar vazio
na coluna a direita. Uma enumeracio, em catadupa, dos objectos percepcionados (repare-
se na aparente amdlgama de nomes justapostos) ¢ tudo o que a comogdo lhe permite fazer.
Ritmo sincopado, tom exclamativo, extravasar dos estados de alma que condicionam a
observa¢do de uma realidade cada vez mais avassaladora. Concorre decisivamente para o
adensar do clima emocional o efeito de pluralidade que o indefinido ranro produz nos
nomes a que se antepoe.

Entre um universo emocional denso — “Tanto sonho! Tanta mdgoa!” (v. 23) e um
cendrio fisico superlotado - “Tanta coisa! Tanta gente!” (v. 24) repetidamente evocados
no inicio e no final deste segmento descritivo, irrompe a referéncia a meios de transporte
que, declinados em variadas formas, fazem ecoar mais uma vez um impulso dindmico
(relembre-se a forma verbal vai) que, sem razdo aparente, leva 0 homem & acgio.
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Amplificando esse eco e activando, pela primeira vez, sensacdes auditivas, “o umulto
permanente” (v. 29) que caracteriza a accdo da gente da cidade, anuncia também a
aproximacio do seu fim trigico, da auto-destruicio que, afinal, o dltimo verso do poema
confirma. Fim tanto mais trdgico quanto mais nele se sente a frustracio das expectativas
criadas pela irrupgdo stibita de “tanta esperanga!” (v. 33), sentimento redentor com que
quase se concluira o poema.

O tom decepcionado deste fecho deve, porém, ser relido a luz das expectativas abertas
pelo primeiro verso. Porque afinal, mais do que dar a ver fotograficamente uma cidade, o
poeta deu-a a sentir, através dos seus proprios sentimentos®,

De facto, o verso inicial do poema, pressupondo a refutagio do juizo de valor que
nele se produz, legitima a expectativa do leitor relativamente a uma tomada de posigéo por
parte do descritor. Essa tomada de posigdo foi sendo indiciada ao longo do texto e 0 poema
permite parafrased-la da seguinte forma: esta cidade € bela porque estd habitada de
humanidade.

Concluida a andlise, o aluno deverd ter compreendido que a descri¢do, contrariamente
a0 que muitas vezes se ensina, ndo se limita a ser um tipo de discurso subsididrio nem
constitui apenas uma forma de embelezamento, frequentemente sobrelotada de adjectivos,
mero intermezzo no interior de outros discursos.

Relembrando as ilacGes que foram sendo extraidas, elabora-se, oralmente, uma breve
sintese. com vista a posterior elaborag@o de um comentirio escrito,

O trabalho de sintese serd orientado pelos seguintes tépicos:
objectividade da linguagem (reducdo, por vezes, 4 enumeragdo);
escolha das classes sintdcticas, nomeadamente de Grupos Nominais;
subjectividade do descritor no discurso;
processos de qualificagdo e intencionalidade (macro-acto ilocutdrio expressivo)

o o Cc o

Pondo em interac¢ido os dominios do Ouvir/Falar e do Ler/Escrever, estas tarefas
complementares permitirdo sistematizar e consolidar conhecimentos. Por sua vez, o processo
redaccional condicionado, se orientado para a resolugio de problemas de ordem linguistica
e textual, para além de promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua, facilita uma
passagem articulada para as actividades subsequentes.

Reflexdo sobre o funcionamento da lingua

O conhecimento explicito da lingua preconizado pelos programas, para além de
promover o desenvolvimento de competéncias diversificadas no quadro da disciplina de

* A propésito das priticas pedagdgicas que privilegiam o dominio informativo-referencial dos discursos,
FONSECA, J. (1988-1989) afirma: “Importa niio cair naquela visio redutora ou miope e atentar em que os sistemas
de referéncia, os estados de coisas, sdo habitualmente qualificados por uma dada orientagiio argumentativa do
discurso em que se contém e sio ainda marcados por configuracdes modais vérias, ajustadas ao tipo de comunicagio
instaurada e ao seu desenvolvimento adequado. Trata-se de dimensdes dos discursos atinentes a uma fungiio
interpessoal da linguagem que se inscreve nas dimensoes referenciais-informativas ou a elas se agrega.”
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Portugués, manifesta-se também transversalmente noutras disciplinas curriculares,
favorecendo a aquisi¢o de novos conhecimentos e o sucesso nas aprendizagens.®

Este conhecimento, pressupondo uma atitude reflexiva por parte dos alunos e
reclamando a adopgdo do método indutivo, exige também a concepgdo de actividades de
aprendizagem significativas e adequadas aos contelidos gramaticais a ensinar/aprender.

Assim, este momento da aula deve iniciar-se com a explicitagio dos saberes
declarativos, do dominio da sintaxe, a adquirir/consolidar. No caso vertente, trata-se dos
contelidos programaticos relativos a0 GrRupo NoMINAL: O que é? Como € constituido? Que
fungdes desempenham os seus componentes?

As sugestoes metodoldgicas que a seguir se apresentam, inserindo-se embora nos
quatro momentos de trabalho em que se desenvolve o estudo da gramética — observaciio
dos factos da lingua, manipulago dos factos, compreensio das regularidades e codificagio’
— ndo representam um percurso a ser seguido de modo sequencial nem na sua globalidade,
devendo apenas ser entendidas como um guido possivel ou um roteiro tipo.

FASE | — OBSERVACAQ

ApGs a leitura ¢ a andlise do poema, procede-se a uma observagio metddica do
enunciado com vista & distribuigdo, num quadro sintese, das ocorréncias de grupos nominais.

Empiricamente, procede-se a uma categorizagio dessas ocorréncias. Tendo em conta
as categorias sintdcticas dos diferentes elementos com que o Nome pode ocorrer, os Grupos
Nominais sdo distribuidos num quadro deste tipo:

GRUPO NOMINAL
Nome Especificador Especificador Nome Especificador  Adjectivo
+ Nome + Nome + Grupo + Nome + + Nome
+ Adjectivo(s) Preposicional ~ Grupo + Grupo
Preposicional ~ Preposicional
Imagem (2) Um formigueiro  Um tecido Barco de O sémendarua  Friorento voo
Gente (6) Um cavalo orgiinico incagnito leme de libélula
Automéveis Um ventre O charco imundo
Lambretas Cada homem ¢ estreme
Motos Cada célula
Vespas A focagem
Bicicletas Os olhos
Carros Tanto sonho (2)
Carrinhos Tanta migoa (2)
Carretas Tanta coisa

Tanta gente (8)

Um rio

Tanta esperanca

¢ Fundamento esta minha afirmagiio em DUARTE, Inés (2000: 57, 58) que se refere nos seguintes termos
i relagdio entre o conhecimento da lingua ¢ os processos cognitivos em geral: “Do ponto de vista cognitivo
geral, se a aprendizagem do conhecimento explicito for proposta como uma actividade de descoberta, (...)



CRENCAS DIDACTICAS SOBRE A DESCRICAO

Nota: Para evitar que restem dividas. poderdo ser listadas separadamente, referindo-
se no momento oportuno as suas fungdes sintdcticas, as ocorréncias do Nome em Grupos
Preposicionais: Pela ocular da janela | Numa avidez de garganta | Num medido panico |
Numa comogao crescente | Em caudalosa corrente.

FASE 2 - MANIPULACAQ DOS FACTOS | FASE 3 - COMPREENSAQ

A adopgido de atitudes heuristicas e de habitos reflexivos perante a linguagem,
dependendo em grande medida das actividades e tarefas propostas aos alunos, justificam
uma concep¢io cuidadosa dos materiais diddcticos, adequados e adaptados a populagio
aprendente. Abrir a sala de aula ao trabalho oficinal®, favorecendo nio sé a aquisicao de
conhecimentos mas também, e sobretudo, o gosto pelo conhecimento € o objectivo das
sugestdes a seguir apresentadas. Nio se tratando aqui de apresentar sequéncias diddcticas
estruturadas, algumas das actividades que se sugerem a seguir podem conduzir a trabalhos
centrados quer na dimensdo frdsica (Fase 2) quer dimensio discursiva da lingua (Fase 3).

Nesta fase. € fundamental que o professor oriente a pesquisa, de modo a que os factos
relevantes sejam assinalados e devidamente analisados. constituindo-se como matéria de
referéncia para a fase posterior de codificagio.

Trata-se de exercicios tipo, vocacionados para a articulagio do conhecimento com a
criatividade’. Sdo propostas adoptdveis e adaptdveis, em funcio das especificidades de
cada situacio pedagdgica.

TRABALHO OFICINAL - ALGUMAS SUGESTOES

1. Erros criativos

Recuperando alguns Nomes do texto, fornecer uma lista de presumiveis “lapsus
linguae” :

exigindo dos alunos treino de observagio e classificagio de dados e formulagio de generalizagdes quanto a0
comportamento dos mesmos, constituird uma excelente propedéutica i atitude de rigor na observagio ¢ i
metodologia cientifica utilizada para a compreensiio do real que caracterizam outrus disciplinas curriculares.”

" Aeste propdsito, FIGEUIREDQ, Olivia (2004) salienta o valor heuristico ¢ formativo das actividades de
estruturagio, quando inscritas no dmbito de uma pedagogia da gramdtica integrada nos dominios de contetidos
do Portugués Lingua Materna.

" Vem a propdsito dar voz ao desafio que G. PINTO (1999: 31) langou a umu assembleia de professores de
Portugués reunidos em congresso: “Deixai que os aprendentes desafiem / conquistem / construam o espago da
linguagem! Deixai que se sintam atraidos pela linguagem! Deixai-os sentir a resisténcia da linguagem em indmeras
situagdes! Deixai-os sentir/descobrir a forga da linguagem oral e eserita! Deixai-os sentir que a linguagem é um
objecto vivo! Deixai-os questionar o objecto de conhecimento que € a linguagem! Deixai-os sercriticos! Deixai-
os brincar com a linguagem! Deixai-os articular palavras dificeis! Deixai-os sentir a musicalidade da linguagem!
Deixai-os ouvir contar histérias! Deixai-os ouvir ler! Deixai-os fazer de conta que léem! Deixai-os ler! Deixai-
os dizer/recitar poemas! Deixai-os decorar textos! Deixai-os fazer de conta que escrevem! Deixai-os escrever!
Deixai-os vIVER 4 LINGUAGEM!"

* Discorrendo sobre 4 unifio da Gramética com a Poesia, nomeadamente sobre “a criagio metaférica na
linguagem” J. T. NOGUEIRA (2000) afirma: «Porque a metdfora, fermento de criagio de mundos possiveis,
estd inscrita na matriz e todas as linguas. Dai ser possivel - e licito - dizer que se hd uma “gramética da poesia”,
também hd uma “poesia da gramética”. E que uma e outra se encontram |4 onde a lingua mais profundamente
nos (0ca, ou seja, como raiz e como ponto de fuga, como prisio necessdria e como liberdade possivel.»
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A cidade da borbulha | Um mar enchapelado | Um charco imune | Uma bicicleta de
quatro rotas | A corrente cautelosa | A cidade e a formiga, elc...

e propor, & partir desses lapsos, actividades do tipo:

B Encontrar as expressoes correctas que estio na base do lapso;

B Analisar os grupos nominais e identificar as classes sintdcticas dos seus elementos;

®  De acordo com as qualidades apresentadas, fazer a descrigdo de cada uma das
realidades que os nomes referem;

m  Fabricar outros lapsos, recorrendo a imaginagio individual. Pode ser dada uma
ajuda inicial, para servir de exemplo:

estrela carente | pele e dcio, etc...

2. Um par insélito - tema e variacoes
2.1. A partir de um par de nomes cuja jungdo seja inesperada, por exemplo:
a vespa | o violino
m fazer a expansio do Grupo Nominal em cada elemento do par, sem usar novas
palavras:
a vespa do violino | o violino da vespa
m fazer a expansio do Grupo Nominal em cada elemento do par, recorrendo a
novas palavras:
a vespa azul do violino | o violino da vespa azul
a vespa do violino azul | o violino azul da vespa
®  continuar a expandir o Grupo Nominal em cada elemento do par:
a vespa azul do violino de cristal | o violino de cristal da vespa azul
a vespa de cristal do violino azul | o violino azul da vespa de cristal
2.2. Construir uma pequena narrativa a partir de um destes pares.

3. Objectos/conceitos que é preciso inventar

Passeadeira — passadeira para pedes vagarosos.

Bloco informatério — bloco introdutério que contém todas as informagaes.

A partir de exemplos deste tipo, criar novos nomes, fazendo a descrigdo do objecto a
que se referem.

4. Por os outros a pensar

4.1. Propor aredacgiio das definigoes dos termos para a construgao de um crucigrama,
procedendo a operagdes de qualificagio. O crucigrama concebido serd resolvido por outros
alunos da turma.
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4.2. Construir crucigramas por dreas temticas e /ou lexicais.
Neste trabalho, a elaborar e a resolver por grupos de alunos, deverdo constar as
definigdes esperadas.

5. Promotores turisticos

Produzir textos (por escrito e/ou oralmente). com o objectivo de atrair turistas para
determinadas cidades.

Estaactividade pode ser realizada sob forma de jogo de adivinhas, devendo os ouvintes
descobrir a cidade que estd a ser descrita.

Podem ser dadas indicagdes quanto ao tipo de cidades a descrever, através da
apresentacio de Grupos Nominais, tais como:

Cidade balnear | cidade de montanha | cidade de cultura | cidade satélite, etc...

6. Faltam as perguntas
Apresentar respostas a perguntas de gramitica sobre o contetido em estudo e propor a
redac¢@o das perguntas que lhes deram origem.

7. Quem estd na berlinda?

Os alunos sio divididos em grupos.

Cada grupo escolhe um colega da turma para ficar na berlinda e prepara uma lista de
caracleristicas que possam ajudar & sua identificagdo.

Os outros alunos fazem perguntas, &s quais o grupo sé responde sim ou ndo.

A estrutura das perguntas deverd obedecer a indicagdes claras de indole gramatical,
por exemplo, o Grupo Nominal conterd alternadamente um Modificador do Nome e um
Complemento do Nome:

Tem cabelos compridos? | Usa 0 emblema do clube?
Dé umas gargalhadas estridentes? | Nunca larga o livro de Matemética?
Conta anedotas gastas? | Ignora as raparigas da turma?

Ganha quem descobrir em primeiro lugar, no respeito pelos condicionalismos

gramaticais.

8. Quem é este (...)?
Outra versao de Quem estd na berlinda?

Os alunos sdo divididos em grupos.

Cada grupo escolhe um colega da turma e prepara um pequeno texto para o descrever,
comparando-o com uma flor, um instrumento musical, um meio de transporte, elc...

Nos textos deverdo empregar modificadores restritivos e apositivos.

Na apresentagio oral, toda a turma participa, repetindo, em coro, o modificador
apositivo, sempre que o apresentador disser Esta flor | Este instrumento | Este meio de
fransporte

Exemplo (tomando como ponto de comparagio o violino):

APRESENTADOR — Este instrumento € aluno do 9° A *
Toca sons suaves quando ainda estd ensonado mas 14 para o fim da manha, quando
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tem uma fome negra, emite sons tdo estridentes que, as vezes, assusta. Este instrumento...

TURMA —...aluno do 9°A...

APRESENTADOR — ...lem uma voz aguda mas ndo chega a ser uma pessoa irritante
porque s diz coisas acertadas. Este instrumento ...

TURMA — ...aluno do 9°A...

APRESENTADOR — ...gosta de trabalhos de grupo mas quando tem de fazer um trabalho
solitdrio, faz sempre um grande brilharete.

ETC...

# O Grupo Nominal “Este instrumento” dé o mote para a entrada do modificador
apositivo “aluno do 9°A".

A turma deve descobrir quem € o colega descrito, bem como o instrumento musical
com que ele foi comparado.

FASE 4 - CODIFICACAOQ
Relembrando as aprendizagens das fases anteriores, sistematizam-se os conhecimentos
e registam-se as definicdes e as regras.

FUNCOES INTERNAS A EXPRESSOES NOMINALS

COMPLEMENTOS DO NOME = argumentos do Nome, seleccionados por ele

O contetido do poema fala de gente infeliz. _ G. PREP.

O temperamento_portugués realca o lado poético da vida. _ G.ADJ.

O desejo de descrever a cidade resultou num belissimo poema. _ + Frase substantiva
completiva com infinitivo (introduzida por preposi¢do)

MODIFICADORES DO NOME

APOSITIVOS

O autor do poema, homem de ciéncia, descreve a cidade com rigor. _ G.N.

A janela, aberta sobre a cidade, atrai o olhar do poeta. _ G.AD]J.

Os visitantes, de mochilas is costas, ziguezagueiam pela cidade. _ G. PREP.
A janela, que estd aberta sobre a cidade, atrai o olhar do poeta. _ Frase adjectiva
relativa

RESTRITIVOS

As janelas metlicas faiscavam ao sol. _ G.ADJ.

As deslocacdes de carro sdo demoradas. _ G. PREP.

A janela que era de aluminio faiscava ao sol. _ Frase adjectiva relativa

GRUPO NOMINAL - DEFINICAO / CONSTITUIGAO

O Grupo Nominal é um grupo de palavras cujo constituinte principal ¢ um nome, ¢
que funciona como uma unidade sintdctica.

Um grupo nominal pode ser constituido por: nticleo; niicleo e seu (s) complemento(s):
nticleo e /ou seus modificadores; nicleo especificado por determinantes e/ou
quantificadores.
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Como fecho das actividades, faz-se uma leitura final expressiva, individual ou
polifénica, ou declama-se o poema.

Nesta actividade agregadora reinvestem-se os conhecimentos declarativos adquiridos
no que diz respeito ao Grupo Nominal, nomeadamente a algumas estruturas nominais que
nio foram objecto de um tratamento sistemdtico; mobilizam-se estratégias cognitivas
adequadas e exercitam-se destrezas requeridas por uma leitura competente: toma-se,
sobretudo. consciéncia de um facto frequentemente ignorado nas préticas escolares: para a
compreensio na (e pela) leitura concorrem decisivamente, como inicialmente se afirmou,
conhecimentos sobre o funcionamento dos discursos, nomeadamente sobre o processamento
sintdctico das unidades lingufsticas que os constituem.

Promover nos alunos esta tomada de consciéncia é um procedimento fundamental na
mediagdo diddctica que visa a formagdo de leitores autonomos e eficientes.
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ANEXO L.

1.

Era a ilha cercada por um muro de jaspe, de cantaria tdo bem lavrada e juntas tdo
imperceptiveis que parecia de uma s6 pega. Tinha este muro cinquenta e dois palmos de
alto, mas apenas vinte e seis emergiam da dgua. E era o seu remate grossa e redonda cimalha,
sobre que assentava uma grade de metal amarelo, cortada de seis em seis bragas por
baladstres, em cima dos quais idolos femininos se mostravam de pé, ¢ com uma bolsa na
mio.

Ferndo Mendes Pinto, Peregrinagdo, Adaptacio de Aquilino Ribeiro

2.

JUSTO — Justo Matias para o servir, meu rico senhor — tinha casinha de seu: duas
dguas, tetha-va, com dois quartos e lareira, e alguns bens ao luar. No tempo sobejo. ganhava
a jorna.

Aquilino Ribeiro, Casa do escorpido

3.

Por entre as madeixas caidas para os olhos, via-lhe, no espelho, as pernas esguias, o
cardo severo de magro, o corpo alto, curvado. Via-lhe os bragos compridos, arqueados
como duas garras sobre a minha cabega. Lembrava uma aranha.

Manuel da Fonseca, Aldeia Nova

4.

Era uma vez uma casa branca nas dunas, voltada para o mar. Tinha uma porta, sete
janelas e uma varanda de madeira pintada de verde. Em roda da casa havia um jardim de

areia onde cresciam lirios brancos e uma planta que dava flores brancas, amarelas e roxas.

Sophia de Mello Breyner Andresen, A menina do mar



CRENCAS DIDACTICAS SOBRE A DESCRICAQ

ANEXO IL

Esta € a cidade e ¢ bela.

Pela ocular da janela

foco o sémen da rua.

Um formigueiro se agita, se esgueira, freme, crepita,
ziguezagueia e flutua.

Freme como a sede bebe
numa avidez de garganta,

como um cavalo se espanta 2

ou como um ventre concebe.

Treme e freme, freme e treme,
Friorento voo de libélula

sobre o charco imundo e estreme.
Barco de incégnito leme

cada homem, cada célula.

E como um tecido orginico

Que ndo seca nem coagula,

que a si mesmo se estimula

e vai, num medido panico.

Aperfeigoo a focagem.

Olho imagem por imagem
numa comogao crescente.
Enchem-se-me os olhos de dgua.
Tanto sonho! Tanta magoa!
Tanta coisa! Tanta gente!

Sdo automoveis, lambretas,
motos, vespas, bicicletas,
carros, carrinhos, carretas,

e gente, sempre mais gente,
num tumulto permanente,

que ndo cansa em descansa,
um rio que no mar se langa
em caudalosa corrente.

Tanto sonho! Tanta esperanga!
Tanta mégoa! Tanta gente!

Anténio Gededo, in Tearro do Mundo
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SOBRE SEMANTICA LEXICAL E SEMANTICA FRASICA NA
TERMINOLOGIA PARA OS ENSINOS BASICO E SECUNDARIO

FATIMA OLIVEIRA

A elaboracio de uma nova Terminologia para os Ensinos Bisico e Secundirio envolveu
vdrios linguistas de diferentes dreas e teve por base trabalhos anteriores em que se reflecte
sobre estas questdes. Esta terminologia pretende, por um lado, ultrapassar uma grande
desactualizagio cientifica que a nomenclatura anterior manifestava' e, por outro, introduzir
conceitos que, sendo essenciais para o estudo de uma lingua, nao eram sequer considerados.
Quer isto dizer que estes novos termos podem contribuir para uma melhor compreensio de
alguns aspectos linguisticos com os quais os docentes se debatem e para os quais ém
alguma dificuldade em encontrar maneiras adequadas de descrigdo. Penso estarem nesta
situagdo conceitos introduzidos em subdominios como, por exemplo, Semantica Frésica,
Pragmatica e Linguistica Textual e também Fonologia. Acresce que, nio havendo, quer
para estes novos conceitos quer para os mais conhecidos, uma terminologia que de algum
modo servisse de instrumento de trabalho, isso permitia uma proliferagdo de termos e por
vezes de conceitos que aumentavam a ambiguidade, as indecisdes e sobretudo a falta do
rigor que deve ser exigido quando se trata de adquirir um conhecimento explicito de uma
lingua.

Creio portanto que esta terminologia representa um avango considerdvel no sentido
de propiciar um mais adequado instrumento de trabalho aos intervenientes no processo
educativo em geral e do ensino do portugués em especial, por poder ajudar a resolver
problemas e por simultaneamente usufruir de conhecimentos consolidados em Linguistica.
Com efeito, ensinar gramdtica envolve desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos de
modo progressivo e adequado a sua fase de desenvolvimento linguistico de forma a permitir-
-lhes vir a alcancar um conhecimento metalinguistico. Para alcangar tais objectivos, a
terminologia ¢ um instrumento bdsico. apesar de nio ser o tnico, sobretudo quando
alicercada em conhecimentos linguisticos fundamentais e sélidos.

Cada vez mais se fala na sociedade portuguesa sobre a pouca cultura cientifica dos
portugueses e como isso pode ter consequéncias nas suas vidas e na compreensio do mundo.
Ora, o ensino da gramitica pode também contribuir significativamente para essa cultura,
se 0 entendermos como uma actividade de procura e de descoberta em que podem aplicar-
se alguns métodos tipicamente associados a investigacio cientifica como sejam a observagio
de dados. a detecgdo de regularidades, a formulagdo de algumas generalizagdes ou até a
possibilidade de as testar relativamente a dados novos. Quer isto dizer que a lingua pode
ser estudada de modo objectivo na medida em que se conseguir ultrapassar o conhecimento
intuitivo dos falantes e se adquirir um conhecimento reflexivo e estruturado. Tal atitude
apresenta algumas vantagens ndo s6 pelo poder formativo que encerra como também por
permitir ultrapassar uma memorizago sem compreensio que, como se sabe, apresenta

' A nomenclatura mencionada data de 28 de Abril de 1967, portaria n® 22664.
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efeitos negativos a curto prazo e, sobretudo, a longo prazo pela falta de capacidade em
reagir perante o que € novo.

1. Observacdes gerais

E com base nestes pressupostos que serdo apresentadas, de forma muito breve, algumas
novidades que esta terminologia encerra, em particular no dominio da semantica frisica.
Nao € possivel, como € evidente, falar de todos os aspectos que aparecem na terminologia
neste dominio pois todos eles merecem uma atencio e uma explanagdo cuidadosa. Mas
deve desde jd ficar claro que as definigdes apresentadas e os exemplos ilustrativos da
terminologia nao sao de modo nenhum suficientes para introduzir ou reequacionar o seu
ensino. Com efeito, ela deve ser entendida também como impulsionadora de uma maior
reflexdo e estudo que fundamente uma pritica pedagdgica alicergada na consolidagao do
conhecimento e no treino na observagdo dos dados.

No que & Semintica diz respeito, esta terminologia € bem um exemplo de um pequeno
léxico especializado,’ constituido por definicdes dos termos mas em que, ao usar o portugués
como metalinguagem, é possivel ainda, em alguns casos, encontrar ambiguidades ou
auséncia de relagdes indispensdveis entre termos. Mas esta era a alternativa mais vidvel
para agrupar e organizar, de forma acessivel aos seus utilizadores, um conjunto considerdvel
de termos, embora por si sd nido seja suficiente pois implica, necessariamente, uma
actualizaciio de conhecimentos.

No entanto, esta ndo € a forma como se concebe o Léxico em Linguistica e o significado
das palavras ndo pode ser visto apenas desta maneira como também nio pode ser alcancado
s6 através do estudo de certas relagGes de inclusdo, sinonimia ou antonimia entre as palavras.
Neste sentido, o subdominio de semintica lexical € bastante conservador na medida em
que se limita a acrescentar alguns termos como. por exemplo, meronimia e holonimia ji
presentes em programas. Estas observagoes tém a ver com o ndo se poder considerar que o
significado das palavras € obtido s6 através dessas relacdes, pois pouco se acrescenta ao
seu conhecimento e tal acarretaria deixar de lado algo de extremamente importante que € a
construgdo do significado pelo menos ao nivel da frase. Isto é, o significado de uma palavra
deve ser entendido como um potencial de significado que se torna mais preciso na medida
em que se insere num contexto linguistico. Quer isto dizer que, para se compreender o
sentido das defini¢cdes da terminologia, é preciso saber ndo s6 esse potencial de significado
das palavras como compreender a forma como elas se encontram relacionadas nas diferentes
frases que constituem cada uma das defini¢des. Por isso niio se pode estudar uma lingua
aprendendo as regras sintdcticas e consultando um diciondrio para saber o significado das
palavras. O nosso conhecimento lexical ¢ muito mais complexo incluindo diversos tipos
de informagdes desde a categoria da palavra ao nimero de argumentos e suas funcdes
semanticas ou a sua representagio fonoldgica. E por essa razio que, a titulo exemplificativo,
as frases (1) e (2), embora bem formadas do ponto de vista estritamente sintictico, ndo sdo
aceitdveis e as frases (3) e (4) o sédo:

* Veja-se a sua definicao no subdominio de Semintica Lexical.
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(1) A pedra comeu a maga.
(2) A mesa sorriu.

(3) A Anacomeu a maga.
(4) A crianca sorriu.

Por outro lado, uma parte considerdvel do significado € construfda, como jd se disse,
no quadro de frases e também de textos. Convém, no entanto, alertar para o facto de que
nio se estd a falar do significado que um falante atribui a uma palavra pois o que aqui é
relevante ter presente € que a posi¢io e a construgio em que uma palavra ocorre determinam
consideravelmente o seu significado. Veja-se, por exemplo, o significado de homem nas
seguintes frases:

(5) O homem é um animal racional.

(6) O homem chegou & lua em 1969.

(7) Os homens preferem as louras.

(8) O homem acabou de chegar.

(9) Um homem nio chora.

(10)Ela procura um homem que saiba japonés.
(11)Ela procura um homem que sabe japonés.

Em (5) a leitura de o homem € universal uma vez que o predicado ser um animal
racional se aplica a todos os homens. Em (6). duas leituras sdo possiveis: ou estamos a
falar da espécie homem ou estamos a falar de um homem especifico. Em (7). apesar do
plural, temos uma frase genérica em que se fala dos homens em geral e em (8) a dnica
leitura possivel € a de se considerar um homem especifico. Mas em (9) e (10) um homem é
interpretado de modo diferente pois a primeira destas frases é uma frase genérica enguanto
em (10) um homem que saiba japonés ndo pode ser entendido como especifico, podendo
até nem sequer existir tal individuo. Para se ver como o modo conjuntivo influencia a
leitura de um homem em (10) compare-se com (11) em que o modo indicativo contribui
para a sua leitura existencial,

Como se pode ver, € essencial conhecer conceitos e relagdes ao nivel da semantica
frdsica mas, embora esta drea ji tenha largos anos de investigagio, constitui ainda uma
novidade para muitos. Esta necessidade é de algum modo veiculada no subdominio de
semantica frésica quando surgem muitas entradas associadas ao termo valor.® E assim que
surgem entradas como “valor especifico / ndo especifico /genérico das expressdes
indefinidos™, “valor especifico das expressdes definidas”, “valor de certeza /obrigagdo /
possibilidade /probabilidade™ ou até “valor explicativo /restritivo das oracdes relativas”.

Neste ultimo caso, € importante mencionar que nio parece muito relevante falar dos
valores explicativo e restritivo das frases relativas pois hd caracteristicas sintdcticas destas
construgdes que sio determinantes. Porém, hd uma diferenca de natureza semintica nestas

* Em vez do termo valor, oriundo da tradigio francesa, pareceria mais adequado o termo leitura. por ser
mais claro, isto € o contexto linguistico interfere na leitura ou interpretagiio final da palavra, expressdo ou frase.
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construcoes que € uma restrigiio sobre o tipo de antecedente das explicativas: deve ser
referencial e sobretudo uma expressio definida. Mas este tipo de expressdo ndo diz respeito
exclusivamente a expressdes com artigos definidos (que alids podem ser de diversas
naturezas), mas sobretudo a defini¢io seméntica de descri¢io definida em que se postula a
existéncia do individuo e a sua unicidade e, por isso, apesar da sua diferenca, os nomes
préprios sio também expressoes definidas. Neste sentido, ¢ um lapso a terminologia nio
ter uma entrada para ‘nome préprio’ na drea de semantica pois esta tem contribuido
claramente para a sua defini¢io. Porém, na semantica frasica, hd ainda um outro lapso
muito importante, que € a auséncia de entradas para ‘quantificador’ e ‘quantificagdo’ pois
sdo conceitos muito complexos para cuja descrigio e explicagio a semantica tem contribuido
fortemente, ndo se justificando por isso que s surjam no dominio da classe de palavras.

Parece-me ainda discutivel que as questdes que se colocam na entrada ‘propriedades
semdnticas’ tenham aqui lugar porque nesse caso muitas outras propriedades deveriam ser
consideradas como, por exemplo, a natureza semantica dos argumentos dos predicados.
Mas sobretudo os exemplos parecem pouco claros: a frase “perdi livro no caminho™ néo é
bem formada porque se trata de um nome contdvel no singular sem qualquer determinante
ou quantificacio. Mas “encontraram ouro na mina” ji € bem formada porque, apesar de
ndo ter qualquer determinagdo, ouro ¢ um nome ndo contdvel, mais propriamente um
massivo.®

Deixando para outra ocasido alguns temas que esta terminologia incorpora, focarei de
forma breve esta distingdo entre nomes contdveis e ndo contdveis, que, sendo muito Util. ¢
pouco desenvolvida na terminologia. tentando mostrar como a questdo da quantificagdo é
relevante,

Tal como surge nesta terminologia, a diferenca entre nomes contdveis e ndo contdveis
costuma estar associada a seméntica frdsica, mas na verdade trata-se de um problema, pelo
menos em parte, de seméntica lexical uma vez que se estd a falar de tipos seménticos de
nomes comuns.

2. Sobre nomes contdveis e ndo contdveis

Vamos assim ver brevemente que hd nomes que sao contdveis e hd os ndo contdveis,
fazendo parte destes tltimos os nomes massivos. Numa primeira abordagem podemos dizer
que esta distingo estd relacionada com o tipo de entidades que estes nomes podem designar.
Mas se a sua distincdo fosse s0 essa, talvez ndo fosse muito interessante falar dela em
linguistica. No entanto, esta distingdo tem consequéncias gramaticais importantes. Uma
delas esti relacionada com o plural: sé os nomes contdveis podem ter plural, enguanto os
ndo contdveis ndo tém. Quer isto dizer que se contamos os primeiros, medimos os segundos,
em particular os massivos, E, ao dizer isto, jd se estd a falar de quantificagdo.

2.1. Propriedades distintivas
Hi duas propriedades que distinguem estes nomes e que sdo as seguintes:
cumulatividade e divisibilidade. Enquanto momes massivos como dgua t€m essas

1 Veja-se o este respeito as definigdes da terminologia.
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propriedades, os nomes contdveis ndo as tém. Isto quer dizer que se se dividir uma porgao
de dgua em duas partes, cada uma mantém as caracteristicas da por¢ao de partida e isso ndo
acontece com os nomes contdveis pois se dividir em partes uma cadeira cada uma delas
ndo € uma cadeira. Por outro lado, se se juntar 4gua com dgua, o que se obtém € dgua
enquanto o resultado de uma cadeira mais uma cadeira € duas cadeiras. Por isso contamos
palavras como cadeira (duas, dez cadeiras, mas também muitas, vdrias, algumas. todas as
cadeiras) mas medimos palavras como dgua (1 litro, um copo, uma colher de dgua mas
também muita, pouca, toda a dgua).

Mas, tal como se disse anteriormente, o significado das palavras € potencial. Trata-se,
com efeito, de uma das grandes riquezas das linguas: o conhecimento bdsico do significado
permite que se operem mudangas, obtendo significados derivados. Assim, € possivel usar
um nome contdvel como ndo contdvel como € o caso de laranja em sumo de laranja ou
barata em puré de batata em vez de sumo de laranjas ou puré de batatas. Mas o inverso
também ¢ possivel e muito mais frequente: podemos dizer dois cafés, duas dguas, dois
vinhos, dois ferros. Mas este significado derivado sé pode ser obtido no guadro de uma
frase. Vejam-se os seguintes exemplos:

(12)Pode trazer-me dois cafés?

(13)Queria dois chds. Um preto e outro verde.
(14)Comprei dois vinhos excelentes.

(15)Sao precisos dois ferros para sustentar esta coluna.

Em (12)-(15) estamos a falar de por¢des padronizadas contidas em recipientes, como
em (12) e (13). ou ndo, como em (15), ou entdo estamos a falar de tipos diferentes de uma
substancia como em (14) e eventualmente em (13). Eisso que se estd a contar € ndo o nome
propriamente dito. Quer isto dizer que os nomes contdveis referem entidades discretas e
delimitadas enquanto os nio contdveis referem entidades ndo delimitadas.

Estas caracteristicas condicionam o tipo de quantificagiio que se pode associar a estes
nomes, que diverge consoante se estd perante um contédvel ou ndo contdvel. Assim,

1. Os nomes contdveis podem co-ocorrer com numerais e indefinidos: dois livros,
poucas drvores, muitas casas, demasiados problemas, muitas vezes...
2. Os nomes nio contdveis podem co-ocorrer com quantificadores indefinidos

nio cardinais: muita dgua, pouco agiicar, demasiada areia, bastante esforco, muita
alegria...?

Mas a distincio entre estes nomes torna-se mais evidente quando se observa o seu
comportamento em diferentes tipos de construgdes. Apresenta-se de seguida, embora de
forma breve, alguns dos aspectos mais relevantes.

a. Os nomes ndo contdveis constroem-se sem delerminante no singular como

* Note-se que nos nomes ndo contdveis se incluem também nomes que ndo designam substincias mas
nogdes abstractas como esforgo, alegria.
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complementos verbais. Os contdveis, no singular, requerem em geral um determinante,
como se pode ver nos exemplos (16)-(19):

(16) Isto é pio /*livro.
(17)  Prefiro chd /*mesa.
(18)  Quero café /*sapato.
(19)  Aqui hd agtcar /*flor.

Neste sentido veja-se também que o contraste de presenca/auséncia de quantificador
permite distinguir interpretagdes continuas de descontinuas, como em (20)-(22):

(20)  Quero pdo /quero wm pdo.
(21)  Tens ovo na gravata / tens wm ovo no prato.
(22)  Pediu meldo /pediu um meldo.

b. Os nomes nio contdveis formam complementos preposicionados sem determinante,
como em (23). Em (24), esta distingdo leva-nos a entender que magd, sendo um nome
contédvel (uma maga), pode funcionar como nio contédvel:

(23)  Fiz a tarte com qagiicar [¥/7com cereja.
(24)  Fiz o bolo com maga / fiz o bolo com uma magd.

¢. Os nomes nio contéveis ndo admitem cardinais, a ndo ser que sejam recategorizados
em contdveis pois ndo podem continuar a ser nomes de matéria e aceitar quantificagio
numérica, como ji se viu nos exemplos (12)-(15).

d. Em linguas como o portugués, os quantificadores associados a nomes contdveis
tém, tipicamente, tragos de plural. E este traco que os distingue dos quantificadores
associados a ndo contdveis. Veja-se o contraste entre as duas versdes dos seguintes exemplos.

(25)  a. Ele comeu muitas magas.
b. Ele bebeu muira dgua.

(26) a. Ele tem bastantes livros.
b. Ele tem bastante paciéncia.

¢. Tanto os nomes contdveis no plural como os ndo contdveis podem surgir associados
ao quantificador nominal quantidade na medida em que esta palavra estd também associada
a nimero, o que desde jd indicia alguma afinidade entre massivos e plurais pois (27¢), em
que o nome contével estd no singular, ndo € gramatical:

(27)  a. Comprdamos uma quantidade de livros.
b. O Rui bebeu uma certa guantidade de vinho.
¢. *Comprdmos wma certa quantidade de livro.

f. Os nomes contiveis admitem o quantificador adjectival meio, mas n3o os nio
contdveis, embora ambos aceitem metade, como se pode ver nos seguintes exemplos:
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(28)  S6 tenho dinheiro para meia casa /ja decorei metade da casa.
(29)  *Fiz o bolo com meio agiicar / fiz o bolo com metade do agiicar.’

Porém, hd nomes que, consoante o contexto linguistico em que surgem, podem ser
contdveis ou nio contdveis, como se pode ver nos exemplos que a seguir se apresentam em
que presunto ¢ nio contivel em (30) e contdvel em (31):7

(30) a. Comi presunto/ muito presunto
b. Hd presunto?
c. Cheira a presunto.
d. Comeram metade do presunto.
(31)  a. Deram-lhe um presunto.
b. Hd 2 presuntos na despensa.
d. Comeram meio presunto.

Nessa medida. estes nomes podem usar ou ndo nomes ‘contadores’ para os transformar
em contdveis. Vejam-se os contrastes nos exemplos seguintes:

(32) a. Comi um chocolate/ uma rablete de chocolate.
b. Ele foi buscar um ferro/uma barra de ferro.
¢. O Rui comeu um gelado /um copo/cone de gelado.

Mas se alguns destes nomes podem ou nio seleccionar nomes contadores para
ocorrerem como contdveis, outros hd que precisam desses ‘contadores’ para passarem a
contdveis, como € o caso, a titulo exemplificativo, de agicar, café. areia, arroz. ouro,
plarina nos exemplos seguintes:

(33)  a. Adocei o chd com um torrdo / pacote de agicar.
b. Decorei 0 bolo com doze graos de café.
¢. Vamos dar uns bagos de arroz aos pissaros.
d. A Ana comprou dois lingores de ouro.®

¢ Esta distingiio ¢ semelhante ao que se passa com inzeiro e todo:
(i) * Bebi a dgua inteira / bebi a dgua toda.
(i) Comi a magi inteira /comi a magi toda,
A leitura de inreira que nos interessa aqui ¢ a quantificacional: comi a maga inteira: néo deixei nada.
Note-se que inreiro no plural perde a leitura quantificacional: comi os bombons inteiros.
7 Qutros exemplos semelhantes a presunto: algodao, bolo, chocolate, ferro, gelado, magé, pao, pedra,
queijo...
* Exemplos como (i) poderiam constituir uma objeccio 4o que se disse. No entanto, neste caso, o3 feus
ouros refere objectos feitos de ouro, No entanto esta expressio surge em contextos muito particulares pois (ii)
parece pouco aceitdvel:
(i) Onde guardaste os teus ouros?
(ii) " Hoje comprei trés onros.

65



66

FATIMA OLIVEIRA

Os nomes continuos (ou ndo contdveis) podem também combinar-se com ‘nomes de
medida’” como, entre outros, quilo, metro, litro, ano, minuto, que por sua vez podem
combinar-se com quantificadores, restringindo-os:

(34) a. Comprdmos um quilo de farinha.
b. Eles carregaram duas roneladas de feno.
c. A Rita fez um vestido com cinco metros de tecido.

Os ‘nomes de medida’, contrariamente ao que acontece com os ‘contadores’, podem
também combinar-se com alguns plurais, como se pode ver em (35):°

(35)  a. Fiz o0 sumo com meio quilo de laranjas.
b. Incineraram duas toneladas de desperdicios.
c. Ela teve dois anos de desgostos.

Mas estes nomes de medida podem também ser argumentos quantitativos de alguns
verbos como medir, pesar;

(36) a. Esta drvore mede dois metros.
b. Este animal pesa uma ronelada.

2.2. Dos contdveis aos colectivos

Hd ainda nomes como grupo, série, manada, montdo, que designam grupos. Estes
nomes sao, por vezes, considerados colectivos indeterminados na medida em que necessitam,
como os outros, de um complemento sobre o qual quantificar tal como se pode ver nos
exemplos seguintes em que a auséncia do complemento torna as frases agramaticais:

(37)  a. O middo disse wma série *(de disparates).
b. O professor trouxe wum montdo *(de papéis).

Esta caracteristica distingue-os dos colectivos chamados determinados na medida em
que designam grupos de entidades cuja natureza conhecemos:

(38) a. O Jodo passeou com a familia.
b. As criangas viram um rebanho.

Porém, alguns destes nomes colectivos podem ser ambiguos entre uma interpretagio
como colectivos e como nomes de quantificagdo como os exemplos em (39) mostram.
Enquanto em (39a) exérciro € um nome colectivo, em (39b) ocorre uma expressdo
quantificacional. Estamos assim novamente perante um caso em que a construgdo em que

" [ importante notar que meio quilo de laranjas € diferente de 1rés laranjas pois rrés dd uma informagio
cardinal enquanto um quilo dd informagio de quantidade mas nio de cardinalidade.
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uma determinada palavra ocorre altera a sua natureza seméntica apresentando por isso
também consequéncias sintdcticas.

(39) a. O exército fol para as montanhas.
b. Ali vem um exército de curiosos.

Do ponto de vista seméntico, os nomes colectivos parecem, num primeiro momento,
comportar-se como os nomes de individuos no plural, embora os colectivos possam estar
também sujeitos ao plural como € o caso. a titulo exemplificativo de exércitos, familias,
rebanhos.

As semelhancas entre plurais e colectivos pode ser observada em alguns casos como
seja no contexto da preposicio entre, de predicados com plurais colectivos como reunir ou
ainda no contexto do adjectivo numeroso.

Vejamos entiio o primeiro caso em que se apresentam exemplos com a preposi¢do
entre, que exige pluralidade:

(40) a. A carta estd entre os livros.
b. Ela gosta sempre de estar entre amigos
c. Deixaste-me entre a espada e a parede.

(41)  a. O jornalista estava entre o piiblico.
b. Hi insatisfeitos entre o exército.
c. Ainda hd indecisos entre o eleitorado.

Nos exemplos em (40) a preposi¢do entre ocorre com plurais marcados
morfologicamente como em (40a) e (40b) ou pela conjungao de dois sintagmas nominais
como em (40c)."” Mas em (41) piiblico, exéreito e eleitorado sao nomes colectivos. Isto
mostra que neste contexto tanto nomes contdveis no plural como colectivos podem ocorrer.

Assim, palavras como mobilidrio, programagao, produgdo ou ainda expressdes como
opinido puiblica, terceira idade podem co-ocorrer com a preposicao entre, enquanto bosque
ou avalancha nao podem.,

Considere-se agora os predicados com plurais colectivos como reunir; combinar ou
agrupar. Tal como acontece com plurais, como em (42a), também os colectivos podem
ocorrer nestes contextos quer no singular, quer no plural:

(42) a. Os membros da familia reuniram-se,
b. A familia reuniu-se.
c. As familias reuniram-se.

Por dltimo, também o adjectivo numeroso constitui um bom teste para captar
semelhangas entre os plurais e os colectivos. Vejam-se 0s seguintes exemplos em que (43a),

'O termo sintagma nominal aqui utilizado corresponde a grupo nominal na terminologia.
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com um nome contédvel no singular, € agramatical mas (43b) e (43c) sdo bem formados
enquanto (43d) ¢ de aceitabilidade duvidosa:

(43) a. *Aqui temos uma estrada numerosa.
b. Os livros adquiridos sdo numerosos.
¢. Aqui temos um piiblico numeroso / uma familia numerosa
d. 7?7 Esta ¢ uma biblioteca numerosa.

Relativamente a numeroso, é importante notar que, no plural, é um quantificador se
usado em posi¢do pré-nominal (cf. (44a)) enquanto em posigdo pds-nominal (cf. (44b))
68 tem a leitura atribuida anteriormente:

(44) a. Apareceram numerosas familias na festa.
b. Apareceram familias numerosas na festa.

Porém. apesar das afinidades, os colectivos também se distinguem dos plurais. Veja-
-Se 0 que se passa no contexto de relagdes anaféricas como nos exemplos seguintes:

(45)  a. Os noivos compraram um carro.
b. O casal comprou um carro,

(46) a. As criangas tém uma conta poupanga.
b. A familia tem uma conta poupanca.

Tanto em (45a) como em (46a) os nomes no plural tornam possivel duas leituras, a
distributiva e a colectiva. No primeiro caso os noivos ou as criangas podem ter comprado
um carro ou ter uma conta poupancga cada um. havendo assim tantos carros ou contas
poupanga quantos os noivos ou as criangas. Na segunda leitura os noivos compraram um
carro em conjunto e as criangas (ém uma conta poupanca em conjunto, havendo neste caso
s6 um carro ou s6 uma conta poupanga. No entanto, em (45b) e (46b). pelo facto de se
tratar de nomes colectivos, s6 a leitura colectiva estd acessivel.

Por dltimo, veja-se ainda como os plurais se podem diferenciar de colectivos no
contexto dos adjectivos simétricos:

(47) a. Os mitdos eram parecidos (um com o outro)
b. *O par era parecido (um com o outro)

Em jeito de conclusio, pretendeu-se neste texto enunciar as vantagens de uma
terminologia orientadora. apesar de apresentar alguns problemas. Esta terminologia tem a
vantagem de unificar a utilizagio de um instrumento de trabalho fundamental para conduzir
0s alunos na sua reflexdo sobre a lingua, o que € de crucial importancia ndo sé pelos
conhecimentos que podem adquirir mas, sobretudo, por poder ser formativa no sentido de
levar a uma atitude de rigor, experimentagdo e aquisicdo da capacidade de. com base na
observacio dos dados, se procurar estabelecer regularidades e fazer generalizagdes. Porém,
uma terminologia é apenas um instrumento de trabalho, sendo necessdrio investir fortemente
nos conhecimentos obtidos em muitos anos de investigaciio em linguistica e também nas
metodologias utilizadas. Assim, numa segunda parte abordou-se um dos temas introduzidos
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na terminologia e tentou mostrar-se como proceder para distinguir linguisticamente os
nomes contiveis dos nio contdveis assim como estabelecer algumas relacdes com a
complexa questdo da seméintica dos plurais e também com os colectivos.
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«Les compélences ne sont pas elles-mémes des savoirs,

des savoir-faire ou des attitudes, mais elles mobilisent,
intégrent, orchestrent de telles ressources. » (Perrenoud,
1999:17)

«La diddctica de lalengua es unadisciplina de intervencidn:
sus resultados han de conducir a manejar el aprendizaje de
Ia lengua y sus usos.» (Camps, 2001:10)

0. Introdugio

A renovagio do ensino da lingua ndo deve supor tdo s6 uma mudanga metodoldgica
nem tdo pouco uma simples mudanca formal de etiquetas e muito menos uma aplicagio
directa das diferentes disciplinas linguisticas de referéncia.

ATLEBS (Ministério da Educacdo. 2004), documento gerador desta reflexiio, nio se
apresenta como um documento cientifico e metodoldgico fundador da renovagio do ensino
do Portugués. Os contetdos (por que razio foram seleccionados uns e ndo outros?) sdo
apresentados de forma factual, sem nenhuma problematizagio. Espécie de manual de
receitas, a TLEBS limita-se a apresentar os ingredientes de forma desconexa entre si e
onde ndo se vislumbra o que fazer com alguns deles, nem como o fazer, nem qual a dosagem
a estabelecer entre eles. Com isto quer-se dizer que o essencial estd por fazer.

Para evitar confundir as finalidades das ciéncias da linguagem com as finalidades da
educagdo linguistica e diante da situagdo de ano apds ano se constatar o fracasso reiterado
na drea do dominio da lingua por parte dos alunos dos Ensinos Bésico e Secundirio, o
professor deverd interrogar-se sobre que mudangas introduzir no ensino desta drea de
conhecimento para que se cumpram os objectivos que o sistema educativo “encomenda’” 2
institui¢ao escolar.

Definidos e prescritos que s3o os contetdos de todos os Programas de todos os niveis
de ensino (Ouvir, Falar, Ler, Escrever, Funcionamento da lingua) e formulados que sio os
objectivos de aprendizagem, a figura do professor s6 pode ser concebida como um
investigador na acgiio educativa que perspectiva o acto didéctico como uma relagiio entre
teorias e praticas, num processo complexo ao mesmo tempo de desconstrugio dos objectos
tedricos de referéncia e de mobilizagdo, de construgdo e de apropriagio dos mecanismos
qQue geram a competéncia comunicativa dos alunos. Tudo isto numa dindmica em espiral
de forma a desenvolver capacidades para interpretar e produzir discursos orais e escritos
em situacdes de comunicagdo diversa.
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A evolugdo de algumas disciplinas ligadas as ciéncias da linguagem (linguistica de
texto, andlise do discurso, semidtica textual...) orienta-se cada vez mais para a andlise das
formas discursivas que se realizam nos usos comunicativos. Transpondo esta visdo para a
pritica pedagdgica, dever-se-d agora ter em conta, ndo uma lingua virtual, fechada em
“conglomerados”™ de saberes diversos sem relacdo uns com os outros, mas uma lingua
considerada nos seus usos numa dindmica entre o saber a lingua e o saber-fazer na lingua.

Porque, como atesta Perrenoud (1999), possuir conhecimentos ndo significa ser
competente. A experiéncia tem mostrado que um aluno pode estar de posse de aquisicdes,
mas ndo ter a capacidade de mobilizd-las de forma pertinente e eficaz nas situagdes novas
que lhe sdo apresentadas.

Nesta perspectiva, ¢ porque os caminhos da apropriacio variam de um aluno a outro,
¢ necessidrio mobilizar os novos saberes de referéncia para que cada aluno os interiorize e
os desenvolva de forma a incorpord-los no seu préprio campo conceptual prévio. Abordar
alingua nos textos par trés grandes entradas interligadas do ponto de vista metodolégico -
pragmdtica (adequagdo), sintaxe (coesdo), semantica (coeréncia) - é a0 mesmo tempo
proporcionar ao aluno uma visio local e global da lingua e consciencializd-lo de que esta
constitui ndo sé uma ferramenta e um utensilio eficaz para a auto-regulacio dos actos
comunicativos verbais, mas também uma representagio do mundo e, sobretudo, uma forma
de acgdo sobre 0 outro. A consideracao de nogdes como as de adequagdo, coeréncia, coesao
e de outras nocdes que com estas estio relacionadas sio instrumentos operatérios eficazes
para a compreensio a para a produgio textual, estejam os discursos na sua forma oral ou na
sua forma escrita, na sua forma literdria ou ndo literdria.

Todo o texto estd associado a uma certa organizagio textual, Dominar essa organizaciio
€ ter a consciéncia nitida do modo de encadeamento dos seus constituintes em diferentes
niveis.

I. Adequacio, coeréncia e coesio

A adequagdo, a coeréncia e a coesdo, no seu conjunto, sio fenémenos da textualidade.
No geral, cada discurso deve apresentar-se ao mesmo tempo como uma unidade onde o
texto e o contexto confluam, com uma arquitectura cognitiva coerente e com uma tecedura
textual coesa.

Enquanto a adequagdo tem a ver com o conjunto de operagdes pelas quais um
enunciado se ancora na situac¢do de enunciacdo, a coeréncia tem a ver com a captagio da
intencionalidade que subjaz ao discurso por parte do ouvinte ou leitor que terd de conformar-
se a convengoes — regras que governam o texto -, enquanto a coesdo se liga ao conjunto de
indices e instrugdes a superficie dos textos, cujo receptor terd de conformar-se a regras que
governam a lingua. Embora se saiba que nem sempre um discurso coerente tenha que ser
coeso e vice-versa, esta situacfio advém da circunstincia de a coeréncia e de a coesio se
alimentarem de fontes diversas.

A coeréncia depende essencialmente de factores cognitivos ligados a figura do
interpretante do discurso, que deverd associar intimamente a organizacgio textual com a
atitude que o enunciador discursivo adopta a respeito do que ele préprio diz, no discurso
escrito, ou que relacdo ele estabelece com o co-enunciador através do seu acto de enunciagio
se se trata de discurso oral. Assim, a coeréncia depende do interpretante do discurso que
deverd captar a intencionalidade que The subjaz, seja de forma directa ou por meio de
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inferéncias, e estas mais fortemente mobilizadas pelo receptor quando se trata do protétipo
textual argumentativo, porque mais ou menos fortemente opinativo, ou quando se trata de
um discurso fortemente modalizado (porque quanto o discurso ¢ mais modalizado, mais
subjectivo, mais irénico, mais humorfstico mais inferéncias serd necessirio activar).

A coesdo, por seu lado, depende de mecanismos linguisticos de tipo morfossintdctico
¢ léxico-semantico que se actualizam em um conjunto de instrugdes a superficie dos discursos
para que o destinatdrio da mensagem possa construir uma interpretagdo correcta, tendo em
consideragdo a intencionalidade comunicativa.

1.1. Adequagio

A adequagdo € a propriedade da textualidade que dd conta da relagio do texto e do
seu contexto e de como o texto, como unidade comunicativa, se interpreta em relagio a
uma série de elementos extralinguisticos como sejam os interlocutores, a relagdo entre
ambos, 0 espago e 0 tempo da enunciagdo, a inten¢@o comunicativa, o mundo compartilhado,
o papel e o lugar social. Estas varidveis so relevantes porque a sua correcta consideragio
implica decisdes linguisticas no campo da coesdo. De especial importéncia é o que diz
respeito aos saberes compartilhados entre emissor e receptor.

Quando o texto ndo se conforma ao seu contexto (situacional relativo ao texto oral e
linguistico quando se trata de texto escrito) desencadeia-se o nonsense. Efectivamente,
quando se quer provocar o riso, 0 humor. a ironia, o enunciador toma recurso a esta técnica.

E o0 que acontece com o didlogo seguinte:

. @ = A

«Desculpe! Importasse ?
Isto ¢ uma conversa privadals

(Exley-Giftbook, U. 2005)

“Pois... Claro... Sinw.. Pois,.. fbi como... entdo
cu disse-lhe... Sim, cu sei,,, Espera um pouco...»

Na primeira vinheta, uma jovem estabelece um didlogo em lugar piiblico com o seu
interlocutor, através do telemdvel.

Como o telefone ¢ “mavel”, estd aberta a possibilidade de, em qualquer tempo e em
qualquer espago, poder falar-se pelo telemével desde que o contexto situacional e social
seja 0 adequado. O que niio estd aberta é a possibilidade de mandar afastar alguém de um
lugar piblico por outro alguém que ndo tem autoridade para o fazer, para ter uma
“conversa privada” num lugar piblico.

Mas ¢ o que se pode verificar pela fala da rapariga na segunda vinheta que ordena ao
cavalheiro que se afaste porque se trata de uma conversa “privada”. E desta confusdo
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deliberada. por parte doautor do texto, entre dois universos de referéncia
(“conversa privada” e “conversa piiblica”) que resulta o humor irénico. E ¢ desta quebra de
coesdo entre a primeira vinheta e asegunda que nasce a ironia. Como se depreende a
ironia vive do inesperado.

1.2. Coeréncia

A coeréncia exige que se abordem os enunciados como discursos. Cada enunciado é
produzido com a intengdo de comunicar alguma coisa a alguém. Este acordo técito é
consubstancial a actividade verbal e pressupde um saber mutuamente partilhado. Cada um
(receptor e produtor da mensagem) postula e se conforma a estas regras que ndo sio
obrigatdrias e inconscientes (com as da sintaxe e as da morfologia) mas convengdes tédcitas.
Estas “leis do discurso”, que regem a comunicagio verbal e que se lhe aplicam, devem
adaptar-se as especificidades de cada género discursivo (por exemplo falar em tom
professoral pode ameagar a face positiva do interlocutor) e de cada protétipo textual (um
texto argumentativo opinativo mobiliza mais inferéncias que um texto narrativo).

Se o sentido se encontra inscrito no enunciado, cuja compreenséo passaria, no essencial,
por um conhecimento do léxico e da gramdtica da lingua, ji a significag@o passard por
mobilizar as vdrias instincias — competéncia comunicativa, competéncia linguistica e
competéncia enciclopédica — que permitirdo aquilatar que atitude o enunciador adopta a
respeito do que ele diz ou que relagio ele estabelece com o enunciatdrio através do seu acto
de enunciacio.

O facto de todo o enunciado ser modalizado pelo enunciador mostra que o discurso s6
pode representar o mundo se o enunciador, directamente ou ndo, marcar a sua presenca
através do que ele diz.

Tendo em conta todos estes factores enunciados. a coeréncia sustenta-se nas seguintes
propriedades:

- tema do texto (de que € que o texto fala)

- informacdo (qual a informacio seleccionada)

- organizacio da informagiio (qual o protdtipo textual e qual o género discursivo)

- progressdo temdtica (rela¢fio entre a informagio conhecida e a informagdo nova)

- modalizacdo implementada (que marcas modais indicadoras de atitudes, de
sentimentos, de pontos de vista).

Vejamos no texto que se segue de José Saramago como se baliza a coeréncia:

A mdo que embala o bergo...

«...governa o mundo». Parece de todo evidente que para o ignorado criador desta  sentenga [...] a
histéria do género humano ¢ como uma sucessio de inundagdes de bergos espalhando-se por todo o globo
terrdqueo, fabricados de materiais distintos, consoante as posses ¢ os gostos, e embalados por mios de distintas
cores, consoante as condicdes e as ragas. Poderia a mao embaladora ter sido a da ama ou da criada, da tia ou da
avo, poderia o préprio pai ter dado uma ocasional «mdozinha» a operagdo de adormecimento do infante - a
Mao, por antonomdsia, foi, nestes casos, e sempre, a da mae. [...]

A sentenga, claro estd, ndo passa de um abuso do sentimento, de uma ratoeira da ligrima, €, ela prépria
um embalo soporifico. Mas isso ndo quer dizer que o bergo, a mao e o sono ndo sejam reais. Em todas as épocas
sempre houve algo ou alguém para nos embalar e governar: com as suas promessas de eternidade nos embalou
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e governou a religido, com duvidosas geréncias do presente e algumas ideias imprecisas sobre o futuro embalaram
e acreditaram governar as ideias politicas [...]

E outra mio que nos embala e adormece agora |...]

Os hipermercados ndo tomaram apenas o lugar das catedrais, eles sio também as novas escolas e as
novas universidades, abertas a maiores e a menores sem distingdo, com a vantagem de ndo exigirem exames i
entrada ou notas méximas [...] Somos educados para clientes, e ¢ essa a educagio bdsica que estamos a transmifir
a0s nossos filhos.

Nio nos iludamos, porém, nio atiremos pedras a alvos s6 porque estio perto. O hipermercado, a simples
loja de secos e molhados, sdo apenas lugares de coméreio, aonde € preciso ir para nos abastecermos do necessdrio
avida. Ndo € a mao do hipermercado que nos anda a embalar, porque na realidade jd famos a dormir quando nele
entrimos, dormfamos na rua, dormiamos no trabalho, dormiamos em casa, dormiamos no teatro, dormiamos no
cinema. Estamos todos deitados num bergo que se move suavemente, e hi uma voz que murmura ao redor do
mundo; «Dorme, dorme tranquilo, nds te governaremos. Sobretudo nio sonhes, ndo sonhes, nio sonhes, ndo
sonhes...» E nds obedientes, niio sonhamos.

José Saramago, 1999 — Folhas Politicas, 1976-1998, Lisboa, Caminho.

O texto comega com uma médxima. Uma parte dela constitui o titulo do texto; a outra
parte, a abertura do préprio texto. Desencadeada que estd, por esta técnica, a partilha dos
saberes (supde-se que as maximas, os provérbios, as expressoes idiomdticas fagam parte
dos saberes compartilhados de uma determinada comunidade linguistica), o cronista, no
primeiro pardgrafo, retoma os termos lexicais constitutivos da midxima, nas suas variadas
formas (mdo, embalar, ber¢o, governar, mundo) e inscreve estes termos dentro de um
determinado campo conceptual semintico: “desde [...] Eva que as nossas mdes andam a
governar o mundo."

O segundo pardgrafo retoma anaforicamente a expressdo “A sentenca...”, para
introduzir o argumento de que nem sempre foi somente a mio da mie que nos embalou e
para, a partir dai, no terceiro pardgrafo, ser-nos dito que tem sido “outra a mao que nos
embala e adormece agora.” Aqui, e embora se continuem a empregar termos pertencentes
aos campos lexicais usados nos primeiros pardgrafos, hd agora uma mudanga de perspectiva
que lhe € dada pela mudanga de campo semantico: jd ndo é a mao da mae que nos embala
e adormece, mas € o som de uma voz de embalar que nos adormece e ndo nos deixa sonhar.

Se o tema do texto pode ser “a mao que nos embala”, ji a selecgdo da informagio
para desenvolver o tema prima pela sua originalidade. Parte-se de um saber supostamente
compartilhado entre emissor e receptores para, a partir dai, se construirem novos dados em
outro mundo possivel. Empregam-se ao longo do texto termos pertencentes ao mesmo
campo lexical, mas integrados em campos seméanticos diversificados. Neste sentido, o texto
progride na selecgdo entre algo conhecido — tema (a mdxima com que se abre o texto) e
algo de novo - rema (a opinido do cronista acerca da “mio” que nos priva da liberdade).

Pertencendo este texto a prototipia argumentativa e actualizando-se discursivamente
no género discursivo “crénica” ficil € reconhecer e constatar que o texto manifesta i
superficie essas marcas: hd uma tese, que coincide com o tema, hd argumentos justificativos
da sintese final “E nds obedientes, ndo sonhamos”, hi um conjunto de instrugdes (aspectos
linguisticos, cognitivos e modais) dadas aos leitores para que eles possam construir uma
interpretagio numa dada direcgdo. Munidos destas instrugdes, os interpretantes devem
levantar hipdteses para detectar os implicitos e os pressupostos e compreender de que
forma o enunciador marca a sua presenga através do que ele diz. S6 detectados pelo leitor
todos estes indices intencionais enunciativo-discursivos, ¢ que o texto se torna coerente.

O respeito pelas regras de coeréncia (regra da relagio e da nio-contradigio), a
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adequacio do Iéxico ao propésito, a intencio de produzir no leitor um determinado efeito
constituem os mecanismos discursivos que permitem construir uma interpretacio por parte
do leitor-ouvinte. Neste sentido, a lingua, ao mesmo tempo que veicula conteidos, é
mediadora na sua construgdo. A coeréncia apresenta-se, assim, como algo de dindmico que
o receptor constrdi ¢ que depende em boa medida dos seus saberes prévios.

1.3. Coesdo

A coesdo é a propriedade da textualidade que dd conta dos mecanismos linguisticos
e gramaticais que se articulam, que se retomam e se relacionam entre si estrategicamente
dentro do texto.

Sendo a coesdo uma espécie de sintaxe textual, hd que conectd-la com as propriedades
da coeréncia (o sentido global que se transmite) e da adequagdo (condicionamento das
peculiaridades linguisticas de acordo com o contexto). Convém, no entanto, recordar que
cada protdtipo textual tem as suas proprias exigéncias quanto aos modos de manutengio
do referente, de explicitagio da conexdo, de actualizagio e relagdo das formas verbais
dentro do texto. Sendo que cada uma destas caracteristicas se actualizam e realizam de
modo diferencial, de acordo com o tipo de texto (o protétipo narrativo diferencia-se do
argumentativo pelos elementos linguisticos e gramaticais a superficie dos textos), o género
discursivo (dentro do tipo argumentativo os géneros discursivos “artizo de opinido” e
“publicidade” realizam-se de modo diferenciado), a forma do texto (oral ou escrito).

A coesdo textual rege-se pelos seguintes mecanismos: a deixis; a andfora (lexical e
gramatical); a elipse; a conexdo; a modaliza¢do (incluindo o relato de discurso); a relacdo
dos tempos verbais.

1.3.1. Deixis

A deixis € uma componente do modo oral que se encontra vinculada 4 situagio de
enunciagio e das vozes do discurso.

As componentes fundamentais da enunciag¢io do modo oral sdo: os interlocutores:
o lempo da enunciagio: o espago da enunciagdo. Estas componentes, que sio actualizadas
no discurso por meio de elementos gramaticais, constituem a deixis da lingua.

Desta forma. a deixis ¢ um fendmeno linguistico que identifica as componentes da
enunciagdo: quem emite a mensagem - ew, 1ds, a gente: quem recepciona a mensagem - fi,
vds, vocé, vocés, o senhor, Vossa Exceléncia; em que espago - 0 agui da enunciagdo junto
ao locutor, o af junto do receptor, o acold afastado do locutor e do receptor: em que tempo
- 0 agora da enunciagio, que se interpreta e se ancora em relagio ao sujeito da enunciagio.

Os elementos gramaticais que indicam no modo oral os interlocutores, o espago € 0
tempo da enunciacdo chamam-se, pois, deicricos. Sdo estes elementos que ancoram o
discurso numa situag¢io de comunicagio.

Assim, e em virtude dos interlocutores em co-presenca, 0 modo oral caracteriza-se
por ter de: assinalar (explicita ou implicitamente) com marcas linguisticas e gramaticais o
sujeito que enuncia (eu, nds, a gente) e o sujeito a quem se dirige a enunciacdo (ru, vds,
vacé, vacés, o senhor; a menina); situar temporalmente e apontar espacialmente os objectos,
as entidades presentes no contexto da fala: determinar o referente (aquilo de que se fala) no
discurso.
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Deicticos

Os deicticos sio os elementos linguisticos que actualizam verbalmente o acto
enunciativo (acto de fala directo ou acto de fala indirecto).

Considerando que a enunciagdo inclui fundamentalmente trés grupos de elementos
(interlocutores, tempo e cspac;o} os deicticos tém de ser de trés tipos: os deicticos pessoais
—todos os pronomes pessoais e pronomes de tratamento que se interpretam em relagdo as
pessoas da enunciacio (o locutor-enunciador - e, nds, a gente; o receptor-enunciatdrio ~
1, vds, vocé, vocés); os deicticos temporais — todos as formas verbais e adverbiais de
tempo que se interpretam directamente em relagdo ao tempo da enunciagdo (tempos do
discurso). Sdo rempos verbais deicticos os chamados tempos do discurso: o presente (indica
um agora discursivo de simultaneidade), o pretérito perfeito (indica anterioridade ao
momento da fala). o futuro imperfeito do indicativo (indica posterioridade a0 momenta da
fala): os deicticos espaciais - todas as formas adverbiais espaciais que se interpretam
directamente em relagdo ao espago de enunciacdo (a partir do aqui da enunciagdo).

Deixis pessoal

1 = pronomes
- L* pessoa: ew/nés, me mim; nos
- 2.* pessoa ou com valor de 2.* pessoa: m/vés; te, ti; o, a. 0s, 0§; VoS
- 2.* pessoa ou com valor de 2.* pessoa: vocé, vocés; lhe. lhes

2 — morfemas verbais
- 1.* pessoa: (eu/nds) amo; amamos
- 2 pessoa: (tw/vos) amas; amais
- 2.* pessoa: (vocé/vocés) ama; amam

Deixis social (formas de tratamento)

Relagdo de proximidade / distincia

- tratamento por “w” (Tu sabes que horas sdo?)

- tratamento por “voce” (Vocés querem dgua ou sumo?)

- tratamento na 3.* pessoa (A senhora / O senhor guer o leite morno ou guente?)
- vocativos: Bearriz, Hugo, mae, cavalheiro

Deixis temporal

Morfemas verbais do presente, do pretérito perfeito e do futuro imperfeito do indicativo (tempos do discurso) -
valor de simultaneidade. de anterioridade. de posterioridade.

Advérbios e expressoes que indicam tempo ancorado na situagio de enunciagio: agora, hoje, ontem amanha,
naquele tempo, neste século

Deixis espacial

Pronomes e determinantes demonstrativos

- proximidade do emissor: isto, este, estes, esta estas

- proximidade do receptor; isso, esse, esses, essa, essas

- afastamento do emissor e do receptor: aguilo, aquele, aqueles, aquela, aguelas
Advérbios de lugar: aqgui, al, ali, acold
Verbos de movimento / localizagio

- em direc¢io ao espago do emissor: rrago, venho

- desde o espaco do emissor: fevo, vou

T
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Deixis textual

Demonstrativos: isso, essa
- O Joio foi ao cinema
- Isso nio € verdade. Ele estd em casa.

Estes elementos gramaticais deicticos permitem interpretar que pessoas falam em
cada momento e permitem compreender as relagdes temporais e espaciais que se estabelecem
entre factos e objectos do ponto de vista dos interlocutores.

Aprecie-se os elementos deicticos no modo oral seguinte:

Lixo
Encontram-se na drea de servigo. Cada um com seu pacote de lixo. E a primeira vez que se falam,
- Bom dia.
- Bom dia.

- A senhora é de 610.

- E 0 senhor do 612.

-E...

- Eu ainda ndo o conhecia pessoalmente...

- Poisé...

- Desculpe a minha indiscrigio, mas renho visto o seu lixo...

- 0 men 0 qué?

- O seu lixo.

-Ah...

- Reparei que nunca ¢ muito. Sua familia deve ser pequena...

- Na verdade sou sé e

- Mmmm. Notei também que o senhor usa muita comida em lata,

- E que eu tenho que fazer minha propria comida. E como nio sei cozinhar...

- Entendo.

- A senhora também...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha indiscrigdo, mas tenlio visto alguns restos de comida em seu lixo.
Chapignons, coisas assim...

- E que eu gosto muito de cozinhar. Fazer pratos diferentes, Mas como moro sozinha, 3s vezes sobra...

- A senhora... Vacé ndo tem familia?

- Tenho, mas n3o aqui.

- No Espirito Santo.

- Como € que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito Santo.

- E. Mamae escreve todas as semanas,

- Ela é professora?

- Isso €& incrivel! Como [oi que vocé adivinhou?

- Pela letra no envelope. Achei que era letra de professora.

- O senhor ndo recebe muitas cartas. A julgar pelo seu lixo.

- Poisé...

- No outro dia tinha um envelope de telegrama amassado.

-E.

- Mis noticias?



AS NOCOES DE ADEQUACAO, CORENCIA E COESAO

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.

- Ele j& estava bem velhinho. Ld no Sul. Hd tempos que ndo nos viamos.

- Foi por isso que vocé recomegou a fumar?

- Como ¢ que vocé sabe?

- De um dia para o outro comegaram a aparecer carteiras de cigarro amassadas no sex lixo.

- E verdade. Mas consegui parar outra vez.

- Eu, gracas a Deus, nunca firme.

- Eu sei. Mas renho visto uns vidrinhos de comprimido no sen lixo.

- Tranquilizantes. Foi uma fase. Jd passou.

- Vioeé brigou com o seu namorado, certo?

- Isso vocé também deseobriu no lixo?

- Primeiro o buqué de flores, com o cartiozinho. Jogado fora. Depois, muito lengo de papel.

- E, chorei bastante, mas ji passou,

- Mas hoje ainda tem uns lencinhas. ..

- E que en estou com um pouco de coriza,

- Ah.

- Vejo muita revista de palavras cruzadas no seu lixo.

- E. Sim. Bem. Eu fico muito em casa. Nio saio muito, Sabe como é.

- Namorada?

- Nio.

- Mas lid uns dias tinha uma fotografia de mulher no seu lixo. Até bonitinha.

- En estava limpando umas gavetas. Coisa antiga.

- Vocé nio rasgon a fotografia. [sso significa que, no fundo vocé quer que ela volte.

- Vocé jd estd analisando o meu lixo!

- Niio posso negar que o seu lixo me interessou.

- Engracado. Quando examinei o seu lixo, decidi que gostaria de conhecé-la. Ache que foi a poesia.

- Nao! Vocé vin meus poemas?

- Vi e gosrei muito.

- Mas s@o muito ruins!

- Se vocé achasse eles ruins mesmo, teria rasgado. Eles s6 estavam dobrados.

- Se eu soubesse que vocé ia ler. ..

- 56 nio figuei com eles porque, afinal, estaria roubando. Se bem que, ndo sei: o lixo da pessoa ainda é
propriedade dela?

- Acho que nio. Lixo ¢ dominio piblico.

- Vocé tem razdo. Através do lixo, o particular se torna piblico. O que sobra da nossa vida privada se
integra com a sobra dos outros. O lixo é comunitério. E a nossa parte mais social. Serd isso.

- Bom, af vacé ji estd indo fundo demais no lixo. Acho que.

- Ontem, no seu lixo...

-0 qué?

- Me enganet, ou eram cascas de camario?

- Acerton. Comprei uns camardes graidos e descasquei.

- En adoro camario.

- Descasquei, mas ainda nio comi. Quem sabe a gente pode...

- Jantar juntos?

-E...

- Nio quero dar trabalho.

- Trabalho nenhum.

- Nada, Num instante se [impa tudo e pde os restos fora.

- No sen lixo ou no men.

Verissimo, Luis Fernando
O Melhor das Comédias da Vida Privada, Lishoa, Dom Quixote, 2005,
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Nesta longa conversa (protétipo conversacional) sio os elementos gramaticais
deicticos que atravessam todo o texto (pronomes e determinantes pessoais e possessivos,
férmulas sociais de tratamento, advérbios e expressdes temporais e espaciais, formas verbais
do presente e do pretérito perfeito do indicativo das primeira, segunda e terceira pessoas
(quando o tratamento € por vocé, vocés) que suportam a coesdo textual.

Embora o titulo do texto aponte para um universo de referéncia - o lixo — e esse tema
surja referenciado ao longo e no {im da conversa, outros referentes (a familia, a comida, a
profissdo, os namorados...) viio surgindo e vio sendo informalmente integrados ao sabor
da conversa e sempre de acordo com o contexto situacional (junto de uma drea de servico
e cada um com o saco de lixo para deitar fora). A finalidade dos interlocutores €, no fim de
contas, conhecerem-se melhor para poderem no futuro partilhar mais intimamente ideias,
gostos e sentimentos.

1.3.2. Andfora (lexical e gramatical)

A andfora ¢ um elemento gramatical ou lexical que se interpreta em relagio a um
elemento lexical aparecido anteriormente no discurso. (A Rosa faltou hoje a aula, mas ela
nunca falra!).

A catdfora, por seu lado, designa um tipo particular de anifora, em que o termo
anaférico precede o antecedente. (Ela nunca falta a aula, mas a Rosa hoje faltou).

O elemento que antecede a andfora e com o qual ela se referencia é chamado
antecedente referencial.

Tome-se o seguinte exemplo:

“0 menino quando viu o seu avd comegou a correr pelas escadas. A correria foi tanta que
0 pequenito ndo viu o diltimo degrau que tinha dgua e ele cain.”

Neste enunciado hd seis elementos claramente anaféricos. Uns sdo gramaticais; outros
lexicais.

Gramaticais: o possessivo seu de “seu avd”, cuja interpretagdo leva directamente ao
grupo nominal antecedente “o menina™; o pronome relativo que, cujo antecedente € o nome
“degrau”; o pronome pessoal ele que substitui os antecedentes lexicais “o menino”, “o
pequenito”.

Lexicais: 0 grupo nominal o pequenito que entra numa relagio de sinonimia com o
seu antecedente “O menino™; o grupo nominal A correria que se interpreta em relagdo ao
antecedente verbal “correr™; o grupo nominal ¢ wltimo degrau que estd associado ao nome
antecedente “escadas”.

Andfora gramatical

A andfora gramatical realiza-se com elementos tipicamente gramaticais: prononies
pessoais de terceira pessoa (ele, ela, lhe...); determinantes e pronomes possessivos de terceira
pessoa (seu, sua, suas...); morfemas verbais de terceira pessoa — ele cantou, ela cantava,
ele tinha cantado, ela cantaria): pronome relativo que, que pela sua natureza sintictica de
referéncia a um antecedente é também anafdrico.
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Isto significa que: os anafdricos se vinculam a terceira pessoa gramatical; os deicticos
se vinculam & primeira pessoa e segunda pessoa e aparecem em textos dialogados e em
situacdo de conversa face a face.

Andfora lexical

A andfora lexical realiza uma funcio discursiva substitutiva, paralela & de um pronome
e pode tomar vdrias formas. As relagdes entre palavras de um texto podem ser de dois
tipos: de referéncia (anifora co-referencial) e de sentido (andfora nio co-referencial).

Relacdes lexicais de co-referéncia anaférica

Fala-se de relagdes lexicais de co-referéncia anaférica quando as palavras ou sintagmas
do texto remetem a um mesmo referente aparecido anteriormente no discurso. Esta remissio
pode tomar virias formas: andfora co-referencial e andfora nio co-referencial.

Andfora co-referencial
Aretoma co-referencial pode tomar virias formas: repeticdo, sinonimia, hiperonimia,
hiponimia, nominalizagao, nominalizacao resumativa.

Andfora por repeti¢io

“Ele comprou um carro. Este / O carro dd 180 i hora.”

Este / O carro é uma andfora por repeticdo. Neste enunciado repete-se tal e qual o
referente antecedente. mas precedido agora pelo determinante demonstrativo “este” ou

won

pelo determinante definido “0”, para indicar que hd identidade toral de referente e de sentido.

A repericao também pode fazer-se por retoma parcial, repetindo-se parcialmente o
referente introduzido anteriormente:
“Ele comprou um belissimo carro com uma mala enorme. Este / O carro d4 180 i hora™;
ou a reperi¢do pode fazer-se por acrescento de informagio nova:
“Ele comprou um carro. Este belissimo carro di 180 i hora.”

Andfora por sinonimia
“Ele comprou um carro. Este / O automdvel dd 180 a hora.”
Este /O automdvel é uma andfora por sinonimia. O nome “automével” estd numa relagio
de referente e de sentido com 0 nome antecedente “carro”.

A retoma do antecedente também pode fazer-se por um sindnimo de referéncia que
tem a ver com os saberes compartithados (conjunto de saberes e conhecimentos partilhados)
pelos interlocutores do discurso oral ou pelos escreventes-leitores do discurso escrito: O
Benfica.../ A equipa da Luz.../ A equipa da Aguia.../ O antigo campedo da Liga...

Neste texto, o referente “Benfica” pode ser retomado pelas andforas “A equipa da
Luz", “A equipa da dguia”, “O antigo campedo da Liga”, etc. O que ¢ necessério é que 0
interlocutor ou o leitor partilhem os mesmos saberes sobre 0 “Benfica”. Em casos concretos
como este. a relagdo entre o antecedente e as andforas faz-se por meio de sindnimos
referenciais discursivos (estes sinnimos ndo sio sinénimos de lingua - ndo existem nos
diciondrios de lingua ~ o sinénimos extralinguisticos, sindnimos do discurso).
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Anifora por hiperonimia
“Ele comprou um carro. Este / O veiculo dd 180 & hora.”
Este / O veiculo é uma andfora por hiperonimia. O nome “veiculo” estd numa relagdo de
referente, de sentido e de inclusiio com o nome “carro”. “Veiculo” é um hiperénimo porque
permite que se realize a seguinte operagdo de inclusio por meio do verbo “ser™: O carro é
wum veiculo.

Andfora por hiponimia

“Ele apareceu ao volante de uma mdquina. O carro foi-lhe oferecido pelo pai.

O carro ¢ uma andfora por hiponimia. O nome “carro” estd numa relacio de referente, de
sentido e de inclusdo com o nome “mdquina”.

O hiperénimo, geralmente, vai depois do hipénimo. O hiperénimo sd pode ir antes do
hipénimo se o hiperénimo for acompanhado de uma especificagdo que lhe reduza a
compreensio. Como € o caso de “volante™ que especifica que esta “mdquina” sé pode ser
um “carro”. O carro é uma mdquina.

O mesmo se passa com o enunciado seguinte:

“Um veiculo agricola atravessou-se na estrada. O tractor era conduzido por um
inexperiente.” Porque “veiculo” vai especificado por “agricola™ € que tracror se pode
identificar como hipénimo do hiperénimo “veiculo™. O tractor é um veiculo.

Anifora por nominalizagio
“Ele comprou um carro que se caracteriza por atingir 180 & hora. Esta caracteristica
entusiasmou-0.”
“Ele comprou um carro dgil e seguro. Esta agilidade e esta seguran¢a entusiasmaram-no.”
“Esta caracteristica”, no primeiro enunciado, e “esta agilidade e esta seguranca™, no
segundo enunciado, sdo andforas por nominalizacdo, porque consistem na transformagdo
da forma verbal “caracteriza” e dos adjectivos “agil e seguro” nos nomes “‘caracteristica”.
“agilidade”, “seguranca”. Estes nomes abstractos estdo numa relagdo de identidade, de
referente e de sentido com a forma verbal “‘caracteriza” e com os adjectivos “dgil e seguro”™.

Andfora por nominalizagio resumativa

“Ele disse que ia comprar um carro porque nunca chegava ao emprego a horas. Este
argumento ndo me convence.”

“Este argumento” é uma expressio nominal, com um nome abstracto, que resume
uma por¢io do discurso anterior. A andfora resumativa “Este argumento” estd numa relagio
de sentido com o que foi dito / apresentado anteriormente.

Anifora ndo-correferencial
A andfora ndo co-referencial pode ter a forma de associagao.

Andfora associativa (holonimia e meronimia)

“Ela comprou um carro. Depois verificou que o volante ndo estava alinhado.”

“0 volante” é uma andfora associativa. O nome “volante” estd numa relagio de sentido
enciclopédico com o nome antecedente “carro”, com o qual ndo hd uma equivaléncia
referencial, mas s6 de sentido. “Carro™ é o holénimo e “'volante™ é o merdnimo. Trata-se de
uma estrutura partondmica (relagio parte / todo). “O volante™ € uma parte do todo que € 0
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“carro”. A operagdo entre 0 holénimo e 0 merénimo realiza-se por meio do verbo “ter™: O
carro tem um volante. O merénimo é sempre introduzido pelo determinanté artigo definido.
E a presenca do artigo definido que dé a informagdo ao ouvinte / leitor de que se trata de
uma relacio da parte (merdnimo) ao todo (holénimo).

Vejamos como se actualiza o sistema anafdrico num texto, sem o qual o discurso ndo
seria coeso:

Fazer o bem, fazer o mal

Um amigo atravessava um dia destes o Campo Grande quando se /e chegou um drogada com exigéncias. O
meu amigo enxotou-o como pdde, mas ji no entretanto um outro assaltante, de conluio com o primeira drogado
[he assestava uma seringa 20 pescogo. Aqui, ele calou-se e esperou para ver.

Aquilo de que mais se riu posteriormente, segundo [ele] diz, foi da cara dos ladraes ao [eles] perceberem que
ele tinha exactamente dois euros no balso. Nio acreditando em cartoes de crédito, esre men amigo nio tem
muito para oferecer a um assaltante. Hi apenas uma fraqueza que se lhie pode imputar ¢ jd vamos ver qual é.
Concluido o saque, os ladraes recolheram muito contrariados as duas moedas e um relégio falso, comprado na
feira dos ciganos. E [eles] j se afastavam, ressentidos da indigéncia do assaltado, quando lie tocou o telemével.
[...] Era este telemavel o ponto fraco dele. O meu amigo ndo sé falava por ele, como falava com ele. Vi-o eu
fazer-lhe festas, e tinha para com o seu pequeno Ericsson desvelos (... ]. Seju como for, o facto € que o relemavel
tocou. Cruéis, os drogados voltaram i carga: «Ah, tens telemdvel? Passu para cilyv. No dia seguinte, quando
[ele] me ia contando iste por intermédio de um mero telefone fixo, eu tive uma divida ¢ quis saber a gue horas
se tinha dado o roubo. Soube que deviam ser wmas sete da rarde, era dar yma informacio mas o meu gesto fora
claramente desastroso. O meu amigo, assaz irritado, afiangou-me gue se houvesse justica no mundo, o que eu
fizera havia de cair dentro de alguma das muitas espécies de responsabilidade. Os juristas hio-de saber com
certeza qual e eu espero, de barago ao pescogo, a decisdo final. [...]

Luisa Costa Gomes

Neste texto, as expressoes sublinhadas indicam os referentes introduzidos pela primeira
vez no texto e que depois vao ser retomados anaforicamente ao longo do texto. O texto
progride por meio das andforas lexicais (em termos de hiperénimos ¢ merénimos). Além
destas, também se destacam as andforas gramaticais e as andforas zero (elipses do pronome).
S6 os referentes que sdo retomados por meio de andforas é que fazem progredir o texto na
dinimica desencadeada entre temas e remas. Trata-se de um texto narrativo. Se o texto
actualizasse outro prototipo, ver-se-ia que as andforas eram de outro tipo e & sua distribuigdo
no texto seria outro.

1.3.3. Elipse. conexio, modalizacio, relagio dos tempos verbais

Todos estes elementos, separados ou em conjunto, possibilitam também a coesiio
textual.

Elipse

A elipse ¢ um procedimento coesivo, que se realiza por meio daquilo que se chama
andfora zero. A elipse alterna com a andfora pronominal como meio de economia discursiva.
A interpretagdo da elipse realiza-se por remissdo a um elemento presente no contexto
linguistico e. por isso, trata-se de um procedimento anaférico.
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“A Joana comprou o vestido azul e ¢ dew o ¢ amarelo.”

“A Joana comprou o vestido azul e ela deu o vestido amarelo.”

Neste enunciado hd duas posicdes vazias interpretdveis: ela e vestido. A primeira
posi¢do € interpretada pelo morfema verbal “deu”; a segunda € interpretada pelo nome
anterior da coordenacdo “vestido™. Segundo a natureza do constituinte elidido, pode-se
falar de dois tipos bisicos de elisdo, recuperdveis contextualmente. A elisdo nominal e a
elisao verbal.

A elisdo nominal di conta da elipse: do pronome sujeito — “Eu irei ao Chipre ¢ ¢ irei
a China"; da elipse do nicleo do grupo nominal — “Eu comprei dois fatos: um ¢ vermelho
e outro ¢ amarelo.” A elisd@o verbal, em estruturas coordenadas e comparativas, afecta: o
verbo - “Eu irei ao Chipre e tu ¢ & China” = “Eu irei ao Chipre e tu irds 4 China.”; o verbo
e alguns dos seus complementos — “Eu irei a0 Chipre e tu também ¢” = “Eu irei ao Chipre
¢ u também irds ao Chipre™; “Eu amo-o como ele ¢ a mim” = “Eu amo-o como ele me ama
amim”. A elipse. ao retomar o referente sem repetir o seu nome, contribui para evitar a
monotonia e dar dinamismo o texto.

Conexio

A conexdo também estd ao servico da coesdo. A conexao diz respeito ao conjunto das
palavras gramaticais que actuam especificamente na jungdo de segmentos linguisticos.
Estas palavras gramaticais podem tomar a forma de conectores quando actuam ao nivel da
frase: “O Jodo ¢ a Maria”™; “Ele fala com delicadeza™; “Nao veio porgue chovia™. Ou podem
tomar a forma de articuladores discursivos quando actuam a nivel do discurso:

“Ele levantou-se tarde. Na verdade, ele é muito dorminhoco.”

Tipos de conectores
Incluem-se nos conectores e nos articuladores discursivos as seguintes categorias:
preposicaes, locugoes prepositivas, conjungées, locugdes conjuntivas, alguns advérbios de
modo (assim, especificamente, contrariamente, etc.)

Modalizagio

A modalizagdo do discurso diz respeito & forma como o locutor ou 0 escrevente
selecciona, textualiza e converte as diferentes formas de expressdes linguisticas anaféricas.
Este tipo de retomas anaféricas espelha as atitudes do enunciador, por meio de valoracdes
subjectivas (positivas, negativas, pejorativas).

“O jogador estava mesmo com a bola junto & baliza. O impecilho nem passava o
esférico ao colega de equipa nem rematava para o fundo das redes. Era altura de o treinador
mandar a [esma para o balnedrio.”

Neste exemplo. mostra-se de forma aberta e clara a opinido expressa pelo “eu
enunciador” responsdvel pelo dito no texto. O “jogador™ € identificado por termos que,
neste discurso, tém valor de hiperénimos pejorativos como “O impecilho™ e ““a lesma” que
reiteram denominagdes carregadas de subjectividade, embora negativa.

Este procedimento tem um grande efeito argumentativo, dado pretender reforcar a
identidade do leitor-ouvinte com a opinido do enunciador, isto €, criar empatia. Com o
recurso a tal mecanismo lexical de referéncia, reforca-se a posigdo opinativa do “eu” e
incita-se o enunciatdrio a por-se do seu lado.
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Relato de discurso

O relato de discursos (inscri¢o do discurso do “outro™ ou dos “outros™ no discurso
do “eu”) pode estar ao servigo da modalizacao do discurso, mas estd, sobretudo, ao servigo
da coesdo. O mecanismo polifénico permite sobrepor a propria fala do sujeito da enunciagio
as falas de outros enunciadores e assim consolidar e aumentar as marcas de subjectividade.

“0 jogador diz que jogaram bem. O treinador repete nés fomos os melhores. No
meio disto tudo os entendidos sio eles e 0s adeptos nio percebem nada.”

Com a andfora hiperonimica “‘os entendidos " adopta-se, por via indirecta da ironia,

o ponto de vista do “jogador” e do “treinador”. Mas sé por via indirecta, porque, de forma
implicita, o sujeito da enunciagio do texto sobrepde a sua propria voz de autoridade & voz
dos outros, com a expressdo “os adeptos nio percebem nada”,

Tempos verbais anaféricos

Os rempos verbais sio elementos fundamentais ao mesmo tempo para o

estabelecimento da remporalidade discursiva e da coesdo textual. Alguns tempos do
indicativo definem-se directamente em relagdo a enunciagio e sio, por isso, deicticos,
enquanto outros se definem indirectamente através de uma remissio a um tempo aparecido
anteriormente no texto e sio anaféricos. Os rempos deicricos sio o presente, o pretérito
perfeito e o futuro imperfeito do indicativo. Os tempos verbais anaféricos tém uma definigao
mais complexa que a dos tempos deicticos:
o imperfeito do indicativo indica simultaneidade no passado (é um presente do passado,
entdo); o mats-que-perfeito indica anterioridade (é um passado de passado, antes de entdo);
o condicional indica posterioridade a respeito de um momento do passado (€ um futuro de
passado, depois de entdo).

Sé os tempos do modo indicativo (modo da cronologia) € que participam directamente
na distincdo deictico-anaférico. Associadas aos tempos verbais estdo as expressoes
temporais.

A expressdo da temporalidade pode ser dada através da relagio dos tempos verbais.
Este mecanismo de coesdo permite situar os factos narrados a respeito do momento da
enunciagio (neste caso sempre anteriores ao momento da fala) e entre si (simultaneos,
anteriores ou posteriores a um tempo anterior & enunciagdo). No primeiro caso. temos
tempos deicticos (pretérito perfeito) e no segundo, tempos anaféricos (imperfeito ¢ mais-
que-perfeito). A expressio da temporalidade também pode ser dada por meio de expressaes
temporais com significado referencial auténomo (no século XX; as 7 horas da manhd) ou
ndao aurénomo (no dia seguinte; o ano passado).

Expressdes temporais

Atemporalidade das expressdes ndo auténomas é quase sempre de natureza relacional.
Por isso precisam de ir buscar ao texto um elemento temporal que lhe dé sentido.

"0 Jodo partiu de viagem no domingo e no dia seguinte telefonou-me logo.”

A expressdo temporal No dia seguinte relaciona-se com o antecedente “no domingo”.
Relacionado com as expresses temporais ndo auténomas estd o relato de discurso que
designa os diferentes modos de integragdo de um discurso exterior (discurso do “outro™)
num primeiro discurso de base (discurso do “eu”). O relato de discurso pode revestir as
seguintes formas: discurso directo, discurso directo livre, discurso indirecto, discurso
indirecto livre, discurso evocado.
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Discurso directo

O discurso directo preserva a sua independéncia e é transcrito tal e qual como foi
proferido. Esta independéncia é dada por meio de sinais tipogréficos como os dois pontos,
0s rravessoes, um verbo relator de discurso que pode ocupar diferentes posigdes (ou no
inicio: Ele disse: - O Pedro chegou tarde: no meio: O Pedro, disse ele, chegou tarde; ou no
fim: O Pedro chegou tarde, disse ele).

Também as aspas €m a fungdo de delimitar o discurso tal e qual como foi dito. Esta é uma
forma mais sintética e econémica de citagio em discurso directo. O enunciador que relata em
discurso directo o discurso do “outro” no se apresenta como o responsivel pelo que o outro
disse. Os dois discursos (0 do “eu” e o do “outro™) entrecruzam-se, mas nio se fundem.

A escolha em transcrever o discurso tal e qual como foi proferido obedece as seguintes
estratégias. Dar autenticidade, mostrando que se relatam as préprias falas; estabelecer um
distanciamento para mostrar que o emissor citante nao adere aos propdsitos do que estd a
citar; marcar uma autoridade porque se considera a fala do outro prestigiante; indicar
objectividade mostrando seriedade da parte do emissor citante.

Discurso directo livre
O discurso directo livre comporta-se como o discurso directo, relatando-se as falas
dos outros, consoante foram proferidas. Sé que neste caso ndo se empregam os simbolos
tipogrificos como as aspas, os dois pontos e. por vezes, os verbos relatores. Este tipo de
relato de discurso € muito frequente na escrita de imprensa e no romance contemporéaneo.
“[...] Aquilo chocou-me de tal maneira que disse ndo sirvo para isto [...] virimo-nos
para a pessoa que existia por tras do assunto e dissemos otha minha filha, vai mas é bater
a outra poria que aqui em Portugal ninguém te pode ajudar|...]"
(Da imprensa)

Discurso indirecto

O discurso indirecto transcreve o discurso do “outro™, mas subordinando-se ao verbo
relator e a concorddancia dos tempos verbais. No discurso indirecto ndo sdo as palavras
conforme foram enunciadas que sio relatadas. mas o conteido de pensamento. Em
“Contaram-nos que eles jd namoram hd meses™ é o sentido do verbo “contar” e a conjungio
integrante “que” que dio a informagio de que hd relato de discurso na forma de discurso
indirecto. Note-se a diferenga entre Pedro disse que chovia (verbo que introduz relato de
discurso) e Pedro penson que chovia (verbo de pensamento e que nio introduz relato de
discurso). A escolha do verbo relator (introdutor da fala do “outro™) condiciona a
interpretacdo do discurso indirecto. Ndo ¢ indiferente dizer: Ele disse que estudou pouco;
Ele reconheceu que estudou pouco: Ele gabou-se que estudou pouco; Ele negou gue estudou
pouco.

Os deicticos pessoais e os deicticos espdcio-temporais do discurso indirecto sio
referenciados em relacio a situagio de enunciagdo da fala havida entre os interlocutores. O
discurso indirecto pode nio ser uma reproducio fiel do discurso directo (tal qual como foi
enunciado). Assim, o discurso indirecto pode ser um resumo do que foi dito ou pode ser
ampliado com apreciacdes do relator do discurso do “outro”. Em “O Paulo disse-me que o
palerma e o imbecil do Jorge ji tinha chegado™, em principio a responsabilidade da
apreciacio “o palerma e o imbecil” € atribuida ao relator, ndo a Paulo, embora este tltimo
também a possa partilhar.
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Discurso indirecto livre

O discurso indirecto livre tem as mesmas caracterfsticas do discurso indirecto, s6
que, no caso do discurso indirecto livre se prescinde, por vezes, dos verbos relatores ¢,
sempre, da correspondente conjuncio integrante “disse” ou “disse que”. Todas as outras
transformagoes se mantém: o imperfeito toma o lugar do presente: o condicional o do
futuro: o mais-que-perfeito o do perfeito. Paralelamente se transpdem também os pronomes
e os advérbios de tempo e de lugar. O discurso indirecto livre, muito frequente na lingua
oral e na lingua escrita literdria, particularmente no romance a partir do século XIX,
possibilita uma simbiose estreita entre a voz do enunciador que cita e a voz do enunciador
citante.

No fragmento “Ele lembrou a gula ja era vicio™, ndo se pode dizer com exactidio o
que cabe de responsabilidade pelo dito a um e a outro. Por isso, o discurso indirecto livre $6
¢ perfeitamente interpretdvel em contexto.

Discurso evocado

No discurso evocado o enunciador recorre a meios simples e discretos para indicar
que ndo € responsivel pelo enunciado que ele cita. Para isso, apoia-se em expressoes como
segundo, segundo parece, diz-se: Segundo o ministro, Portugal prepara uma resposta;
Portugal, depois de wma investigagdo aturada, prepara uma resposta; Portugal, segundo
parece, prepara uma resposta; Portugal. diz-se. prepara uma resposta.

Verbos introdutores de relato de discurso

A insercio das falas no texto realiza-se. a maior parte das vezes, através do recurso a
verbos introdutores de relato de discurso. Sdo verbos de comunicagio que estdo ligados a
actos de fala como: afirmar; asseverar, comunicar, dizer; proferir: “Ele afirmou: - venho
cedo™ (DD): balbuciar; berrar; tagarelar: “Ela ragarelou constantemente que nio queria
comer” (DI); desabafar, lastimar: “Ela desabafou em ligrimas eu ndo te amo mais™ (DDL);
atalhar; refutar: “Ele refutou ndo sabia de nada” (DIL).

O emprego de todos estes mecanismos como a andfora gramatical e andfora lexical,
elipse, conexdo, modalizacdo, tempos verbais anaféricos e relato de discurso sio
fundamentais para que o texto, seja escrito, seja oral, resulte coeso.

Estas marcas distribuem-se diferentemente em lugares estratégicos no texto, conforme
0 protoripo rextual e o género discursivo.

2. Conclusio

De forma geral, foram tragadas algumas propostas diddcticas que poderio ilustrar
um trabalho escolar orientado para a melhoria da competéncia comunicativa do aluno,
numa linha em que a reflexdo metalinguistica e a observagdo dos mecanismos linguisticos
deverdo ir para além da frase e da palavra. Reflectir explicitamente sobre os mecanismos
discursivos que regem a construgio dos textos internamente coesos, coerentes e adequados
40 contexto € mobilizar saberes e ao mesmo tempo é postular as regras que governam o
texto. Ao privilegiar actividades funcionais. significativas e relacionadas com situagdes
ligadas & vida real, € perspectivar um ensino dindmico e eficaz da lingua, motivando os
alunos para a descoberta dos mecanismos discursivos do texto e dos eixos que o articulam.

O discurso, embora complexo ¢ heterogéneo, estd regulado, para além do plano
gramatical, por uma série de normas, regras, principios ¢ maximas de cardcter textual e
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sociocultural que orientam os falantes para a tarefa de construir discursos coerentes, coesos
¢ adequados a cada ocasido de comunicagio. Porque se “Las lenguas vivem en el discurso
y a través de el.” também “El discurso - los discursos - nos convierten en seres sociales y
nos caracterizam como tales” (Calsamiglia & Tusén, 2004: 17).
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O SUB-MODULO
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1. Introducio

Iremos abordar aqui alguns aspectos relativos ao sub-médulo B7 da “Terminologia
Linguistica” [TG] que estamos a analisar neste Encontro. Este sub-mddulo intitula-se
Pragmdtica e Linguistica de Texto; dada a vastiddo deste dominio, decidimos restringir as
nossas observacdes a algumas questdes de Pragmdtica.

Uma forma simples, embora pouco rigorosa, de abordar a Pragmitica é considerar
que tem a ver com fendmenos agrupados geralmente sob a designagdo de “comunicagio”.
Os professores de lingua manifestam em regra uma natural sensibilidade para a dimensio
pragmdtica da linguagem, na medida em que estdo atentos ao contexto comunicativo da
lingua, mesmo se pouco familiarizados do ponto de vista tedrico com a Pragmitica enquanto
dominio da Linguistica. Tal deve-se em larga medida a influéncia da abordagem
comunicativa ou “comunicativismo™ no ensino-aprendizagem de linguas (sobretudo
estrangeiras), que marcou, como ¢ em geral reconhecido, uma significativa viragem na
diddctica das linguas. E certo que teve os seus excessos, como a subvalorizacdo do ensino
da gramdtica e do préprio léxico, que levam hoje a que ninguém pense em regressar aos
fundamentalismos comunicativistas dos anos 70; mas teve o mérito indiscutivel de colocar
aénfase sobre o processo e as funcionalidades da comunicagio, por oposicio ao artificialismo
laboratorial dos métodos dudio-orais e dudio-visuais surgidos nos anos 30.

Nio somente a diddctica das linguas avangou, sob a bandeira comunicativista, no
terreno que a Pragmitica lingufstica explora como, em virios sentidos, se antecipou a esta.
De facto, enquanto boa parte da Linguistica considerava ainda a frase como a unidade mais
importante da descri¢do linguistica, e debatia se ao significado cabia um lugar préprio na
gramatica, a diddctica das linguas entrava decididamente no dominio da comunicago,
trazendo para dentro da sala de aula textos auténticos, a lingua em uso, incluindo a lingua
oral em contexto conversacional, e procurava recriar situagdes auténticas de comunicagio
(como o famoso “role-play”). Desse esforco de integragio da aprendizagem da lingua no
contexto comunicativo nasceram conceitos hoje comuns — muitos deles inscritos nos
programas oficiais de ensino — que qualquer docente reconhece, como sejam os de
competéncia comunicativa, intencionalidade comunicativa ou adequacio comunicativa,
que sdo, do ponto de vista linguistico, conceitos de Pragmatica.

Mas o que € a comunicagdo e como se processa a comunicagio linguistica? E aqui
que o conhecimento da Pragmitica pode constituir uma mais-valia relevante para o docente
de lingua, ndo tanto para despertar nele uma consciéncia sobre a necessidade de colocar em
contexto comunicalivo a lingua, uma vez que jd a possui, mas para esclarecer a natureza e
os factores intervenientes no processo de comunicagio. Mais precisamente, torna-se a nosso
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ver necessdrio ultrapassar modelos de comunicagio (que encontramos reproduzidos com
excessiva frequéncia no contexto do ensino da lingua) ndo s6 excessivamente simplistas
como em geral pouco adequados para dar conta da especificidade da linguagem verbal
como meio de comunicagao.

O desenvolvimento actual da Linguistica, e, em particular, da Pragmatica. com o seu
distanciamento critico dos modelos estruturais fechados, imanentistas, em direcgio a uma
perspectiva modular, dinimica e interdisciplinar da linguagem pode trazer alguns dados
importantes ao professor de lingua. E neste sentido que nos propomos abordar alguns
aspectos da Pragmitica contemplados na TG, procurando explicitar conceitos operatérios
essenciais, tal como nos foi solicitado pelas organizadoras deste Encontro, e abrir j4 algumas
perspectivas de possivel operacionalizagio que serdo exploradas de seguida pela minha
colega Profa. Isabel Duarte.

2, Definindo o dominio da Pragmatica

Nio coube aos linguistas o mérito de desbravar o territério da Pragmitica, mas, pelo
menos num primeiro momento, aos fildsofos da linguagem. Referimo-nos a filésofos como
Peirce, Wittgenstein, Austin, Searle e Grice, que, contra a corrente do pensamento dominante
da sua época. chamaram a atengdo para o papel do utilizador da linguagem, para a relacio
entre significado e uso, para a l6gica da linguagem comum (até entiio considerada irrelevante
para o estudo cientifico), para as normas de cooperagdo presentes na relagio interlocutiva,
para o papel do raciocinio inferencial no cdlculo do significado, e, de modo particularmente
convincente. para a consideragio da linguagem como forma de acgio.

Do lado da sociologia e da antropologia, especialmente da etnometodologia e etnografia
da comunicagdo, vieram também influéncias decisivas para a formagio da Pragmitica
contemporinea, ao focarem dados empiricos que tinham passado em larga medida
despercebidos a uma linguistica excessivamente distante e desconfiada da “performance”.
A chamada “andlise conversacional” beneficiou largamente desse contributo.

Foi Charles S. Peirce, na transi¢do do século XIX para o XX, o primeiro a definir alguns
aspectos cruciais da abordagem pragmdtica; mas foi Charles Morris quem, em 1938,
estabeleceu uma célebre distingao entre sintaxe, seméntica e pragmdtica — planos de andlise
vélidos, segundo ele, para qualquer sistema semidtico. A Sintaxe ocupar-se-ia do estudo das
relagdes entre os signos, a Semintica do estudo da relagdo entre os signos e os objectos que
designam (referéncia) e a Pragmdtica do estudo da relacio entre os signos e os seus utilizadores.

Adaptando a proposta de Morris as Iinguas naturais, poderemos sintetizar estes
dominios de andlise linguistica no quadro a seguir:

SINTAXE SEMANTICA PRAGMATICA
Objecto (Morris) Signo-Signo Signo-Objecto Signo-Utilizador
Unidade de andlise Frase Proposicio Acto linguistico do enunciado
linguistica (predicado+argumentos)
Propriedade Gramaticalidade | Valor de verdade (condiges de Fungio comunicativa
(condigdes de boa | verdade'- plano da referéncia) | (condigdes de uso-adequacio
formagiio das frases) comunicativa)
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E a partir desta perspectiva que a literatura linguistica define a Pragmdtica. David
Crystal (1985: 240) define Pragmética como “0 estudo da linguagem do ponto de vista
do utilizador, especialmente o estudo das suas escolhas, das restrigdes que faz, das restrigoes
que encontra ao usar a lingua em interacgdo social e dos efeitos do uso dessa lingua sobre
outros participantes no acto de comunicacdo™. Hd aqui um ponto a reter: a pragmitica tem
a ver com escolhas (paradigmaticas) que o falante faz. Um exemplo simples: quando abordo
uma pessoa, que forma de tratamento vou adoptar? Tu, vocé, o senhor.. o senhor doutor, o
colega, ...? Outro ponto tem a ver com as constri¢oes que impendem sobre essas escolhas.
Muitos aspectos da comunicagdo linguistica dependem directamente de factores
socioculturais que a condicionam fortemente.

Leech (1983) define a Pragmdtica como uma espécie de retdrica interpessoal: a
forma como os falantes realizam objectivos comunicativos enquanto agentes sociais, que
ndo apenas necessitam de ver um acto realizado (por exemplo, ver um pedido atendido)
mas, a0 mesmo tempo, alimentam as suas relagdes interpessoais com outros participantes
na interaccdo linguistica.

George Yule sublinha o significado do falante: “A pragmitica diz respeito ao estudo
do significado tal como é comunicado pelo falante (ou escritor) e interpretado pelo ouvinte
(ou leitor). Como tal, tem mais a ver com a andlise do que as pessoas significam através
dos seus enunciados do que com o que as palavras ou sintagmas que formam esses
enunciados possam significar em si mesmos ** (Yule 1996: 3-4). E também o estudo do
significado contextual. “Requer a consideracio de como os falantes organizam o que
querem dizer de acordo com quem estdo a falar, onde e em que circunstincias”. Ainda
segundo Yule, a pragmética é o estudo de como 0 que se comunica ¢ mais do que 0 que
se diz. Explora o facto de uma boa parte do que ndo € dito ser reconhecido como fazendo
parte do comunicado. E a investigagio do significado invisivel*.

Ha duas nogdes-chave que gostariamos de reter. A pragmitica estuda o significado em
contexto (marcando a lingua com coordenadas como pessoa, tempo, lugar, mas também da
instituicio, sociedade, cultura), A pragmitica estuda a linguagem como forma de ac¢ao; mais
propriamente, analisa a intencionalidade comunicativa do falante ¢ a capacidade de
reconhecimento ¢ interpretagdo dessa intencdo por parte do interlocutor (espécie de “leitura do
pensamento”). Assim se explica que, quando A diz “esta sala estd quente”, B abra uma janela.

3. A abordagem de conceitos de pragmatica na “Terminologia Linguistica”

Como sabemos, a “Terminologia Linguistica [TG] apresenta 4 grandes dominios
conceptuais:

A- Lingua, comunidade linguistica. variacio e mudanga

B- Linguistica descritiva

C- Lexicografia

D- Representagio grifica da lingua oral

O dominio B, relativo & Linguistica Descritiva, reparte-se em 7 subdominios. Estes
dominios reproduzem uma perspectiva habitual dos niveis de descri¢do da lingua. partindo
da unidade menor (0 som) até a maior (o texto ou discurso). Por outro lado, hd uma
abordagem de aspectos que dizem sucessivamente respeito a forma, ao significado e ao
uso da lingua.
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B1- Fonética e Fonologia som
B2- Morfologia morfema | palavra
forma

B3- Classes de palavras palavra
B4- Sintaxe sintagma / frase
BS5- Semantica lexical palavra L

o - ) ] significado
B6- Semantica frisica sintagma [ frase
B7- Pragmitica e L. Textual enunciado | discurso | uso

O subdominio que nos interessa aqui (B7) apresenta-se estruturado nas seguintes dreas:
1- comunicagdo verbal — onde sdo apresentados conceitos gerais relativos aos
participantes e ao contexto interlocutivo;
2- enunciagdo - o acto em si de producdo de um enunciado dentro de determinadas
coordenadas (como tempo, pessoa, espago);
3- principios reguladores da interacgdo discursiva — talvez o mais importante conjunto
de conceitos de pragmdtica, onde se destacam os actos de fala;
4- adequacio discursiva;
5- relato de discurso;
6- processos interpretativos inferenciais — onde, para além da pressuposicio e da
implicatura, € incluido o sentido figurado;
7- texto:
8- tipologia textual:
9- paratexto.
Note-se a vasta cobertura de topicos e o abundante nimero de entradas no sub-dominio
B7: 76 (comparando com 61 para a Semdntica da Frase e 84 para a Sintaxe).
Por sua vez. o tépico 3, que nos interessa abordar aqui — principios reguladores da
interac¢io discursiva — abarca os seguintes temas:
* Discurso
*  Forga ilocutéria
* Dialogismo
*  Actode fala
— Acto locutério
— Acto perlocutério
- Acto ilocutério
* Assertivo
« Directivo
« Compromissivo
« Expressivo
* Declarativo
— Declarativo assertivo
*  Principios reguladores da interac¢o discursiva
* Face

Gostarfamos de incidir a nossa atencio sobre os actos de fala, designadamente sobre
a dimensio tlocutéria (colocada acima a negrito).
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4. Actos de fala

Deve-se a Austin (1957/62) e a Searle (1969) o essencial dos conceitos relativos i
teoria dos actos de fala. Comecemos por observar a seguinte frase: Esta sala estd
terrivelmente quente.

Como vimos atrds, um sintacticista interessar-se-ia pela estrutura e boa formagdo da
frase; um semanticista descreveria o seu contetido proposicional; um pragmaticista procurard
averiguar, em contexto, que tipo de acto é realizado através deste enunciado. Austin
distinguiu 3 dimensdes de um acto de fala:

1)  Actolocutério - E o que decorre do simples facto de produzir um enunciado linguistico,
que pode ser descrito nos habituais termos fonolégico-sintdctico-semanticos. Pode
parecer estranho isto ser considerado um acto, mas lembremos que, num acto de
comunicacao, o locutor poderia optar por um outro sistema semidtico alternativo — p.
ex., um gesto, um grafismo, um som.

2) Acto ilocutdrio - Todo o enunciado tem uma forga, chamada forga ilocutdria, que a
TG define:

«Contetido accional (ou dimensio da significagiio) de um enunciado que permite ao
interlocutor, num especifico contexto enunciativo, o reconhecimento do objectivo
comunicativo do locutors,

A forga ilocutdria tem portanto a ver com o que informalmente se chama intenciio
comunicativa. Note-se que s6 hd comunicagdo verdadeiramente quando hd intenciio
comunicativa por parte do locutor e quando essa intengiio é reconhecida pelo interlocutor.
E por isso que comunicar é mais do que informar. Por exemplo, se eu disser que gosto
muito de magndrios, o meu interlocutor ficard a saber que sou do Porto, independentemente
de ser meu desejo ou ndo fazer passar essa informagio. Mas se eu estiver a falar com
alguém que supde que sou natural de outra parte do pafs e eu introduzo propositadamente
no discurso a palavra “magndrios”, hd intengdo comunicativa e haverd comunicagio bem
sucedida se essa intengdo for reconhecida pelo interlocutor. Um modelo de comunicacio
que considere a comunicagiio como simples transigdo de informagio de um emissor para
um receptor €, portanto, inadequado para dar conta da comunicagio linguistica.

Para além de definir o aspecto da intencionalidade, Searle sublinha a
convencionalidade dos actos ilocutérios. Ha regras ou convencdes que orientam a produgdo
e permitem reconhecimento de um acto ilocutério, a que Searle chama “condigoes de
felicidade™, isto €, requisitos para o sucesso ou adequagio dos enunciados. A primeira € a
condi¢do de contetido proposicional, que consiste na descri¢io da accdo a realizar pelo
locutor (caso p.ex. de uma promessa) ou pelo interlocutor (caso p.ex. de uma ordem). As
condigdes prévias dizem respeito as crencas de locutor sobre capacidades do interlocutor
(p. ex., de realizar uma tarefa em decorréncia de uma ordem). A condi¢iio de sinceridade
define o estado mental do locutor; p. ex: ninguém promete algo que sabe niio poder realizar.
Finalmente, a condigdo essencial especifica o objectivo ilocutério, isto &, a natureza da
obrigagdo contraida pelos interlocutores. Pex. no caso da promessa, o locutor assume a
responsabilidade de realizar uma ac¢io futura.
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3) Acto perlocutério

ATG apresenta a seguinte definicio:
Acto perlocutdrio refere-se aos efeitos produzidos junto do interlocutor pela realizagio de
determinado acto ilocuzdrio.
Sdo exemplos de actos ilocutérios (actos realizados ao dizer algo): prometer, perguntar,
dizer, ameacar, relatar, afirmar, pedir, sugerir, ordenar, propor. Sdo exemplos de actos
perlocutérios (actos realizados por dizer algo): inspirar, persuadir, impressionar, enganar,
embaracar, intimidar, irritar.

5. Tipos de actos ilocutdrios
De facto, a atengdo da pragmadtica tem sido orientada sobretudo para os actos

ilocutdrios, precisamente porque sdo convencionais e susceptiveis de uma andlise
sistemdtica. ATG distingue as seguintes classes de actos ilocutérios:

1) ASSERTIVOS assergoes - descricoes

1) DIRECTIVOS ordens-pedidos-perguntas-permissdes

1) COMISSIVOS promessas-ofertas

1) EXPRESSIVOS felicitagdes-desculpas-agradecimentos- queixas-saudagoes
1) DECLARATIVOS | declaragdes-condenacoes-baptismos

Como sio reconhecidos estes diversos tipos de acto de fala?

A entoacdo e a ordem das palavras, ou, no caso da escrita, a pontuagdo, podem constituir
marcadores da for¢a ilocutoria de um enunciado. Mas a natureza do acto pode ser explicitada
por certos verbos, como prometo, pego, lamento, declaro, ... Ou o interlocutor infere a
partir de dados contextos a intengdo comunicativa do falante. Um exemplo: um enunciado
como “Amanhi vou a tua casa” é pragmaticamente ambiguo, uma vez que pode constituir
uma promessa ou uma ameaga.

Um aspecto mais complexo prende-se com os chamados actos indirectos. Todos
sabemos que a uma construcio interrogativa nem sempre corresponde pragmaticamente
uma pergunta, assim como a uma construcio declarativa nem sempre corresponde uma
assercdo. Se disser: Pode dizer-me as horas? — o que pretendo € que o interlocutor me diga
as horas e ndo que me responda se pode ou ndo dizer as horas. Neste caso, o acto ilocutdrio
primdrio (pedido) € realizado através de um acto ilocutério secunddrio (pergunta).’

! Devo aqui proceder a uma pequena observagio sobre a defini¢io da TG, que em nada diminui a qualidade
do trabalho desenvolvido nesta drea:

“Num acto ilocutério indirecto, o locutor quer dizer algo diferente daquilo que expressa em sentido literal,
contando com as capacidades inferenciais do interlocuror para o reconhecimento da sua intengdo ou objectivo
ilocutdrio.”

Parece-me que o que estd em causa ndo € o sentido literal (que se opde a figurado) mas o sentido directo
(que se opde a indirecto).
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Por que motivo realizam os falantes um acto linguistico de forma indirecta se 0 podem
realizar de forma directa e até explicita? Fundamentalmente, devido a principios de natureza
social que regem a interacgdo discursiva, como o principio da delicadeza ou cortesia: um
acto indirecto tem um 6bvio efeito atenuativo. Ou devido ao principio da manutengio de
face: um acto indirecto deixa espago para a interpretagio, evitando que quer o locutor quer
o interlocutor percam a face.

Searle observou que hd virias estratégias para, por exemplo, fazer pedidos de forma
indirecta:

(1) Frases que focam a CAPACIDADE de o interlocutor realizar X.

Podes passar-me o sal?
Podias fazer menos barulho.
(2) Frases que focam o desejo do locutor que o interlocutor faga X.
Gostaria que escrevesses essa carta.
Espero que me tragas o livro.
(3) Frases que focam a execugio de X pelo interlocutor.
Os funciondrios do Banco usardo gravata ao jantar.
Vais acabar com esse barulho?
(4) Frases que focam o desejo ou consentimento do interlocutor em fazer X.
Seria muita magada fechar essa porta?
Queres passar-me o sal?
(5) Frases que focam as razdes de fazer X.
Devias ser mais educado com o teu pai.
Por que nao parar aqui?
E urgente que vés a0 Banco.

(6) Frases que encaixam um destes elementos noutro; ou frases que encaixam um
verbo ilocutdrio directivo explicito num destes contextos.

Incomoda-o se lhe pedir para me escrever uma carta de recomendagio?
Seria possivel pedir-lhe para tirar a gabardina?

6. Restricdes sociais e culturais dos actos de fala

Cabe aqui sublinhar que as convengdes que governam os actos de fala s3o culturalmente
dependentes. Inge Egner (2002) apresenta um curioso exemplo. Egner conta que, na Costa
do Marfim, convidou um amigo africano para um jantar oficial. A resposta foi: “Estarei 14”.
Minutos depois. a0 conversar com esse amigo, apercebeu-se de que este estaria a 600 km
de distancia na ocasido do jantar, o que o deixou perplexo. Em termos da teoria dos actos
de fala, dirfamos que tinham sido violadas as condigdes de felicidade do acto de promessa.
Mais tarde apercebeu-se que os africanos daquela cultura (€m uma espécie de “promessas
de cortesia”, que se destinam, ndo a ser cumpridas, mas a mostrar ao interlocutor o respeito
e estima que tém por ele, mesmo nio sendo possivel cumprir o prometido. Responder ao
convite com uma negativa, mesmo que devidamente justificada, seria considerada uma
grande falta de delicadeza. Pelo contrério, um ocidental s6 faz em principio uma promessa
quando tem condigdes de a cumprir. A ndo observagiio dessa condicio é considerado um
acto de ma fé.
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A interacgdo dos actos de fala verifica-se ndo apenas com o contexto cultural como
com aspectos que se prendem directamente a relagdo social entre os locutores. Dependendo
da distancia social entre os falantes, pode realizar-se uma acto de pedido de desculpas
dizendo simplesmente “Desculpe” ou “Lamento imenso o sucedido”, A avaliagdo da situagdo
também interfere na modalizagdo de um acto de fala.

Este ¢, alids, um bom exercicio que pode ser feito em sala de aula, cruzando actos de
fala com distancia entre os locutores e natureza da situagao. Vamos exemplificar (sugestdes
de Gabriele Kasper 2000) com trés actos: pedidos, pedidos de desculpa e convites.

1) PEDID

0S

O professor, ao abordar o acto de fala pepIpOS, deverd distinguir

a) pedidos simples (ficeis de atender) e pedidos dificeis.

b) relaciio entre os falantes: proxima (informal) e distante (formal).

Com a ajuda dos alunos, deverd dar exemplos

a) de um pedido simples (ex: pedir para abrir a janela)

b) de um pedido dificil (ex: pedir um DVD emprestado)

Em seguida. classificar as relagdes como I (informais) ou F (formais):

Dois colegas de turma: |

Dois amigos que vio ao futebol: |

Um aluno e um professor: F

Como verbalizar esses actos? Colocar na grelha abaixo (onde sdo dados exemplos de
realizacGes possiveis):

ndo se importava de abrir a
Janela?

Actos da fala: Tipo de tarefa
Pedidos De facil realizacao De dificil realizagiio
proxima Colegas de wurma:0 Rui, abre a| Dois amigos:Emprestas-me este
Relagio Janela! pvD?
entre os
falantes distante Aluno para o professor:0 sr. dr.

Aluno para o professor:Serd que
seria possivel o sr. dr.
emprestar-me este DVD?

2) O mesmo tipo de exercicio pode ser feito para CONVITES € PEDIDOS DE DESCULPA,
Em que quadrado colocar?
I- O pd, vens jogar connosco?
2- Desejava convidar V. Ex" para um Porto de honra.
3- Gostava muito que viesses 3 minha festa de anos.
4- Estds convidado para a minha festa de anos.

Actos da fala:
Convites

Tipo de situacio

Informal

Formal

Relagio
entre os
falantes

préoxima

distante
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Ou ainda: como pedir desculpa?

Actos da fala: Tipo de situagao
Pedidos de desculpa Ofensa ligeira Ofonsa séria
proxima ) FY—. R .
Relagdo Dois amigos: Dois vizinhos:
entre os - —
falantes distante Desconhecidos na rua: Empregado para patrio:

Podemos dizer que actividades deste tipo poderio ser lteis para o desenvolvimento
da competéncia pragmética, considerada como parte da competéncia comunicativa em
lingua. Lembremos que o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
define, no ambito da “Competéncia comunicativa em Lingua”, para além da competéncia
linguistica, as competéncias sociolinguisticas e as compelténcias pragmaticas. Estas tltimas
dizem respeito a capacidade de usar a linguagem verbal em relagdes interpessoais, tendo
em considera¢do aspectos complexos como distincia social e formas indirectas de comunicar,

Conclusio

Nunca € demais sublinhar que um falante pode ser proficiente numa lingua a nivel de
léxico e gramdtica e apresentar caréncias no plano das competéncias pragmaticas. A
consciéncia dessa realidade motivou o estabelecimento, a par do conceito de competéncia
linguistica, do conceito de competéncia pragmatica, como parte integrante da competéncia
comunicativa, concebida como a consciéncia do falante a respeito de convencdes de natureza
social, cultural e discursiva que devem ser observadas em situa¢des concretas de
comunicacio.

A questdo que se coloca aos agentes de ensino € saber como desenvolver esta
competéncia. Certamente ndo ¢ debitando conceitos e defini¢des aos alunos: a
metalinguagem da pragmatica ¢ muito complexa e, dada a sua origem filoséfica, pode ser
altamente abstracta.

Parece-nos que algumas atitudes recomenddveis passariam pelo seguinte:
1°) O professor deve desenvolver ele préprio uma consciéncia pragmitica da lingua e

actualizar o seu saber em fungio dessa consciéncia.

2°) Isso implicard que na aula dé lugar ao desenvolvimento da oralidade. na dupla vertente
da produgio e interpretagdo, e ndo apenas a escrita.

3°) Deverdo ser privilegiados materiais e actividades auténticos, sejam “efectivamente

auteénticos™ (gravagdes, por exemplo), sejam recriagdes bem feitas da realidade
comunicacional.
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Comegaremos por fazer uma breve introdugdo & concepgio tedrica que subjaz as opgoes
de que d4 conta a operacionaliza¢@o de conceitos proposta neste texto. Em seguida, proceder-
se-d a leitura de quatro textos da imprensa escrita, acompanhada do levantamento de questoes
incluidas na Terminologia Linguistica', nas dreas da Pragmdtica e da Linguistica Textual.

1. Para um correcto entendimento da relagdo entre conhecimentos cientificos da drea
da Linguistica e ensino do Portugués, hd que equaciond-la, como Fernanda Irene Fonseca
propds (1994), em termos mais de implicagdo do que de aplicagdo. Quer dizer: 0s
conhecimentos de Linguistica do docente nao devem ser “adaptados™, aplicados na aula de
Portugués que ele prepara e vai leccionar, mas devem estar implicados nela. Isto significa
que ndo deverd haver uma transposigio simplificada de conhecimentos, mas antes uma
implicacio desses conhecimentos na busca das melhores solugdes pedagdgicas. Quanto
mais informado cientificamente estiver o professor, melhores serdo as solugdes pedagégicas
que encontrard. Mas nio deve, em nenhuma circunstancia, simplificar até & caricatura o
que nio é simples. Deve solidificar e aprofundar os seus saberes de Linguistica (e no s0)
para propor, aos seus alunos, tarefas e exercicios que os tornem mais compelentes no que
diz respeito aos usos falados e escritos do portugués e, também, no que concerne uma
reflexdo mais amadurecida acerca da lingua que os alunos utilizam (espera-se que cada vez
mais eficaz e conscientemente) € que os constitui enquanto sujeitos.

No contexto actual e tendo em conta os pressupostos referidos, torma-se particularmente
adequada a ideia de Joaquim Fonseca que a seguir transcrevemos: “Saber mais sobre a
lingua materna ndio quer dizer que se substitua o que se transmitia pela transmissdo de
novos conhecimentos, mas significa olhar para a lingua e para os textos sob uma nova
perspectiva. Ndo devemos preocupar-nos excessivamente com o “nivel informacional dos
produtos verbais”. Devemos preocupar-nos com o “/.../ modo como o contelido
representativo-descritivo estd linguisticamente conformado, como estd estabelecido o
sistema de referéncias, como ou em que perspectiva s3o apresentados os estados de coisas™,
(Fonseca, J.. 1992: 237).

A mudanga de perspectiva da andlise de textos do mero nivel informacional para a
consideragdo da conformagio linguistica das informacGes parece-nos nio sé lucrar com o

! Ministério da Educagio, Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico e Secundirio (Portaria n.”
1488/2004, de 24 de Dezembro).
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conhecimento tedrico, por parte do professor de Portugués, de ensinamentos quer da
Pragmitica linguistica quer da Linguistica de Texto mas até mesmo exigi-lo. Mas lais
saberes ndo deverdo, a nosso ver, ser transpostos para a aula de Portugués, ou ensinados
aos alunos dos Ensinos Bésico ou Secunddrio. Citando, mais uma vez, Joaquim Fonseca,
sublinho que “E claro que ndo se tratard de transferir para a aula a aparelhagem tedrica e os
instrumentos de andlise configurados e utilizados na Linguistica de Texto. Trata-se antes —
como. de resto, deveria acontecer em todas as dreas que cabem na Linguistica Aplicada &
diddctica de linguas - de fazer envolver no ensino alguns principios, nogdes e instrumentos
de reflexdo linguistica, no que se consumaria uma Linguistica implicada mais do que
aplicada.” (Fonseca, J., 1992: 228-229)

Temos defendido que a lingua se aprende mais e melhor se o professor considerar
como base de trabalho das suas aulas os textos e ndo, como s vezes acontece, as palavras
ou as frases. Todos estes niveis de consideracdo da lingua devem, obviamente, ser objecto
de estudo na aula de lingua materna, mas niio podemos esquecer que “A andlise e produgio
de textos constituem, sem divida, momento central, regularmente presente, no ensino da
lingua materna.” (Fonseca, J. 1992: 227). E pela leitura de textos (e ndo é altura para essa
discussao. mas defendemos que € sobretudo pela leitura de textos literdrios) que o aluno
poderd a vir a ganhar amor 4 lingua. Como escreveu Aida Santos (2003: 108), */.../ s6 se
chega a gostar da lingua (no sentido cognitivo, afectivo, ou até naqueloutro mais concreto,
de fruicio sensivel: gostar a lingua) pelos textos, ndo sendo de conceber o inverso isto €,
que se possa esperar, por exemplo, que seja possivel apreciar ou dominar primeiro a lingua
e que o gosto pela leitura dos bons autores possa criar-se i margem das priticas lectivas ou
“aconteca”, venha depois”. Aos alunos se pede que produzam textos (orais e escritos) e
que leiam e compreendam textos (orais e escritos). Parece-nos pois da maior utilidade
pedagdgica que o professor tenha conhecimentos sobre Linguistica de Texto. Também lhe
fardo falta os conhecimentos da drea da Pragmdtica Linguistica, aquela subdisciplina da
Linguistica que estuda a lingua tentando perceber a intencionalidade dos seus usos e dos
seus efeitos, no quadro da comunicagio. E que o funcionamento da lingua ndo pode, a
nosso ver, ser dissociado do seu contexto de utilizagdo. da sua inscri¢do no mundo social,
da sua inser¢do nas interac¢des humanas.

Com os conhecimentos tedricos que adquirir, o docente poderd ajudar os seus alunos
a melhor lerem, a melhor escreverem, a melhor falarem, a saberem ouvir, a gostarem mais
dalingua e a conheceram-na melhor. Como Fernanda Irene Fonseca escreveu, “Saber ensinar
uma lingua pressupde conhecer a fundo o seu modo de funcionamento, exige uma
consciéncia tedrica que fecunde a procura de solugdes prdticas.” (Fonseca, F. L., 1994:
145).

2. Sio quatro os textos cuja leitura nos propomos percorrer rapidamente, tentando
exemplificar de que modo certos conceitos incluidos na TLEBS (alguns ja explanados,
anteriormente, pelo meu colega Sérgio Matos) poderiio ajudar a ler textos.

2.1. Comecamos pela crénica de José Eduardo Agualusa, “Verdade e reconciliagio”,
publicada na Piiblica, em 24.07.05%. E iniciamos a reflexdo pelo titulo, porque ele cita o

* VerAnexo 1.
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nome da comissio que, na Africa do Sul pés-apartheid, tentou promover a reconciliagio
entre a minoria branca e a maioria negra até entdo sujeita ao regime de discriminagdo
racial. Hd vdrias nogdes da TLEBS que podem ser chamadas a terreiro, como. por exemplo,
as de universo de referéncia, saber compartilhado, locutor e interlocutor. Ter tais nogdes
como preocupagdo pedagdgica permite ao docente intervir em dreas como a leitura, o ouvir
e o falar e a escrita (se 0 nosso destinatdrio nio compartilha connosco 0 mesmo universo de
saberes, teremos de os explicitar para que ele nos possa compreender). O mesmo se passa
no final da crénica, com a expressdo: “esses interesses estdo a norte do Equador” (que o
nosso saber compartilhado aproxima de uma citagio livre da cantiga: “Nao existe pecado
do lado de baixo do Equador™). O titulo pode ser o elemento que desencadeia previsoes
sobre o texto a ler e elas irdo sendo confirmadas ou corrigidas por outras pistas textuais, i
medida que o leitor avanca.

A primeira linha do texto permite o tratamento das nogdes de coesdo, cadeia de
referéncia, catdfora. Tal como no inicio do conto de Vergilio Ferreira A estrela™, o cronista
aumenta a curiosidade do leitor retardando a identificagio daquilo de que fala, por meio de
uma catifora: cf. “A meia-noite ele viu-a." e “Creio que pouca gente deu por ele”. Exercicios
de treino sistemdtico de explicitacio das relagGes anaféricas so facilitadores da competéncia
leitora e permitem reduzir as repeticdes na escrita, aumentando a coesdo textual dos textos
produzidos pelos alunos. Podemos referenciar, no primeiro pardgrafo. um conjunto de
mecanismos de coesdo lexical, de retoma do segmento nominal por meio de repeti¢io
semdntica (ocasido para estudar fendmenos como sinonimia, antonimia, hiperonimia,
meronimia e holonimia (cf. “salas de cinema”, “estrelas”, “titulo”, “filme™)). O treino da
leitura, se ela tiver em conta certos mecanismos textuais (por exemplo, os que conferem
coesdo ao texto) melhora também a competéncia de escrita (Carvalho. J.A., 2003). Por
outro lado. a necessidade de se fazerem exercicios em torno do léxico antes de os alunos
comegarem a escrever um texto pedido parece mais visivel a luz de algumas das nogoes
referidas acima®,

A consideracio da retoma por sinénimos de referéncia contribui igualmente para a
construgdo de um texto escrito coeso e por isso devemos propor aos alunos exercicios de
modo a agilizar a substituigio co-referencial, como, por exemplo. a construgdo de pequenos
pardgrafos e depois de textos em que sejam obrigados a substituir um nome por uma
expressio sindnima. Exemplo: “Agualusa gostou, como eu, do filme de Boorman. O autor
de Nagdo Crioula ¢ particularmente sensivel aos problemas de Africa. Este escritor
angolano é um exemplo de escritor da lusofonia.” Ou, para seleccionar um exemplo do

¥ Ferreira, Virgilio, “A estrelu”, in Contos,

* Todos os negritos sdo da nossa responsabilidade.

* O trabalho sobre o léxico ¢ fundamental na aula de Portugués. Repare-se, a partir da leitura do texto de
Joaquim Fidalgo, na reflexio em torno de neologismos como “blogar” (ou blogosfera e bloguista), ou no caso da
derivaglo imprépria no texto de Lobo Antunes. quando o autor escreve “aos jd e aos ainda”, ou no estudo da
formagdo de palavras no titulo do ltimo texto (“enfrentar” é dar de frente com, arrostar (cf. episédio do Adamastor,
em Os Lustadas), implica ser corajoso). Os alunos tém. geralmente, muita curiosidade no que diz respeito i
histria e i formagdo das palavras. Sugerimos, por isso, que os professores utilizem o livro de Alice Pévou, Ana
Costa e Ana Ferrcira As Faces Secretas das Palavras, A origem das expressies e dos vocdbulos. Porto: Asa
editores, 2005.
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texto, a retoma de “Africa do Sul”, pela expressio co-referencial “Novo pais do arco-iris”.
A andfora, considerada dentro da cadeia de referéncia, é que permite interpretar rapidamente
arelagao existente entre a expressao sublinhada e 0 advérbio de lugar em “[....] da complexa
sociedade sul-africana, mostrando que também ali [...]".

De entre os processos interpretativos inferenciais, as figuras, como a metifora, (ém
de passar a ter um tratamento que facilite a compreensio do texto e agilize o raciocinio
inferencial dos alunos. Preconizamos, no seguimento dos estudos de Rosa Amaral®, a
necessidade de os alunos explicitarem, em voz alta. o raciocinio que lhes permite atribuir
determinado sentido as figuras. Ndo tem interesse que debitem listas de figuras, nem que
procedam a mera identificagiio delas, mas sim que lhes percebam o funcionamento e que
sejam capazes de o explicitar. Além da metdfora “sem fogos de artificio™ (linha 3), temos
vdrias outras, por exemplo, na linha 15, uma metifora cristalizada mas que vale a pena ser
explicada (*'em pleno coragio da nagio boére™).

Outra figura cujo funcionamento e rentabilidade textual os alunos tém de ser levados
a explicar € a ironia: “[...] reconforta as boas almas atormentadas pelo remorso colonial
[..-]". A sua compreensio necessita, para ser entendida na complexidade de objectivos
comunicativos que lhe subjaz, que os leitores ponham em funcionamento processos
figurativos inferenciais.

Ainda dentro da questio dos processos interpretativos inferenciais, mas jd ndo na
entrada da TLEBS “figuras™, podemos tratar, nesta cronica, as pressuposigdes, e todo um
conjunto de inferéncias que se desenvolvem na base do que € dito. O locutor controla as
inferéncias que ficam ao dispor do alocutdrio’. Com os alunos, o professor de Portugués
deverd procurar sempre que retirem, do dito, nio apenas aquilo que € dito, mas também
aquilo que, ndo sendo claramente dito, &, no entanto, comunicado. Vejamos trés exemplos
do texto de Agualusa:

linhas 43-44: “que se julga africano™ => mas ndo é

linha 50: “explorar algumas contradigdes™=> ndo sio todas as que existem

linha 57: “quase transformando o filme numa fantasia” => mas nio transformou.

Repare-se que € “quase” a palavra que despoleta uma inferéncia que o leitor hibil
compreende instantaneamente; o realizador ndo chegou a transformar o filme numa fantasia.

Outra entrada da TLEBS com muita relevancia pedagdgica pode ser abordada a partir
do segundo pardgrafo. onde poderdo ser equacionadas questoes como a tipologia textual, a
sequencialidade e o protdtipo narrativo. O texto ¢, geralmente, uma combinagdo heterogénea
de sequéncias, pertencentes a um determinado esquema abstraclo arquetipico. Neste
pardgrafo, temos uma sucessio temporal de acgdes com sentido no tempo e no espaco.

A cronica, como quase todos os textos, afinal, recorre a relato de discurso. O sexto
pardgrafo € constituido por discurso relatado em discurso directo, com uma incisa cujo
verbo de dizer (“grita”), ainda por cima no presente do indicativo, assume um tom dramatico
de apelo lancado na direccio dos paises ricos. Outra forma de citagdo menos directa,

® No dmbito de uma tese de doutoramento na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacio da

Universidade do Porto, a autora estuda a compreensdo da metdfora.
" Duarte, LM. (2005)- “Falar claro 2 mentir”, in Dar a Palavra a Lingua — Homenagem a Mdrio Vilela
Porto: Faculdade de Letras, pp.
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associada a um processo interpretativo inferencial, estd contida no pardgrafo nono: “os
chamados programas de ajuda ao desenvolvimento™ ndo ajudam o desenvolvimento. embora
haja quem lhes chame “de ajuda ao desenvolvimento”. Agualusa demarca-se, justamente,
de quem assim lhes chama. A dentncia dos programas de ajuda a Africa é reforgada pela
saliéncia sintdctico-semintica dos grupos nominais “burocracias gigantescas™ e “corrupgio
e complacéncia”, decorrente da estrutura passiva presente no inicio do sétimo pardgrafo:
“Burocracias gigantescas sio financiadas com o dinheiro da ajuda dos pafses ocidentais. A
corrup¢do e a complacéncia sdo promovidas, |[...]."

2.2. O segundo texto que passamos. brevemente, em revista é a crénica “O ‘jd’ e o
‘ainda™, da autoria de Anténio Lobo Antunes, publicada na Visdo, de 4 de Agosto de
2005®. Do primeiro ao quarto pardgrafo, poderemos revisitar nogdes como as seguintes:
locutor, interlocutor, ouvinte(s) (“o meu pai contava-me”); saber compartilhado (“num
bar de alterne desses que outrora se chamavam dancings”); valor aspectual do imperfeito
(“contava” = costumava contar); relato de discurso, discurso indirecto, discurso directo,
verbo introdutor de relato de discurso (“perguntou com severidade ao sobrinho™); texto,
coesdo, cadeia de referéncia, andfora (o meu pai”. “um primo dele”, “entdo”, “um tio de
ambos”, “num bar de alterne” “desses que outrora se chamavam dancings ”, o tio”. *ao0
sobrinho” —> “Este episédio™). A tiltima retoma é um caso de andfora resumativa, em que
um conjunto de entidades é retomado por um nome genérico superordenado, o que constitui
uma forma de condensagdo informativa, cujo dominio se impde quer para o treino da leitura,
quer para o aprofundamento da competéncia de escrita, nomeadamente no caso especifico
do resumo.

No pardgrafo seguinte, vém & baila assuntos como a adequacdo discursiva, o uso
formal e informal da lingua, fraseologias (“vem-me [...] & cabe¢a™): a coesdo lexical
(“assisto a um jogo de futebol de mitdos”, “bola” “mal rematada”, “vem-me parar aos
pés”, “chuto™, etc). Podemos, com os alunos, tratar de explicar o processo interpretativo
inferencial, a figura, neste caso a hipérbole de efeito comicoem: *...] se as criangas correm
mais de um quarto de hora aos gritos entre as mesas ¢ me apetece passar-lhes uma rasteira
primeiro e estranguld-las depois num rilhar de dentes vingativo, escorrendo baba do queixo.”
A hipdlage em “palmada soliddria” (linha 50) deverd também ser esmiucada do ponto de
vista do seu funcionamento e sugestdes, sendo o ideal que os alunos tentem explicitar, em
voz alta, o raciocinio que fazem para a compreenderem, a partir da sua experiéncia, dos
seus conhecimentos linguisticos e extra-linguisticos e do que o texto diz.

O saber (mais uma vez extra-linguistico) compartilhado entre o locutor e os seus
leitores subjaz & compreensio da expressio “andar pela berma do passeio naquelas pedras
compridas sem pisar os riscos que as separam”, brincadeira ou desafio a que todos, enquanto
criangas, nos entregdmos. O demonstrativo ndo remete para nenhum elemento textual
previamente referido, mas para uma referéncia extra-textual que o leitor identifica com
facilidade.

Na linha 39. o verbo introdutor de relato de discurso directo “Cochichava” permite
estudar a adequagdo dos verbos dicendi ao contexto situacional da enunciagdo relatada.

* Ver Anexo 2.
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Estd o locutor a contar um episédio passado num velério, pelo que o verbo se adequa
perfeitamente & situagdo (incluindo pela sugestividade onomatopeica®), como acontece com
o veldrio de Afonso, em Os Maias, de Eca de Queirds, onde temos verbos dicendi como
murmurar, gemer, balbuciar, segredar, entre outros. O discurso directo corresponde a um
acto de fala directivo, para retomar a terminologia de Searle (1976), utilizada pelo colega
Sérgio Matos. Este acto corresponde a um aviso, indica que o locutor quer que o alocutdrio
faga algo, ou melhor: significa que o locutor tem um saber e que € perigoso ou prejudicial
para o alocutdrio ndo o possuir.

No sétimo pardgrafo, “chorrilho de palavras™ e “impropérios” permitem colocar a
questdo da adequagdo lexical e dos jogos de efeito que decorrem do cruzamento de registos
mais vigiados (“impropérios”) com outros menos vigiados (*‘chorrilho de™). A inadequagdo
discursiva é um dos motivos de riso provocado pelo discurso directo que relata a intervengio
do avd do locutor no veldrio da mulher de um amigo. A fraseologia “pensar na morte da
bezerra”, além de pertencer a um registo excessivamente familiar e por isso inadequado
num funeral, joga ambiguamente com a morte da mulher do amigo e com *“a morte da
bezerra”, a quem ela fica assim indevidamente associada.

Ainda no mesmo pardgrafo, na linha 49, temos uma particula modal “14” que equivale
a uma negagao “sei ld em que assunto” = ndo sei em que assunto'’. A mesma particula
modal “1” que, nessa ocorréncia, alterava o valor de verdade da proposicio, usa-se, no
nono pardgrafo, “Desculpe 14", como atenuagio do acto ilocutério directivo", em registo
familiar, */.../ numa estratégia conversacional de delicadeza.” (Carreira, 2001: 89). Repare-
se, ainda, no conjuntivo com sentido desiderativo tipico do tratamento de terceira passoa:
0 conjuntivo usa-se onde, se o tratamento fosse por “tu”, isto é, mais familiar, terfamos o
imperativo.

No oitavo pardgrafo, a linguagem tauromdquica permite concretizar a coesio lexical
e dd lugar a mais um processo interpretativo inferencial.

Deverio, mais uma vez, ser 0s alunos a explicar o que quer dizer para eles e porqué,
ametdfora “[...] e me enrodilho, cinzento [...]". O saber compartilhado cria uma zona de
cumplicidade entre o locutor e os leitores da revista Vis@o: “[...] com a alma mais dorida,
a pobre, que um estudo de Chopin [...]” implica que os leitores saibam que sdo tristes os
estudos de Chopin.

No mesmo pardgrafo, vale a pena referir a co-referéncia ndo-anaférica: o grupo nominal
“[...] e a minha vida [...]", é retomado por *[...] da minha existéncia [...]". Quanto ao
verbo introdutor de relato de discurso “murmuravam”, € criador de um espago de intimidade
entre o locutor (“as filhas”™) e o alocutdrio (a personagem que fala, no texto, em primeira
pessoa). Essa intimidade, a do bolero, justifica o acto ilocutério expressivo introduzido
pelo discurso directo no décimo pardgrafo: “~Tem os olhos tdo azuis, seu fofo™. O contetido

* Sugestdo presente noutros verbos sindnimos, como bichanar, por exemplo,

" Pode ver-se a tese de FRANCO, Antdnio (1991). Descrigdo Linguistica das Particulas Modais no
Portugués e no Alemao, Coimbra, Coimbra Editora, ou 0 nosso artigo, DUARTE, Isabel Margarida “Palavras do
“falar desataviado de todos os dias™ em Balada da Praia dos Cées”, in José Cardoso Pires, oitenta anos;
Semear, Revista da Citedra Padre Anténio Vieira de Estudos Portugueses, n® 11, Instituto Camées / PUC- Rio,
Rio de Janeiro. 2005, pp. 97- 125,

! Este ucto &, para alguns autores, um expressivo.
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deste acto diz respeito as relagGes interpessoais entre o locutor e o interlocutor. Remete
para estados psiquicos e configura um acto avaliativo ou judicativo de valorizagao (repare-
se no “tdo” encarecedor e no vocativo terno “seu fofo™). J4 0 mesmo verbo dicendi que foi
utilizado tendo por sujeito as filhas, quando usado em relagdo is mies, no décimo segundo
pardgrafo, introduz um acto directivo (tentativa de levar o alocutdrio a fazer algo: neste
caso, a desaparecer) que ¢ também um acto perlocutdrio de ameaga: “— Desapareca antes
que chame o meu marido que € estivador e The dd um murro no alto da cabega que fica oito
dias a cuspir brilhantina.”

2.3. A croénica de Joaquim Fidalgo “Ai o “contexto”!..., saida no Publico em
26.01.2005%, comega com um acto ilocutdrio assertivo, “O “contexto” € um problema”, a
que se segue (nas linhas 2-5) um conjunto de formulagOes assertivas progressivamente
mais fortes, até “o “contexto ¢ o pai de todos os problemas!” (espécie de superlativo relativo
de superioridade decorrente do valor seméntico de “o pai de™), que o leitor saberd relacionar
com “a mie de todas as batalhas™ — eis um caso de saber compartilhado locutor / leitores
que facilita a leitura irénica do texto.

Na linha 6, o processo interpretativo inferencial deve levar os leitores a concluir que
a nossa vida corre mal por causa do problema do contexto. Quer dizer “Se nio houvesse 0
problema do “contexto”, a nossa vida correria bem” pressupde que hd o problema do
contexto, logo ela ndo corre bem. Idéntico valor inferencial decorre do uso do condicional
no terceiro pardgrafo. O alocutdrio deduz, do dito, que os politicos ndo dizem coisas logicas
e coerentes, 0s governantes ndo anunciam o que tencionam fazer, etc. Alids, no inicio do
pardgrafo seguinte, a expressio “Mas ndo” confirma e reforca a inferéncia feita a partir
deste segundo pardgrafo.

Entre as linhas 19 e 20, temos a retoma pronominal em “uma pessoa™, “ela”. Estas
retomas, pelo menos no caso dos alunos mais jovens, devem ser referenciadas no acto de
ler, isto €, os alunos devem ter de identificar que grupo nominal o pronome substitui. E
devem, sobretudo, treinar esta substituicio (ou outras, que ndo apenas a pronominalizagio)
de modo a evitar repeti¢des que tornem as suas produgdes escritas um amontoado de frases
pouco tecidas.

O “eu” da linha 26 permite-nos referir as coordenadas enunciativas e relaciond-las
com o registo familiar e, ainda, com o género crénica. A problemitica da deixis tem de ser
devidamente dominada pelo professor, de modo a poder explicar que o referente da expressdo
deictica € identificado por meio da prépria enunciacio que a inclui.

Procurando argumentar como, plausivelmente, o interlocutor argumentaria, o autor
estd a demolir, a partida, os argumentos desse interlocutor. Talvez da sua argumentagio
decorra o uso ligeiramente irdnico da hipérbole “abusos de arrepiar”, que os alunos
compreenderdo por um processo interpretativo inferencial, percebendo que a expressio
equivale a uma construgiio consecutiva do tipo de “abusos tdo grandes que arrepiam”.
Todo o quarto pardgrafo constitui uma sequéncia argumentativa. O verbo “saber”
desencadeia uma pressuposicio de verdade acerca daquilo que o locutor afirma que sabe:
“Sim, eu sei que muitas vezes os jornalistas retiram indevidamente certas declaragoes do

2 Ver Anexo 3.
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seu contexto e, com isso, cometem abusos de arrepiar.” “Mas” é um sinal de que vai ser
apresentado um argumento no sentido contrdrio ao anterior: “Mas convenhamos que ¢
dificil encontrar hoje, na vida portuguesa, umas costas mais largas que as do dito “contexto”.”
A fraseologia “ter as costas largas” e a primeira pessoa do plural incluindo locutor e
interlocutor relevam da adequagio discursiva, do saber compartilhado, da aproximagio
cimplice, tipica da crénica, entre locutor / interlocutores. Deste mesmo saber cumplicemente
compartilhado decorre a sequéncia entre as linhas 33 a 35: “[...] aquela tirada tdo infeliz
contra Paulo Portas a propdsito do aborto [...]". Ha um comum universo de referéncias,
isto €, pressupde-se que o leitor identifica o episddio e sabe qual a “tirada” (que o texto
nem cita nem retoma) que tem, como expressoes co-referenciais: “aquela tirada”, “as
declaracdes”, “o que ele disse™.

A construgdo do texto, nas sequéncias que se seguem, obedece a uma estrutura que se
repete, procurando criar um paralelismo entre as diferentes pessoas de quem se fala. As
frases comegam por uma oragéo subordinada temporal (por exemplo: “Quando Santana
Lopes fala do “incémodo™ causado pelas fugazes férias africanas de Morais Sarmento™)
em que 0 sujeito vai variando (Francisco Louga, Nuno Cardoso, Santana Lopes, Rui Rio) e
incluem. depois. as expressdes levemente irdnicas “no fundo”, “no fundo”, “se calhar” e “¢
claro que™. O grupo nominal “fugazes férias africanas” permite-nos perceber a ironia
carreada pela expressdo devido ao uso metaférico da palavra “férias”, a0 modificador
adjectival igualmente irénico “fugazes” (ainda por cima anteposto ao nome) e i aliteragiio
que cria um efeito de superlativagio da ironia. Quanto  fraseologia “perder as estribeiras”™
remete para um registo pouco vigiado, caracterizador da personagem de quem se fala,
contrastando com as suas proprias palavras. pois de si mesma diz ser “muito calmo”.

Ainda no que i citagdo respeita, poderiamos ver as aspas que delimitam a palavra
“Intrigalhada”, como uma marca fisica de citagdo, um sinal de que a palavra (e repare-se no
valor depreciativo do afixo) € da responsabilidade enunciativa do locutor citado e ndo do
jornalista. que dela se distancia, por isso de distanciando, simultaneamente, do registo um
pouco grosseiro de Rui Rio (cf. a fraseologia “ndo estar para aturar”, sinal de rudeza e de
falta de paciéncia imperdodveis num politico).

2.4. 0 quarto e tltimo texto comentado chama-se “Adolescentes enfrentaram a sede e
0s tubardes durante seis dias no mar”, estd assinado A.S. com agéncias, veio também incluido
no Piblico (em 3.05.05)" e permite ter em conta questdes como a tipologia textual (e,
dentro desta, os protétipos (extuais narrativo, descritivo, injuntivo-instrucional e dialogal-
conversacional).

O discurso directo incluido logo no inicio confere vivacidade ao texto. O verbo de
relato de discurso “contou™ sugere que o autor vai resumir os acontecimentos € o grupo
nominal com partitivo “um dos americanos” permite inferir que eram mais do que um.
Todo o quarto pardgrafo ¢ um relato das palavras dos adolescentes salvos (cf. “contaram™).
eventualmente resumido e reconstruido pelo jornalista. Note-se ainda, nas linhas 40-41,
um verbo dicendi equivalente semanticamente a “contar”, desta vez posposto as palavras
“transcritas” (?) de Josh Long: “relatou™. Outro verbo introdutor (ou comentador) de discurso

" C[, Anexo 4.
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directo estd nas linhas 24-25 “confessava’” e activa certas pressuposicoes: € dificil ao locutor
dizer o que vai dizer (porque arrisca-se a perder a “face”). Em “Nao deveriam sair ao mar,
aconselhava-se”, o verbo explicita a forga ilocutdria de uma injuncdo nio impositiva",
mas estamos, apesar disso, perante um acto ilocutério directivo. Com os alunos, poder-se-
ia transformar este relato indirecto numa sequéncia claramenle injuntivo-instrucional do
tipo da que as rddios poderiam ter passado.

Ainda no dmbito do relato de discurso, saliente-se o discurso directo (linha 66-69)
seguido de verbo dicendi, criando um efeito de presentificagio do relato. Alguns autores
(Maingueneau, 2000) falam, a este respeito, em influéncia, nos media escritos. do “directo”
televisivo ou radiofdnico, apontando uma crescente “televisualizacdo™ do discurso dos
media (cfr. também, linhas 84-89): ““Estivamos a rezar por um milagre e tivemos um
milagre”, contou s agéncias noticiosas o comandante da Guarda Costeira de Charleston.
“Toda a gente da costa Leste estava a procura destes rapazes.”™

No dltimo pardgrafo, existe relato em discurso indirecto e discurso indirecto dentro
de discurso directo: “No momento em que estavam a ser resgatados pelos pescadores, estes
perguntaram aos dois amigos o que queriam fazer do Sunfish. “Respondemos que nunca
mais o queriamos ver”, rematou Long”. Neste caso, o verbo que comenta o relato anuncia
o seu fim (“rematou™)",

As expressoes co-referentes (“adolescentes”, “um dos americanos”, *“Troy Driscoll e
o seu melhor amigo™, “‘eles”) merecem ser sublinhadas e reutilizadas aquando de eventuais
exercicios de escrita, pois contribuem para a coesdo textual, bem como a retoma anaférica,
em “naquele domingo de 24 de Abril” (cfr. 1° §: “Foi no dia 24 de Abril que..."”). Hd uma
progressao narrativa: “Ao segundo dia” (linha 60). Estamos perante situacdes que se
interligam espacial ou temporalmente. ou por contraste, e que conferem coeréncia légico-
contextual ao texto.

A organizagdo dos acontecimentos por ordem cronoldgica e o seu confronto com a
ordem de apresentacio textual € um exercicio 4til para os alunos perceberem de que modo
o texto pode manipular os factos, apresentando-os pela ordem que parece 2o seu autor mais
sugestiva, no sentido de criar efeitos vérios junto do leitor (de suspense. de aumento de
curiosidade, etc).

Um variado conjunto de tarefas poderia ser sugerido aos alunos. Por exemplo: reuni-
los por grupos e pedir-lhes que dividam a aventura dos dois amigos em diferentes momentos,
tendo em conta as referéncias ao espaco e ao tempo, isto €, os circunstanciais de lugar ¢
tempo. O professor deverd redigir instrugdes claras'® para que cada grupo produza, por
escrito, uma sequéncia: vdrias de tipo narrativo, uma ou duas de tipo descritivo, uma de
tipo injuntivo-instrucional (dando conta dos avisos do Servigo Nacional de Metereologia),
uma ou duas de tipo dialogal-instrucional (as eventuais conversas dos dois amigos no mar,

" Veja-se a distingio entre actos directivos impositivos e niio impositivos feita por HAVERKATE, Henk,
(1973). Impositive Sentences in Spanish. North-Holland. Amsterdam, New York, Oxford, p. 31.

' Verbos como este sdo estudados no texto de FONSECA, Joaquim (1994), «Dimensio Accional da
Linguagem e Construciio do Discursox, in Pragmdrica e Linguistica, Introdigdo, Teoria e Descricao do Portugués,
Porto, Porto Editors, pp. 105-131,

1 GONZALEZ, Irma Aureliz (2005). Instrugées de Escrita: Direcgdes de trabalho e critérios de construgdo
textual, Lisboa: Ministério da Educagdo, Colecgio Desenvolvimento Curricular.
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uma entrevista, umrelato feito por eles aos pescadores, etc). Na produgio destas sequéncias,
os alunos deverdo prestar especial atengdo & verosimilhanga das palavras relatadas, 2 sua
adequacdo ao contexto situacional, as coordenadas enunciativas dos discursos citados e
citador, aos verbos que introduzem ou comentam relato...

3. Nos quatro casos passados em revista, a leitura tentaria sublinhar as caracteristicas
que configuram um texto, uma sequéncia bem formada de frases que progridem para um
determinado fim. Procuraria salientar-se, dada a evidente contribui¢io do seu dominio
para o aumento da competéncia quer de leitura quer de escrita, a coeréncia l6gico-conceptual
e acoeréncia pragmético-funcional enquanto factores de textualidade resultante da interacgio
entre os elementos apresentados pelo texto e os estados de coisas, o conhecimento do
mundo.
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ANEXOS

FRONTEIRAS PERDIDAS // josé Eaucrdo Aguoluse

reio que pouca gente deu por ele. Pas
sou pelas salas de cinema de Lisboa
sem estrelas, sem fogo de artificio, e
acorrentado, ainda por clma, a um
S titulo enganador - “Um Amor em Africa”. O

Verdade e reconciliacao

do novo pais do arco-Iris. Langston Whitfield k,nnur.n es:ima deg

representa o americano negro, que se julga &l

africana, porque assim o tratam no pals onde
§y'nasceu, e desembarca em Africa carregado do

sofre as cor tne
sem fim 4 vista. Corre

na Internet, traduzida j4 emdiversas linguas,

Lm.h.llrdoa nossa, Wma entrevisia que o ew

pmml\m-ldmrmunou ft entri ! James Shik i
ttule DﬂsIIIBL “In My Country” também nic  osdoispet undn ¥ i revista alemA Der Splegel.
c a de temas  os trabalhos da Comisséo para n Uenladoea “Peloamarde Deus”, grita Shikwati:“Parem
yus o filme trata. Teris sido malhor manter  Reconciliacho, pm-mmmaﬂcumanoxp‘lurn de apodar Africat™
a Inqui nome do 1 no qual se Stal dighesdac | Depois explics-se: “Burocracias glgantes-

Au bmn “Country of my Skull” (1868), de Antjie
Krog, ou entio chamd o, por exemplo, muito
simplesmente, ~Verdade ¢ Reconcilisgio™,

AntjieKrog. nascida em 1852, numa fazendn

do Estado Livre de Orange, em pleno coracéo

/% danacio botre, Lnspirou-se no trabalho da Co-

missdoparaa Verdade ¢a Reconcl-

liagho, que o governa sul-africano

criou em 1995, sob & presidéncia

do arcebispo Desmond Tutu, com

3¢ eobjectivode¢ amnisiiaros agentes

das forgas de repressdoque aceita:

ram dar publicamente o seu teste-

munho sobre 03 ancs viclentos do
anterlor regime.

No filme de John Boorman, o
actor Samuel L. Jackson dé alma
a Langston Whitfield, jornalista
norte-americanoenviadoa Africa
do Sul para cobrir as audiéncias
sobre a Comissio para a Verdade
eR liagdo. Jullette Bl
€ (de forma muito convincente)

Anna Malan, que, como Antjle

Krog, nascet: e cresceuno selo de uma familia

54 tradicional afrikanner, ¢ se tornou conhecida
encuanto poetisa, esforgande-se por devol

$3-3

“Parem de ajudar Africa!

a0 desenvolvimento € uma das causas dos problemas
de Africa. Se 0 Ocidente cancelasse esses pagamentos,
osafricanos conuns nem sequer perceberiam.

sul-africana, mostrando que também ali ndo

hi brancos puros nem negros retintos - ou
viceversa,

O olhar de Bocrman pode ser por vezes um

5 pouco ingénuo, em particular quando tenta

apresentar a filosofia banto do ubuntu - “so

cas sfo financiadas com o dinheiro da ajuda
& d—ospa'.moc:d.enmls ;\m:pdoencomph-
a ser rneud:gos € tornam-se dependentes.
Além disso, a ajuda ao desenvolvimento en-
fraquece os mercados locais em toda parte ¢
¢5 mina o espirito empreendedor de

que tanto precisamos. Por mais
absurdo que possa parecer, a aju-

da a0 desenvolvimento & uma das
causas dos problemas de Africa,

36 Se o Ocidente cancelasse csses

pagamentos, os africanos comuns
nem sequer perceberiam. Somente
os fundondrios piblicos seriam
duramente atingidos”.

o Talvez niio seja exactamente as-
sim. Nioserd assim, pelomenos, em
todos o5 casos. Mas crefo que valea
pena discutir as ideias de Shikwa:
tl. Ac encontrarem sozinhos as

{3 solugles para os geus problemas
os africanocs tém a possibilidade de
recup a de dos h

livres, e, adeabrir inl

“Pelo amor de Deus”, grita Shikwati:

Por mais absurdo que possa parecer, aajuda

Somente os funciondrios publicos seriam
duramente atingidos”

mos aquilo que fazemos a0s OUIIDS" -, quase
trunsformande o filme m:ma fantasla para  originals, capazes de aproveltarema todaa

alguma ternura, pureza ¢ dignidade, & 1ingun
que deu ao mundo uma das mais horr

criancas. O 1, porém, esté 1 4 humanidade. Fol o que aconteceu no Afrlea
Sea demam:racao de que os sulafricanos foram  do Sul. A Comissfo para a Verdade e a Re-

lavras do séeulo XX apartheid. Anna é, pais,
¢ uma mulher dividida entre a solidariedade &
tribo, ¢ a vontade de participarna construcio

12 PUILICA

I sorinhos, com recurse.  conelliagdo tem sido usada eomo modelo em
ao seu priprio pensamento, um cenflito que  cendrios semelhantes, como em Timor-Loste,
durava hi geragles. Isto fol o que muitescrf-  com resuliados geralmente muito bons.
tieos ocidontals, que desprezaram o filme, nfo  *4% Omeu plodeJames Shikwatl

[} i ound wer, muemmpmt:mmdeprbwinm:u
Os europeus gostam de pensar que sem a  referida entrevista os chamados programas de
suaajuda Africa ndosobreviveria. Essacerte  ajuda ao desenvolvimento servem muitos inte
zareconfortaasb 1 atormentad resses, Namalor partados casos esses Interesse
remorso colontal, a0 mesmo tempo que clova / 2oestiio 8 norte do equador. »

pele




PRAGMATICA E LINGUISTICA TEXTUAL

CRONICA

ANTONID LOBO ANTUNES

O j4" e 0 ‘ainda’

MEU FAI CONTAVA que um primo dele, muita novo
entdo, encontrou um tio de ambos num bar de
alterne, desses que outrora se chamavam dancings,
O tio, homem solene e distante, perguntou com
5 severidade ao sobrinho
= O menino jd por agui?
¢ o primo do meu pai respondeu com outra
pergunta
- E o tio ainda?
to Este episidio vem-me muitas vezes i cabega poruc
nio acho mancira de perceber se pertengo aos fd ou ans
ainda, Ou entio parn algumas coisus
50U jd ¢ para outras ainda. Sou ainda
por exemplo, quando assisto a wm jogo

15 de futebol de middos, a bola, mal 1o [/ Portanto, feitas

malada, me vem parar aos pés ¢ nio

resisto a devolvé-la, feliz, num chuto &8 CO ntElS, sou ao

com estilo, depois dea farer saltar duas

Sou jid quando a funesta sensagio de para qué me
visita e fico na sofi @ remoer melancolias difusas e a somar os
cabelos brancos com ddio. Sou winda nas manhis em que de-

42 pois do banho fago passes de muleta com a toalha, recchendo
ovaporde dgua com naturais templados e rematando a série
num passe de peito estupendo que derruba todas as coisas do
lavatorio, creme de barbear, pente, escova dos dentes com o
respectivo copo, ete, ¢ indiferente s coisas derrubadas me

;afasta para o quirto num garbo infinito, srrastando a toalha-
-miuleta no sonlho, seguro de merceer orelhas, rabo « pata e
sair em ombros da prage do andar no sentido dos elevadores,
Sou jd em certas tardes de chuva, no
Inverno, em que a tristeza do eéu des-

£6 linge para mim ¢ me enrodithe, cinzento
na paltrona, com a alma mais dorida, a
pabre, que um estudo de Chopin, me
vem i cabeca o revolver na gaveta do
guarda-fato ¢ continuam a chover, por

vezes no joellio e nesses momentos re-
v cupero fnst a infancin ¢
a alegrin. Sou jd nos restaurantes, se
as criangas correm mais de um quarto
de hora aos gritos entre as mesas ¢
me apetece passar-lhes uma rasteira
5.5 primeiro ¢ estranguld-las depois num
rilhar de dentes vingativo, escorrendo
baba do queixo. Sou ainda no prazer
que se mantém, de andar pela berma
do passeio naquelas pedras compridas
3, sem _pis-lr os’ri.wm: que as separani, ou
caminhar sé pelos quadrados pretos
do chiio da cozinha. Sou jd a0 pensar,
coma o poeta francés, que o amor &

nmesmo tempo o
primo do meu pai
e o tio de ambos

¢ ainda talvez um
terceiro, nem carne
nem peixe, que
escreve isto, lhe poe
um ponto final

Fydentro dos meus alhos, ligrimas de gruta
sem fim. Sou ainda ao saltar ao eixo
sobre o pufia sala ou 2o fazer bragos de
ferro imagindrios com o grande Tarzan
Taborda, campedo de luta-livre terrived,

7= mey idolo e meu amigo e
(= Desculpe 14, Tarzan Taborda)
ganho sempre. Sou jd em alguns
erepiseulos de Verio, na praia, vendo o
Sal desapurceer na dgua e a minha vida

7 com ele, sobretudo a saudosa fracgio da

- minha existéneia em que, aos dezoito
anos era o pavor das mies ¢ o regalo das
lilhas nos bailes de sibado dos Bombeiros
Voluntarios Lisbonenses, me murmura-

um verbo impossivel de conjugar dade
45 Yue o pretéritn nin & perfeito, o presente poucn indicativo e
o futuro eondicional. Sou ainda no descjo de repetir o ardil
antign que montei uma ocasifio durwnte um veldrio: a enteada
eici d C P por um corredor es-
treita & escuro, eu, postado & meio do esenro, cochichavi com

& amabilidade aos visituntes que se aproximaviun is cogas

= Cuidado com o degrau

¢ ficava a vi-los levantarem o sapato e desequili-
brarem-se num chorrilho de palavras pouco de acordo com
a dignidade da neasifo, desembocando diante da urny aos
impropérios: era indrin a forma come coravam ao
tombarem no colo da familia de luto. (A propésito de velrios
o avd do lade da minha mic era um ainda por distracgio:
estava sempoe noutm lado. Narra-se gue com a defunta na

i

e circula por ai 99
[ — .

&5 vam durante os boleros
= Tem os olhos tio azuis, seu fofo
isto as filhas, claro, 0 que as mies murmuravam
quando me aproximava para uma nova danga era mais do
género
i = Desaparega untes que chame o meu marido que €
estivador e he dd um murro no alto da cabega que fica oito
dias @ cuspir brilbantina.
Portanto, feitas as contas, sou a0 mesmo tempo o
primo do meu pai ¢ o tio de ambos e ainda talvez um terceiro,
{5 nem carme nem peixe, que escreve istn, the p3¢ um ponto
firal e cireula por ai, de mios nos halsos, a hesitar catre um
cnsain de Literatura Comparada e o jornal desportivo de hi
um més, que niio sei quem comprou para esconder a iltima
Flayboy: tenho a certeza qut & autora do ensaio nunea me

urna, e elea pensar sei i em que assunto, animou o acabru-+=+ chamuria fofo mas espero gue a playmate da dupla pagina

3¢ nhamente do vidve numa palmada selidéria
= Nio pense mnis na morte dn bezerra.)

central nio se faga escoltar pela mie e acvite um bolero, m

4 0E2GASTO OC 20C8 wisic IS
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JOAQUIM FIDALGO

CRER FARM VER

A7 o ‘contexto’!..

kY “contexta™ & um problema.
¥ - Mais do que isso: 0 “eontexto”
[ & farta-sede criar problemas.
. Maisainda: o "contexto” é o pai
5 de todos os problemas!

Se niao houyesse o problema do “contex-
0", anossa vida correria bem. Os polilicos
diriam coisas logicas e coerentes. 0Os go-
vermantes anunciariam o que tenciona-

4 vam, de {acto, fazer. Os dirigentes despor-
tivos criticariam o que querem criticar e
desculpariam o que gquerem desculpar. Os
comentadores comentariam, us profetas

J profetizariam. 0s bloguistas blogariam, e

{4 tudo seria aquilo quese dissera que era.

Mas ndo. Antes do texto, depois do tex-
{0, paraalém do texto — hd o “contexto”.
0 “contexto™ é que estraga tudo. O *con-
texto” ¢ que poe uma pessoa s dizer oque

yvela nio disse, ou disse, mas nio exacti-
menteassim, ou disse s0 assim-assim, nio
com aquela intencio embora com aguelas
palavras, quer dizer, disse mas nao disse,
ou nén disse mas disse, enem gqueriacxac-

5 tamente dizet..

Sim, eu sei que muitas vezes os jorma-
listas retiram indevidamente certas de-
claracies do seu contexto e, com isso, co-
metem abusos de arrepiar. Mas convenha-

5 mos que ¢ dificil encontrar hoje, na vida
piblica portuguesa, umas costas mals
Jargas que as do dito “contexto”.

Quando Francisco Louca tem aquela ti-
rada tio infeliz contra Paulo Portasa pro-

-y pdsito do aberio, est: bom de ver que as

7 declaragbes precisam deser lidas o “con-

1exto”. No fundo, o que cle disse seria to-
talmente diferente se se tivessem transeri-
tomalscincomi- ___ _ —— —

{4, nutos de conver-

saantesecinco O “contexto”

minutos de con- & que poe uma
versa depois! Se :
tofivesemostra.  POSS0R adizero
{7 do o “contexta”.  que elu nio disse,
Assim... oudisse, mas

N o
Q“;‘::"de‘fl’:; nio exactamente

e dizia “muito assim., ou disse sO
4= calmo”, perde as assim-assim...

estribeiras a pro-

posito de wm as-

sunto de justiga e comega a insindar perse
_guighes de todo 0 mundo, ¢ dbvio que o
5 mamento ndo pode ser visto isolado do seu
“contexto”, Nofimdo, o que ele disse nao foi
bgm o que ele queria dizer, alids ele quase
nao dim apenas sugeriu, e se disse o que
disse foi so porgue estavanervoso, e quando
¢ wm politico estd nervoso jd se sabe que até
troca o texto — quanto mais o “contexto™
Guando Santana Lopes fala do “incdmo-
do" causado pelas fugazes férias africanas
_ de Morais Sarmento, ¢ mais que evidente
(5que as suas declaragoes tém de ser Lidas
no“contexto”, Se calhar o “incomodo”™ até
era por ainda nio ter recebido noticias
delq. ou por uma pontita de inveja por nao
ter ido também, ou porque no momento
1¢, estava mal do estomago, vamos la imagi-
nar, a palavra “incomodo” pode ser usada
por um politico, e logo um politico elo-
quente como Santana Lopes, em tantos e
tio variados “contextos™...
+5 Quando Rul Rio se escusa a responder
a perguntas dos jornalistas, garantindo
que eles vio pegar so em algumas das su-
as palavras (e certamente nio as melho-
res...) para fazer mais uma “intrigalhada™
¢ cpalitica, ¢ claro que nio esti para aturar
as falhas de “contexto” dos jornais e tele-
visdes. S¢ e dessem meia horaem direc-
to na TV ou uma pigina inteira de jornal
__dia sim, dia sim, ai éque nds famos ver o
3 que ele tem de texto para nos dizer!
E ete., ote,, cte... Neste contexto, nio
espanta que nos vii faltando a paciéncia.
JomratisTa
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Adolescentes enfrentaram a sede

e 0s tubardes durante seis dias no mar

“Eramos so Deus,
0 Troy eeu”, contou
umi dos americanos
salvos por pescadores

Fol no dia 24 de Abril que
Troy Driscoll. 15anos. e seu
melhor amigo - Josh Long. de
17 - 52 meteram num péqueno
& veleiro nas ithas Sullivan.na
Carolina do Sul. EUA, parair
pescar. Nos seis dias que se
seguiram, andaram & deriva
nas dguas do Atlintico, som
#v alimentos nem dgua potdvel,
rodeados por tubardes, a
gritar a cada barco que pas
§AVD - S0 SUCESSD, POrfUe
ninguém dava por sles
15 Atéque foram encontrados
no sibado. a mals de 160 qui-
Imetros do ponto de partida.
Estavam desidratados, cansa-
dos, mas sem problemas de
1« saide de maior,

Deitado numa cama de
hospital em Charleston,
ainda exausto, Troy Driscoll
confessava acs jormallstas no

4 5 domingo: ~Prd | a Deusque me
Jevasse.” De entdo para ca, co-
mey a sua primeira refelclo
sélidaemmuitos diase, alco
oo seu amigo insepardvel,

¥vai dando entrevistas.

Enquanto estiveram no
mar, contaram, bétilam dgua

CORIOU & ARENCIAS NOt iclosas
Fe ocomandante da Guarda Cos:
teira de Charleston, “Toda a
gente da costa Leste estava &
procura destes rapazes.”

Enquanto issa, 1o mar, as
Firapazes tentavam chamor
a atencio. De cadn vez quo
avismavam um bareo ae longe
gritavam e acenavam. sem
sucesso. Urna nolte acordaam

il c com a ondulacio provocad
- PO LT CAPFUR LD QU PAssUl
frm muitoperto. Nada, Ninguém
B osvia.
f “Todos os dias rezivamos.
¢ sRezivamos pelas nossns
familias, pelas nossns v ldas,
para conseguir repressar i
casa”, explicou catem 4 CBS
Jash Long
Fo Até que Mnalmente um
barcodeu poreles e pefos seus
gritos.all quilémetros de Ca
pe Fear. =C que aqui trmos ¢
umna historia absolutamente
|3 miraculosa de sobreviven:
Ko conseguiram. Gritaram ~ cia” disse Richard Goerling.
Servico Naclonal de Meteo-  parn as pessoas que estovam  tio de Long. “Acho que estes

=X
woem o pais mo laspitel de Charlesion

: - x
Tray Drdseull, um dos sobeeciventes,

salgada. A nolte, quanto ass Sde Abril havia um aviso do
temperaturas arrefeciam,

Blinhamapenasumcasacops.  rologia dirigido aos barcos  na  praia, mas ninguém  dois rapazes tém um livro
rase proleger. Dedlaocalor  de pequena dimensfo. Niocos ouviu, Ao segundo dia, para escrever.”
apertava, ainda aviscaram  deveriam salr ao mar, acon.  perderam as aparelhos que e No N QUe 510
mergulhar, mas os tubardes yoselhava-se. Os dois amigos  Ihes permitlam manobrara  vam a ser resgatados pelos
confinaram-os 4 A salram e ndo di muito ch pescadores, estes pergunta-
«“u'Eramos s Deus, o Tray ¢ tempo a perceberem gue esta- Emt terrn, o alerta fof dode  ram aos dois amigos o que

eu”, relatou Josh Long ao

Jornal The Post and Courter,

da cidade de Charlestor,
Naguele domingo de 24

vam em apuros. Comegaram, Sno proprio dia em que os  queriam fazer do Sunflsh

por tentar nadar. puxando  Jovens desapareceran:. "Es- ¢ ¥ Respondemos que nunca o
450 barco. que term o nome de  TAVAINOS A rezar por um mi-  malso gueriamos ver”, roma-

Sunfish.emdireccicdcosta.  logrectivemos um milagre™.  1ou Long. w A.S.wos sufsias

Fa e
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A FONETICA E A FONOLOGIA
NA NOVA TERMINOLOGIA LINGUISTICA
PARA OS ENSINOS BASICO E SECUNDARIO

JOAQ VELOSO
Faculdade de Letras da Universidade do Porto
Centro de Linguistica da Universidade do Porto

jveloso@letras.up.pt

1- CONSIDERACOES PREVIAS

Antes de entrar na andlise do capitulo que a nova Terminologia Linguistica para os
Ensinos Bisico e Secunddrio (TLEBS) reserva para as questdes de fonética e fonologia,
gostaria de afirmar que é com satisfagdo que verifico a presenca deste dominio de andlise
e reflexdo sobre a lingua nio s6 no programa deste encontro, mas também, sobretudo —e
atendendo de forma muito especial ao destaque de que passa a gozar na Terminologia —, no
documento orientador que motivou estas jornadas de trabalho.

Na verdade, o Ensino Bisico e Secunddrio (EBS) passa a ter acesso, com esta
Terminologia, a um extenso acervo de 113 entradas que percorrem diversos dominios e
subdominios da fonética e da fonologia (vd. sec¢io 2 do presente texto), estabelecendo-se
desse modo um nitido contraste com o lugar concedido a fonética e a fonologia na
Nomenclatura Gramatical de 1967 (NG1967)".

Espero que este incremento da presenca da fonética e da fonologia ao nivel do corpus
de nogdes e conceitos supostamente transpostos para 0s programas, gramaticas e manuais
de Portugués e, como tal, expectavelmente trabalhados em aula se traduza, efectivamente,
numa revalorizago do tratamento das questdes de fonética e fonologia na pratica pedagdgica
e na transmissio de contetidos que tém lugar na aula de Portugués — Lingua Materna (PLM).

Como penso ser reconhecido por muitos dos participantes neste evento. existe, de
facto, um défice de conhecimento explicito das nogdes de fonética e fonologia na
generalidade dos estudantes do EBS. Com efeito, parece-me realista admitir que. de uma

' As fontes de que me servi para consultar as duas terminologias oficiais foram as seguintes: para a
Nomenclatura Gramatical de 1967, aprovada pela Portaria n® 22.664 do Ministério da Educacio Nacional datada
de 28 de Abril de 1967, consultei a versdo condensada inserta em Portugal & Catarino (orgs., 1973:177-183);
para a TLEBS, consultei directamente quer a portaria que a promulga (Portaria n® 1488/2004 do Ministério da
Educagio, publicada no Didrio da Republica — 1 Série-B, n® 300, de 24 de Dezembro de 2004). quer a base de
dados electrénica divulgada em formato CD-ROM pelo prdprio Ministério (Direcgio-Geral do Ensino Bisico e
Secunddrio) para defini¢io e exemplificagio dos termos tornados oficiais pela portaria. Para a consulta dessa
base de dados, servi-me da versdo disponibilizada na pigina weh da Associacio de Professores de Portugués
(http://www.app.pt. acedida em 29 de Novembro de 2005).
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forma geral. qualquer aluno no final do 12° ano de escolaridade saberd minimamente
identificar e classificar explicitamente categorias morfossintdcticas (“nome”, “preposi¢io™)
ou fungdes sintdcticas (“sujeito”, “complemento/objecto directo™) ou ainda identificar
processos flexionais da lingua (saberd distinguir e nomear grande parte dos tempos verbais
do portugués, p. ex.); porém, dificilmente um aluno desse nivel de escolaridade usard termos
como “consoante fricativa”, “vogal semifechada”, “silaba aberta”, entre outros. no seu
discurso explicito sobre as propriedades da sua lingua,

Nio obstante, os actuais programas e manuais escolares destinados ao estudo do PLM
Jd contemplam, mesmo que reduzidamente, o tratamento de questdes de fonética e fonologia
do portugués, como posto em destaque em trabalhos anteriores como Castro (2001:209 e
ss., 219 e ss.) e Veloso & A. Rodrigues (2002:239 e ss.), p. ex.

A explicagiio para essa quase-auséncia da fonética e da fonologia do conjunto de
nogdes explicitas facilmente dominadas pelos alunos no final do EBS ndo resultard
exclusivamente, por conseguinte, da sua inexisténcia a nivel dos documentos e materiais
orientadores da prtica docente. Como se torna claro através da leitura dos dois trabalhos
citados no pardgrafo anterior, 0 aumento da presenca da fonética e da fonologia na aula de
PLM nio requereria forgosamente alteracdes profundas dos programas das disciplinas de
Portugués/Lingua Portuguesa nem dos materiais de apoio pedagdgico jd existentes.

Quanto ao interesse que poderia merecer uma revalorizagio da fonética e da fonologia
na aula de Portugués/Lingua Portuguesa, justificando-a, tentei deixar expressos num anterior
trabalho em co-autoria ji aqui citado (Veloso & A. Rodrigues, 2002) alguns argumentos
que, em meu entender, nos permitem reperspectivar a presenca da fonética e da fonologia
no ensino do PLM. Além do interesse intrinseco que devemos reconhecer as matérias de
fonética e fonologia, foi ai realgado o alcance do seu estudo como um importante auxiliar
de andlise linguistica com aplicagdes muito vastas: entre outras, sdo citadas nesse trabalho
aeste mesmo propdsito a abertura da aula de lingua materna a outras matérias e disciplinas,
a andlise literdria, a compreensio de fenémenos como a variaciio dialectal e sociolectal e a
evolugio histérica da lingua e o contributo para a consciencializagdo, despiste e correcgio
de eventuais problemas de ortografia (cf. Veloso & A. Rodrigues, 2002:235-238: este mesmo
tdpico ¢ retomado na contribui¢io de Sonia Rodrigues para este coldquio e publicada neste
mesmo volume — cf. S. Rodrigues, 2005).

Nio repetirei nem desenvolverei, nesta versio escrita, os argumentos expostos em
Veloso & A. Rodrigues (2002), dado que os mesmos se encontram publicados no trabalho
referido e uma vez que mantenho no essencial as propostas nele formuladas. Do mesmo
modo, ndo me deterei, neste texto, na questio da implementaciio pedagdgica concreta de
medidas e procedimentos diddcticos que visem precisamente esse incremento da fonéticae
da fonologia no ensino do Portugués/Lingua Portuguesa no EBS. Além de ndo me considerar
qualificado para o fazer, ji que me falta o conhecimento e a pritica do terreno nesse nivel
de actuagdo concreto, julgo que a apresentacdo da minha colega Sénia Rodrigues a este
encontro, onde serd versada justamente a questdo da implementagido da fonética e da
fonologia na aula de PLM no EBS, constitui um excelente ponto de partida para todos
quantos queiram repensar, a este nivel concreto do ensino da lingua, a sua actividade
pedagégica. Chamo, por isso, a atengdo dos interessados para o texto de Sénia Rodrigues
publicado nestas actas. (S. Rodrigues, 2005). o qual, nas propostas de trabalho que a autora
nos apresenta, combina rigor, qualidade e originalidade num dominio em que urge
estabelecer priticas e desenvolver materiais inovadores e apelativos.
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2 - ANALISE DAS NOCOES DE FONETICA E DE FONOLOGIA NA TLEBS

Nos pontos seguintes, passarei entdo a uma andlise mais pormenorizada da presenca
da fonética e da fonologia na TLEBS. Comecarei por efectuar um levantamento quantitativo
global dos termos de fonética e fonologia contemplados pela Terminologia, quer em termos
totais finais (e. neste caso, comparando os valores observados com os da NG1967), quer
repartindo esses dados totais pelos topicos e subdominios da fonética e da fonologia que as
autoras responsdveis por este capitulo da Terminologia (Professoras Maria Helena Mateus
¢ Maria Jodo Freitas, ambas da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa) decidiram
integrar na versido final do documento em discussio. Finalmente, ocupar-me-ei da
identificagio de certos pressupostos e orientagoes tedricas que terdo presidido 4 escolha e
a definicao dos termos incluidos neste documento

Nao constituiu meu objectivo, nem no momento da apresentagdo desta comunicagio
no encontro, nem nesta publicagdo, debrucar-me sobre os contetidos propriamente ditos
das defini¢Ges dos termos de fonética e de fonologia aqui considerados. Isto é: nio pretendo
com este texto explicitar ou de qualquer forma explorar exaustivamente os contetidos e 0s
conceitos subjacentes as nogdes de fonética e de fonologia contidas na Terminologia,
objectivo que deve pertencer a outras instancias®. Preferirei, em vez disso, tecer algumas
observacdes gerais que visem tragar o enguadramento mais vasto em que parece possivel
integrar a lista de termos de fonética e fonologia da TLEBS. Nesta reflexdo. procurarei
também fornecer aos interessados — e penso sobretudo nos professores de PLM nos diversos
ciclos e anos do EBS cujo contacto com as mais recentes publicacdes na drea da lingufstica
ndo tenha sido o mais assiduo — algumas pistas e sugestdes de estudo e de leitura que lhes
permitam, no futuro mais proximo. uma aproximacio mais contextualizada aos contetidos
inerentes 2 TLEBS.

Alguns dados quantitativos

Como afirmei no inicio desta comunicagio. a sec¢do reservada pela TLEBS a fonética
e a fonologia representa um importante avango, em termos quantitativos, quando se compara
a actual proposta com a NG1967: dos cerca de 70 termos da proposta de 1967 (cf. Portugal
& Catarino (orgs.), 1973:181-182), passamos, na TLEBS, a contar com 113 entradas.

Um olhar mais atento a lista dos termos de fonética e fonologia da TLEBS. por outro
lado, permite-nos uma reparti¢io dos mesmos pelas 10 categorias seguintes™:

* Penso - e creio que serd reconhecido por muitos — que esta ¢ uma drea em que se faz notar de modo
muito particular a necessidade de formagio e actualizagio cientifica dos professores de PLM. De facto, s entruda
em vigorda TLEBS tem mesmo, em meu entender, ¢ ndo somente em relagiio is questdes de fonética e fonologia,
o efeito colateral positivo de estimular u iniciativa dos professores do EBS no tocante & revisio e consolidagiio
dos seus conhecimentos linguisticos necessirios  transmissiio, com éxito, dos contetidos grumaticais pressupostos
na TLEBS e, por consequéncia, no ensino do PLM zo nivel do EBS. No entanto, repito, nio me parece que seja
no &mbito de um encontro e de uma publicagio como agueles em que se insere esta minha participagio que esse
esforgo formativo deve ter lugar.

* E aqui seguida, com pequenas alteragdes, a reparticio que foi apresentada nas jornadas que deram
origem a0 presente volume de actas e que ndo coincide exactamente com a que encontramos na propria TLEBS.
Naturalmente, outras categorizagies seriam igualmente possiveis e justificiveis.
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- definicdo das disciplinas;

- estruturas sildbicas;

- fonética acistica;

- fonética articulatéria/aparelho fonador (exclui-se a classificagio articulatéria
tradicional, que nesta compartimentagdo ¢ integrada numa categoria  parte, aqui com a
designacdo de “tipos/categorias articulatdrias”);

- fonética combinatéria;

- fonética perceptiva.

- fonologia:

- prosédia (exclui-se o grupo das nogdes respeitantes as estruturas sil4bicas, aqui
agrupadas num conjunto individualizado);

- tipos/categorias articulatdrias;

- outras noc¢oes.

A reparticdo dos 113 termos pelas 10 categorias que acabo de propor é mostrada pelo
quadro seguinte, que as ordena por ordem decrescente do nimero de entradas pertencentes
acada categoria, com indicagio dos respectivos valores absolutos e percentuais.

QUADRO I - Repartigao dos termos de fonética/fonologia por afinidades teméticas

1" a2

TIPOS/CATEGORIAS ARTICULATORIAS PROSODIA (excl. “Silaba™)

32 (=28,3%) termos

20 (=17.7%) termos

Consoante
Consoante africada
Consoante alveolar
Consoante dental
Consoante fricativa
Consoante labial
Consoante lateral
Consoante nasal
Consoante oclusiva
Consoante oral
Consoante palatal
Consoante sonora
Consoante surda
Consoante velar
Consoante vibrante
Ditongo

Semivogal
Semivogal adiantada
Semivogal arredondada
Semivogal nasal
Semivogal oral
Semivogal recuada
Tritongo

Vogal

Vogal adiantada
Vogal alta

Vogal arredondada
Vogal baixa

Vogal média

Vogal nasal

Vogal oral

Vogal recuada

Acento

Constituintes prosédicos
Entoagio

Entoagiio declarativa
Entoagiio exclamativa
Entoagdo imperativa
Entoagao interrogativa
Entoagio persuasiva
Frase fonoldgica

Nivel prosédico

Palavra prosédica

Pausa

Pausa preenchida

Pausa silenciosa
Posi¢io do acento
Propriedades prosédicas
Quantidade

Silaba dtona

Silaba ténica

Tom
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3* FONETICA ARTICULATORIA/ 3 FONETICA COMBINATORIA
APARELHO FONADOR (excl. Classificagio
articulatéria)

12 (=10,6%) termos 11 (=9,8%) termos
Aparelho fonador Alleragio de segmentos
Articuladores activos Assimilagio
Articuladores passivos Crase

Caixas de ressonincia do tracto vocal Dissimilagiio
Cavidade bucal Ditongagio

Cavidade nasal Insergio de segmentos
Cordas vocais Metitese

Glote Nasalizagiio

Laringe Processos fonolégicos
Modo de articulagio Redugiio

Ponto de articulagio Supressio de segmentos
Tracto vocal

5" FONETICA ACUSTICA 5" OUTRAS NOCOES
9 (=8%) termos 9 (=8%) termos
Altura Dissilabo

Duragio Grupo consondntico
Energia Hiato

Fonte de energia Monossilabo

Fonte sonora Palavra aguda
Frequéncia fundamental Palavra esdrixula
Intensidade Palavra grave

Onda sonora Polissflabo

Som Trissilabo

7* ESTRUTURAS SILABICAS 8* FONOLOGIA

8 (=7.1%) termos 5 (=4.4%) termos
Ataque da silaba Classe natural de sons
Coda da sflaba Fonema

Estrutura sildbica Nivel segmental
Nicleo da silaba Segmento

Rima da silaba Trago fonolégico
Silaba

Silaba aberta
Silaba fechada

8* DEFINICAO DAS PROPRIAS 10* FONETICA PERCEPTIVA
DISCIPLINAS 2 (=1,7%) termos

5 (=4.4%) termos

Fonética Aparelho auditivo

Fonética aciistica Percepeio de fala

Fonética articulatéria
Fonética perceptiva
Fonologia

Sendo a TLEBS um repositério, com cardcter oficial (logo, normativo), de nogdes
gramaticais ¢ dos termos obrigatoriamente seguidos na documentagdo de trabalho e nos
materiais autorizados para se lhes fazer referéncia no contexto da prética pedagdgica (Portaria
n® 1488/2004 do Ministério da Educagio, de 24 de Dezembro de 2004, n® 2°), escolheram
0s seus organizadores repartir os termos incluidos por um conjunto de niveis tematicos
previamente seleccionados, dos quais uma parte substancial corresponde as disciplinas
tradicionais em que s subdivide a linguistica (cf. 0 Anexo apenso i referida portaria, onde
se verificard que a fonética e a fonologia correspondem 4 secgiio B1 de tal parti¢io, por sua
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vez subordinada ao capitulo B — “Linguistica descritiva”). Dentro de cada um destes grupos
temdticos. os termos respectivos sdo apresentados por ordem alfabética®.

Assim sendo, a tarefa de planear a transmissdo dos contetidos inerentes a Terminologia
aos estudantes do EBS (nos seus diversos ciclos e anos de escolaridade) parece ter sido
deixada ao critério das equipas do Ministério da Educagdo a quem incumbe a actualizagio
dos programas de Portugués/Lingua Portuguesa, bem como aos autores dos manuais,
gramiticas escolares e outros materiais de apoio e, finalmente, aos prdprios professores da
disciplina. A todos estes intervenientes do processo educativo caberd supostamente a
responsabilidade de decidir. p. ex., qual o momento do percurso escolar em que os conceitos
sio apresentados e quais as relagdes a evidenciar entre determinados conceitos, assim como
as perspectivas a adoptar relativamente a cada qual. A este respeito, seria desejdvel que tais
escolhas fossem criteriosamente ponderadas em fungao de diversas varidveis, de entre as
quais me permito salientar a definigio da metodologia a adoptar e a identificagao do momento
mais adequado 2 transmissio de cada conteiddo (isto €, do “bom momento™. no dizer de
Pinto (1998:37) na citagio abaixo transcrita), ndo esquecendo também que, neste como
noutros assuntos, o dominio e a consciencializacio dos conceitos veiculados pelos termos
deveriam sempre anteceder o dominio da metalinguagem que lhes faz referéncia.

Em suma, considero imprescindivel que na passagem da reflexdo  prdtica convocada
pelo advento da TLEBS sejam tidas em conta as seguintes palavras da Professora Maria da
Graga Pinto, bem como as observagdes que a este propdsito a mesma autora partilhou com
os participantes deste encon(ro e que se encontram expressas no seu texto publicado neste
mesmo volume (Pinto, 2005):

“Em relagio ao Portugués, nota-se frequentemente que o dominio da lingua, quer oral quer
escrita, é relegado para um plano secunddrio em favor de uma transmissio precoce — e niio sei se,
por vezes, mesmo despropositada — de conhecinentos relacionados com uma ou mais terminologias
“meta qualquer coisa” (quantas vezes por forga das modas) que, num primeiro momento, podem
cair num perfeito vazio se a crianga ainda niio souber com exactiddo a que se aplicam tais
designacdes tio sofisticadas [...]. Que interesse representard transmitir a uma crianca uma
determinada metalinguagen. se ela ainda ndo domina a funcionalidade dos termos que integram a
linguagem que usa todos os dias? [...]

Nio quero obviamente deixar transparecer com o acabado de expor [...] que & terminologia
metalinguistica ndo € importante. Ela é to importante que o seu ensino exige mesmo que seja
muito bem dominada pelo professor, que, gragas & sua experiéncia, deve ter a capacidade e 0 bom
senso de s6 transmilir tais conhecimentos quando achar que chegou o bom momento. Ora, 0
problema reside frequentemente em saber localizar com rigor no tempo esse bom momento. [..]"

(Pinto, 1998:35-37)

Pelos motivos que acabo de apontar, ¢ aceitdvel que existam, no dominio da fonética
e da fonologia (como, de resto, em todos os restantes dominios gramaticais/linguisticos

¢ Na portaria que homologa esta terminologia, no € adiantada qualquer explicagio ou definigio dos
termos prescritos. Estas podem ser encontradas no documento electrénico distribuido como intuito de publicitar
a TLEBS (vd. nota 1).
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contemplados pela TLEBS), termos com graus de importancia distintos, impondo-se, por
conseguinte, uma necessidade de hierarquizagdo e progressdo dos mesmos, com um
necessédrio discernimento, para cada nivel escolar/etdrio do EBS, entre os termos mais
nucleares e os termos mais secunddrios.

A respeito das no¢des de fonética e fonologia que, do conjunto dos 113 termos dessas
duas dreas incluidos na TLEBS, poderio revestir-se de uma maior importancia, também no
trabalho anterior de Veloso & A. Rodrigues (2002:244-245) foram elencados aqueles que,
no entender dos autores, se afiguram porventura como os mais prioritdrios no dmbito do
EBS (sendo este estabelecimento de prioridades naturalmente sujeito a discussio e a
reformulagdes de diversa ordem).

Uma vez mais, deixo aos especialistas que diariamente operam com os alunos do
EBS a questdo de planear formas de por em pritica o ensino das nogdes subjacentes aos
termos de fonética e fonologia da TLEBS: neste contexto, novamente invoco o texto de S.
Rodrigues (2005) publicado neste volume.

Centrar-me-ei entdo, nas paginas seguintes, numa reflexo mais demorada sobre alguns
principios estruturadores subjacentes ao conjunto de termos de fonética e fonologia
contemplados pela TLEBS.

No ambito de tal reflexio, abster-me-ei de tecer consideragdes de minimo detalhe que
tenham a ver com a inclusdo ou a exclusdo de determinadas entradas na lista de termos
fonético-fonolégicos ou com as respectivas definicdes.

Nestas observagdes, deixar-me-ei naturalmente conduzir pela minha formacdo de
linguista. Com efeito, € da perspectiva de alguém que estuda o funcionamento de um médulo
da gramdtica que dirijo estas notas, ciente de que um especialista de dreas como a didéctica
ou a psicolinguistica - para citar duas daquelas cujo contributo, nestas matérias, me parece
absolutamente imprescidivel — olharia para as mesmas questdes com outra escala, partindo
de outros dngulos e pressupostos e perseguindo outros objectivos.

k¥

Numa primeira leitura, este conjunto de termos, além de uma ampliagio relativamente
aNG1967, como ji foi referido, apresenta-se como uma proposta globalmente equilibrada
e adequada aos publicos a que se destina (com a ressalva, acima expressa, de que caberd a
outras instdncias que nio & propria Terminologia decidir sobre 0 momento e o contexto
apropriados para a familiarizagio do destinatdrio final — o aluno — com as questdes que ela
permite trabalhar).

Um outro aspecto que me cabe aqui pdr em relevo é o da grande continuidade das
propostas que esta lista de termos encerra relativamente ao entendimento tradicional que é
habitualmente reservado a tais termos. De acordo com os “principios estruturantes” da
Terminologia delimitados pela prépria portaria que aprova a TLEBS (Portaria n® 1488/
2004 do Ministério da Educacio, de 24/12, n° 3°, alinea e)), serd de observar, nesta proposta,
a“neutralidade paradigmdtica”, materializada em “conceitos operatérios representados como
traduzindo zonas significativas de consenso™ (ibid.).

Na lista de termos de fonética e fonologia integrados na TLEBS, este principio parece
respeitado na opgdo de se continuar a fazer apelo a designagdes tradicionais (e aos conceitos,
igualmente estabelecidos pela tradigao pedagdgica, que tais designagdes pressupdem) como,
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a titulo de exemplo, “dissilabo”, “palavra esdrixula”, “vogal média”, “cordas vocais”,
“entoagdo exclamativa”, entre outras.

Em certos casos — como, p. ex., quando sdo contemplados termos como “ditongo”,
“tritongo” e “vogal nasal", entre outros —acaba por ser reconhecida a existéncia de unidades
ou entidades que certas descrigdes linguisticas recentes do portugués pdem abertamente
em causa ou acerca dos quais se procede, em tais descrigdes, a alguma forma de
questionamento, como € patente em textos de investiga¢io de autoria das préprias
responsdveis deste capitulo da TLEBS (cf., para citar alguns estudos dos que mais
directamente se relacionam com os termos apontados, as seguintes referéncias: Mateus &
D’Andrade, 2000:15, 20-22, 48 e ss.; Freitas, 2001; Mateus er al., 2003:993-994, 1045-
1046, 1047-1049).

No entanto - apesar do debate e da controvérsia gerados na comunidade cientificae a
que as autoras da proposta nio sdo alheias —, foi tomada a op¢io de se continuar a prescrever,
para os conceitos de fonética e fonologia jd contemplados pela NG1967, termos jd firmados
¢ estabelecidos por décadas de uma tradi¢do pedagdgica de alguma forma jd cristalizada,
em detrimento de termos mais recentes e que sio objecto de discussdo na comunidade dos
linguistas.

Todavia, a par e sobre esse fundo de manutengéo de importantes pontos de vista
tradicionais, que de certa maneira retomam algumas das propostas da NG1967, torna-se
importante reconhecer. por outro lado. que, no dominio em andlise nesta apresentagio, se
incorporam avangos relevantes da fonética e da fonologia contemporineas e que tornam a
presenca destes dois dominios de andlise linguistica na TLEBS mais sélida do ponto de
vista tedrico.

De entre estas inovagdes — que hoje, gracas aos avangos da linguistica (invocados no
predmbulo da Portaria n® 1488/2004 do Ministério da Educagdo, de 24 de Dezembro de
2004, como um dos desencadeadores da revisio da NG1967), se tornam absolutamente
imprescindiveis na compreensdo e na descri¢io da lingua — salientaria. neste instante. os
dois aspectos sobre que me deterei nas subsec¢des seguintes deste texto: a distingdo entre
nivel fonético e nivel fonolégico (e, concomitantemente, a subdivisio da fonética nos seus
ramos aclistico, articulatério e perceptivo) e a importancia concedida aos niveis prosédicos
do plano fonolégico da lingua.

Nivel fonético/Nivel fonoldgico. Subdivisaes da fonética

Como jé foi referido, a TLEBS enquadra a fonética e a fonologia dentro do grande
dominio da lingufstica descritiva (dominio B). no &mbito do subdominio B1, o qual surge
precisamente partilhado por ambas (“Fonética e fonologia™). Dentro do subdominio B1,
hd, subsequentemente, lugar para a divisio em fonética (subdominio B1.1) e fonologia
(subdominio B1.2). Por fim, dentro de cada um destes dois tltimos subdominios sio
contempladas outras subdivisoes: assim, na fonética (B1.1) sdo criadas divisoes distintas
para a fonética articulatéria, actstica e perceptiva, ao passo que no dominio da fonologia
(B1.2) se abrem igualmente capitulos mais restritos (nivel segmental, nivel prosddico e
processos fonoldgicos). Em cada uma destas divisdes e subdivisoes, a TLEBS inclui entio
uma lista de termos subdominados (os que foram reorganizados, de acordo com os critérios
apresentados em 2. no Quadro 1).
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Esta divisdo, ausente da NG1967, reflecte a divisio da fonética e da fonologia nos
seus diversos capitulos, tal como € transposta. p. ex., para obras diddcticas actualizadas
destinadas ao ensino superior, tais como, a titulo de exemplo e entre outras, as de Katamba
(1989), Clark & Yallop (1990), Durand (1990), Carr (1993), Spencer (1996). Davenport &
Hannahs (1998) ou Gussenhoven & Jacobs (2005).

Antes de mais, esta divisio entre um nivel de estudo fonético e um nivel de estudo
fonoldgico traduz um dos pontos de partida epistemolégicos mais enraizados na linguistica
moderna e que remonta a pelo menos o Circulo Linguistico de Praga e, dentro deste, mais
especificamente, a obra de Troubetzkoy (1939). A sua incorporagdo na TLEBS materializa,
a meu ver, uma actualizagdo importante, estranhamente ausente da NG1967 (formulada
mais de trés décadas depois da actividade cientifica do Circulo Linguistico de Praga e
cronologicamente préxima de toda a produgio cientifica que se desenvolveu sob os auspicios
dalinguistica estruturalista europeia e americana, onde essa divisio entre fonética e fonologia
adquire uma grande relevincia, como se torna patente em textos como os de Gleason (1955:
caps. 16 e 17) e Martinet (1960: cap. 3), p. ex.): na verdade, no documento de 1967 é
incluido, no capitulo I1I (“Outras nomenclaturas linguisticas™), um subcapitulo [ intitulado
“Fonética descritiva” onde, p. ex., sob a designagdo de “fonética” se inclui a classifica¢do
articulatéria dos “fonemas” (sic) da lingua e se cruzam indistintamente nogdes de fonética
articulatéria e de fonética historica (cf. Portugal & Catarino (orgs.), 1973:181-182)

Complementarmente, esta actualizagdo da TLEBS possibilita a sensibilizagdo de
professores e estudantes do EBS para a consciencializagio da discrepéncia entre uma
descrigdo tedrica “cristalizada” da lingua e a variabilidade extrema das suas realizagdes
concretas.

Ainda ao nivel desta clarificacdo de niveis, sublinho que, ao contrdrio do que acontece
com a exposicdo das nogdes de outros capitulos da gramdtica incluidos na TLEBS, as
proprias designacdes das duas disciplinas — fonética e fonologia —, bem como as das suas
subdivisdes (como “fonética articulat6ria”, “fonética acistica”, etc.), so objecto de definigio
na base de dados electrénica que divulga a Terminologia®.

Por fim, a um outro nivel, salientarei que, relativamente 2 NG1967, a introdugio de
nogoes dos dominios da fonética actstica e perceptiva — mesmo que nio os desenvolvendo
aprofundadamente (vd. Quadro 1) — traz a esta proposta de trabalho um enriquecimento e
uma actualizagdo muito importantes.

* Vd. nota | para a referéncia da versio electrénica consultada, As definicdes de fonética e fonologia
encontradas na referida base de dados clectrénica sdo as seguintes;
- Fonética: "Ciéncia que estuda as caracterfsticas fisicas, articulatdrias, actsticas ¢ perceptivas da produgio
e percepgdo dos sons da fala, fornecendo métodos para a sua descrigdo ¢ classificacio. A fonética divide-se em
*trés grandes ramos: fonética articulatdria, fonética actstica e fonética perceptiva ou auditiva.” [Cada um destes
ramos ¢ também posteriormente objecto de uma definigio prépria.);
- Fonologia: “Ramo da linguistica que estuda os sistemas sonoros das linguas. Da variedade de sons que
0 aparelho vocal humano pode produzir s6 um nimero relativamente pequeno € usado distintivamente em cada
lingua. Os sons estio organizados num sistema de contrastes, analisado em termos de fonemas e tracos distintivos
ou quaisquer outras unidades.”
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Niveis prosédicos

Apbs o denominado “modelo standard™ da fonologia generativa — estabelecido por
Chomsky & Halle (1968) e adaptado ao portugués europeu em Mateus (1975) —, um dos
grandes avangos da fonologia consistiu na demonstragio de que os fenémenos fonoldgicos
da lingua ndo se cingem de forma estrita @ uma sucessdo unilinear de segmentos. Pelo
contrério, o nivel dessa sucessio € apenas um de entre vérios niveis; noutros niveis, unidades
(infra e suprassegmentais) ancoradas aos segmentos mas independentes destes e regidas
por principios proprios dispdem-se em estruturas complexas e hirarquizadas que a fonologia
enquanto disciplina linguistica cabe identificar, determinar, descrever e explicar. Por outras
palavras, e fazendo apelo a expressoes correntes em teoria fonoldgica, aos modelos lineares
(como o da fonologia estruturalista e o modelo de Chomsky & Halle, 1968) suceder-se-io,
posteriormente, os modelos ndo-lineares ou muliilineares. O trajecto da fonologia dos
modelos “cldssicos” estritamente unilineares até aos modelos multilineares, sustentado em
obras como Goldsmith (1979; 1990), p. ex., encontra-se explanado e contextualizado em
textos introdutérios como Katamba (1989: caps. 4, 9, 10, 11 e 12), Durand (1990: caps. 5-
8). Laks & Plénat (1993), Spencer (1996: cap. 5). Davenport & Hannahs (1998: cap. 9) e
Gussenhoven & Jacobs (2005: caps. 8-15)°.

Entre as consequéncias deste “enriquecimento das estruturas” estudadas pela
fonologia (cf. Davenport & Hannahs, 1998: 130-133). surge naturalmente o incremento do
interesse pelos denominados “niveis prosddicos™ (ou “suprassegmentais”™) do plano
fonoldgico das gramdticas, nos quais se inclui o estudo de questoes como as estruturas
sildbicas, os contornos entoacionais, o acento de palavra, a estruturacio prosédica dos
enunciados, etc.”

Nos termos de fonética e fonologia da TLEBS, verifica-se que algum contributo
desses avangos da fonologia contemporénea é retirado e, sujeito a uma adaptagdo em fungdo
dos propésitos que esta Terminologia procura servir, integrado na proposta de prética
pedagdgica a que ela pretende dar origem.

Como acima afirmei, uma das subdivisdes da fonologia € precisamente a que
contempla a existéncia dos niveis prosédicos (secgao B1.2.2 da TLEBS: “Nivel prosédico™),
sendo ai feita referéncia a questdes como as propriedades suprassegmentais altura, duragao,
intensidade, tom e quantidade, aspectos da constitui¢io interna da sflaba em portugués,
unidades prosédicas complexas e acento lexical, p. ex. (aspectos ausentes da NG1967).

Olhando ao Quadro 1, observa-se precisamente que, de acordo com a
categorizagiio que propus na secgio 2 do texto, as nogdes de prosédia e as relativas s
estruturas silibicas somam, em conjunto, um total de 28 termos (=24.8% dos termos da
TLEBS).

¢ Cf. também, 2 um nivel mais avangado, textos comoa os reunidos em Goldsmith (ed., 1995; ed., 1999).
7 Para uma aplicagdo ao portugués deste tipo de estudos, cf. Pereira, Mata & Freitas (1992), Pereira
(1999), Vigdrio (1998: 2003) e Frota (2000}, bem como os capitulos 26.1-26.3 de Mateus ef al. (2003).
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3-OBSERVACOES FINAIS

Como j foi dito em diversas passagens deste texto, considero que a lista de entradas
de fonética e fonologia da TLEBS representa um avango significativo relativamente a
NG1967. quer em termos quantitativos, quer em termos da sua adequacio aos
desenvolvimentos mais recentes da linguistica enquanto ramo do saber (mantendo porém,
como também foi referido, continuidades importantes relativamente s “zonas significativas
de consenso™ que. segundo os objectivos legalmente fixados para a TLEBS — vd. Portaria
n® 1488/2004 do Ministério da Educacdo. de 24/12/2004, n°® 3°, alinea e) -, devem ser
mantidos).

Creio que este subconjunto das nogdes de fonética e fonologia da TLEBS — como, de
resto, a totalidade desse documento — pode (e deve) ser encarado como um ponto de partida
para prdticas pedagdgicas revistas e actualizadas. Por outras palavras: mais do que um
mero documento legal, ou umrepositério terminoldgico normativo (valéncias que a TLEBS
naturalmente encerra na sua propria génese), esta nova terminologia pode constituir-se
como um “desinquietador” que pord em relevo a necessidade de actualizacdo cientifica dos
docentes de PLM nos diversos ciclos do EBS.

A este respeito, gostaria de terminar estas minhas observagdes enfatizando que, nesse
esforco de actualizacdo cientifica dos professores em causa, a linguistica deterd uma
importdncia ndo negligencidvel. Pedindo emprestadas as palavras com que a Professora
Fernanda Irene Fonseca terminou a sua alocugdo introdutdria a um congresso realizado
nesta mesma Faculdade em 2000 a propdsito do papel da linguistica na formacdo do professor
de portugues, subscreveria, neste final da minha intervengao, o ponto de vista de que a este
dominio disciplinar cabe um papel relevante na formagio de *[...] professores de Portugués
competentes e motivados, criando e desenvolvendo nos estudantes em formago inicial a
capacidade e o gosto de estudar a lingua — condigdo determinante da capacidade e do gosto
de a ensinar” (Fonseca, 2001:25).
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1. Introducio

A introdugdo de conceitos de fonética e de fonologia no ensino bésico e no ensino
secunddrio tem sido defendida por alguns autores (Reis & Adragdo 1992. Veloso &
Rodrigues 2002) como fundamental para o ensino-aprendizagem da lingua materna, em
dominios tdo concretos como o da ortografia, da evolugdo fonética da lingua, das relagdes
lexicais, dos recursos estilisticos, da versificacio. No dominio da ortografia, sio (teis nogdes
como as de relagdo som-grafia (plano fonico e plano escrito de representagio da lingua),
fonética articulatéria e classificagao dos sons para a resolugdo de erros fonéticos (ex.:
“nesa”, para “mesa”) e de erros de uso (ex.: “centado”, para “sentado™). No estudo da
evolugdo fonética da lingua, a partir de palavras em que ocorram processos de evolugio
fonética, intervém nogdes como as de produgdo e classificagio dos sons da fala, relagdes
de proximidade e distancia dos fonemas da lingua e de processos fonoldgicos (insergdo,
supressao e alteragio de segmentos, metdtese). Quanto a relagdes lexicais, como a homofonia
¢ a homografia, intervém nogdes como a da relagdo escrita / som (a realizagio de alguns
sons através de diferentes formas grdficas). Na compreensiio dos recursos estilisticos de
ordem fonética ou ritmica, como por exemplo a aliteragiio em [s], intervém nocdes como a
relagdo escrita / som (a realizagio do som [s] através das grafias “s”, “ss™. “c” e “¢”). No
dominio da versificagdo, por exemplo, na rima, quando existem palavras com terminagdes
graficas idénticas mas que ndo rimam entre si, como “cego” e “sossego”, intervém nogdes
como a das diferengas entre som e escrita e instrumentos como a transcri¢o fonética.

No entanto, apesar de se reconhecer a vantagem e a utilidade da mobilizagdo de
conceitos de fonética e fonologia para o ensino-aprendizagem dos diferentes dominios da
lingua materna, € um facto que essa drea do conhecimento linguistico possui uma expressao
pouco significativa nos programas de lingua portuguesa e uma implantagio de fraca
visibilidade na pritica lectiva dos professores.

Por um lado, o texto programitico regulador do processo de ensino-aprendizagem
para 0 3.° ciclo do ensino bésico e para o ensino secunddrio', no que diz respeito aos

" Ministério da Educagio/Departamento do Ensino Bésico, Programa de Lingua Portuguesa. Plano de
organizagdo do ensino-aprendizagem - Ensino Bdsico, 3.° ciclo, Lisboa, Imprensa Nacional - Casa da Moeda,
1996 (3. edigdo), Ministério da Educagio/Departamento do Ensino Secunddrio, Programa de Lingua Portuguesa
=10, 11.° € 12.% anos - cursos gerais e cursos tecnoldgicos — formagéo geral, Lisboa, 2001/2002.
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contetdos obrigatérios, recobre uma drea reduzida de trabalho explicito de conceitos de
fonética e fonologia®. No ensino bisico o trabalho deverd ser orientado para: o
reconhecimento, em contex1os, de «algumas particularidades da linguagem de determinadas
regides (variedade portuguesa/variedade brasileira)» (7.° ano de escolaridade); o
reconhecimento, pela linguagem, de «diferentes contextos de comunicagio (norma/
registos)» (8.° ano de escolaridade); a descoberta, a partir do contexto, de «algumas formas
histdricas ou recentes de mudanga da lingua (evolugdo semantica e fonética)», através da
observagdo em palavras em «que ocorram alguns processos de evolugio fonética
(acrescentamento, supressio e mudanca de fonemas)» (9.° ano de escolaridade). No ensino
secunddrio, os contetidos, circunscritos a drea da fonologia, sfo: as propriedades prosédicas
(altura, duragdo, intensidade) e os constituintes prosédicos, no imbito dos quais se indica
como conteudo explicito a frase fonolégica incluindo a entoagio (declarativa; interrogativa;
imperativa: exclamativa; persuasiva) e a pausa (silenciosa; preenchida) - no 10.° ano de
escolaridade; os processos fonolégicos, como a inser¢do, a supressio e a alteracio de
segmentos, - no 11.° ano de escolaridade,

Por outro lado, a invisibilidade da fonética e fonologia no discurso didédctico® parece
dever-se a alguns preconceitos relacionados com a natureza algo abstracta dos conceitos,
com o grau de dificuldade com que o ensino e a aprendizagem desses conceitos se poderdo
confrontar, com o nio reconhecimento da utilidade desses conceitos no ensino-aprendizagem
de outros contetidos programticos. Qualquer que seja a razdo, ndo podemos deixar de
reconhecer que a fonética e a fonologia se tem mantido, na prética lectiva, num lugar de
sombra e de invisibilidade.

O facto de emergir agora desse lugar de invisibilidade, até com um certo cardcter de
urgéncia, deve-se a introdugdo da Terminologia Linguistica para os Ensinos Bésico e
Secunddrio (TLEBS)*, na pritica lectiva das escolas de ensino bdsico e secundirio, que

* Esta situacdo mantém-se inalterada hd muitos anos. Em 1992, Reis & Adragio registavam: «O ensino
dos sons da lingua, quer na sua vertente fisica quer no seu valor significativo, nunca foi particularmente integrado
na gramdtica do ensino geral. Embora a maior parte de compéndios escolares de gramdtica portuguesa se inicie
com um capitulo sobre fonética, a verdade € que nem os programas Ihe concedem grande importincia.» (p. 65)

* Veloso & Rodrigues 2002, apés o levantamento do tratamento dado iis questdes de fonética e fonologia
nos programas e gramticas escolares, concluem: «(...) a fonética e a fonologia, embora objecto de uma atengiio
mais escassa do que aquela que ¢ reservada, nos programas e nas graméticas escolares, a aspectos como a
morfologia e a sintaxe — o que leva mesmo algumas das gramdticas analisadas a explicitumente considerarem a
fonética e a fonologia um dominio “menor” o estudo da lingua, como dissemos -, estdo presentes, de forma
esparsa e mais ou menos implicita, ao longo das vérias etapas do ensino pré-universitdrio do portugués, quer
através do tratamento directo de certas questdes destes dois dominios de andlise linguistica, quer através do seu
tratamento indirecto. Esta constatagiio (...) sugere a grande necessidade de se tornar mais visivel e de se sistematizar
de forma mais evidente ¢ mais deliberada essa presenca da fonética e da fonologia nos niveis de ensino aqui
considerados.» (2002: 243)

* A Portaria n.” 1488/2004, de 24 de Dezembro, oficializa a adopgio. «a titulo de experiéncia pedagdgicar,
da Terminologia Linguistica para os Ensinos Bisico e Secunddrio, fixando por um periodo de trés anos lectivos
aduragio dessa experiencia «com a finalidade de ser um instrumento de referéncia para as priticas pedagdgicas
dos professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Portugués, bem como para a produgio de documentos
pelo Ministério da Educagio em matéria de ensino e divulgagio da lingua portuguesa.»
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vem tornar obrigatéria a aplica¢do® de conceitos de fonética e fonologia ao ensino da
lingua materna.

O presente trabalho apresenta, a titulo exemplificativo, propostas de didactizagdo de
alguns conceitos de fonética e fonologia e de variagdo e normalizagdo linguistica que
integram o elenco da TLEBS, usada aqui como ferramenta de trabalho e como referencial
a par dos programas de lingua portuguesa do 3.° ciclo do ensino bésico e do ensino
secunddrio, com os quais se articula. Estas propostas, as quais se entendeu aplicar a
designagdo de «modos de operacionaliza¢do», mais do que «receitas» ou «instrugoes de
uso», pretendem constituir o ponto de partida para algumas reflexdes acerca da
aplicabilidade e da adequagiio dos conceitos de fonética e de fonologia ao ensino da lingua
materna em diferentes graus de ensino (bdsico e secunddrio). Procuraremos, assim, desfazer
os preconceitos (falta de atractividade, dificuldade e inutilidade) que subjazem i resisténcia
em estudar a fonética e a fonologia no ensino bésico e secunddrio, mostrar a possibilidade
de articulagio dos conceitos de fonética e fonologia com os diferentes dominios do ensino
da lingua materna (ouvir/falar, ler, reflectir sobre o funcionamento da lingua). demonstrar
a produtividade da mobilizagao de conceitos como a distingio entre fone (som) e grafema
e de instrumentos como a transcrigdo fonética.

2. A fonética e a fonologia no ensino da lingua materna: modos de operacionalizagio
2.1. Os pressupostos pedagogico-didacticos

Os percursos didicticos que se apresentam neste ponto assentam num conjunto de
pressupostos tedricos e metodoldgicos que convém explicitar,

Em primeiro lugar, defende-se que a aula de Portugués/Lingua Portuguesa deve assumir
a sua especificidade de aula de lingua, constituindo um espago onde se deveria «insistir
fortemente na prética oral e escrita da lingua portuguesa.», como alerta Maria da Graca
Pinto. A ndo ser assim, no entender desta especialista, «essas aulas — ditas de Lingua
Portuguesa/Portugués — acabam por atingir os mesmos objectivos linguisticos das de outras
disciplinas.» (Pinto 1998: 91)

* Utilizamos este conceito de acordo com o sentido que The € atribuido por Fernanda Irene Fonseca: «Nio
rejeito liminarmente que se utilize o conceito de “aplicagio™ no imbito das Ciéncias Humanas; o que me parece
inaceitdvel € que se Ihe atribua o mesmo sentido que tem noutros dominios cientificos. Quando estio em causa
processos humanos e sociais, pode falar-se de “aplicagio”, ¢ evidente, no sentido geral de existéncia de relacdes
entre a pesquisa tedrica e determinados campos de acgdo pritica em que essa pesquisa pode ter interferéncia,
Mas essa interferéncia ndo €, como no caso da tecnologia, feita através da criagio de produtos (...) que podem
ser usados sem que o utilizador tome consciéncia de solugdes para os seus problemas, (...) a relacio entre a
Linguistica e o ensino da lingua nio pode ser entendida com base num conceito de “aplicacio” a que subjaz uma
nitida separagiio entre o conhecimento cientifico produzido efou assimilado individualmente e a utilizagio
andnima, massificada e ndo consciente de resultados desse conhecimento. (...) Quando estio em causa saberes e
actuagdes que tém como objecto fendmenos humanos, como € o caso da lingua e do seu ensino, ¢ mais adequado,
em vez de falar de “aplicagio”, dizer que se trata de estabelecer relagdes dinamicas entre a teoria ¢ a pritica, de
abrir um espago intermédio em que 4 reflexiio se orienta para 1 acgio; ou, usando uma metdfora. de construir
pontes entre « reflexdio e a acgiio, pontes que possam ser atravessadas nos dois sentidos.» (2000: 13-14)
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Essa especificidade deriva ainda de um outro factor, no entender de Fernanda Irene
Fonseca: o de se instituir a lingua materna como objecto de conhecimento, sobre o qual
recaem prdticas de andlise ¢ de constru¢do de saber. Neste sentido preconiza-se uma
pedagogia da lingua materna que «nio pode (...) quedar-se nos usos transparentes ou
transitivos caracterfsticos da comunicagio habitual. Deve ter também em conta os usos em
que a lingua, flectindo-se sobre si propria, se opacifica e se torna visivel. abrindo a
possibilidade de uma relagiio de aprendizagem fundada numa motivacdo em que o motivo
de interesse € a prépria lingua, instituida em objecto de estudo e andlise e também de
frui¢@o.» (Fonseca 1994: 121).

Tendo em conta esles pressupostos, caberd ao professor criar situagdes de ensino-
aprendizagem que conduzam o aluno, através de uma pedagogia da descoberta e da pritica
de actividades de andlise, para a aquisi¢do de saberes e para o desenvolvimento da capacidade
de resolugdo de problemas.

As situagdes de ensino-aprendizagem que aqui se propdem assumem a forma de
questiondrios escritos que procuram respeitar principios metodolégicos como:

- adeteccio de regularidades da lingua a partir de situages de uso com um percurso
que parte da andlise textual, se centra depois num trabalho oficinal de treino
sistemdtico de conhecimento linguistico e regressa de novo ao texto/discurso;

- aarticulagio dos diferentes dominios do ensino da lingua materna (ouvir/falar,
ler. escrever e reflectir sobre o funcionamento da lingua);

- a integragio do trabalho gramatical em unidades diddcticas dedicadas a conteddos
programéticos proprios da leitura.

2.2. Os percursos didécticos

Justificado que estd o ensino-aprendizagem de conceitos de fonética e de fonologia
nos ensinos bisico e secunddrio, quer como instrumento para a compreensio de outras
nogdes, quer como objecto de conhecimento, chegou agora 0 momento de sugerir percursos
diddcticos que tomam duas direcgdes: uns tomarao por referéncia os conteddos de fonética
¢ de fonologia para ensino explicito obrigatério. dado que constam dos programas de lingua
portuguesa; outros, mobilizardo conceitos e instrumentos de fonética e de fonologia presentes
na Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico e Secunddrio integrando-os no ensino-
aprendizagem de outros contetidos programdticos COmo 0s recursos expressivos e o texto
publicitdrio, entre outros.

Estes percursos diddcticos tomam a forma de guides de trabalho escritos dirigidos aos
alunos para o estudo de trés aspectos da lingua: as relagdes lexicais entre as palavras, mais
especificamente, a homofonia, os recursos estilisticos de natureza fonica, concretamente a
aliteragilo, e a audicdo de gravagdes para sistematizacdo das caracteristicas da lingua falada
e das variagdes dialectais do Portugués. A reflexio sobre estes aspectos da lingua surge
integrada no trabalho de leitura, de oralidade e de escrita, prépria da aula de Portugués.
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2.2.1. A fonética e a fonologia no estudo da homofonia

FICHA 1

OBIECTIVO: analisar. com os alunos do 7.° ano de escolaridade, as relagdes que se estabelecem
entre 0 som e a escrita do portugués, partindo da ideia de que, na lingua portuguesa, a

forma ortogréfica € independente da forma fénica.

UTILIDADE

Ter consciéncia da relacdo independente que se estabelece, em Portugués, entre o
som e a escrita das palavras pode ajudar a resolver alguns tipos de erros ortogrificos ¢ a

tomar consciéncia de alguns jogos de palavras.

TEXTO 1

PRONTUARIO

da LINGUA PORTUGUESA

Para escrever correctamente

& rorTo eoiroRn

Como lembra M.* Raquel
Delgado-Martins. «A escrita, na
transposicio de fonema para
grafema, exige o estabelecimento
de uma relagiio quase sempre nio-
univoca entre o oral e o escrito.
Assim, um fonema pode
corresponder a virios grafemas e
um mesmo grafema pode
corresponder a vérios fonemas da
lingua.» (1992: 12). O aniincio
publicitdrio ao lado mostra bem
como, por vezes, surgem dividas
acerca da forma ortogréfica a que
corresponde o som que se ouve.
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FICHA DE

ABA

10

1. Observa, com atengdo, 0s esquemas que a seguir apresentados contendo exemplos
de casos em que ndo existe correspondéncia exclusiva entre o “som” (fone) e a “letra”.

Relaciio [s]: <s>, <ss>, <c>, <¢>, <cc>, <c¢>, <pe>, <pe>, <x>T

Relagiio [z]: <z>, <s>, <x>

Z|

~

D

letra z letras |letrax
cozer coser -
£xito
exame
ESQUEMA 2

Relagio [i]: <i>, <e>

|

i]
letra i letra e
piano marmdreo
pido pedo

ESQUEMA 3

¢ Os exemplos dos esquemas 1, 2 e 3 silo extraidos de Barroso 1999.

letras letras |letrac letrae |letrac letrac  |letrap letra p letra x
+s5 +cedilha |+c +c +c +c

+ + cedilha

cedilha
conserto | assar concerta | cagar accionar |ac¢do |excepcional |excepgdo |auxilio
selar 0850 cinto agucar n}éximo
sela assalto |cela tragar sintaxe
sombra |passo |circo paco

certo
ESQUEMA 1
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1.1. Explica a raziio pela qual algumas palavras aparecem assinaladas com a mesma
cor (rosa, amarelo, verde).

2. Nalista de palavras que se segue, sublinha os grafemas ou digrafos que representam
o som [s]:
caga, pissaro, saco, cerca, sangue. massacre, passeio, excursdo, casa, faisao,
perdiz, raposa, mesa, refeicdo, assado, convivio, discussio
*3. Na lista de palavras que se segue, sublinha os grafemas ou digrafos que representam
o som [z]:
exame, zoologia, desenho, zebra, azar, exigente, preguicoso, exercicio, saber,
aprendiz, escola, exacto, persistente, aprendizes, gazela, bisonte

*4. Faca a correspondéncia entre a coluna das palavras e a das transcrigdes fonéticas
correspondentes.

5. Assinale, na lista de palavras apresentada a seguir, aquelas que possuem mais letras

do que fonemas.

1. mala a, [masimu]
2. ligdo b. ['geRe]
3. botdes c. [fizge]
4. carro d. [male]
J. guerra e. [li'sew]
6. fisga f. [kaRu]
7. maximo g. [bu'tjf]

mesa
caneta
accdo
computador
folha
chapéu

* Exercicio extraido de Duarte 2000:
* Exercicio extraido de Duarte 2000:

253 (com adaptaciio).
255 (com adaptagio).
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6. Assinala, na lista de palavras apresentada de seguida, aquela em que o ntimero de
letras € igual ao nimero de fonemas.

cantar
flores
excepgio
chuva
amanha

LI

136

7. Assinala, na lista de palavras apresentada de seguida, aquela em que a letra em
itdlico e a letra a negrito o ¢ realizada como vogal aberta.

vaso
flor
ponte
folhagem
folga
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FICHA 2

oBjecTivO: analisar, com os alunos do 7.° ano de escolaridade, alguns jogos de palavras
com base nas relagdes de homofonia entre as palavras presentes em textos publicitdrios e
humoristicos.

UTILIDADE
A distingdo entre 0s sons € a escrita permite identificar alguns jogos de palavras que
intervém em textos publicitdrios e em textos humoristicos.

REQUISITOS BI_

Esta sequéncia de trabalho pressupde que estejam jd adquiridos conhecimentos relativos
a: (i) relagdes entre som e ortografia; (ii) transcrigdo fonética; (iii) Alfabeto Fonético
Internacional.

TEXTO |
Observa, com atencio, o antincio publicitdrio seguinte.

1. O slogan deste antincio estd construido com base num jogo de palavras a partir do
nome da marca do produto publicitado, UZO.
1.1. Identifica a palavra com a qual esta palavra estd fonicamente relacionada.

2.1. Indica a razdo pela qual estas palavras sdo fonicamente semelhantes e
graficamente diferentes.
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2. Faz a andlise sintdctica das duas frases a seguir indicadas.
a) Com esta promogio, Uzo é o tarifdrio mais baixo.
b) Com este cartdo, uso o tarifirio mais baixo.

Nota informativa

Algumas palavras do texto acima transcrito relacionam-se entre si porque se
pronunciam da mesma maneira, embora tenham uma forma grifica diferente. E o caso de
*Uzo" (marca do produto) e “uso™ (nome comum).

Estas palavras que tém significados diferentes, formas gréficas diferentes e formas
fénicas (sons) idénticas sdo conhecidas por homdfonas.

Assim, asso e ago, palavras, que tém significados diferentes e sdo escritas de modo
diferente. tém o mesmo som: [asu]. Vamos ver outros exemplos.

Forma grifica [ Transcrigdo fonética | Forma grifica | Transcricio fonética
_
ass0 j ——" [asu] passo_‘_’_’___,_, [pasu]
aco paco
assento 2 [esétu] gos-——— o [nof]
——__ .
acento e noz
PARTE II

1. L&, em voz alta, as palavras asa e assa.
1.1. Escreve, a frente de cada uma das transcricGes fonéticas, as palavras
correspondentes.

[ase]
laze]

1.2. Serd que estas palavras sio homéfonas? Justifica a tua resposta.
2. Lé a primeira estrofe do poema “Fala!” de Alexandre O’Neill:
Fala a sério e fala no gozo
fi-la pla calada e fala claro
fala deveras saboroso

fala barato e fala caro

2.1. Identifica as palavras homéfonas.
2.2. Faz a sua transcrigiio fonética.
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[transcrigdo do texto]

Ninguém fica indiferente aos
argumentos do Subaru Forester.
Conduzi-lo é wma aventura, mas com
toda a seguranga. Além da traccéo
as quatro rodas com redutoras, a
suspensdo rraseira ¢ regulada
automaticamente qualquer que seja
o nivel da carga. O sistema exclusivo
hill holder revela-se muito prdtico e
seguro, impedindo que o carro
descaia no arranque em subidas. Por
iltimo, mas ndo menos importante,
o preco também é muito atractivo:
Apenas 4.710 cts. E que hd coisas que
ndo se explicam. Sentem-se.

ICHA DE TRABALHO

PARTE I
. Identifica o slogan do antincio que acabaste de ler, transcrevendo-o.

2. O slogan joga com a palavra “atrac¢@io” que estd relacionada com uma outra palavra
que aparece no (exto.

2.1. Identifica essa outra palavra com a qual se relaciona o termo “atracciio™.

2.2. Indica o tipo de relagiio que se estabelece entre esses dois termos.

'O jogo de som que se pode estabelecer entre o termo “atracgio” e a expressiio “a trac¢io”, nos enunciados
«atracg3o s 4 rodas» e « tracgio is quatro rodas» funda-se na relagio entre a palavra morfolégica (“atracgio”)
e a palavra prosédica (“a tracgio™). Para a definigio de palavra prosddica ver Mateus 2003 e 2005,
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PARTE I1

. Nas entradas de diciondrio a seguir apresentadas, falta o vocdbulo correspondente.
1. 1 Depois de leres e de confrontares os dois excertos, escreve, no espago
deixado em aberto, a palavra a que cada um corresponde.

(a)

[imarzif.v. (Do lat.

emergere). 1. Aparecer i superficie, um
corpo que estd mergulhado no interior de
um liquido ou de um fluido; virdtona. (...)

by [imerzgirl.v. (Do lat.
immergére ). 1. Mergulhar num liguido.

(...)

Diciondrio da Lingua Portuguesa Contemporanea,
Academia das Ciéncias de Lisboa

1.2. Constréi duas frases, uma com cada uma das palavras homéfonas usadas.

2. Preenche a tabela, de acordo com o exemplo, tendo em conta a lista de frases a

seguir apresentada.

[

R

-~

Ele detesta peixe cozido.

Ele foi a livraria ontem.

l. O livro de que te falei foi publicado hd cerca de um més.

Essa palavra tem um acento circunflexo.
Hi virios dias que tento falar contigo pelo telefone, mas sem sucesso.
Tivemos uma longa conversa acerca de ti.

Esse nio é o melhor assento para a bicicleta.

8. Este botdo nio estava bem cosido.

PALAVRAS HOMOFONAS TRANSCRIGAO SIGNIFICADO
[N." DA FRASE] FONETICA
Hi (4) [a] 37 p. sing. presente do indicativo do
verbo haver
A(T) la] contracgio da preposi¢do a com o

artigo definido a
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3. Assinala a alinea que contém as palavras que preenchem correctamente 0s espagos
vazios do periodo a seguir apresentado.

Portugal é um pais que acolhe com simpatia os . provenientes
dos vdrios continentes, porque durante muitas décadas foi um pais de "
espalhados por todos os cantos do mundo. A ¢ agora um assunto de

grande actualidade no nosso pafs.

a) emigrantes ~ imigrantes — imigragao
b) imigrantes — emigrantes — imigracio
c) emigrantes — imigrantes - emigracio

4. Encontra para cada uma das palavras a seguir indicadas a sua correspondente
homéfona.

a) roido -
b) pedo-
c) viajem-—
d) traz-

TEXTO 3

Professor —(...) A circulagdo... Qual € a artéria mais importante que o menino conhece?
Tonecas — A artéria mais importante que eu conhego é a Rua do Ouro...
Professor — Que disparate, menino!... Eu refiro-me s artérias vasos...
Tonecas — Ah! Artérias com vasos... com vasos... s6 se for na Rua do Jardim do
Regedor... Ai é que deve haver vasos... No Jardin...
Professor — Nao diga mais asneiras!... A artéria mais importante do corpo humano é
a aorta... Percebeu?...
Tonecas — O senhor professor: mas na horta niio hd vasos... Hd couves, nabigas,
ervilhas...
José de Oliveira Cosme, As ligdes do Tonecas,
Lisboa, Livrolandia, 1988, pp.100-101

FICHA DE TRABALHO

L. O didlogo que se estabelece entre o professor e o Tonecas ¢ divertido e provoca o
riso.
I.1. Identifica os processos usados pelo autor para causar o riso.

2. L&, com atengiio, as frases A e B a seguir apresentadas.

A = Aoria é a artéria mais importante do corpo humano.

B = A horta estd cheia de couves, nabicas, ervilhas...

2.1. Indica o tipo de relagio que se estabelece entre os termos sublinhados nas frases A e B.
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2.2.2. A fonética e a fonologia no estudo da aliteracio
Ficia 3

OBJECTIVO: reconhecer_a aliteragiio como processo estilistico que reforca as sugestdes
auditivas da narracdo literdria, no estudo do episédio da Batalha de Aljubarrota, d' Os
Lusiadas, de Luis de Camdes, no 9.” ano de escolaridade.

REQUISITOS
(i) Classificar os sons de acordo com as suas propriedades articulatérias;
(ii) Reconhecer semelhangas entre sons;
(iii) Distinguir som e grafia a partir da relagdo entre [s] e <s>, <ss>, <c>, <¢>,

UTILIDADE

Os conhecimentos sobre a classificacio articulatria dos sons e a distingdo entre os
sons e a escrita permitem identificar mais acertadamente o processo estilistico em estudo —
a aliteragdo.

TEXTO

30 Comega-se a travar a incerta guerra:
De ambas as partes se move a primeira ala;
Uns leva a defensio da propria terra,
Outras as esperangas de ganhd-la.
Logo o grande Pereira, em quem se encerra
Todo o valor, primeiro se assinala:
Derriba e encontra, ¢ a terra, enfim, semeia
Dos que a tanto desejam, sendo alheia.

31 Jd pelo espesso ar os estridentes
Farpdes. setas e vdrios tiros voam:
Debaxo dos pés duros dos ardentes
Cavalos treme a terra, os vales soam.
Espedacam-se as langas, e as frequentes
Quedas co as duras armas tudo atroam.
Recrecem os immigos sobre a pouca
Gente do fero Nuno, que 0s apouca.

Lad
(]

Eis ali seus irmios contra ele vio
(Caso feio e cruel!); mas ndo se espanta,
Que menos € querer matar o irmao,
Quem contra o Rei e a Pitria se alevanta.
Destes arrenegados muitos sdo
No primeiro esquadrio, que se adianta
Contra irmios e parentes (caso estranho!),
Quais nas guerras civis de Jilio e Magno.
Luis de Camdes, Os Lusiadas , Canto IV , estincias 30-32
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EICHA DE TRABALHO
PARTE |

I. Ouga a leitura expressiva das estancias 30 a 32 do Canto IV d" Os Lusiadas sem
Seguir o texto escrito.

2. Ouga novamente a leitura da estincia 31 de modo a identificar os sons que se
destacam com mais evidéncia.

3. Descreva, por palavras suas esses sons, dando exemplos de palavras onde eles
estejam presentes. 143

4. Releia, em voz alta e pausadamente, os dois versos iniciais da estancia 31:
Jd pelo espesso ar os estridentes
Farpades, setas e vdrios tiros voam

4.1. Identifique as palavras onde estdo presentes os sons mais audiveis nesses versos.
4.2. Indique, em cada uma dessas palavras, as letras que representam esses sons.

Palavra Letras
Jd i
0s
f.s
varios
v
PARTE 11

Que sons siio representados pelas letras indicadas?
Para descobrir, leia atentamente a tabela seguinte.
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Letra Som Exemplos Comentdrio

j [3] jogo Nota que este som [3] pode também
Janela aparecer representado pela letra g,
viajar quando surge antes de e oui. Ex.: agenre,

viagem.

s [s] conserto Nota que o som [s] pode ser
selo representado por outras letras, como por
sala exemplo s§s. em espesso.

S z] coser Também as letras z e X representam este
usar som. em palavras como, por exemplo,
ousar cozer e éxito, exame.

S [, 3, zl espesso
estridentes
setas

f [f] farpoes
fato
filme

v [v] voar
vento
vila

ATENCAO

Estes sons — [[], [3], [8], (2], [f], [V] - tém de semelhante 0 modo como sio
produzidos na cavidade bucal: o ar que vem dos pulmdes, ao passar pela cavidade bucal.
encontra um obsticulo que interrompe a sua passagem (por isso é que sio consoantes);
essa interrupgdo € apenas parcial, de modo que o ar. por ac¢io desse obstdculo. passa. a
erande velocidade, por uma via muito estreita no meio da cavidade bucal, causando uma
fric¢ao (por isso € que sio consoantes {ricativas).

I. Observe, com atengiio, as imagens' seguintes representativas do modo como se

produzem as consoantes fricativas em estudo.

[v]

Exs.:
[vu'tar]  [kat'sarju]  [vladi'mir]
[‘avidu] [li'vripu] [&'vjar]

! As imagens usadas neste exercicio foram extraidas de Barroo 1999,
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Exs.:

['fatu] ['fradi] [efli'zir]

[efedi'yarsi] [aifi'neti] [&'fjar]

145

[s]

Exs.:

[su'rir] ['kalse[]

[esu'mir] [k®'sarsi]

20
10
(2]
Exs.:
['zefre] [i'zemi]  ['urzi]
m [siczir]  [e'zacvurif]
1

(/]

Exs.:
['favi] [e'far] [ePaj'[arsi]

[esuf'tar] [pafl] [ef'kazef]

(3]

Exs.:

[3e'zer]  ['azme]  [sur'zir]

[v'zir] [r3'Botef]
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2. Assinale, com um circulo, nos desenhos apresentados, o local onde se dd o
estreitamento da via bucal por onde passa o ar originando a fricgio prdpria das consoantes
ricativas.

3. Leia, com atengio, o texto seguinte.

Que é isto de siléncio?...

Que € isto de siléncio?

Nio ouve o marinheiro o mar
e ele ruge. Nem o mar

ouvird jamais o marinheiro.

Que ¢ isto de siléncio?

O cavador niio ouve a cegarrega
nem pressentem ralos e cigarras
0 aco da enxada.

Eis o ruido que ndo é connosco
por de nés ser parte:
- siléncio, pétala arriscada
da flor em tumulto.
Pedro Tamen, Antologia proviséria, 1983

3.1. Identifique todas as palavras que contenham consoantes fricativas.
3.2. Retire do texto as palavras que contenham letras que correspondam a realizagio
do som |s].

4. Na lista que se segue, assinale todas as consoantes fricativas:
@tz mskwegq[Lfznvdpo]

PARTE IlI

Nos textos literdrios, recorre-se com frequéncia a repeti¢iio intencional de sons com
diferentes objectivos (criar musicalidade, imprimir visualismo as descrigdes ou narracdes,
criar sugestoes auditivas).

Como reparou, nos dois primeiros versos da estancia 31 do Canto IV d” Os Lusiadas,
existe uma repeticio intencional dos sons fricativos. Quando nos deparamos com a repeti¢ao
propositada de consoantes, dizemos estar perante um processo ou recurso que se designa
POT ALITERAGAO.

1. Leia, novamente, a estincia 31 do canto IV d” Os Lusiadas.
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31 Jd pelo espesso ar os estridentes
Farpdes, setas e vdrios tiros voam;
Debaxo dos pés duros dos ardentes
Cavalos treme a terra, os vales soam.
Espedagam-se as langas, e as frequentes
Quedas co as duras armas tudo atroam.
Recrecem os immigos sobre a pouca
Gente do fero Nuno, que os apouca.
Luis de Camaes, Os Lusiadas , Canto [V

147

I.1. Explique o efeito criado pela presenca da aliteragdo dos sons fricativos na i,

narracdo da batalha.

2. Leia o seguinte verso de Fernando Pessoa:
Um copo cheio de sanguessugas, a sugar, a sugar.

2.1. Explique a expressividade conferida ao verso através da aliteracio.
3. Leia agora o inicio do poema de Eugénio de Castro a seguir transcrito.

X1
Um sonho.

Na messe, que enlourece, estremece a quermesse...
O sol. o celestial girassol, esmorece...
E as cantilenas de serenos sons amenos
Fogem fluidas, fluindo & fina flor dos fenos...
Eugénio de Castro, Oaristos

Nota:
Messe — seara madura
Quermesse — festa de caridade

3.1. Analise, do ponto de vista fonico, a estrofe apresentada, identificando o processo
estilistico nela presente e os efeitos dele resultantes.

2.2.3. A fonética e a fonologia no desenvolvimento da competéncia oral

O desenvolvimento de capacidades de ouvir falar e de falar implica um trabalho com
e sobre produgdes orais. Nesse trabalho incluem-se actividades de treino de:

-audi¢do intensiva;

-audicdo selectiva;

-audi¢do para reflexdo e produgio.

Naaudigio para reflexdo e produgdo, «(...) o trabalho reflexivo dos alunos pode incidir
sobre marcas da estrutura entoacional, mas também sobre fenémenos de nivel segmental
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(“inser¢do”, “supressao”, “transposi¢do” ou “transformagdo de segmentos’’; “variagdes de
pronincia decorrentes de factores sdcio-culturais ou regionais™) e caracteristicas de nivel
sintdctico (por exemplo, repeticdo de expressoes, ruptura de construgdes, estruturas
complexas, expressoes ambiguas, construgdes inacabadas, agramaticais).» [Mata 1992:
47]

FicHa 4

OBJECTIVO : criar, nas aulas do ensino bdsico e do ensino secunddrio, situacdes de
aprendizagem do oral, através do treino da audigdo e da reflexdo sobre o discurso oral
espontineo, para detec¢iio de caracteristicas como repeticio de expressdes, construgdes
inacabadas e/ou agramaticais, pausas. interjeicdes.

UTILID

Pretende-se promover nos alunos a consciéncia das diferencas entre o modo escrito e
o modo oral de expressio da lingua, levando-o a debrugar-se sobre as especificidade de
cada um deles a partir da escuta activa. O aluno aprenderd deste modo a integrar na sua
prdpria produgdo verbal a especificidade de cada uma destas formas de expressio.

Discurso oral extraido das gravagdes do Grupo de Variagiio do Centro de Linguistica
da Universidade de Lisboa registadas no sitio

http://www.instituto-camoes.pt/cve/hlp/ceoerafia/mapa06.html, identificado como
«Dialectos portugueses: transmontanos e alto-minhotos», amostra | de Castro Laboreiro.

GUIAQ DE TRABALHO

1. Conciencializagio dos alunos para as especificidades do portugués falado a partir
da audigdo de virios discursos, de oral espontdneo e de oral formal, para levantamento
inicial de caracteristicas genéricas.

2. Apresentagio da transcrigdo ortogrifica 'como instrumento de registo do oral com
a inten¢do de captar as especificidades deste modo de expressio e das normas para
transcri¢do.

3. Treino de audigio para exercicios de transcri¢do ortogrifica, elaborada
colectivamente, a partir de registos sonoros preparados pelo professor.

| Ver ficha de trabalho apresentada ji a seguir.
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4. Reflexdo sobre a transcrigio ortogréfica elaborada colectivamente para levantamento
das caracteristicas do discurso oral, relativamente & estrutura entoacional, aos fenémenos
fonéticos, a estruturagao sintdctica.

6. Operacao de transformagio do material sonoro em texto escrito, passando a narrativa
contada oralmente, a texto escrito.

7. Sistematizacdo das operagdes realizadas pelos alunos para a operagio de
transformagdo do discurso oral em texto escrito.

ABALHO
TRANSCRICAO ORTOGRAFICA E
TRANFORMAGAQ DE UM DISCURSO ORAL EM TEXTO ESCRITO

1. Quve com atengio, mais do que uma vez, o didlogo’, procurando anotar o seu
contetido global.

2. Faz, em conjunto com um colega teu, a transcri¢do ortografica, usando as normas
apresentadas na tabela anexa.

3. Confronta a tua transcrigdo ortogrifica com a transcrigio apresentada em anexo,
anotando as diferencas encontradas,

4. Faz um levantamento de todos os tragos que distinguem o discurso oral do texto
escrito (sintaxe, entoagio, léxico...).

5. Transforma a narrativa ouvida num texto escrito.

6. Apresenta todas as operagdes a que tiveste de proceder para realizar a transformacdo
de texto.

" Para a realizacio deste exercicio pode recorrer-se a gravagBes de poemas ou narrativas editadas ou
podem ser feitas pelos préprios alunos. Aconselha-se aindaa exploragio do sitio hitp://www.instituto-camoes.pt/
eve/hip/index.html onde se poderdo encontrar vérios registos sonoros ¢ o Cd-rom, produzido pelo Centro de
Linguistica da Universidade de Lisboa e pelo Instituto Cambes, Portugués Falado. Documentos Auténticos.
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NORMAS PARA TRANSCRICAQ ORTOGRAFICA®

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreensdo de palavras| () do nivel de renda ( )[do nivel de renda
ou segmentos nominal]

Hipdtese do que se ouviu (hipdtese) (estou) meio preacupado (como gravador)
Truncamento / e comé/_g reinicia

Entoagdo enfitica maitiscula porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de vogal e de | :: podendo aumentar| ao emprestarem... éh::..... dinheiro
consoante como s. r para :::: ou mais

Silabacio - por motivo de tran-sa-cio

Interrogacio ? e o Banco... Central... certo?

Qualquer pausa

$30 trés motivos... ou trés razdes... que
fazem com que se retenha moeda... existe
uma... retencdo

Comentdrios descritivos do
transcritor

((mindscula))

((tossiu))

Comentirios que quebram a
sequéncia temdtica da
exposicio: desvio temitico

... a demanda de moeda - vamos dar essa
notagio — demanda de moeda por motivo

Sobreposi¢do.  simulta-
neidade de vozes

ligando as linhas

na casa da sua irmd
sexta-feira?

cozinharam 137

A
B
A.  fizeram LA...
B
(::

L]

Indicagio de que a fala foi| (...) .) nds vimas que existem...

tomada ou interrompida em

determinado ponto (niio no

seu inicio, por exemplo)

Citagoes literais ou leituras de | * Pedro Lima... ah escreve na ocasido... "0

textos, durante a gravagdo cinema falado em Iingua estrangeira nio
precisa de nenhuma baRRElra entre
nds”...

Simbolo para uma silaba| X as leis gerais foram imXXdas

incompreensivel

Simbolo para uma sequéncia | XXX (idem)

de silabas incompreensiveis

Consoante pronunciada com| ¢ ele quis fazer (“por fazere™)

* 0 quadro das normas para transcrigdo ¢ uma adaptago feita a partir de fontes tdo diversas quanto
Raingeard & Lorscheider 1977, Preti 1999 e Preti 2001. Salientamos aqui a importincia do estudo ¢ treino de
audigdo e transcricdo ortogrifica realizados no Semindrio de Linguagem e Cognigiio, orientado pela Professora
Doutora Maria da Graga Pinto, no imbito do Mestrado em Linguistica Descritiva Portuguesa, da Faculdade de
Letras do Porto, a quem agradecemos o contributo inestimdvel para a preparagio desta sequéncia de trabalho.
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Observagoes:

1. Mengio do locutor na margem. Os locutores sdo identificados: L1, L2... ou A, B,
etc.

2. Iniciais maidsculas: s6 para nomes proprios ou para siglas.

3. Féticos: ah, €h, ahn, ehn.

4. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros escrevem-se em itdlico.

5. Ndmeros: por extenso.

6. Nio se indica o ponto de exclamagdo (frase exclamativa).
7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa).

8. Nio se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

9. Escrevem-se as palavras tal como se ouvem, Por exemplo, “num” em vez de “nio™
“prd” em vez de “para a”; “munto” em vez de “muito”; “erbinhas” em vez de “ervinhas”.

10. As assimilages sdo assinaladas da seguinte forma: “uma pequena porgdo de dgua™,

“deitam-se seis gemas de ovos”.

FICHA 5

OBIECTIVO: promover, junto dos alunos de 9.° e 10.° ano de escolaridade, actividades de
treino de audigdo para reflexdo e producdo verbal com o objectivo de: (i) desenvolverem a
sensibilidade auditiva para as caracteristicas fonéticas e fonoldgicas especificas dos
diferentes dialectos do Portugués; (ii) conhecerem, de modo sistematizado, os tragos
caracterizadores das variedades dialectais do Portugués; (jii) reconhecerem as variedades
dialectais do Portugués.

UTILIDADE

A disting@o dos diferentes dialectos do Portugués permite desenvolver no aluno a
consciéncia da diversidade linguistica bem como favorecer a reflexdo acerca da norma e
variacdo da lingua.

REQUISITOS

Pressupde-se que os alunos dominem conhecimentos como: (i) o conceito de fonema;
(ii) as propriedades dos sons do Portugués; (iii) os processos fonoldgicos: (iv) a transcricio
fonética.

TEXTO
Registos sonoros das variedades dialectais do portugués extraidos do sitio
http://www.instituto-camoes.pt/cve/hip/index.html
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FICHA DE

GUIA DE AUDICAO DAS GRAVACOES DE AMOSTRAS DOS
DIALECTOS DO PORTUGUES

Dialectos portugsueses setentrionais - transmontanos e alto-minhotos

«  Existéncia de um sistema complexo de quatro sibilantes: o [ 8] corresponde a s-
inicial de palavra e a —ss- gréficos; o [Z] corresponde a —s- intervocdlico grifico: o [s]
corresponde a ¢ ““ e a ¢; 0 [z] corresponde a z grifico em posi¢do inicial ou medial. Assim,
segar (= cortar os cereais, a erva) pronuncia-se com [ §] e cegar (= perder a vista) pronuncia-
se com [s].

s Excerto 1 - Outeiro

1. Ouga, com atengdo, 0 modo como o falante produz as palavras assim e presuntos.
1.1. Indigue 0 som que corresponde a realizacdo das consoantes sibilantes, fazendo
uma cruz no quadrado correspondente:

[s] (s] [z] ]

assim
presuntos

Dialectos baixo-minhotos-durienses-beirdes - Regido subdialectal do Baixo Minho
¢ Douro Litoral

« Ditongacio das vogais médias acentuadas [e] e [0] em [je] e [wo] ou mesmo
[we], como. por exemplo, [‘pjezu] por peso.
+  Generalizagiio da terminagdo —om a todas as palavras terminadas em —do.

3# Excerto 2 — Vila Praia de Ancora 2

2. Faca a transcrigdo fonética das palavras seguintes extrafdas da producdo oral ouvida.

arrecadagédo

lavradores

viver
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vejo

desinfec¢do
portas

boa

Dialectos portugueses centro-meridionais - centro interior e do sul

*  Monotongagio do [ej] em [e]

+  Palatalizacio do [u] em [y]

+  Palatalizagdo do [0] em [@], vogal resultante da monotongacdo do ditongo [ow]
*  Queda da vogal final ndo-acentuada [u], grafada —o, ou a sua reducio a [i].

# Excerto 3 — Alcochete 3

1. Retire do texto algumas palavras que lhe pare¢am registar as caracteristicas
especificas deste grupo dialectal.

Actividade de sintese

# Excertos 4 e 5

1. Depois de ouvir atentamente os excertos apresentados, identifique o grupo dialectal
a que cada um pertence, justificando a tua resposta.

Dialecto portugués setentrional | Dialecto portugués centro-
meridional

Excerto 4
Excerto 5

3. Notas finais

Nao sdo desconhecidas as dificuldades de implementagdo e de utilizagdo plena da
TLEBS neste nivel de ensino, devidas sobretudo 2 falta de articulacio entre este instrumento,
introduzido recentemente (Portaria n.° 1488/2004, de 24 de Dezembro) e o texto
programatico, sobretudo no que se refere as competéncias e contetidos do Funcionamento
da Lingua.

Também ndo se ignora que a TLEBS funciona, desde a sua publicacio em Didrio da
Repiblica, como instrumento de referéncia, quer para as priticas pedagégicas dos
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professores, quer para a produgdo de documentos pelo Ministério da Educagdo,
concretamente para os documentos de avaliacio.

Foi justamente com base nestes constrangimentos que se procurou. neste trabalho,
construir percursos e materiais diddcticos de apoio que permitam discutir o grau de
aplicabilidade dos conceitos de fonética e fonologia que constam da TLEBS ao ensino-
aprendizagem do Portugués, respeitando e dando cumprimento aos programas em Vigor.

Do percurso realizado conclui-se que o ensino-aprendizagem de conceitos de fonética
e de fonologia nos ensinos bésico e secunddrio estd suficientemente justificado quer como
instrumento para a compreensio de outras nogdes quer como objecto de conhecimento. De
facto, para além de facilitar o percurso de aprendizagem de outros conceitos (gramaticais e
literdrios) e de permitir aprofundar o conhecimento da lingua materna, ajuda a desenvolver
a consciéncia fonolGgica dos alunos, necessdria para a compreensio ¢ para a produgio
textual,
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ANEXO

Os Dialectos Portugueses - Registos Sonoros (Amostras do Arquivo Sonoro do Grupo de
Variagdo do Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa)

Dialectos transmontanos e alto-minhotos
Castro Laboreiro 1

INF1
INI2
INI'3
INF1

INQ

INF1
INF3
INF1
INI3
INI'1

INF3
INF1

INF2
INI'3
INF1
INI'3
INF1
INF3
INF1
INF2
INF1

INF3
INF1
INI2

L= --REE S B ST R S P

13
14
15

16
17
18
19
20
21
22

=2 12 2 [ 3= 1 T TS
@ = & th &

ora bem... era um rapaz...
que namorava cuma espanhola
dos  Cortos de Cima... chama-se Lentemil
namorava com uma espanhola... e depois... vocés (...) ao irem aos Portos, véem o
cruzeiro — que jd hoje ali falaram outros —
pois... pois
a0 verem os cruzeiros véem os altos... — um alto grande que 14 se vé a frente —
Claro
(...) um alto sem penedos... ali jd ndo ha penedos
ja é divisio (...) daqui disto e da Espanha
(...) os penedos ficam cd abaixo onde lhe eu disse que era a Pena de Anamdo...
depois para
cima ¢ monte raso — monte penedos hd poucos — e do outro lado de 13 daquela
Serra... pois €
Espanha
¢ Espanha
e aguela serra 14 num todo alto que viram € onde hd... os marcos... nds enchemo-nos
de estar
1d... e entdo esse tal rapaz ia 2 ronda a Espanha
gostava duma rapariga
chamava-se......
gostava duma rapariga
gostava-se... chamava-se a ronda
chamava-se a ronda
iald...
aronda, a ronda..era o baile
aronda i calada namorar-lhe de noite que de dia ndo podiam... era preciso trabalhar
eram os bailes (...) eram... como agora irem para os cafés... que agora vio prés
cafés
mas quer-se dizer atravessava a serra
atravessava a serra
ele gostava muito dela
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INF1

INF2

INF1

INF2

INF3
INF1
INF3
INF1

INF3
INF1

INF2
INF1
INF3
INF1
INF2
INF1
INF2

INF1

INF2

INQ1

35

36
37
38
39
40

41
42
3

58
39

e tinha um cfio ¢ 0 ¢do ia cum ele... e depois a mie num queria que fosse porque
tinha

medo a... que o comesse o lobo...

ndo... o cio castrejo é muito leal

mas espera escuita... depois — agora estou eu a contar — depois a mie pediu-lhe
para que
ndo fosse para onde & rapariga espanhola que havia raparigas cé e que o pessoal
andacie
que recusaram dar a cara
ndo €... niio € nada disso ¢ porque o pessoal ¢d € racista num queriam gue um
portugués se
juntasse com um espanhol
claro... naquele tempo
bom... naquele tempo
pois
orapaz goslava da rapariga ¢ ia... ia todas as no...... quando podia quando podia... e
levava o
cdo com cle... era o colega dele era o ¢ciio
o fiel dele era o cio
o fiel dele era o cdo... mas depois como a mie ndo queria que fosse 14 uma noite
ela... viu
que ele... que aleimava e que ia para a Espanha para onde & rapariga e ela prendeu
o cio
para ver se ele tinha medo... que nio ia sozinho
que ndo ia sozinho
porque o cdo era... o colega dele... o companheiro
escondeu-lhe o cio
escondeu o cio
meteu i corte com o gado vé
meteu-0... escondeu o cdo  fechou o cio
meteu na corte com o gado que ele...
e ele julgou que o cio que ia atrés dele mas o ¢dio nunca apareceu
¢ 20 guando lhe ele julgou que levava o companheiro com ele... mas o cio niio foi
porque
claro a mée prendeu-o e o ¢io nio foi
¢ aorigem de ser a raga lobeira... entende? é que eles obrigavam o proprio cio
castrejo a
dormir no curral... ele era obrigado a dedicar-se a0s animais daf eles usaram mais o
cio
pra... se defender dos lobos... a origem é essa... vd
POis pois... pois pois
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INF1
INF2
INF3
INF1

INF2
INF1
INF3

INF2

INF3
INF1
INF2
INF1
INF3
INF1
INF3
INF2
INF1
INF3
INF2

INF1

INT2

INF3
INF2

60
61
62
63

65

67

68

69

70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81

85
86
87

88
89

90
91

pois a origem € essa

aorigem € essa

ora bem

é... depois o rapaz foi e chegou Id perto... perto jd da Espanha — perto da Espanha
inda nio

que inda era na serra

mas préximo dela morava a (morte)

mas habia uma drvore que era um carvalho... mui::to gra::inde

NAO

nfo... depois era assim... proximo da mie morava a madrinha no €7 a beira deles
morava a

madrinha... e vai dai que durante a noite... 0 rapaz saiu e durante a noite seguiu
para a porta

da espanhola ndo €?

claro mas tu falas-lhe & maneira da (outra)

pois claro pois claro... tem que ser (2 moda)...

uma vez que vocé ndo lhe sabe contar... estd esquecida

mas assim assim (querem vir) gravar.. foi ao descer ld naquela serra...

NAO ndo

faz a serra assim

Nio

nio... oh...

e... depois desce-se pra ali e desce-se para este lado

ndo ¢ assim

depois... olhe... sabe 0 que passou? ele chegou... i porta da espanhola — ela estd
esquecida -

chegou & porta da espanhola... e ele adorava a espanhola... simplesmente naquela
noite ela

que fez? ela tinha... era supersticiosa a rapariga mas ele s6 descobriu naquela
noite...

espreitou por o buraco da fechadura e ela que tinha na borralheira? ( ) —
chamavam-lhe eles

a borralheira

(Sim)

tinha um sapo... entdo estava a picar o sapo com um grabato — um grabato que é
daquilo...

chamam-lhe eles grabato um pau daqueles — picava o sapo e dizia assim... “Sapo
sapio ele

0 castrejo vird ou niio”? e estava... naquilo

naquela festa

naquela festa... com o sapo
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INF2 92 corapaz a espreitar... assim que viu aquilo disse
INF3 93  “acabou”

INF2 94 “acabou”

INF3 95 deuavolta

INF1 96  “ela ¢ uma bruxa... eu nio a quero para nada”
INF3 97  agora segue tua mie que sabe melhor

INF2 98  maldita espanhola

INF3 99  deuavolta

INF1 100 ah... ele foi 14 foi entio... 159
INF3 101 deua volta
INF1 102 chegou ld e deu a volta... ora foi onde & rapariga e deu a volta

INF3 103 deu a volta a caminho de...
INF2 104 NAO... mas entretanto c em casa a madrinha
INF3 105 soltou o ciio
INF2 106  Nio... a madrinha (...) comegou-se a sentir mal
INF3 107 e soltou o ciio
INF2 108  Pois
INFI1 109 6 mulher mas a histéria... a histéria... o ¢do ¢ um e a histéria do rapaz € outra... 0
rapaz
110 chegou i porta da rapariga e passou aguilo e ele voltou para tris
INF3 111 edeuavolta

INF1 112 voltou para trds... e chegou ao subir na serra...

INF3 113 era muito... a serra faz isto

INF1 114 pois faz isso... entdo? era o que eu...

INF3 115 e vinha um bocado cansado e pds-se a descansar i beira do carvalho
INF1 116  abeira dum carvalho... havia uma drvore grande... um carvalho grande
INF3 117 e havia folha... e havia folha...

INF2 118 um castanheiro... um castanheiro montanhés

INF3 119 era carvalho filha que eu ainda me lembro (...) dos bocados dele

INF1 120 eracarvalho (...) Jesus... ai Jesus

INF3 121 era um carvalho... e depois o lobo... veio o lobo e tapou-o com folha

INF2 122 ndo pai

INF3 123 Tapou

INF 2 124 era na estagiio do Outono... a drvore estava sem folha

INF3 125 tapou-o com folha tapou-o com folha

INF2 126 muito obrigada... porque era no Outono a folha estava seca

INF1 127 pois estava,

INF2 128 e foi quando o lobo...

INF3 129 tapou-o0 e chamou por os outros

INF2 130 olobo... 0 lobo tapou... o lobo sentiu rugir as folhas - ndo o chegou a tapar... a0
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INF 3
INF2
INF3

INF2
INF3

INF1

INF3
INF2
INF1

INF3
INF1
INF2

INF3
INF 2
INF3
INF 2
INF1
INF2

INF1

INF2

131

132
133
134
135

136
137

138
139

140

141
142
143
144

145
146
147
148

149

150
151
152
153
154
155
156

158
159

160
161

calcar as folhas as folhas deram-se e ele... com medo chegou por cima do rapaz
fez chichi

no rapaz... ndo tapou nada

CivaBin

apertou-se-lhe (...) e fez chichi no rapaz

mas e chamou por 0s outros

mas ¢ que depois ¢ que foi chamar por outros

chamou por os outros... ¢ ele a0 sentir o chamar — (a) uivar “uuuuu” a chamar por
0S oultros -

enfiou-se pelo carvalho acima e v¢ o cdo... vé 0 cio

mas vé o cio... af j4 pdra... af jd... ele enfiou-se pelo carvalho acima e depois
havia um

barulho... ¢4... na casa... da mde porque a madrinha sentia ganir o ¢3o... na corte
e

o cio (enderengava-se) por as portas arriba e gania (...)

(...) o cilo parece que lhe dava o (coiso) e soltou-0

foi a madrinha que soltou

pois e a madrinha deu-se de conta (...) e foi junto & comadre disse-lhe “Comadre
voce tem 0

ciio cerrado e o ¢do ladra muito... o cdo estd a ganir” ¢ bocg... bocg...

“solte 0 cio”

“solte o cido (olhe que ele...)”

nio... e disse-lhe “vocé onde tem o meu afilhado? onde estd 0 meu afilhado™? *O
seu

afilhado estd na cama”... “pois entdo abra-me a porta do quarto que cu tenho que
ir... vé-lo

eu mesma”

sim sim sim... ele ajeitara a roupa...

ele pusera um molho de palha na cama...

a parecer que era ele

a parecer que cra ele

aenganar a miie

mas a madrinha disse “Nio ndo... eu vou Id ver eu mesma”... tirou as mantas para
trds e viu

que era um molho de palha e foi quando Ihe disse “pronto ai estd o cio a dar sinal
que algo

lhe estd a acontecer ao dono”

“o meu afilhado come-o... comeu-0 0 lobo ou 0 come que estd 0 cdo a™... 0 cdo
matava-se

hoje

af estd... a inteligénceia do cio castrejo
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INF3

INF 2
INF3
INF1
INF3
INF 1
INF 3

INF2
INF1
INF3

INF1
INF 3
INQ
INF3

INF2
INF 3
INF1

162

163
164
165
166
167
168
169
170

171

172
173
174

175
176
177
178
179

180
181
182
183

184

“solta-se... solta-se... solte-se o cdo” soltaram o cdo... chegou 14 os lobos
‘estranficinharam-

no’ todo... eram seis ou sete... mataram o cio

Pois... 0 rapaz... o rapaz safou-se que estava ld no alto do carvalho

(mas mataram o ¢io)

mas o cdo nio

eocdo...

morreu

(...) comeram-no os lobos

e depois deixou vir o dia por o alto sol quando se eles retiraram que comegaram
(...) aqueles

gados — s sair espanhdis e coisa — e ele (...) foi... foi...

ndo... entretanto chegou a mae e a madrinha  beira dele

pois foi mulher mas foram saber dele...

depois... mas depois... foram saber dele ¢ ele dali foi para Lobeira — chama-se-
lhe Lobeira

que era...

(...) ajuntamento... ajuntamento como hd aqui a freguesia

um ajuntamento ou como aqui a freguesia

pois pois

chegou ald e disse-lhe que pagava o carvalho por aquilo valor que fosse. que
queria que 0

carvalho caisse de velho... e caiu de velho

e caiu de velho

que ainda me lembro de ver ld os bocados

pagou... pagou o carvalho — como € ir aqui (...) & Cimara ou onde & Junta da
Freguesia —

pagou o carvalho e ficou o carvalho... caiu de velhinho

Registo extraido de http://www.instituto-camoes.pt/eve/hip/geografia/mapa06.html

(com adaptagdes)
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