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Resumo

O tema proposto centra-se na analise do papel das Olimpiadas da Geografia na
aprendizagem da disciplina em contexto escolar. Este tema sera abordado, do ponto
de vista tedrico, concetual e empirico sob a perspetiva da utilizacdo de processos de
ludificacao e de jogos, em situagdes competitivas, enquanto instrumentos indutores da
motivacdo para a aprendizagem. Coloca-se como objetivo geral a reflexdo sobre o
contributo destas iniciativas para a aprendizagem dos participantes. A pergunta de
partida para este relatodrio de investigacdo-acao é a seguinte: as Olimpiadas da
Geografia constituem uma prdtica que promove a aprendizagem da Geografia junto
dos jovens alunos do Ensino Basico e Secunddrio ou sdo, apenas, um evento de
divulgacdo/afirmacdo destes saberes disciplinares junto deste grupo de individuos e da
sociedade em geral? De forma a responder a esta questdao, em termos metodolégicos,
além de uma breve revisao bibliogréfica, parte-se de questdes relacionadas com os
temas que versam, quer a psicologia do desenvolvimento e aprendizagem, quer o
papel do uso das TIC enquanto instrumentos pedagdgicos, para focar a observacdo
num estudo de caso - Escola Jodo Gongalves Zarco - ancorado em dados nacionais das
Olimpiadas da Geografia. A informacdo empirica foi coletada a partir de exercicios que
procurarao reproduzir o evento nacional dentro da sala de aula. Daqui, espera-se obter
evidéncias sobre o contributo destes eventos na aprendizagem dos alunos do Ensino
Basico e Secundario, contribuindo, eventualmente, para a melhoria destas praticas no
sentido do desenvolvimento de competéncias geograficas junto dos participantes. O
inquérito implementado a professores que participaram na ultima edicdo das
Olimpiadas da Geografia revela que estas reforcam a motivacdo dos alunos,
promovendo um maior reconhecimento social da disciplina e uma maior
consciencializacdo para a importancia do trabalho de campo. Ouvidos professores e
auscultados alunos envolvidos nas micro Olimpiadas realizadas na escola alvo de
estudo, concluimos que, quer uns quer outros, consideram que o evento teve um

impacto positivo no processo de aprendizagem da Geografia.

Palavras-chave: Olimpiadas da Geografia; Ensino Bdsico e Secundario; Ludificacdo;

Aprendizagem; Ensino de Geografia



Abstract

The proposed theme focuses on the analysis of what role Geography Olympiad play in
learning the subject in school context. This theme will be theoretically, conceptually
and empirically approached from the perspective of using gamification processes and
games in competition situations, as instruments that induce motivation for knowledge
acquisition. The general objective is a reflection on the initiatives that contribute to the
participants' learning. The starting question for this action-research report is the
following: the Geography Olympiads are a practice that promotes learning of
Geography among young students of basic and secondary education, or are they just
an event for dissemination / affirmation of geographic knowledge to this compliance
group and to society in general? In order to answer this question, methodologically
speaking, in addition to a brief bibliographical review, we start from questions related
to the themes that deal with both the psychology of development and learning, and
the role of using ICT as pedagogical tools, to focus the observation on a case study —
micro Geography Olympiad at Jodo Goncalves Zarco School. This case is anchored in
data from the Portuguese Geography Olympiad. Empirical information will be obtained
from exercises that seek to reproduce the national event within the classroom. From
here, it is expected to obtain evidence on the contribution of these events in the
learning process of basic and secondary education students, eventually contributing to
the improvement of practices in the development of geographic skills among the
participants. The survey implemented among teachers who participated in the last
edition of the Geography Olympiad reveals that these events reinforce students'
motivation, promoting greater social recognition of the discipline and greater
awareness of the importance of Geography’s fieldwork. After listening teachers and
students involved in the micro Olympiad held at Jodo Goncalves Zarco School, we
conclude that, both of them, consider that the event had a positive impact on the

process of Geography learning.

Keywords: Geography Olympiad; Basic and Secondary Education; Gamification;

Learning; Geography Teaching
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Introducgao

O presente relatdrio de estagio constitui o trabalho final de conclusdo do Mestrado em

Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

Coroldrio das variadas leituras efetuadas, verifica-se que é crescente a literatura
cientifica que evidencia que o processo ensino-aprendizagem é mais proficuo quando
baseado em problemas e/ou em desafios (Grosjean, as cited in N. Silva, 2014). Assim,
estratégias baseadas no jogo e na competitividade, em particular quando nos
referimos a contextos que envolvam individuos que nasceram num mundo
tecnologicamente mediado, assumem relevancia acrescida (Reis, Carneiro, Bezerra,
Oste, & Cremonezi, 2018). De facto, tem havido uma aposta no desenvolvimento de
diversas atividades baseadas na competicdo, dentro e fora da escola, em particular
quando se pretende chamar a atencdo para determinadas areas cientificas e/ou
afirmar a sua importancia na sociedade. As Olimpiadas da Geografia sdo um exemplo

disso.

A constatacdo, ao longo do percurso de atividade docente junto de alunos do ensino
basico e secundario, da necessidade premente de ir ao encontro das caracteristicas e
expectativas dos jovens na atualidade, usando estratégias e ferramentas que captem a
sua atencado e estimulem a sua criatividade, estd na génese da vontade pessoal de
estudar este tema. Acresce também o facto de conhecer de perto as Olimpiadas da
Geografia, tendo vindo a interrogar-me sobre o impacto deste evento no processo de

ensino-aprendizagem.

Admitindo que é verdade que este evento nacional é uma pratica que mobiliza
professores, alunos e escolas, impde-se, como objetivo geral deste estudo, a reflexao
sobre o contributo destas iniciativas para a aprendizagem dos participantes. Para o
efeito, definimos a seguinte pergunta de partida para este relatério de investigacao-
acdo: as Olimpiadas da Geografia constituem uma pratica que promove a
aprendizagem da Geografia junto dos jovens alunos do Ensino Basico e Secundario ou
sdo, apenas, um evento de divulgacdo/afirmacdo destes saberes disciplinares junto

deste grupo de individuos e da sociedade em geral?

11



O cruzamento do objetivo geral deste trabalho - refletir sobre os resultados das

Olimpiadas da Geografia na aprendizagem dos alunos dos Ensinos Bdsico e Secunddrio

(EBS) - com os trés grandes objetivos das Olimpiadas da Geografia que se realizam a

nivel nacional (Valorizar o conhecimento geografico; Promover o reconhecimento

social da Geografia; Promover o “trabalho de campo” no ensino da Geografia?)

permitiu identificar um conjunto de questdes a que se procurara dar resposta neste

relatdrio, e que constam na Tabela 1.

Tabela 1 — Objetivos das Olimpiadas da Geografia e questdes de investiga¢ao

Objetivos das Olimpiadas da Geografia
de ambito nacional

Questoes

Perceber o impacto das Olimpiadas da
Geografia no estudo da disciplina

As Olimpiadas da Geografia contribuem
para um maior interesse pela disciplina
por parte dos alunos?

De que forma?

Analisar o impacto das Olimpiadas da
Geografia no reconhecimento social
desta drea do conhecimento

As Olimpiadas da Geografia contribuem
para um maior reconhecimento social da
Geografia?

Compreender o impacto das Olimpiadas
da Geografia no trabalho de campo no
ensino da disciplina

As Olimpiadas da Geografia influenciam
a aposta no trabalho de campo no
ensino da Geografia por parte dos
professores? De que forma?

E os alunos valorizam mais o trabalho de
campo na aprendizagem da disciplina
devido ao evento? Porqué?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Estas questdes de investigacdo associadas ao facto da organizagao das Olimpiadas da

Geografia nacionais estar a pensar na realizacado futura de micro Olimpiadas a escala

da escola, delineamos como objetivos especificos deste trabalho os seguintes:

e Compreender se as micro Olimpiadas da Geografia contribuem efetivamente

para motivar os alunos para o estudo da disciplina e se esse contributo é

significativo ou ndo;

e Perceber se a realizagdo de micro Olimpiadas da Geografia contribuem para um

maior reconhecimento da Geografia;

! Fonte: https://apgolimpiadas.wixsite.com/geografia/apresentacao, acedido em 08/03/2021.
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e Perceber se a realizagao de micro Olimpiadas da Geografia tém um impacto
positivo na valorizacdo do trabalho de campo no processo de ensino-

aprendizagem.

Em termos metodoldgicos, a andlise do papel das Olimpiadas da Geografia na
aprendizagem da Geografia em contexto escolar serd abordada, do ponto de vista
tedrico, concetual e empirico, sob a perspetiva da utilizacdo de processos de
ludificacao e de jogos em situagGes competitivas enquanto instrumentos indutores da
motivacdo para a aprendizagem. Nesse sentido, tendo como quadro de referéncia
guestoes relacionadas, quer com a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem,
quer com o papel do uso das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagao (TIC) -
instrumentos pedagdgicos utilizados na formacado dos participantes -, centramos a
observa¢do num estudo de caso - na Escola Secunddria Jodo Gongalves Zarco - que,
devidamente enquadrado nas Olimpiadas da Geografia realizadas a nivel nacional,
estuda o impacto da realizacao desta atividade didatica de cariz competitivo no ensino
da Geografia. A informacdo empirica foi obtida a partir de exercicios que procuraram
reproduzir o evento nacional (Olimpiadas da Geografia) dentro da sala de aula. Daqui,
obtiveram-se evidéncias sobre o resultado destes eventos na aprendizagem dos alunos
dos EBS, contribuindo, eventualmente, para a melhoria destas praticas no sentido do

maior desenvolvimento de competéncias geograficas junto dos participantes.

A abordagem metodoldgica combina métodos quantitativos e qualitativos de forma a
obter resultados mais robustos e enriquecedores (Cook & Reichardt, 1997). Esta
abordagem aproxima-se do que tradicionalmente é designado, em ciéncias sociais,
como estratégias de investigacdo extensivas-quantitativas (Costa, 1999). Foram
realizadas entrevistas que forneceram informacodes de carater qualitativo, tendo sido
trabalhadas com recurso a técnicas de analise de conteido. Foram implementados
inquéritos que permitiram obter dados quantificaveis alvo de tratamento estatistico e

de representacao grafica da informacao obtida.

Os Sistemas de Informacdo Geografica (SIG) sdo uma mais-valia na representacdo e
analise dos diversos fendmenos. Desde os anos 60 do século XX que constituem, cada
vez mais, ferramentas essenciais de andlise espacial e de apoio a decisdo e a

investigacdo académica (Machado, 2000; UN, 2000). Conscientes da utilidade dos SIG,

13



recorremos a representacao de informacgao através de mapas sempre que os dados

nos permitiram e sempre que se mostrou pertinente fazé-lo.

Combinando estes métodos e ferramentas, o trabalho de investigacao realizado

compreendeu as seguintes tarefas e momentos de reflexdo:

e Pesquisa e revisdo de bibliografia considerada central para responder as
guestdes de investigacdo, discutindo os principais temas associados ao objeto
de estudo;

e Recolha e andlise de informacao associada a Olimpiadas do Conhecimento, nos
contextos nacional e internacional;

e Realizagdo de cinco entrevistas semiestruturadas sobre Olimpiadas da
Geografia nacionais e internacionais — trés entrevistas junto de professoras do
Ensino Basico e Secunddrio da Escola Secunddria Jodo Gongalves Zarco, uma
entrevista a organizacao das Olimpiadas da Geografia nacionais e uma
entrevista a um antigo copresidente das Olimpiadas Internacionais de
Geografia;

e Aplicacdo de um inquérito a 38 professores de Geografia do Ensino Basico e
Secundario a nivel nacional;

e Concecdo e implementag¢do das micro Olimpiadas;

e Realizagdo de uma entrevista semiestruturada a uma professora da Escola
Secundaria Jodo Gongalves Zarco sobre as micro Olimpiadas;

e Implementacdo de um inquérito a 47 alunos participantes nas micro
Olimpiadas;

e Analise, reflexdo e discussao critica dos resultados.

Em termos de estrutura, este relatério apresenta quatro componentes essenciais. Trés
delas constituem os capitulos onde se contextualiza e apresenta o trabalho

desenvolvido. Assim, os aspetos abordados nestes capitulos sdo os seguintes:

e Capitulo 1. Enquadramento do tema - neste ponto sera efetuado o

enguadramento tedrico e concetual do tema em analise, abordando tépicos

chave para a compreensdo e estudo do mesmo, como sejam aspetos em torno
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da pedagogia, dos processos de ensino-aprendizagem e da utilizagdao de jogos e
competi¢cdes como estimulo para a aprendizagem;

e Capitulo 2. As Olimpiadas de Geografia em Portugal e no Mundo - neste

capitulo centra-se a abordagem na realizacdo de Olimpiadas a nivel nacional e
internacional, enquadrando teoricamente o surgimento do conceito de
Olimpiadas e dos significados que |he sdo atribuidos e debatendo a realizacao
de Olimpiadas do Conhecimento em Portugal, com particular destaque para as
Olimpiadas da Geografia;

e (Capitulo 3. Ensaios avaliativos em torno de micro Olimpiadas da Geografia — a

analise realizada neste capitulo centra-se na apresentacdo do estudo de caso
selecionado e na explicitacao do processo de implementacdo das micro

Olimpiadas, bem como no debate e reflexao em torno dos resultados obtidos.

Apresentados os capitulos, resta a mengdo a uma ultima componente: as
consideragdes finais. Este ponto visa sistematizar e sintetizar todo o trabalho
desenvolvido, apresentando as principais conclusées obtidas e elencando

desenvolvimentos futuros que se consideram pertinentes.
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1. Enquadramento do tema

Neste capitulo pretende-se efetuar o enquadramento tedrico e concetual do tema em
analise, abordando alguns dos aspetos que consideramos essenciais para a sua
compreensdo. Existe um corpo tedrico substancial em torno das questdes relacionadas
com a pedagogia, com os processos de ensino — aprendizagem e, especificamente,
com o recurso a jogos e competicdes como estimulo e fator motivacional para a
aprendizagem. Este capitulo baseia-se, pois, numa abordagem qualitativa suportada
em fontes de informacdo idoneas, como sejam a literatura cientifica de referéncia, as
paginas web de entidades oficiais e os documentos variados de institui¢des relevantes
no ambito do tema aqui estudado. A analise a este corpo tedrico permitiu o confronto
e sintese de opinides fundamentadas de variados autores que investigaram sobre

estes assuntos.

Passando aos tépicos que nos parecem relevantes mencionar aqui, de referir, desde
logo, que os alunos que frequentam atualmente os EBS, que tém Geografia no
programa curricular, variam, em média, entre os 10 e os 18 anos de idade e, por isso,
integram, na sua maioria, o grupo de individuos a que se denomina de geracao Alpha,
cujas caracteristicas apontam para a importancia da interacdo digital, o que remete
para a necessidade e emergéncia de alteracao nos paradigmas educacionais,
nomeadamente, através do recurso a novas estratégias de ensino, entre as quais os
processos de ludificacdo. Importa ainda salientar, no contexto de sala de aula,
concretamente no caso da Geografia e suas Olimpiadas, a reflexao sobre os jogos

didaticos e a competicdo “saudavel” que dai advém.

Estes foram os tdpicos que seleciondmos e, portanto, sdo aspetos que abordaremos de

seguida.
1.1. Geragao Alpha - reflexo de uma sociedade digital

A geracdo Alpha representa todos os individuos que nasceram a partir de 2010 e que
se demarcam das geracées anteriores pelos variados e intensos estimulos tecnoldgicos
a que est3o expostos desde muito cedo. E a gera¢do da era tecnoldgica, do mundo
digital (Reis et al., 2018). Os dispositivos smart fazem parte da vida dos Alpha, que

aprendem a brincar, a distrair-se e a estudar com smartphones, tablets ou notebooks.

17



Comparando com as geragdes anteriores, tém um acesso muito mais rapido e
generalizado a tecnologias existentes e emergentes (Tootell, Freeman, & Freeman,
2014). A vulgarizacdo do acesso a informacdo com recurso a equipamentos ligados a
Internet permitiu amplificar o conhecimento destes e de todos os outros jovens sobre
os locais e sobre o mundo e as suas dindmicas (Pacheco, Martinha, & Costa, 2005).
Prevé-se que a elevada estimulagdo a que estdo sujeitos torne os Alpha pessoas mais
adaptativas, independentes, criativas, inovadoras e empreendedoras que as geracdes
anteriores. Estdao também, a partida, mais bem apetrechados para enfrentar grandes
desafios, dado o volume de informacdo e a diversidade de outros recursos que tém
disponiveis. Constantemente online, estdo conectados com o Mundo, mas ha uma
tendéncia para terem menos contactos pessoais que as geragdes precedentes,
podendo, pois, sentir-se mais sés (Aggrawal, 2019), situacdo que pode acarretar mais
problemas a nivel psicoldgico e psicossocial. Ndo obstante, as redes sociais podem
constituir oportunidades Unicas ao nivel da comunicacdo entre professores e alunos,
ao constituirem instrumentos de motivagao e veiculos de transferéncia de informacao
mais expeditos no ambito do processo de ensino-aprendizagem (Pacheco, Soares,

Costa, & Martinha, 2015).

A tabela 2 sistematiza as principais caracteristicas desta geracao.

Tabela 2 - Caracteristicas da Geragao Alpha

Principais aspetos caracterizadores

Maioritariamente filhos Unicos

Acesso a novos modelos de educagdo - mais personalizados e direcionados ao perfil

de cada individuo

Forte exposi¢do ao mundo virtual e, consequentemente, menor privacidade que as

geragOes anteriores

Forte capacidade para criacdo de conteudos

Busca de experiéncias imersivas e interativas

Fonte: Adaptado de Instituto Play, 2016.
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As caracteristicas dos Alpha repercutem-se no paradigma educativo (Reis et al., 2018).
O ensino escolar tradicional ndo é mais adequado para ensinar estas criangas. Ha cada
vez mais especialistas a asseverar que o novo paradigma deve centrar-se numa
abordagem muito mais tecnoldgica e personalizada. Ramadlani and Wibisono (2017)
argumentam a favor da aplicacdo de uma estratégia educativa baseada na literacia
visual, ou seja, baseada na transmissdao de mensagens e na construgdo de significado
através de imagens, ensinando os Alpha a descodificar e codificar fotos, simbolos ou

signos.

Assim, a educacao escolar desta geracao constitui um desafio para os professores. Os
Alpha tém cada vez mais estimulos, o que se reflete numa aprendizagem mais rapida.
Sdo digitais, curiosos e criativos e precisam de estimulacdo a estes niveis para
conseguirem manter a concentracao e o interesse. Como tal, obrigam a repensar o
sistema de ensino no sentido de se aplicar novos modelos pedagdgicos e de
construcdo das aprendizagens. A tecnologia deve, por conseguinte, constituir um
instrumento ao servigo da aquisicao de conhecimentos e do desenvolvimento do
espirito critico. A escola, por sua vez, deve estar mais centrada nos alunos e menos nos
conteudos programaticos e o professor assume um papel mais exigente, passando de
mero transmissor de conteudos para mediador do conhecimento (Cardoso, 2013).
Mediar a aprendizagem implica conhecer as caracteristicas pessoais, respeitar os
ritmos individuais e conhecer e compreender as particularidades e dificuldades
especificas de cada aluno. Para tal, é exigido um maior foco nas necessidades
individuais e uma oferta de atividades e oportunidades de aprendizagem
diferenciadas, que vao ao encontro das reais necessidades e expectativas dos Alpha, o
gue conduz a diferencia¢do pedagdgica. Por outras palavras, ao invés de se ensinar
uma turma como se todos os seus membros tivessem caracteristicas semelhantes,
deve ser prestada atencdo as necessidades de aprendizagem especificas de cada

aluno, ou pequeno grupo de alunos (A. Silva & Pereira, Sem data; Tomlinson, 2008).

Estas novas exigéncias educacionais pressupdem a reformulacao de determinados
aspetos. Um desses aspetos prende-se com os conteddos programaticos e, mais
concretamente, com a disponibilizagao de materiais diversificados sobre um dado

tema, equilibrando de forma mais assertiva os conteudos tedricos e as atividades
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praticas. Um outro aspeto relevante encontra-se relacionado com os processos de
ensino / aprendizagem e aqui é pertinente referir que os recursos e as atividades
pedagdgicas devem ir ao encontro do perfil dos alunos Alpha, designadamente através
da estimulagdo de processos criativos. E relevante mencionar igualmente a questdo da
avaliacdo: os instrumentos avaliativos devem adequar-se ndo sé aos objetivos
definidos pelos érgaos do sistema educativo, como também as especificidades e ao
percurso de cada aluno. Do mesmo modo, impde-se a reformulacdo da organizagao
dos espagos da sala de aula que, ao responder aos designios de uma escola para todos,
acaba por concentrar um elevado nimero de alunos em cada sala de aula, todos

orientados para o quadro e o professor.

J4 aqui falamos no potencial criativo dos Alpha e na sua necessidade de estimulacdo
cognitiva. A criatividade é, consensualmente, a capacidade de utilizar a imaginacao
para criar novas ideias ou reformular ideias ja existentes, produzindo algo que tenha
valor por si sé. O desenvolvimento da capacidade criativa exige concentragao, esforco
e condi¢Oes adequadas, designadamente estimulos do meio ambiente em que os
Alpha se inserem, sendo que a escola tem aqui um papel fundamental (Ramadlani &
Wibisono, 2017). Neste sentido, enfatiza-se o desafio que se coloca aos professores
em serem inovadores no seu papel pedagdgico, abordando contetddos de forma
imaginativa e apelativa com o objetivo de despertar nos alunos o interesse pelo
conhecimento e a motiva¢io necessaria para irem mais além (Pereira, 2013). E
importante, pois, investir em praticas que fomentem a autonomia e o
desenvolvimento cognitivo e em técnicas e recursos que potenciem a criatividade

individual e em grupo (Freire, 2005).

O mundo tecnoldgico e digital é o mundo dos Alpha (Reis et al., 2018). Nesse sentido,
trabalhar o desenvolvimento da sua criatividade e da sua capacidade de inovacgado é
considerado uma aposta numa geracgao capaz de resolver de forma eficiente e eficaz
grandes problemas da humanidade, criando solucdes que respondam aos desafios
societais da atualidade, e do futuro. Mas tal sé sera possivel se se concretizar,

efetivamente, a necessaria mudanca nos sistemas de ensino e educacao.
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1.2, Mudangas ao nivel dos paradigmas educacionais

Em linha com as caracteristicas dos jovens Alpha, as necessidades pedagdgicas das
recentes geracdes de alunos resultaram em alteracdes nos paradigmas educacionais.
Por conseguinte, neste subcapitulo, procuramos apresentar o Movimento da Escola
Moderna; revisitamos tépicos sobre aprendizagem ativa; refletimos sobre o papel do
professor na atualidade, sobre a formacao de professores e educadores, sobre a
pratica pedagdgica e sobre os principais desafios com que o ensino da Geografia em

Portugal se tem debatido.

Talvez seja importante retomar aqui as alteragdes associadas ao Movimento da Escola

Moderna (MEM) que surgiram, originalmente, em meados de 1920, em Franca. A
introducdo deste movimento em Portugal deve-se, segundo a sua pdgina eletrdnica
nacional?, a personalidades da educacdo como Adolfo Lima, Anténio Sérgio, Faria de
Vasconcelos, Jodo dos Santos, Maria Amalia Borges, Rui Gracio e Sérgio Niza. Este
movimento é baseado nos trabalhos de Freinet e Vygostky, assentando “numa
organizagao cooperativa de classe. As criangas organizam-se em fun¢ao dos interesses,
trabalhando individualmente ou em grupo. O educador promove a livre expressao
individual, dentro de um espirito de entreajuda e cooperacdao”. No mesmo site é
explicitado que este modelo curricular se propde “construir, através da a¢do dos
professores que o integram, a formacao democratica e o desenvolvimento sécio moral
dos educandos com que trabalham, assegurando a sua plena participa¢ao na gestao do
curriculo escolar”. Nesta perspetiva, as criancas sao “participantes ativas na
construcdo da sua aprendizagem” e, em parceria com os educadores, planificam e

gerem as atividades que vao desenvolver durante o horario letivo. (MEM, 2021).

A propdsito deste modelo, Oliveira-Formosinho (1996) refere que, para os educadores
do MEM, a escola é entendida como um espaco a partir do qual se geram as praticas
de cooperagdo para uma vida democratica e onde se valoriza a solidariedade. Neste

espaco, sdo os alunos que assumem o ato didatico, escolhendo qual a estratégia de

2 Informac3o disponivel em: http://www.movimentoescolamoderna.pt/modelo-pedagogico/, acedido
em 08/03/2021.
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aprendizagem que mais se adequa a si, sentindo-se, assim, livres para realizar as suas

escolhas, para emitir as suas opinides e para se poderem expressar.

O MEM assenta em trés principios e orientagdes, os quais constam da tabela 3.

Tabela 3 - Principios e orientagées do MEM

Principio Orientagao

Estrutura de trabalho O grupo é responsavel pelo sucesso de todos.

cooperativo

Contexto educativo Essencial para a vida democrdtica, realiza-se
democratico e ativo de através da participacdao direta dos alunos na
educacao organizacdo e gestdo do curriculo e da escola.

Construcgao social dos saberes | Tal como na sociedade em geral, os produtos
em circuitos dialdgicos de culturais e cientificos circulam através de redes de

educacao distribuicao e de comunicagao.

Fonte: Adaptado de MEM, 2021.

E de “reter que a aprendizagem ativa faz com que os alunos deixem de ter uma atitude

passiva e passem a ser figuras centrais no processo de aprendizagem, sendo-lhes
proporcionada uma série de atividades”, “através de uma metodologia servida por um
conjunto de técnicas especificas a utilizar em situacdes educativas” (Freitas & Freitas,
2002, p. 9), nas quais terdo que utilizar competéncias, para além daquelas que se
encontram relacionadas com os saberes programaticos, tais como as competéncias

sociais, de relacdo com o préximo, que n3o sao habitualmente estimuladas nas aulas

tradicionais.

Em pleno século XXI, a taxa de insucesso escolar continua a suscitar preocupagdes no
sistema educativo portugués (Governo de Portugal, 2021). Muitas criancas e jovens
sentem-se desmotivadas e desinteressadas, o que torna ainda mais importante
implementar novas estratégias de aprendizagem, que cativem a atencdo das criancgas

desde o jardim-de- infancia.
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Uma dessas estratégias consiste na aprendizagem ativa, que, para além do
desenvolvimento de competéncias sociais, como as de trabalho de equipa ou de
cooperacao, como referem Bessa and Fontaine (2002), possibilita também aos alunos
identificarem, compreenderem e colmatarem divergéncias e desigualdades que
persistem entre eles, através de métodos de trabalho pedagdgico que envolvem
interajuda, partilha de conhecimentos e trabalho conjunto em fungao de objetivos

comuns.

Reconhecendo variadas vantagens na aplicacao da aprendizagem ativa, Bonwell and
Eison (1991) apresentam-nos trés termos distintos que permitem identificar a
aprendizagem ativa, distinguindo-a de outras abordagens que normalmente sao
utilizadas: (1) a explicacdo por pares; (2) a colaboracdo entre pares; e (3) a

aprendizagem cooperativa.

No fundo, nesta situacdo de aprendizagem ativa, o professor assume uma fungdo de
mediador. Como salienta Alarcdo e Roldao (2018, as cited in Eduardo, 2019, p. 33), os
professores devem ser vistos como profissionais do desenvolvimento humano e, por

isso, o0 seu saber:

“...ndo pode ser compreendido, se o desligarmos da fun¢ao social dos
professores como alguém a quem a sociedade confia a tarefa de criar contextos
de desenvolvimento humano que envolvam o educando na multiplicidade e
interatividade das suas dimensdes: cognitiva, afetiva, psicomotora, linguistica,
relacional, comunicacional, ética. Contudo, é importante ressalvar que as
competéncias individuais sdao adquiridas em multiplos contextos e, portanto, os
alunos tém diferentes background em termos de conhecimentos, vivéncias e

competéncias adquiridas” (Martinha, 2011).

Em décadas recentes, com os esfor¢os de transicao da escola tradicional para uma
escola mais préxima do MEM, as relagdes professor-aluno sofreram profundas
alteragdes (Varga, 2017). Segundo Ndvoa (2017), no passado verificava-se uma
situacdo desigual, em que o professor tinha direitos e o aluno tinha deveres; na
atualidade, ocorre uma outra situacdo igualmente desequilibrada, pois os professores
sdo vitimas de agressdes verbais, fisicas e psicoldgicas por parte dos alunos, sem que,

na pratica, funcionem os mecanismos de arbitragem teoricamente existentes.
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No que diz respeito ao ensinar-aprender-avaliar, é essencial que se entenda que estes
trés processos, apesar de terem elementos que os particularizam, também devem ser
vistos como uma triade que se complementa e que tem importancia na

profissionalidade docente (Pellegrino, 2014).

Ensinar é para os professores um desafio enorme. Os atuais papéis e funcdes do

professor ndo devem ver-se reduzidos a transmissao de saberes e de valores mais ou
menos estaticos. O desenvolvimento da sociedade e a incerteza que pauta as
transformacdes do mundo atual exigem, hoje, que o professor seja um profissional
qualificado e atento ao evoluir da sociedade (Almeida, 2020). De facto, segundo
Francisco and Nacarato (2009), os professores constituem um dos mais numerosos
grupos profissionais e um dos mais qualificados do ponto de vista académico. Nao
podemos continuar a desprezar e a menorizar as capacidades de desenvolvimento dos
professores. De acordo com Névoa (2000, p. 17), “... ndo é possivel separar o “eu”
pessoal do “eu” profissional do trabalho docente”. O mesmo autor refere que o
conhecimento que o professor tem de si proprio como pessoa é um processo que vai
sendo construido no dmbito da pratica pedagédgica, sendo também fruto da reflexdo
gue o professor faz da sua prépria pratica. As maneiras de ser e agir estdo relacionadas
com valores e crencgas pessoais, sociais e culturais, que se manifestam na sua pratica
pedagdgica, e que, por outro lado, estdo vinculadas a prépria conceg¢ao que o aluno

tem do professor e dos seus métodos de ensino.

Noévoa (2001) defende que a formacdo de professores e de educadores de infancia

deve ser entendida como um continuum, na medida em que o docente necessita de
desenvolver a sua competéncia profissional e de refletir sobre a prépria pratica

docente. Refere, ainda o autor que,

“E no espaco concreto de cada escola, em torno de problemas pedagdgicos ou
educativos reais, que se desenvolve a verdadeira formacao. Universidades e
especialistas externos sdo importantes no plano tedrico e metodoldgico. Mas
todo esse conhecimento sé tera eficacia se o professor conseguir inseri-lo em
sua dinamica pessoal e articuld-lo com seu processo de desenvolvimento”

(N6voa, 2001, p. 25).
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Relativamente a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, H. Silva and Lopes (2015)

levantam uma série de questdes sobre as quais o professor se deve debrugar: em que
condicbes posso depreender que os meus alunos foram bem-sucedidos? Onde estdo
as lacunas e os pontos fortes? O que foi atingido e o que ainda tem de ser atingido?
Que critérios de sucesso devo considerar se pretendo ser um professor eficaz?”.
Segundo estes autores, ponderar acerca dos descritores de desempenho é
fundamental se o professor pretende avaliar o seu impacto na aprendizagem dos seus

alunos.

E a refletir na pratica de hoje e de ontem que, segundo Bagio (2020), podemos

melhorar a pratica futura. Esta tomada de consciéncia por parte do professor de que
ensinar ndo é so transmitir conhecimentos, mas criar, mediar e estimular é essencial
na construcao do “bom” professor. Um “bom” professor possui um impacto positivo

na motivag¢ao dos alunos modelado por um bom relacionamento entre ambos.

Para Bras (2018), a investigacao e a reflexdo sobre a pratica sdo dois fatores decisivos
que impulsionam o sucesso profissional do professor e a eficaz aprendizagem dos
alunos. Para o autor, ser professor, na atualidade, ndo se esgota na docéncia, na
medida em que para desempenhar adequadamente todas as fun¢des e realizar todas
as tarefas, é exigido que o professor seja, também, um investigador, sobretudo do seu

préprio desempenho.

A troca de opinido entre colegas de profissdo podera ser igualmente, de acordo com
Rosario, Araujo, and Fialho (2012), um excelente meio de promover a reflexao sobre a
avaliacdo de desempenho, o desenvolvimento e a formacgao profissionais. A troca de
ideias, a atividade reflexiva, cooperante e colaborativa entre professores é importante
em termos de desenvolvimento do professor e de melhoria do seu desempenho

profissional.

Em suma, um professor eficaz é aquele que, segundo H. Silva and Lopes (2015) (2015),
é capaz de improvisar, de testar hipdteses sobre os efeitos do seu ensino, de criar na
sala de aula um clima estimulante a aprendizagem e a resolucdo de problemas, para
além de possuir uma profunda compreensao da matéria. O professor tem de ser capaz
de respeitar os seus alunos, ter uma elevada sensacdo de controlo e altos niveis de

paixdo pelo ensino e pela aprendizagem. Os mesmos autores referem, ainda, que um
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professor eficaz apresenta uma compreensao do seu método de e ensino e é capaz de
desafiar os alunos a pensar, proporcionando-lhes exercicios variados, exigentes e
cativantes. Herculano Cachinho (2000) diz-nos que o professor deve ensinar os alunos
a refletirem sobre os grandes problemas que afetam a humanidade, a formularem

guestdes e hipdteses e a terem um sentido critico da informacao fornecida.

No que concerne ao ensino da Geografia em Portugal, a introducgdo de temas de cariz

geografico no ensino publico deu-se nos anos 30 do século XIX (Claudino, 2000). Desde
entdo, ocorreram diversas reformas curriculares e altera¢des ao nivel dos paradigmas
educativos, que foram acompanhando as tendéncias verificadas noutros paises
europeus. Mas a pratica pedagdgica ndo tem acompanhado as exigéncias de
aprendizagem de uma geracdo que nada tem a ver com as precedentes. E isto acarreta
desafios ao ensino da Geografia, assim como das demais disciplinas, em Portugal e

noutros contextos territoriais.

Os professores de Geografia, como todos os outros professores, desempenham as suas
func¢des de acordo com os principios e objetivos definidos pelo Ministério da Educagao
e de acordo com as contingéncias impostas pela escola onde exercem, durante os
quais sdo confrontados com vdrios problemas e desafios profissionais (Leat, Van der
Schee, & Vankan, 2005; Sahin, 2001). Pode-se dizer que existem inimeros obstaculos
no caminho dos professores para uma melhor formacao, obstaculos estes que podem
ser divididos, em termos gerais, em duas categorias; problemas relacionados com o
sistema de ensino e problemas encontrados no campo da educacdo. Um dos exemplos
para os problemas encontrados no campo da educagdao em geografia é a ampla
utilizacdo de métodos de ensino pelos professores que se baseiam na explicacdo de
conceitos (E. Artvinli, 2010). A fim de obter os ganhos desejados e atingir os objetivos
planeados para os alunos, os professores de geografia precisam seguir um caminho
mais inovador para poder oferecer um ensino de geografia mais eficaz (de Moraes &
Castellar, 2018). Os professores de geografia descrevem que um professor mais
inovador é o que recorre mais ao método de observacao, participa de projetos sociais,
assiste a conferéncias e seminarios, recebe educacdo de pds-graduacao e usa

tecnologias educacionais de forma eficaz (E. Artvinli, 2017).
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No final dos anos 60 do século XX, Orlando Ribeiro afirmou que “A Geografia aprende-
se, como tudo, nos livros; mas ndo soé nos livros, também nos mapas, imagens e
fotografias aéreas, e no campo, em excursdes; aprende-se até olhando, pela sala de
aula” (Ribeiro, 1969, p. 9). Muito mais recentemente, Lambert and Morgan (2010)
afirmaram que a promessa da Geografia, enquanto disciplina, é ajudar a compreender

o mundo e o papel que desempenhamos nele.

Os professores tém uma funcdo essencial nesta matéria: a de concretizar esta
promessa nos mais novos. Os autores incitam os professores a usarem a sua prépria
geografia (com base nas nocdes de local, espaco e relacdes espaciais) para motivarem
os alunos e para delinearem a sua estratégia de ensino. Lambert and Morgan (2010)
acrescentam que este é um grande desafio para o ensino da Geografia na atualidade:
encorajar a descoberta, motivar a formulacdo de questdes e a procura de respostas.
Numa obra editada por Graham Butt (2011), o autor argumenta que uma das
principais criticas atuais ao ensino de Geografia é o facto de a disciplina ser
considerada estatica e focada num olhar retrospetivo. O grande desafio, segundo Butt
e demais colaboradores, é tornar a disciplina muito mais prospetiva, orientada para a
reflexdo em torno do futuro. Também Béneker and Van der Schee (2015) partilham
desta opinido, asseverando que o objetivo essencial da educacdo é preparar os jovens
para lidar com os desafios de hoje e do amanh3, através da reflexao em torno de
cenarios onde se entrecruzam os diversos aspetos da vida humana e do planeta Terra,
numa rede de assuntos e esferas de intervengao. Os autores acrescentam que esta
reflexdo complexa em torno do futuro, ou seja, em torno do que ndo se conhece, mas
apenas se pode “imaginar”, requer competéncias especificas que devem ser incutidas
nos alunos e treinadas por estes, de modo a dota-los de ferramentas para resolveram
problemas individuais ou da sociedade. Acompanhando o paradigma atual de que o
conhecimento é recreado e reconstruido a cada geracdo, Butt (2011) corrobora a ideia
de que é fundamental perceber o que as criancas e jovens esperam da disciplina e
como é que a Geografia os pode ajudar a ser cidadaos globais. Isto pressupde uma
abordagem que envolva ativamente os alunos na elaboracdo dos conteudos

programaticos.
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Por outro lado, constata-se, em Portugal designadamente, que a formacgao de
professores focada na aplicagdao de competéncias é ainda incipiente, apesar de varios
estudos reclamarem que a preparacao inicial e a formacdo ao longo da vida
constituem espacos privilegiados para experimentacao de situacdes pedagdgicas
inovadoras, favorecendo e acelerando a alteracdo de praticas em contexto de sala de

aula (Martinha, 2011).

Herculano Cachinho (2017) assevera que, em Portugal, se verifica uma assincronia
entre a formacao dada aos professores nas instituicées de ensino e o que deles é
esperado na sala de aula. O autor considera também que os gedgrafos, em geral, tém
manifestado dificuldade em fazer jus ao reconhecido potencial da Geografia, quer na
educacdo de criancgas e jovens quer na imagem que a sociedade tem da disciplina. A
hipotese de Cachinho é a de que ha varios obstdculos a inovacdo e a mudanca das
praticas na educacdo em Geografia. A sua proposta, que constitui um desafio as
instituicoes de ensino, consiste em proporcionar aos professores, para além dos
necessarios conhecimentos de base da ciéncia geografica, experiéncias que lhes
permitam desenvolver competéncias relacionadas com a resolucdo de problemas e a
gestdo do trabalho em equipa, indo ao encontro das necessidades e expectativas dos

alunos de hoje.

Uma vez que os professores constituem uma das componentes fundamentais do
sistema educacional, os problemas e desafios que enfrentam certamente tém um
impacto direto no sistema. Como resultado natural, os professores que lidam com
grandes problemas nao serao capazes de dar a contribuicdo desejada para a estrutura
e 0 mecanismo do sistema educacional. Além disso, ter que exercer as suas profissdes
em condicdes dificeis faz com que, muitas vezes, os professores percam a fé nas suas

profissdes (Gomleksiz, Ulk, Bicer, & Yetkiner, 2010).
1.3. O processo de ludificagao no ensino

Tendo como cenario um contexto mais amplo que o da educagdo, encontram-se varias
concecdes, ao longo da historia, acerca do brincar e dos jogos, consoante o contexto

historico de um dado territério num dado momento temporal.
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Na Antiguidade Greco-Romana, o jogo era concebido como fonte de recreagao e
divertimento, bem como modo de relaxamento das atividades que exigiam esforgo
fisico e intelectual. Antes das novas formas de pensar nascidas do Romantismo, a
cultura ocidental designou o “brincar” como uma atividade que se opde ao conceito de
“trabalhar” e que é caracterizado pela futilidade e oposi¢cdo ao que é sério (Kishimoto,
2002). A atividade infantil foi identificada com o mesmo termo, mais com uma
conotacdo negativa (oposicdo as tarefas sérias da vida) do que pela sua dimensao
positiva. A nova concec¢do do brincar relaciona-se com a nova percec¢ao de infancia que
comeca no Renascimento: a crianca dotada de valor positivo, com uma indole boa, que
se expressa espontaneamente através de jogos. Esta perspetiva veio a fixar-se com o
Romantismo. As primeiras definicGes caracterizavam o ato de brincar como algo
negativo e prejudicial, como um mal necessario, sendo considerado pouco relevante
em termos cientificos e de investigacdo. Foi s6 a partir do século XIX, apds a revolugao
romantica, que a ciéncia se rendeu ao estudo do brincar, iniciando-se uma prolifica

pesquisa no ambito deste tema (Fulas, 2019).

No inicio do século XX, alguns tedricos, através da concecdo de uma nova pedagogia,
especialmente no ambito da Escola Nova, redigiram importantes reflexdes sobre a
ludicidade nos ambientes educacionais. Destacam-se Montessori e Dewey (Teixeira,
2009) nas suas propostas pedagdgicas, que incluiam a brincadeira, em geral, e os
jogos, em particular, no conjunto dos recursos satisfatdrios para o desenvolvimento
cognitivo infantil. Entre as concec¢des sobre o brincar, destacam-se também as de
Froebel (Kishimoto, 2002), pedagogo que acreditou na criancga, desejando a expressao
da sua natureza por meio de brincadeiras livres e espontaneas. Foi considerado
psicélogo da infancia, ao introduzir o conceito de brincar enquanto modo de educacao
e desenvolvimento da crianca e ao instituir “uma Pedagogia tendo a representacdo
simbdlica como eixo do trabalho educativo” (Kishimoto, 2002, p. 37). Froebel concebe
gue o jogo resulta em beneficios intelectuais, morais e fisicos e elege-o como
elemento importante no desenvolvimento integral da crianca (Hughes (1925), as cited

in Kishimoto, 2002).

Seguindo os passos de Froebel, Maria Montessori (1987) atribuiu grande importancia a

existéncia dos jogos na sala de aula como forma de estimular habilidades infantis.
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Piaget (1976), ilustre estudioso do desenvolvimento infantil, afirma que a atividade
ludica é o bergo das atividades intelectuais da crianga. Nao se trata apenas de uma
forma de desafogo ou entretenimento para gastar energia, mas de uma forma Unica

de enriquecimento do desenvolvimento intelectual. Assim, o autor afirma:

"0 jogo é, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio sensoério-
motor e de simbolismo, uma assimila¢do da real a actividade prépria, fornecendo
a esta seu alimento necessdrio e transformando o real em fungdo das
necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos activos de educagao das
criancas exigem todos que se forneca as criancas um material conveniente, a fim
de que, jogando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem

isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil" (Piaget, 1976, p. 160).

Outro pesquisador que, como Piaget, se interessou pelo jogo infantil, foi Henri Wallon.
Analisando o estudo dos estagios propostos por Piaget, Wallon fez iniGmeros
comentarios onde evidenciava o caracter emocional em que os jogos se desenvolvem

e seus aspetos relativos a socializacao (Valentim, Sem data).

Também Vygotski (1991), outro importante estudioso do desenvolvimento intelectual
da criancga, reconheceu nos brinquedos excelentes aliados da aprendizagem infantil, ao
permitirem a crianga experienciar situacoes socioculturais fora de seu plano real, cujas
atividades viverdo no futuro. “Para resolver essa tensao, a crianga em idade pré-
escolar envolve-se num mundo ilusdrio e imagindrio onde os desejos nao realizaveis
podem ser realizados, e esse mundo é o que chamamos de brinquedo” (Vygotski,

1991, p. 62).

Outra contribuicdo importante da teoria histérico-cultural relativamente ao brincar foi
a de Leontiev (2001). O autor considera que a brincadeira constitui a atividade
principal dessa fase da infancia, ndo tanto pela quantidade de tempo ou pela
frequéncia em que ocorre no quotidiano da crianga, pois geralmente ocupa algumas

horas do dia, mas, sobretudo, pelo papel que assume no desenvolvimento:

“... Chamamos actividade principal aquela em conexdao com a qual ocorrem as
mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da

qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da transigao
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da crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento” (Leontiev,

2001, p. 122).

Segundo o mesmo autor, “o brinquedo torna-se, agora, o tipo principal de actividade”
(Leontiev, 2001, p. 120), ideia complementada por Pinto (2004), ao afirmar que “uma
das caracteristicas fundamentais da brincadeira, para o desenvolvimento infantil, é a
amplia¢do da realidade e das possibilidades de experimentar e apropriar-se do

mundo” (Pinto, 2004, p. 41).

O problema relacionado com a defini¢do de brincar / jogar é uma questdo
fundamental e estd na génese de grande controvérsia. Apds diversas tentativas,

nenhuma definicao é aceite unanimemente pela totalidade dos tedricos.

A tentativa de definir “brincar” estd, muitas vezes, associada a descri¢cOes alargadas
gue se confundem com outros conceitos ou a definicdes tao restritas que se tornam
demasiado delimitativas. Nao existe, assim, uma defini¢cao cabal do ato de brincar
completamente aceite e generalizada, podendo-se verificar concecdes de varios

campos de estudo, nomeadamente, socioculturais, filosoficos e psicoldgicos.

Como Huizinga (1951, as cited in Neto, 1997) chamou a atencdo, brincar tem sido

reconhecido como a razdo de quase todas as realizagdes humanas e como a matriz em
gue a cultura humana se alicerca. Ao reconhecer a condicdo humana de homo ludens,
Huizinga ndo explica a esséncia do jogo, refere-a como estando na origem da cultura e

da sociedade e reconhece que os adultos devem brincar com as criancas.

Na opinido de Murcia (2005), brincar constitui a atividade mais importante da infancia
e pode ser considerada a grande escola da vida. Seguindo esta perspetiva, Ferland
(2006) considera a brincadeira um “barémetro” de salde uma vez que estimula e
solicita as diferentes esferas do desenvolvimento, sendo que se a crianga manifesta
prazer em dedicar-se a diversas atividades ludicas e investe nelas a sua energia, entdo
estamos perante um bom indicio da sua saude fisica e mental. Ndo sé o brincar pode
ser um indicador de saude da crianca como também pode contribuir para ela. No que
diz respeito ao brinquedo, Bettelheim (as cited in Ferland, 2006, p. 121) afirma que
“Tal como um adulto criativo tem necessidade de jogar com as ideias, para formar as

suas a criancga precisa de brinquedos”.

31



O brinquedo tem como principio estimular a brincadeira e convidar a crianga para esta
atividade. Enquanto a brincadeira é uma atividade importante da infancia, o brinquedo
é apenas o seu instrumento. Segundo Ferland (2006), o brinquedo ndo faz a
brincadeira e a brincadeira nem sempre requer brinquedos. Contudo, o brinquedo
revela-se um estimulante e um apoio para a brincadeira, sendo, muitas vezes, o
mediador por exceléncia na interagdo com os outros. A sua presenga nao é
determinante para que haja brincadeira: o que acredita o brinquedo é o uso e o prazer
sentido pela crianga no decurso da sua exploragao. Em suma, um bom brinquedo deve
suscitar o interesse da crianca em agir, explorar, imaginar, construir, proporcionando-
Ihe prazer. Convém realcar que ndo é necessario que sejam numerosos, porém é

vantajoso se os brinquedos forem variados.

A atividade ludica apresenta um lugar destacado na organizacao equilibrada dos
diversos dominios do desenvolvimento, sobretudo, no desenvolvimento infantil. Desta
forma, para que as criancas usufruam de uma vida saudavel, harmoniosa e estavel é
essencial que o seu crescimento seja regulado por atividades que fomentem o seu

bem-estar. Dito de outra forma,

“...a actividade ladica é, portanto, de uma importancia fulcral para o
desenvolvimento da crianca, uma vez que é através dela que esta aprende a
conhecer o mundo e as pessoas que a rodeiam, aprende a conhecer-se a si
prépria e a saber quais as suas possibilidades e capacidades” (Jeffree (1986), as

cited in Neto, 1997, p. 84).

Através do brincar, a crianca vai refinando e estimulando o seu préprio
desenvolvimento, bem como as relagdes interpessoais. Para além disso, funciona
como fonte de prazer e de recompensa. Além de estimular as diversas competéncias
da crianca (motoras, percetivas, cognitivas, afetivas e sociais), brincar tem, igualmente,
impacto em algumas aptiddes que a acompanhardo para toda a vida. Segundo esta
autora, “brincar é propicio ao desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da

capacidade de adaptacdo da crianga” (Ferland, 2006, p. 86).

Entende-se, assim, que brincar é, de facto, uma forma de atividade complexa, que

envolve fisica, mental, social e emocionalmente a criancga, revelando os seus
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sentimentos, experiéncias e reagdes a essas mesmas experiéncias (que podem ser

desejos, receios, perce¢ao de si prépria, entre outros) (Homem, 2009).

Além de fonte de lazer, o brincar e jogar sdo simultaneamente fontes de
conhecimento. Na atualidade, sabe-se que a brincadeira / os jogos constituem
atividades fulcrais para o desenvolvimento do individuo, da sua identidade, da sua
autonomia, das suas aprendizagens, para a formagdo da personalidade, entre outros
aspetos. E através da brincadeira que a crianga se expressa, ou seja, que desenvolve a
sua comunicacdo, além da sua capacidade cognitiva, motora e de socializagdo (M.
Carvalho, 2016). Deste modo, sublinha-se que o desenvolvimento infantil como um
todo se encontra diretamente relacionado com a brincadeira, ja que é através dela que
a crianca tem acesso e assimila a cultura do seu meio. Além disso, a brincadeira pode
ser considerada, também, um instrumento de acdo terapéutica relevante, tanto no
campo da educagdo, como no dominio da saude, sendo compreendida como uma
necessidade inata ao ser humano, pois este, independentemente da sua faixa etaria,

procura a ludicidade (Crespo, 2016).

I"

1.3.1. Osjogos didaticos e a competicao “saudave

A compreensao do valor e da relevancia do jogo na vida humana obriga a perceber o
seu processo de desenvolvimento e a sua origem. J4 hd um século atrds, na certeza de
que a brincar se aprende a viver, Groos (as cited in Friedmann, 2001) prop6s o valor do

jogo como exercicio precursor das atividades adultas.

O filésofo e historiador neerlandés Johan Huizinga é um dos autores que mais se
dedicou a importancia do jogo na vida do ser humano, designadamente no exercicio
das suas tarefas. Em Homo Ludens - um estudo sobre o elemento ludico da cultura -,
Huizinga procura definir o jogo como um elemento da cultura intrinsecamente
relacionado com os aspetos sociais, admitindo que o jogo ndo é apenas uma
perspetiva psicolégica, sociolégica ou até mesmo antropolégica. O autor defende que
todo o comportamento humano é um jogo em si mesmo, concedendo-lhe, assim, um
papel absolutamente primordial e tao essencial quanto o raciocinio do Homo sapiens e
a fabricacdo de objetos do Homo faber. Com efeito, ainda no prdologo, Huizinga explica

que o homem que joga (Homo ludens) nao substitui o Homo sapiens, que sabe e
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raciocina, mas coloca-se a seu lado: “a seguir ao Homo faber e talvez ao mesmo nivel

de Homo sapiens” (Huizinga, 2003, p. 15).

Fica evidente que, para Johan Huizinga, o jogo esta presente em todas as formas de
comunica¢do humana e que, por esse motivo, evidencia caracteristicas que Ilhe sdo
préprias, permitindo-lhe o enriquecimento a nivel sociocultural. Elencamos na tabela 4

algumas caracteristicas do jogo apresentadas por Huizinga (2003).

Tabela 4 - Caracteristicas do jogo

- O jogo é um ato voluntario - o jogador tem a liberdade de jogar, interromper ou
adiar a atividade em qualquer momento e, por este motivo, ndo devera ser
condicionado a um dever ou obrigacdo moral, sob prejuizo de se tornar “quando

muito [nJuma imitagdo forcada” (p. 23);

IH

- 0 “jogo n3o faz parte da vida normal, da vida real” - E como que uma evas3o da vida
real “para uma esfera de atividade temporaria, dotada de uma ordem prépria” (p. 24).
Como refere o autor, realiza-se num espaco definido e a fantasia é fundamental,
surgindo um mundo novo. Contudo, esta realidade em nada pode alterar o seu estado
de fantasia, mesclando-se com o quotidiano real. Desta forma, o jogo é real, para o

jogador, somente no momento em que joga;

- Acontece dentro de limites temporarios com uma finalidade auténoma, e dentro de

espaco igualmente limitado;

- O jogo é ainda visto como um intermezzo, ou fuga, na nossa vida quotidiana, sendo

sempre passivel de ser repetido (p. 25);

- Cria, dirige e torna-se ordem, porque “exige uma ordem suprema e absoluta”, ao
introduzir “uma perfeicdao limitada e temporaria na imperfeicdio do mundo e na
confusdo da vida”; a mais pequena desobediéncia pode “estragar o jogo, despoja-lo

do seu caracter e mérito” (p. 26).

Fonte: Adaptado de Huizinga, 2003.

Para este autor, o jogo é uma atividade isolada e limitada que deve ser jogada e

respeitada até ao fim, cumprindo-se limites de tempo e espag¢o. Enquanto decorre,

34



tudo é movimento, mudanga, alternancia, sucessdo, associagao e separacao. Chegado
ao fim, mantém-se como uma nova criagdo do espirito, “um tesouro guardado pela
memoria”. O jogo tem uma ldgica e regras de funcionamento essenciais para que
impere ritmo e harmonia, tornando-se fascinante e cativante (Huizinga, 2003, pp. 26-

27), constituindo o respeito pelas regras um aspeto fundamental:

“...a0 mesmo tempo que se desenvolve o prazer pelo jogo (manifestacao de
liberdade absoluta em principio), simultaneamente, estdo-se a jogar as regras
que parecem ser a negacdo desse espirito livre que o jogo proporciona. E na luta
destes contrarios — vontade e prazer do jogo / normatividade para que o jogo

possa ser jogado — que a manifestacdo ludica se completa” (Barata, 1979, p. 36).

Torna-se evidente que o jogo pode ser encarado como um meio catalisador de
conhecimento, através do qual entramos ndo sé no universo da fantasia e do

imagindrio, mas também — parece-nos — no mundo real (A. Carvalho, 2014). De facto, a

“... proposta dos jogos em contexto de sala de aula visa constituir um
instrumento diversificado, atrativo e interessante da aprendizagem dos
conteudos escolares, estimulando o interesse, a criatividade, a autonomia e o

didlogo entre professor-aluno e aluno-aluno” (Cruz, 2012, p. 3).

O jogo jamais pode ser encarado como “ndo-sério”. Por meio do jogo, o individuo
explora-se a si e ao mundo envolvente, relaciona-se com os outros — socializa — e
experimenta o confronto com o outro e com o seu ego, por vezes em cooperagao com
alguém (Fialho, Sem data). H4 entdo uma espécie de antagonismo colaborativo, o que
permite que “nos exploremos e exploremos o mundo, assim como nos situemos em
relacdo aos outros, tomando consciéncia da sua e da nossa importancia” (V. Silva,

2010, p. 20).

Temos vindo a considerar que o jogo, como catalisador de conhecimento e,
simultaneamente, de desenvolvimento do prazer, harmonia e ritmo, ndo é uma
organizacao encerrada em si, mas antes um vestibulum que da passagens para muitas

portas (Miller, 2008).

Chateau aponta o jogo como um contributo para desenvolver o espirito construtivo, a

imaginagdo, o conhecimento cientifico e a faculdade de sistematizar e inferir; “além
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disso conduz ao trabalho, sem o qual ndo haveria nem ciéncia nem arte” (Chateau, as
cited in Barata, 1979, p. 37). Segundo Patrice Pavis (1999, p. 222), o jogo deve ser visto
como uma “... pratica coletiva que retine um grupo de jogadores (e ndo de atores) que
improvisam de acordo com um tema anteriormente escolhido e/ou precisado pela
situacdo ...” de forma a que esses jogadores possam exprimir e desenvolver livremente
o seu espirito criativo. Na mesma linha de pensamento, Bernard Grosjean defende

gue, na sala de aula,

“cette pédagogie fait de I'improvissation son principal outil, pour obliger I' éleve
a découvrir et maitriser ses propres moyens d'expression, développer son
imagination créatrice et lui permettre de mieux se connaitre lui-méme, a travers
les situations qu'il invente et surtout les personnages qu'il endosse” (Grosjean, as

cited in N. Silva, 2014, p. 13).

Outra caracteristica proposta por José Barata (1979) e que nos merece consideragdo é
o facto de o jogo ser sinébnimo de coletivismo. Desta forma, ele ajuda,
consequentemente, a reduzir o individualismo a niveis em que ele é aceitdvel e a
esbater o narcisismo, ao mesmo tempo que cada interveniente compreende, por
analogia a praxis dramatica, que viver em sociedade passa por uma tarefa coletiva,
onde ninguém é insubstituivel e onde todos sdo igualmente importantes na medida

em que todos funcionam e tém a sua tarefa.

Por fim, de mencionar ainda que o jogo pretende ser um importante exercicio de
comunicacdo; “ndo visa preparar atores virtuosos” (N. Silva, 2014, p. 43), antes

mostrar uma situacao e descortinar caminhos para a expressar.
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2. As Olimpiadas de Geografia em Portugal e no Mundo

Este capitulo foca a analise na realizacdo de Olimpiadas a nivel nacional e
internacional. E composto por uma primeira parte, de carater tedrico, que procura
enquadrar o tema por via da reflexdo em torno da origem do conceito de Olimpiadas e
dos significados que Ihe sdo atribuidos, e por uma segunda parte direcionada para o
debate centrado na realizacdo de Olimpiadas do Conhecimento em Portugal,

particularizando-se as Olimpiadas da Geografia como objeto de andlise central.

De forma a responder cabalmente a estes dois aspetos, recorreu-se a uma abordagem

metodoldgica de cardter qualitativo e quantitativo.

Para a primeira parte foi essencial a consulta de bibliografia de referéncia e de paginas
web de entidades promotoras de olimpiadas. A segunda parte foi alimentada pela
consulta de paginas web para obtencdo de informacao de carater documental e
estatistico, pela implementacdo de um inquérito aos professores que participaram na
ultima edicao das Olimpiadas da Geografia a nivel nacional e pela realizacdo de

entrevistas semiestruturadas.
No total foram efetuadas cinco entrevistas para este capitulo:

e AlJoop Van der Schee — membro da Unido Geografica Internacional e da Task
Force para as Olimpiadas Internacionais de Geografia ( ocupaou o lugar de co-

presidente do evento até 2012);
e A Organizacdo das Olimpiadas da Geografia a nivel nacional;

e E atrés professoras de Geografia da Escola Jodo Goncalves Zarco que aceitaram

fornecer a sua opinidao sobre questdes relacionadas com o evento nacional.
2.1 As Olimpiadas: conceito e evolugao historica

Serd abordada primeiramente a origem do conceito, fundamental para percebermos
as caracteristicas que Ihe estao subjacentes. Em seguida, centrar-nos-emos nas
guestdes em torno das Olimpiadas do Conhecimento em Portugal, designadamente
como surgiram, em que consistem e que areas do conhecimento dispGem deste tipo

de “competicao”.

37



2.1.1 Os Jogos Olimpicos: desporto, cultura e sociedade

As Olimpiadas ou Jogos Olimpicos tiveram origem na cidade de Olimpia, na Grécia, em
776 A.C.. A sua ocorréncia teve lugar num lastro de aproximadamente mil anos.
Durante este intervalo de tempo, podemos entender o projeto olimpico em diferentes
momentos histdricos, a saber: a Grécia classica, que remete para o tempo do pindculo
da cultura grega e para o auge dos Jogos Olimpicos; a Grécia helenistica que se ajusta
ao momento de alargamento da cultura grega e marca o aparecimento dos primeiros
sinais de decadéncia do evento; e o periodo romano que se associa ao declinio dos
Jogos Olimpicos e consequente interrup¢ao da sua realizacdo (Garcia & Monteiro,

2012).

Na historiografia dos Jogos Olimpicos, estes assumiram-se como um acontecimento de
carater religioso e de elementar interesse na estrutura social da época, pois observa-se
que entre a época classica e o periodo romano estas praticas sofreram modifica¢cdes

substanciais devido a ruina das cidades-estado gregas (Garcia & Monteiro, 2012).

Apds um longo interregno, no século XIX, mais precisamente em 1894, o Barao Pierre
de Coubertin fundou o Comité Olimpico Internacional (COI) que se tornou o 6rgao
dirigente do Movimento Olimpico, cuja estrutura e a¢des sao definidas pela Carta
Olimpica. Os primeiros Jogos Olimpicos da era moderna ocorreram dois anos depois,
em 1896, em Atenas. Desde entdo, tém-se complexificado, incluindo mais

modalidades, mais paises participantes e um maior nimero de atletas envolvidos.

Atualmente, constituem um evento desportivo mundial no qual os diversos paises
participam com o designio de estimular a concorréncia salutar entre os povos.
Reconhecidas e valorizadas como um dos primordiais eventos culturais e desportivos,
as Olimpiadas ocorrem a cada dois anos, alternando-se entre Jogos Olimpicos de verao
e Jogos Olimpicos de inverno (Tavares, 1999). A cada edicdo, que tem a duracdo de
trés a quatro semanas, atletas e desportistas de todo o mundo participam nos jogos

gue sdo realizados numa cidade eleita para acolher o evento.

Muito mais do que um evento desportivo, os Jogos Olimpicos tém uma forte
componente social e cultural. Relinem atletas de todos os continentes, dos mais

diversos paises, que representam e afirmam a cultura do seu povo, congregando em
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seu torno politicos, adeptos, apoiantes e meros espectadores imbuidos de um espirito
desportista e de solidariedade que em tudo contribui para a consolidagao de relagdes

entre nagoes.
2.1.2 As Olimpiadas do Conhecimento

As Olimpiadas do Conhecimento, também denominadas como Olimpiadas Cientificas,
sao competi¢des intelectuais entre alunos, habitualmente da instrucdo bdsica -
segundo e terceiro ciclos - e secundaria, mas também de cursos universitarios, que
compreendem a concretiza¢ao de provas tendo em vista a resolucao de dilemas
tedricos e exercicios praticos. O nome é inspirado nos Jogos Olimpicos, em que os
atletas dotados de pratica e treino concorrem por medalhas, contribuindo para o
aprofundamento dos seus lagos culturais e para trabalhar o seu dom de exceléncia. As
Olimpiadas Cientificas enquadram-se, assim, no ambito deste espirito competitivo,
com o qual se pretende estimular e incrementar o estudo nas diferentes areas do
conhecimento. A disciplina, o empenho e a motivacdo para o alcance de um propdsito
comum foram empregues como instrumento para a modificacdo dos discentes através

da educacdo (Linhales, 2009).

Das Olimpiadas reconhecidas oficialmente, a Olimpiada Internacional de Matematica
foi a primeira a iniciar-se. A primeira edicdo data de 1959, tendo decorrido nesse ano
na Roménia (IMO, 2021). Para além das de Matematica, realizam-se, a titulo
exemplificativo, as Olimpiadas de Fisica (12 edicdo em 1967), de Quimica (12 edicdo em
1968), de Informatica (12 edicdo em 1989), de Biologia (12 edicdo em 1990) e as de
Astronomia (12 edicdo em 1996) (ONI, 2021). Tradicionalmente, estes eventos estdo
associados a realizacdo de provas escritas e praticas, as quais sdo atribuidas notas,
convertidas em medalhas e prémios, que podem ser monetdrios, livros ou de outra
natureza, dependendo da competicdo e do organizador. Em alguns casos, o
desempenho nas Olimpiadas escolares é contabilizado pelos professores titulares nos

parametros avaliativos, quer pela participacdo quer pelos resultados obtidos.

Na Geografia, a criacdo de uma competicdo a nivel internacional aconteceu em finais
do século passado. Tudo comec¢ou quando Hartwig Haubrich — presidente da Comissao
para a Educagdo Geografica da Unido Geografica Internacional (UGI ou International

Geographical Union —1GU) - langou o repto a Joop van der Schee - organizador dos
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encontros da comissao no congresso que se iria realizar dois anos depois - para
fazerem algo pelos jovens. Respondendo a este intento, durante o Congresso da IGU
gue se realizou em Praga, em 1996, estes dois gedgrafos lancaram o Concurso
Internacional de Geografia, delineando, no decurso dos trabalhos do encontro, os
testes e o exercicio de trabalho de campo. Surgia, assim, nesse ano, a Competicao
Internacional de Geografia, denominag¢do que vigorou até 2004 quando a IGU, num
congresso na Escdcia, tornou oficiais as Olimpiadas Internacionais de Geografia
(International Geography Olympiad ou simplesmente iGeo), conferindo-lhes o estatuto

de Task Force?
Os objetivos definidos para o evento sao:
e Estimular o interesse pelos estudos geograficos e ambientais entre os jovens;

e Contribuir de forma positiva para o debate em torno da importancia da
Geografia na educacgao dos jovens, com enfoque na qualidade do

conhecimento, das competéncias e dos interesses geograficos;

e Facilitar os contactos sociais entre jovens de diferentes paises e, por esta via,

contribuir para a compreensdo entre as nagoes.

As Olimpiadas envolvem competicao, atividades sociais e excursdes. A competicao é
composta por trés componentes: prova escrita, teste multimédia e um exercicio de
trabalho de campo (iGeo, 2021). A organizacdo da competicdo internacional é rotativa,
estando normalmente associada a organizacdo do congresso anual da IGU. A prova
estd desenhada para discentes entre os 16 e os 19 anos de idade, estimulando-se a
participacdo de todos os paises. A periodicidade de ocorréncia foi bienal até 2012 e
anual a partir de entdo. A tabela seguinte (Tabela 5) sistematiza todas as edicdes com
o respetivo ano, local de realizacdo e nimero de paises que participaram no evento,
permitindo constatar trés factos bastante relevantes: i) o niUmero de participantes tem
vindo a aumentar, regra geral, ao longo do tempo; ii) Portugal participou uma Unica
vez, em 1998, ano em que foi anfitrido, estando prevista uma segunda representacdo
nacional na edicdo de 2021; iii) a pandemia que vivemos desde o inicio de 2020

motivou pela primeira vez o cancelamento de uma edi¢do das Olimpiadas

3 Fonte: Entrevista ao Professor Joop van der Schee, realizada em junho de 2021.
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Internacionais da Geografia em 2020, sendo que a edicao de 2021 ocorrera de 10 a 16
de agosto (com organizagao turca) em formato online, também pela primeira vez na

historia.

Tabela 5 - Cronologia das Olimpiadas Internacionais de Geografia

Ano Local N.2 de paises
participantes
2020 Canceladas devido a pandemia por COVID-19
2019 Hong Kong, China 43
2018 Quebec, Canada 43
2017 Belgrado, Sérvia 41
2016 Pequim, China 45
2015 Tver, Russia 40
2014 Cracdvia, Polonia 36
2013 Quioto, Japao 32
2012 Coldnia, Alemanha 32
2010 Taipei, Taiwan 27
2008 Cartago, Tunisia 24
2006 Brisbane, Australia 23
2004 Gdansk, Poldnia 16
2002 Durban, Africa do Sul 12
2000 Seul, Coreia do Sul 13
1998 Lisboa, Portugal 5
1996 Haia, Paises Baixos 5

Fonte: Elaborado a partir de iGeo, 2021, acedido em 25/05/2021.

O Professor Joop van der Schee, copresidente da iGeo até 2012, refere numa
entrevista que realizamos em junho de 2021, que o contributo das Olimpiadas para o
processo de ensino — aprendizagem consiste em apoiar os professores de Geografia de
todo o mundo na melhoria da qualidade do ensino. Os testes e o trabalho de campo
constituem referenciais para os educadores e, inclusive, para os responsaveis pelos
curriculos escolares. O melhor exemplo disto sdo os programas educativos de alguns

paises balticos e do continente africano, profundamente inspirados na iGeo. O mesmo

41



ja ndo se pode dizer do interesse dos alunos. Na opinido do Professor, e
salvaguardando a inexisténcia de pesquisas cientificas sobre o assunto, a motivagao
para o estudo da disciplina e para o trabalho de campo na mesma nao se prende com a
participagdo na competicdao, mas tem antes a ver com os interesses proprios de cada

jovem:

“These students are smart and well motivated for learning including geography.
They do not hate tests, they like fieldwork and most of them like geography or at
least geography belongs to their top-5 of favorite subjects. This is my opinion
based on observations and interviews. However, systematic empirical research is

not done” (Excerto da entrevista a Joop van der Schee, 2021).

Também, contrariamente, ao que constitui objetivo das Olimpiadas, as redes sociais
estabelecidas durante a competicdo ndo vao para além da mesma, na opinido de Joop
van der Schee. O Professor acredita que a diferenca entre os curriculos nacionais
contribui para as diferencas no desempenho das equipas nacionais, tanto que a UGI
aconselha os participantes a consultarem literatura internacional e os testes das
edi¢Oes anteriores para que todos os participantes se preparem com base no mesmo
referencial tedrico e empirico. Acrescenta que paises como a Poldnia e a Roménia
venceram varias edi¢cdes precisamente devido ao treino intensivo nos conhecimentos e
competéncias requeridos. Este tipo de treino sera disponibilizado a todos os
participantes num futuro préximo. Por fim, refletindo sobre a educacdo geogréfica em
geral, Joop van der Schee considera mais relevante o trabalho de campo do que as
provas escritas, na medida em que no trabalho de campo sdo requisitados e aplicados
conhecimentos e competéncias que servem como preparac¢ao para a vida futura dos
jovens estudantes de Geografia: “In my opinion a good fieldwork performance is more
important than a test because it requires knowledge and skills and is done in a
complex and new setting. It tackles a physical and/or societal problem what is not easy
to analyse but important. It is a good preparation for their future life / jobs and

important to become a world citizen that cares about the planet.”
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2.2 As Olimpiadas do Conhecimento em Portugal

Neste subcapitulo, comegaremos pela contextualizagdo das Olimpiadas do
Conhecimento no nosso pais para, depois, focarmos a atencdo sobre as Olimpiadas da
Geografia promovidas e implementadas no ambito de uma parceria entre a Associagao
Portuguesa de Gedgrafos (APG) e a Associacdo Portuguesa de Professores de

Geografia (APROFGEO).
2.2.1 Contexto geral

O fendmeno desportivo e competitivo das Olimpiadas, aplicado ao meio educacional,
trouxe novas estratégias e ferramentas pedagdgicas, bem como novas manifestacGes
culturais a sociedade escolar em geral, inclusive a portuguesa, nas décadas finais do

século XX.

Tal como no contexto mundial, também em Portugal, as primeiras olimpiadas a se
realizarem foram as Olimpiadas Portuguesas de Matematica, cuja primeira edicao
ocorreu em 1980. Desde entdo, sdo varias as areas do conhecimento que tém a sua
propria competicdo (Tabela 6), com o objetivo comum de promover, incentivar e
estimular o estudo e a gera¢ao de conhecimento nas varias disciplinas. Por norma, o
publico-alvo das olimpiadas realizadas em Portugal sdo os alunos dos 22 e 32 ciclos do
Ensino Basico e /ou do Ensino Secundario. Mas ha ja um evento aplicado a criancgas
mais novas. Trata-se das Olimpiadas Portuguesas de Matematica que tém uma versao

especifica para os alunos dos dois ultimos anos do 12 ciclo do Ensino Basico.

A entidade organizadora é, regra geral, a Sociedade, Associacdo ou Ordem responsavel
pelo zelo da disciplina em Portugal. Existem, ndo obstante, dois casos particulares. O
das Olimpiadas da Lingua Portuguesa, organizadas pela Direcdo-Geral da Educacao
(DGE) em parceria com um agrupamento de escolas e com a Associacdo de Professores
de Portugués. E hd também o caso das Olimpiadas da Economia que sdo organizadas

pela Faculdade de Economia da Universidade do Porto.
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Tabela 6 - Olimpiadas Cientificas em Portugal

Designagao | Anoda 12 Publico-alvo Organizagao
edicao
Olimpiadas 1980 Miniolimpiadas: alunos dos | Sociedade Portuguesa de
Portuguesas 32 e 42 anos Matematica
de Pré-Olimpiadas: alunos do 52
Matematica ano
Categoria Junior: alunos dos
62 e 72 anos
Categoria A: alunos dos 82 e
92 anos
Categoria B: alunos dos 109,
112e 122 anos
Olimpiadas 1985 Escaldo A: Alunos do Ensino | Sociedade Portuguesa de
Nacionais Basico até ao 92 ano de Fisica
de Fisica escolaridade
Escaldo B: Alunos do Ensino
Basico e Secundario até ao
112 ano de escolaridade e
gue ndo tenham completado
19 anos de idade a 30 de
junho do respetivo ano
letivo.
Olimpiadas 1989 Alunos do Ensino Basico e APDSI — Associacdo para
Nacionais Secundario a Promocdo e
de Desenvolvimento da
Informatica Sociedade da Informacdo
em colaborag¢do com o
Departamento da Ciéncia
de Computadores da
Faculdade de Ciéncias da
Universidade do Porto
Olimpiadas 2000 OQMais: Alunos dos 102 e Sociedade Portuguesa de
de Quimica | (OQMais) 112 anos Quimica
2004 OQJunior: Alunos dos 82 e 92
(oQJunior) anos
Olimpiadas 2011 Alunos de qualquer area do PROSOFOS -Associacao
Nacionais Ensino Secundario até 20 Nacional para a
de Filosofia anos de idade Promocao da Filosofia
Olimpiadas | 2012/2013 | Alunos do 32 ciclo do Ensino | DGE em parceria com o
da Lingua Basico e do Ensino Agrupamento de Escolas
Portuguesa Secundario Aurélia de Sousa e com a

Associacdo de
Professores de Portugués
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Designagao | Anoda 12 Publico-alvo Organizagao
edicao
Olimpiadas 2013 Alunos entre 0 92 e 0122 Ordem dos Bidlogos e
Portuguesas anos Agéncia Nacional Ciéncia
de Biologia Viva com o apoio da
Diregdao-Geral da
Educacdo
Olimpiadas 2013 Alunos do Ensino Secunddrio | Faculdade de Economia
da e Profissional da Universidade do Porto
Economia
Olimpiadas | 2014/2015 Alunos do 122 ano Sociedade Geoldgica de
Portuguesas Portugal
de Geologia
Olimpiadas 2019 Alunos do Ensino Secunddrio | Associacdo Portuguesa
da entre os 16 e os 19 anos de de Gedgrafos (APG) e
Geografia idade Associacdo Portuguesa
de Professores de
Geografia (APROFGEO)
com o apoio do
Ministério da Educacao

Fonte: Elaborado a partir de DGE, 2021; FCUP, 2021; OE, 2021; OF, 2021; OG, 2021; OPM,
2021; OQ, 2021; PROSOFOS, 2021; SGP, 2021.

2.2.2 As Olimpiadas da Geografia

No caso especifico das Olimpiadas da Geografia, constatamos que estas tardaram em
chegar ao nosso pais. Pese embora o pais tenha sido, em 1998, participante anfitrido
das Olimpiadas Internacionais, s6 em 2019 se realizaram pela primeira vez as
Olimpiadas da Geografia nacionais, como resultado de uma organiza¢ao conjunta da
Associacdo Portuguesa de Gedgrafos (APG) e da Associacdo Portuguesa de Professores
de Geografia (APROFGEQ) e com o apoio do Ministério da Educacdo, ainda que este
ultimo — apesar de ter aplaudido a iniciativa - ndo se tenha materializado em qualquer

tipo de acdo ou financiamento concreto.

De acordo com a organizacao (OG, 2021), as Olimpiadas da Geografia “pretendem
contribuir para o reconhecimento social da Geografia e promover o seu estudo”, ao
mesmo tempo que distinguem “os melhores alunos de Geografia no ensino secundario
(...), [apurando] os representantes nacionais nas Olimpiadas Internacionais de
Geografia, caso se confirme a participacao portuguesa”. Assim, segundo os

promotores, o evento tem trés grandes objetivos: Valorizar o conhecimento
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geografico; 2) Promover o reconhecimento social da Geografia; e 3) Promover o

“trabalho de campo” no ensino da Geografia.

E permitida a participacdo nas Olimpiadas a “todos os estudantes matriculados no
ensino secundario em escolas portuguesas” no ano letivo em causa desde que tenham,
até ao final do mesmo ano letivo, “entre os 16 e os 19 anos” de idade e desde que nao

frequentem o ensino superior.

As provas sdo elaboradas pela Comissao Organizadora, sendo as questdes definidas
por tema e ndo por nivel de escolaridade. Contextualizados no curriculo nacional, os
temas abrangidos seguem as linhas de orientagdo das Olimpiadas Internacionais da
Geografia (iGeo), a saber: clima e alteragGes climaticas; riscos e catdstrofes; relevo e
bacias hidrogréficas; litoral e recursos marinhos; atividades econdmicas;
desenvolvimento sustentdvel; populacdo e povoamento; paisagem e cidadania
territorial. Preocupac¢Ges com a seriedade e a credibilidade no processo levaram a
introducdo de mecanismos de controlo nas provas, ao longo das trés edi¢des, entre os

guais destacamos o compromisso de honra e a aleatoriedade das questdes.

Desde a sua primeira edicdo, em 2019, e apesar de um contexto adverso em virtude da
pandemia por COVID-19, as Olimpiadas realizaram-se mais duas vezes de forma
ininterrupta — em 2020 (ainda que com adiamento da final) e em 2021. O gréfico 1
mostra-nos a evolug¢ao do nimero de alunos inscritos e escolas envolvidas. Os
numeros evidenciam uma ligeira diminuicdo do niumero de participantes ao longo das
trés edicbes, explicado em parte pela situagcdo pandémica que condicionou a

realizacdo das segunda e terceira edi¢des.
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Grafico 1 - Alunos participantes e escolas envolvidas nas edi¢des das Olimpiadas da

Geografia
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Fonte dos dados: Organizacdo das Olimpiadas (APG/APROFGEO), junho de 2021.

Detendo a nossa atenc¢do na terceira e Ultima edicdo, e analisando a distribuicdo de
alunos inscritos e escolas envolvidas por regido de apuramento, verifica-se que as
regides mais participativas s3o, primeiramente, a regido Norte, seguida das Areas
Metropolitanas do Porto e de Lisboa, como seria de esperar dados os efetivos
populacionais destes territérios. Em conjunto, a regido Norte e a A. M. Porto foram
representadas por 53% do total de alunos inscritos e perfizeram 50% do total de
escolas envolvidas. O Alentejo, o Algarve e as ilhas foram as dreas com menos

representantes (Figura 1).
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Figura 1 - Alunos participantes (esquerda) e escolas envolvidas (direita) na 32 edi¢do das

Olimpiadas da Geografia por regiao de apuramento

i

Forte dos dados: Organizagio das Okmpiadas (APG/APROFGEO)
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Fonte dos dados: Organizagdo das Olimpiadas (APG/APROFGEOQ), junho de 2021.

Relativamente ao processo subjacente a realizagao das Olimpiadas, na primeira edigao,
em 2019, a primeira-eliminatéria (e fase de apuramento para a final), contemplou uma
prova escrita, com duracdo de 60 minutos, em que os alunos responderam
simultaneamente a 40 questdes de escolha multipla que surgiam de forma aleatéria
numa plataforma digital (Google Forms). O apuramento para a final visou selecionar os
melhores participantes, mas simultaneamente houve preocupac¢do com a
representatividade regional. Assim, foram selecionados para a final 26 alunos. Estes

tiveram que responder acertadamente a 21 ou mais questdes do total de 40
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perguntas. Destes 26 alunos, os dez com melhor classificagdao foram apurados
diretamente para a final a partir dos resultados da primeira eliminatdria. Os restantes
16 alunos foram apurados por regidao, nomeadamente os dois primeiros classificados
em cada uma das seguintes regides de apuramento: Norte, Area Metropolitana do
Porto, Centro, Area Metropolitana de Lisboa, Alentejo, Algarve, Acores e Madeira. Em
caso de empate, o critério utilizado foi o menor tempo despendido na realizacao da
prova. A final nacional conjugou a parte tedrica com uma prova pratica de
procedimentos geograficos e com uma prova de trabalho de campo/geocaching. A
prova tedrica realizou-se nos mesmos moldes descritos anteriormente, apenas com a

diferenca do total de perguntas (30 em vez de 40) (APG/APROFGEO, junho de 2021).

Na prova pratica de procedimentos geograficos participaram os cinco alunos apurados
na prova escrita. Esta prova foi composta por cinco exercicios de aplicacdo de
competéncias geograficas, para cada um dos quais cada aluno tinha até cinco minutos
para resolver de forma individual. Estes exercicios foram realizados simultaneamente
por todos os participantes de forma a garantir a equidade entre eles. A pontuacao foi
atribuida por elementos de um juri constituido para o efeito, de acordo com a
capacidade dos participantes para responder ao desafio e com as competéncias

geograficas que evidenciaram (APG/APROFGEO, junho de 2021).

Por fim, na prova de trabalho de campo/geocaching participaram igualmente os cinco
alunos apurados na prova escrita. A resposta aos desafios foi registada num
smartphone, se a Escola e o/a Encarregado/a de Educagdo o autorizaram. Se ndo, havia
a possibilidade de ser anotada em papel. Os alunos receberam cinco pontos por cada

desafio respondido acertadamente (APG/APROFGEO, junho de 2021).

I”

Esta primeira edicdo foi “experimental” (ndo no sentido de ndo ser organizada de
forma profissional, mas no sentido de falta de experiéncia por parte da organizacdo e
consequente desconhecimento de todas as dindmicas e eventuais falhas associadas a
este tipo de evento), com vérios problemas identificados (pela organizacdo e pelos
professores participantes), obrigando a um reforco do quadro competitivo e da

comunicac¢do junto dos potenciais participantes.*

4 Fonte: Entrevista a Organizacdo das Olimpiadas da Geografia, realizada em junho de 2021.
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As duas edi¢Oes seguintes, ndo obstante, obedecerem as mesmas regras, realizaram-se
em moldes diferentes devido a pandemia por COVID-19. Tudo decorreu online e dos

eventos ndo fez parte a prova de trabalho de campo/geocaching.

Como ja foi mencionado anteriormente, a final das Olimpiadas da Geografia permite
apurar os dois melhores candidatos que poderdo participar nas Olimpiadas
Internacionais desde que relinam determinados critérios, designadamente
apresentacdo de comprovativo de proficiéncia A ou equivalente em lingua inglesa.”
Portugal ndo participou na edi¢do internacional de 2018/2019 por motivos financeiros
(o evento realizou-se no Canada) e por motivos organizacionais (primeira experiéncia
interna). Na atual edigdo, Portugal marcard presenca com 4 alunos, dois da edi¢do de
2019/2020, que foi cancelada internacionalmente devido a pandemia, e dois da edi¢do
de 2020/2021. Esta representacdo sera financiada pelas duas associa¢bes que

constituem a comissdo organizadora.®

Numa entrevista efetuada a Organizacdo das Olimpiadas em que foi realizada uma
primeira aprecia¢dao dos impactos e resultados do evento, naturalmente revestida de
um carater provisorio e exploratdrio dado que ainda sd se realizaram trés edicoes, a
Organizacao referiu que “as Olimpiadas, a semelhanca de qualquer outro formato de
quiz, desencadeia nos alunos uma motivacao intrinseca para a participacdo neste tipo
de atividades a que acresce o facto de ser um projeto nacional que medeia uma
eventual participagao a nivel internacional. A sua realizagao incentiva a aprendizagem
no contexto de uma competicdo, reforga o interesse por conceitos, metodologias e
praticas, e, desta forma, valorizam-se competéncias e aprendizagens”. No entanto, no
entender da Organizacdo, o papel das Olimpiadas no reconhecimento social da
Geografia em Portugal é, ainda, reduzido, acreditando-se que a longo prazo terd um
maior impacto tendo em conta o feedback positivo de professores, alunos e respetivas
familias. Todavia, é inegavel que, em geral, tem havido um maior reconhecimento da
Geografia em Portugal. A Organizacdo considera que tal se deve a “um trabalho diario,
muitas vezes oculto, realizado pelos professores de Geografia de Norte a Sul do pais.

Consideram também que, para haver uma maior valorizacdo da Geografia e do seu

5 Fonte: https://apgolimpiadas.wixsite.com/geografia/apresentacao, pagina consultada em 19/05/2021.
6 Fonte: Entrevista a Organizacdo das Olimpiadas da Geografia, realizada em junho de 2021.
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ensino, em primeiro lugar, é premente reconhecé-la como “uma area disciplinar
fundamental no curriculo, aumentando a carga horaria, para dotar os jovens de
competéncias e conhecimentos geograficos” que Ihes permitam responder
eficazmente aos desafios de um Mundo VICA (Volatil, Incerto, Complexo e Ambiguo),
em particular no que ao mercado de trabalho diz respeito. Além disso, é necessario
“reestruturar a formacao inicial de professores, aumentando a componente curricular
pedagégica e didatica que prepare os professores para enfrentar os desafios inerentes
a pratica letiva, bem como um estagio profissional remunerado que permita ao
professor uma experiéncia mais efetiva e completa com turmas a seu cargo durante
um periodo de tempo alargado. Paralelamente, dever-se-a promover a formacgao
continua de professores, munindo-os de competéncias associadas a uma didatica que
consubstancie as Aprendizagens Essenciais e as diferentes areas de competéncia do

Perfil do Aluno”.

Questionada sobre a importancia do trabalho de campo no ensino da Geografia e
sobre o contributo que as Olimpiadas ddo nesta matéria, a Organizac¢do afirma que a
prova pratica e o exercicio de geocaching (efetuado na 12 edicdo) exploram questdes,
temas e métodos diversificados associados ao trabalho de campo e que os
“professores de Geografia sdo os profissionais melhor preparados e com maior
vocagao” para o mesmo, reconhecendo-o enquanto etapa essencial do método
cientifico da Geografia. Contudo, “a legislacdo, a burocracia e o regulamento interno
das instituicOes as quais os docentes estao afetos torna dificil a concretizacdo de
trabalho de campo”. Quanto aos alunos “neste momento, ndo ha qualquer relagao
direta” entre as Olimpiadas e o seu interesse no trabalho de campo na aprendizagem

da disciplina.

Solicitados trés pontos fortes e fracos das Olimpiadas, a Organiza¢ao referiu como
aspetos positivos o contexto institucional favoravel que envolve duas associacdes que
tém um bom relacionamento; a dindmica dos professores e dos grupos disciplinares
nas escolas; e a mobilizacdo de competéncias na analise multifatorial e multiescalar de
fendmenos geograficos. Quanto aos aspetos desfavoraveis, foram referidos a falta de

envolvimento efetivo do Ministério da Educacdo (ME); o contexto pandémico que
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marcou as duas ultimas edic¢des; e as limitagdes técnicas e ao nivel dos recursos

humanos, acrescida do excesso de burocracia existente nas escolas.

Em termos de desenvolvimentos futuros, e com o intuito de dinamizar o evento, a
Organizagdo preveé a realizagao de miniolimpiadas em cada escola e de finais regionais,
chamando a atencdo para a “necessidade de se estabelecerem parcerias com o ME e

outras instituicdes”.

A perspetiva dos professores sobre a realizacdo das Olimpiadas da Geografia a nivel
nacional foi auscultada através da implementacao de um inquérito a um total de 106
docentes, ao qual obtivemos 38 respostas de gedgrafos que lecionam a disciplina no 3¢
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. A esta amostra obtida por métodos de
conveniéncia (estabelecida através da rede de contactos das Olimpiadas da Geografia)
responderam 27 mulheres e 11 homens com idades compreendidas entre os 39 e os
64 anos de idade (Graficos 2 e 3) e, consequentemente, com anos de servico
diferenciados (Grafico 4) o que permitiu cobrir eventuais perspetivas e experiéncias

diversas relacionadas com os fatores sexo, idade e experiéncia profissional.

Grafico 2 — Distribuicdo dos professores de Geografia inquiridos por sexo

Distribuicao dos professores inquiridos por sexo

B Masculino

® Feminino

Fonte: Inquérito aos professores de Geografia a escala nacional, 2021.
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Grafico 3 — Distribuicdo dos professores de Geografia inquiridos por faixa etaria

Distribuicao dos professores inquiridos por faixa etaria

13% 13%
39-44
45 - 49
50-54
29% m55-59
m60 - 64

19%

Fonte: Inquérito aos professores de Geografia a escala nacional, 2021.

Grafico 4 — Distribuicdo dos professores de Geografia inquiridos por tempo de servigo

Distribuicdo dos professores inquiridos por tempo de

servigo
13%
Até 20 anos
21 a 26 anos
W27 a35anos
34%

W36 a42anos

Fonte: Inquérito aos professores de Geografia a escala nacional, 2021.

Mais de metade dos respondentes possuem outro tipo de formacao para além da sua
formacdo de base — a licenciatura em Geografia. Dez professores responderam ter
outro tipo de formacgao nao especificada, que nado a formacao continua; seis possuem
mestrados; quatro sdo detentores de cursos de especializagdo; e um professor afirmou

ter uma outra licenciatura (Gréfico 5).
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Grafico 5 — Resposta a questado “Assinale, por favor, se para além da sua formacgao de base

possui outra formagao”

Outra formagdo para além da formagdo de base

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Outra licenciatura
Mestrado
Doutoramento
Cursos de especializacao
Outro tipo de formacao
ESim H Nao

Fonte: Inquérito aos professores de Geografia a escala nacional, 2021.

Optamos por fazer um inquérito sucinto, facil e rdpido de responder de modo a
obtermos o maior nimero de respostas possivel. Assim, colocamos duas questdes
essenciais e de sintese sobre um conjunto de aspetos que consideramos fundamental

auscultar.

Numa primeira questao, solicitamos aos professores que efetuassem uma avaliagao,
tendo em conta a sua opinido e experiéncia, guanto a um conjunto de aspetos. As
respostas traduzem uma avaliagdo muito favoravel das Olimpiadas da Geografia
nacionais (Grafico 6). De facto, a grande maioria dos respondentes classificou como
v ” o N .

muito boa” a organizagdo, a comunicagdao com os participantes, a estrutura da
competicdo, as provas, bem como a avaliacdo global do evento. As provas constituem
o aspeto com uma avaliagdo menos positiva, digamos assim, quando comparadas com

0s outros aspetos.
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Grafico 6 - Resposta a questdo “Alguma vez participou em Olimpiadas de alguma disciplina a

nivel nacional?”

Indique como avalia as Olimpiadas da Geografia quanto aos
seguintes aspetos...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Organizagao

Comunicagdo com os participantes
Estrutura da competicdo

Provas B

Avaliagdo global

H Ma Razoavel Boa M Muito boa

Fonte: Inquérito aos professores de Geografia a escala nacional, 2021.

Na segunda questdo, pedimos aos inquiridos que se posicionassem gquanto a sua
concordancia ou discordancia relativamente a um conjunto de afirmacdes (Grafico 7).
As respostas obtidas evidenciam igualmente uma avaliacdo favoravel, em termos

gerais.

A grande maioria dos inquiridos (87%) considera que as Olimpiadas contribuem para a
valorizagao social da Geografia e para a valoriza¢dao do ensino da disciplina no nosso
pais e 79% considera que a organizacdo do evento tem vindo a melhorar. Quando
guestionados sobre se a opinido dos professores é ouvida para introduzir alteracdes a
estrutura das Olimpiadas, as opinides distribuem-se, de forma geral, pelo leque de
opcOes de resposta, sendo que, embora 37% concordem, mais de metade ndo sabem
e/ou ndo tém opinido formada. E consensual que é importante a representacio
nacional nas Olimpiadas Internacionais de Geografia — 33 respostas concordantes dos

38 inquiridos.

Quanto a implicagGes no processo de ensino-aprendizagem, 68% dos inquiridos
consideram que os professores utilizam as Olimpiadas da Geografia e os seus recursos
como ferramentas de ensino. Cerca de 45% dos respondentes concordam que o

evento nacional estimula o trabalho de campo na docéncia — discéncia da disciplina;
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16% discordam da afirmagdo. A maior parte dos inquiridos — 74% - considera que as
Olimpiadas da Geografia contribuem para um maior interesse dos alunos na disciplina.
Quanto a uma ultima afirmacdo, onde se pedia aos inquiridos que posicionassem a sua
concordancia com o facto da participagao dos alunos no evento nacional, por si s6, ser
utilizada como parametro positivo para a avaliacao escolar do aluno, de referir que
74% dos professores referiram concordar com a mesma, enquanto 18% demonstraram

discordancia.

Grafico 7 - Resposta a questao “Das seguintes afirmagodes, indique com as quais concorda e

nao concorda”

Nivel de concordancia com as afirmagdes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

As Olimpiadas da Geografia contribuiram para
um maior interesse dos alunos na disciplina.

Os professores utilizam as Olimpiadas da
Geografia e os seus recursos como ferramenta -
de ensino.

il

As Olimpiadas da Geografia contribuem para a I
valorizagdo do ensino da Geografia em Portugal.

As Olimpiadas da Geografia estimulam o
trabalho de campo em Geografia. -

As Olimpiadas da Geografia contribuem para a .
valorizagdo social da Geografia.

A organizagdo das Olimpiadas da Geografia tem .
vindo a melhorar.

A opinido dos professores é considerada para

introduzir alteragdes a estrutura das Olimpiadas _

da Geografia.

E importante haver uma representacéo
portuguesa nas Olimpiadas Internacionais de
Geografia.

A participagdo dos alunos, independentemente
dos resultados, é utilizada como parametro
positivo para a avaliagdo escolar do aluno. | | |

B N3o sei/N3o respondo M Discordo totalmente H Discordo

I

N&o concordo nem discordo Concordo B Concordo totalmente

Fonte: Inquérito aos professores de Geografia a escala nacional, 2021.

56



A entrevista a trés professoras de Geografia da Escola Jodo Gongalves Zarco permite-
nos constatar que é consensual que, em termos gerais, 0s jogos e eventos
competitivos motivam os alunos para a aprendizagem, pelo facto de despertarem a
curiosidade, a distracao, a vontade de superar desafios e de obter boas qualificagGes.
No caso especifico da participacdo nas Olimpiadas da Geografia a nivel nacional, as trés
entrevistadas consideram ser indiscutivel que esta participagdo promove um maior
interesse por parte dos alunos no estudo da disciplina, constituindo um estimulo e um
incentivo para a aquisicao de conhecimentos e aprendizagens que lhes permitam obter
um bom posicionamento na qualificacdo das provas do evento. Por outras palavras, a
existéncia de um desafio (o jogo, a competicdo) e de uma gratificacdo (a de ficarem
bem posicionados no ranking de resultados) incentiva e desperta a vontade de
estudar, de querer saber e de saber fazer. Por outro lado, a participacdo numa prova
nacional responde a caracteristicas juvenis, como a necessidade e vontade de “atrever-
se, de ser ousado”, para além de permitir dindmicas de grupo, designadamente ao
nivel da cooperagdo com colegas e da interagdo com outros jovens. A ambiéncia

Iudica, que reveste as Olimpiadas nacionais, gera nos participantes um sentimento de
demonstrar conhecimentos livre da pressdo avaliativa da rotina curricular, mas
igualmente eficaz no objetivo de “obrigar os discentes” ao estudo. As docentes
consideram ainda que o evento geografico nacional contribui para que a disciplina seja
mais conhecida, e reconhecida, por outras pessoas para além de professores e alunos.
Quando questionadas sobre a divulgacdo das Olimpiadas, as opinides dividem-se. Uma
docente considera que as Olimpiadas sao bem divulgadas e promovidas, outra docente
considera precisamente o contrdrio e a terceira professora ndo tem opiniao formada
sobre o assunto. No que concerne a conhecimentos e/ou competéncias adquiridas
pela participacdo dos seus alunos nas Olimpiadas, referem o processo de inscricdo, a
utilizacdo da plataforma de realizacdo das provas, bem como o espirito de cooperacao

(para além da competicdo) que este tipo de eventos suscita.
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3. Ensaios avaliativos em torno de micro Olimpiadas da

Geografia

Para a elaboracdo deste capitulo, recorreu-se igualmente a uma abordagem

metodoldgica pautada pela combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos.

Para o efeito, foi explorado o site oficial da escola que constitui estudo de caso do
presente trabalho a fim de obter informac¢ao sobre a mesma. A caracterizagao dos
alunos que participaram nas micro Olimpiadas foi obtida com dados recolhidos no

ambito da atividade desenvolvida como docente.

De modo a responder aos objetivos propostos para este capitulo, foi efetuada uma
entrevista a docente titular da disciplina de Geografia das duas turmas da Escola Jodo
Gongalves Zarco que participaram nas micro Olimpiadas e implementado um inquérito

aos alunos participantes, para o qual obtivemos 47 respostas validas.
3.1. O estudo de caso — a Escola e os Alunos

A Escola Secunddria Jodo Goncalves Zarco (Figura 2) situa-se na drea sudoeste do
concelho de Matosinhos, no distrito do Porto. Integra um conjunto de escolas publicas
de tipologia liceal e/ou do técnico (Parque Escolar, 2021), tendo iniciado o seu
funcionamento em 1955. Durante 24 anos — até 1979 — foi designada como Escola
Industrial e Comercial de Matosinhos; de 1979 a 1995, a designacao oficial era Escola
Secundaria n. 21 de Matosinhos. A partir de 1995 passou a ter a designacdo atual
(ESJGZ, 2021), devendo o seu nome ao navegador portugués que, no século XV, foi
incumbido pelo Infante D. Henrique de administrar e organizar o povoamento da Ilha
da Madeira. Leciona o 32 ciclo do Ensino Basico e o Ensino Secundario,

disponibilizando ainda cursos profissionais e de Formacdo de Adultos.

Esta instituicdo de ensino tem uma elevada atratividade derivada da sua localizacdo e
oferta formativa, atraindo alunos oriundos da cidade, mas também das periferias. No
ranking nacional de escolas, baseado nos resultados obtidos em exames nacionais,
esta instituicdo tem ocupado uma posicao bastante favoravel. Em 2020, ocupou o

126.2 lugar num total de 629 escolas (Publico, 2021).
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A requalificagdo efetuada no ambito do projeto Parque Escolar, em 2009, contribuiu
para o seu bom estado de conservagdo. As salas de aula encontram-se bem equipadas,
dispondo de equipamento informatico e acesso a Internet, o que facilitou a realizagao

do exercicio das micro Olimpiadas que descreveremos mais a frente neste capitulo.

A Escola Secunddria Jodo Goncalves Zarco dispde de um pavilhdo gimnodesportivo e
de um campo de futebol coberto, pelo que os alunos podem praticar desporto mesmo

com condi¢des atmosféricas adversas.

Figura 2 — Escola Secundaria Jodao Gongalves Zarco

* &
|

A escola encontra-se ligada a diferentes projetos. O Pds...Zarco é uma das iniciativas
com maior destaque e tem como objetivo aumentar as probabilidades de sucesso dos
alunos no acesso ao ensino superior, através do trabalho e esfor¢o conjunto de

discentes, docentes e familias (ESJIGZ, 2021).

Centrando a atencdo no estudo de caso deste relatério, de referir que, na Escola Jodo
Gongalves Zarco, foi lecionada a disciplina de Geografia a duas turmas do 102 ano - o
102 05 - 4rea de Economia — e 0 102 06 - area de Humanidades. Embora
dissemelhantes e heterogéneas no seu seio, o que originou a terem sido utilizados
recursos, métodos e estratégias diferentes na docéncia, ambas as turmas

apresentaram um comportamento “Muito Bom” e um aproveitamento “Bom”. Ambas

60



manifestaram, também, interesse, motivagao e participagao e valorizaram os

exercicios, os jogos didaticos, os enigmas e os “quizzes” individuais e em grupo.

Os temas lecionados durante as 14 aulas englobaram a Geografia Fisica e a Geografia
Humana. Pese embora as duas areas da Geografia sejam indissocidveis, a docéncia das
mesmas pressupde, em nosso entender, estratégias diferentes junto dos alunos. Em
termos de matéria lecionada, foram abordadas inicialmente as questdes da evolugdo e
distribui¢cao da populagdao e dos movimentos migratdrios. Numa fase seguinte, as aulas
centraram-se nas tematicas dos recursos do subsolo e do clima - da circulagdo geral da

atmosfera até a precipitacao.

Relativamente a caracterizacdao dos alunos participantes nas micro Olimpiadas (Tabela
7), e pertencentes as duas turmas supramencionadas, de referir que foram abrangidos
no total 55 discentes — 27 da turma 102 05 e 28 da turma 102 06. As raparigas
predominam em ambas as turmas, numa proporc¢ado de cerca de trés para dois. As
idades variam entre os 14 e os 16 anos, com predominancia dos alunos que tinham 15
anos aquando do inicio do ano letivo de 2020/2021. Na turma 102 05 registava-se um
aluno a repetir 0 102 ano, enquanto na turma 102 06 esta situacdo era vivenciada por
quatro alunos. Cerca de % dos alunos de ambas as turmas referiram ter computador
em casa, enquanto 85% ou 86%, consoante falemos do 102 05 ou do 102 06,

respetivamente, afirmaram ter acesso a Internet no seu lar.

Todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, assim como os seus pais,
excetuando-se apenas duas maes da turma 102 06 que sdo de nacionalidade francesa e

brasileira.

A formacdo académica dos pais e maes vai, em ambas as turmas, desde o 22 ciclo do
Ensino Basico até ao Ensino Superior. Ja quanto a situacao no emprego, e tendo em
conta apenas os progenitores que deram esta informacao, verifica-se que a maioria
sao trabalhadores por conta de outrem, seguindo-se os trabalhadores por conta
propria. Na turma 102 05 havia uma mae desempregada, enquanto na turma 102 06

havia um pai no desemprego e quatro maes nesta situacao.

A idade dos progenitores situa-se entre os 41 e os 64 anos; a das progenitoras entre os

35 e 0s 58 anos de idade.
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Tabela 7 — Caracterizagao geral das turmas 102 05 e 102 06

Indicador

Turma

102 05

102 06

N.2 de alunos

27

28

Distribuicdo por sexo

Raparigas — 63%
Rapazes —37%

Raparigas -64%
Rapazes —36%

N.2 de reteng¢des no 102 ano

1

4

Distribuicdo por idade

14 anos — 7%
15 anos — 78%
16 anos — 15%

14 anos — 14%
15 anos — 64%
16 anos—21%

Idade média dos alunos 14,9 anos 15,1
Alunos com computador em casa 74% 75%
Alunos com acesso a Internet em casa | 85% 86%

Fonte: Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco, 2021.

3.2 Desenho e aplicagao das micro Olimpiadas

Tendo em vista o recurso a ferramentas digitais, importantes, como vimos, no
processo de ensino-aprendizagem da atual geracdo de alunos dos EBS, optamos por
realizar a prova de conhecimentos tedricos numa plataforma web, concretamente no

Google Forms.
A prova foi concebida em linha com os seguintes objetivos:

e Consolidar os conhecimentos adquiridos;

e Avaliar os conhecimentos adquiridos;

o Aferir a capacidade de aprendizagem individual e da turma;

e Estimular a motivagdo dos alunos por via da utilizacdo de um jogo/de uma
competicao;

e Fomentar a concentragao por via do estimulo a motivacao.

Para o efeito, criamos um questionario composto por oito questdes distribuidas por
guatro grupos tematicos relacionados com matéria lecionada e revista durante a aula
(Figura 3). As questdes eram acompanhadas de imagens que os alunos deveriam saber

interpretar para poderem responder de forma correta.
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Figura 3 — Questionario das micro Olimpiadas

Grupo tematico | Formula¢ao da questao

Opcoes de resposta

Circulagao Geral
da Atmosfera

Seleciona as trés opgoes
corretas.

Os ventos de este resultam da deslocagdo do ar
das altas pressdes subtropicais para as baixas
pressdes subpolares.

O ar desloca-se das baixas pressdes para as altas
pressdes.

Os centros barométricos podem ser de origem
dindmica, térmica e termodinamica.

Portugal localiza-se entre as baixas pressées
subpolares do hemisfério norte e as altas pressdes
subtropicais do hemisfério norte.

A célula de Hadley forma-se na circulagdo do ar nas
zonas polares (entre o Polo Norte e o Circulo Polar
Artico).

No Equador predominam os centros barométricos
de alta pressao, enquanto no Polo Norte
predominam os centros de baixa pressao.

Os centros barométricos de origem dinamica
deslocam-se para sul no solsticio de dezembro e
no solsticio de junho para norte.

O efeito de coriolis promove o desvio dos ventos
para a esquerda no hemisfério norte e para a
direita no hemisfério sul.

Das seguintes afirmacGes
assinala as duas
verdadeiras. A andlise do

Carta Sinética

O ar entra na circulagdo do aparelho, do lugar X,
segundo um movimento divergente e com desvio
para a esquerda.

excerto da carta sindtica
permite afirmar que...

O lugar X vai ser atingido por ventos de sudeste.

O anemdmetro vai girar com maior velocidade no
lugar X devido ao menor gradiente barométrico.

Aintensidade do vento sera menor no lugar Y
devido a maior distancia entre as isébaras.

O lugar X estd sob a influéncia de um centro de alta
pressdo atmosférica.

O ar desloca-se do lugar X para o lugar Y.

Seleciona a opgdo correta.

A letra y corresponde a uma baixa pressao,
verificando-se movimento a superficie
convergente, na vertical ascendente e em altitude
divergente.

A letray corresponde a uma alta pressao,
verificando-se movimento a superficie
convergente, na vertical ascendente e em altitude
divergente.
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Grupo tematico

Formulagao da questao

Opgoes de resposta

Aletray corresponde a uma baixa pressdo,
verificando-se movimento a superficie divergente,
na vertical ascendente e em altitude convergente.

A letra y corresponde a uma alta pressao,
verificando-se movimento a superficie divergente,
na vertical ascendente e em altitude convergente.

Estado do Tempo
e Carta
Meteoroldgica

O estado do tempo em
Portugal Continental
caracterizou-se, nesse dia
por...

Periodos de céu muito nublado, com ocorréncia de
aguaceiros fracos e pouco frequentes, em especial
no litoral oeste. A partir do inicio da manha:
aumento de nebulosidade e periodos de chuva no
litoral Norte e Centro, estendendo-se
gradualmente as restantes regides, passando a
regime de aguaceiros.

Céu pouco nublado ou limpo, com vento fraco em
todo o territério continental.

Periodos de céu pouco nublado, tornando-se
pouco nublado ao fim da tarde.

Céu limpo ou pouco nublado, tornando-se muito
nublado no norte interior, onde ao fim da manh3a
havera ocorréncia de aguaceiros fracos.

Tendo em conta a Carta
Meteoroldgica, o estado
do tempo registado em
Portugal Continental
resultou da influéncia de...

Uma alta pressao.

Uma baixa pressao.

Uma perturbagdo frontal da frente polar.

Uma frente fria.

O centro barométrico
centrado sobre o
arquipélago dos Acores...

E de origem dindmica, o ar é subsidente e
divergente. O ar desce em altitude, comprime-se e
diverge a superficie.

E de origem dindmica, o ar é subsidente e
convergente. O ar desce em altitude, comprime-se
e converge a superficie.

E de origem dinamica, o ar é ascendente e
convergente. O ar converge, ascende e expande-
se.

E de origem térmica, resulta do intenso
arrefecimento do ar, em contacto com uma
superficie mais fria.

Tipo de
Precipitagdao

Faz a ligacdo correta em
fungdo do tipo de
precipitacdo: (A)
Convergente; (B)
Orografica; (C) Convectiva;
(D) Frontal.

O tipo de precipita¢do que resulta da convergéncia
de duas massas de ar, de natureza fisica diferente,

e..

O tipo de precipitagdo frequente nas regides
tropicais e na estagdo quente das regides
temperadas, ocorrendo, com frequéncia, no sul de
Portugal Continental, no verao, é a...

De acordo com os processos que obrigam o ar a
ascender, o tipo de precipitacdo que podera
ocorrer na serra do Gerés é...
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Grupo tematico | Formula¢ao da questdo Opgoes de resposta

Seleciona a Unica opgdo O interior norte de Portugal apresenta valores
correta. reduzidos de precipitagdo em comparagdo com o
litoral norte. Dois fatores que contribuem para
esta realidade sdo: maior afastamento do oceano
Atlantico e a existéncia de uma barreira de
condensac¢do formadas, por exemplo, pelas serras
da Peneda, do Gerés, Larouco e Cabreira.

A amplitude da precipitagdo entre o litoral
alentejano e o interior alentejano é elevada.

O relevo no noroeste de Portugal é discordante, o
gue impede a penetragdo dos ventos humidos do
Oeste.

O litoral de Portugal é influenciado por uma
corrente maritima fria proveniente da corrente do
Golfo do México.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A prova foi implementada no ultimo momento da aula e teve uma duragao de 20

minutos. Este exercicio foi contabilizado como elemento avaliativo.

O tema e algumas questdes constaram, posteriormente, no teste de avaliagdo

sumativa.

Estava prevista a entrega de prémios para os cinco melhores classificados — um
voucher a ser utilizado numa livraria. No entanto, devido as restri¢des impostas pela
pandemia por COVID-19, e porque a entrega de prémios implicava transmissdo de
objetos, entendeu-se que o mais correto seria esta entrega ndo ocorrer. Na
eventualidade de haver nova edi¢do das micro Olimpiadas, haveria prémio para o
aluno que mais progredisse nos resultados entre as duas provas. Os alunos que, na

segunda prova, mais progredissem teriam também uma recompensa.
3.3. Discussao dos resultados

A prova decorreu num ambiente tranquilo. Os alunos mostraram-se entusiasmados e
com total respeito pelas regras aplicadas. Alguns jovens estavam um pouco mais
nervosos, enquanto outros se encontravam descontraidos. Uns mostravam um espirito
mais competitivo, ao passo que outros se encontravam mais serenos. Apesar de haver
atitudes diversificadas, imperou sempre o bom comportamento. As micro Olimpiadas

decorreram sem qualquer tipo de imprevisto e sobressalto.
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A entrevista a professora titular da disciplina de Geografia das duas turmas envolvidas
no evento permite-nos validar que os discentes demonstraram uma forte motivagdo
para participar no mesmo, o que leva a docente a considerar que a realizacdo das
micro Olimpiadas foi positiva, contribuindo para reforgar o interesse na aprendizagem
da disciplina. A professora titular referiu que, em virtude do formato utilizado, ndo
preparou de forma especifica a participagao dos seus alunos nas micro Olimpiadas,
tendo-se limitado a dar as aulas como habitualmente. Considerou, no entanto, tal
como Joop Van der Schee, que este tipo de evento atrai mais os melhores alunos, em
termos gerais, sendo também estes que apresentam um melhor desempenho em

competicOes escolares.

No que se refere aos alunos, e como referido anteriormente, foram efetuados
inquéritos destinados a auscultar a percecdo dos discentes sobre as micro Olimpiadas.
Os inquéritos foram implementados no dia seguinte a prova, tendo-se obtido 47
respostas - 32 de raparigas e 15 de rapazes (Grafico 8). A maior parte dos
respondentes tinha 15 anos a data do inquérito (Grafico 9). Todos os 47 alunos se

encontravam integrados no Ensino Secundario.

Grafico 8 — Distribuigao dos alunos inquiridos por sexo

Distribuicdo dos alunos inquiridos por sexo

H Feminino

H Masculino

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.
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Grafico 9 — Distribui¢do dos alunos inquiridos por faixa etaria

Distribuicdo dos alunos inquiridos por faixa etdria

4%

15 anos
M 16 anos

60% MW 17 anos

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.

Menos de % dos inquiridos referiu ter participado em Olimpiadas do Conhecimento a
nivel nacional (Grafico 10). Dos 11 alunos que responderam afirmativamente, oito
participaram nas Olimpiadas da Matematica, cinco referiram ter participado nas
Olimpiadas da Geografia e quatro mencionaram a sua participa¢do nas Olimpiadas de

Historia (Grafico 11).

Grafico 10 — Resposta a questdo “Alguma vez participou em Olimpiadas de alguma disciplina

a nivel nacional?”

Alguma vez participou em Olimpiadas de alguma
disciplina (ex. Matematica, Geografia, Historia, etc.) a
nivel nacional?

B Sim
H N3o

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.
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Grafico 11 — Resposta a questdo “Se participou em Olimpiadas de alguma disciplina a nivel

nacional, indique em qual(is).”

Se participou em Olimpiadas de alguma disciplina a
nivel nacional, indique em qual(is).

10

Geografia Histoéria Matematica
H N.2 de alunos

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.

No que concerne a percecao dos alunos inquiridos quanto ao efeito motivador das
Olimpiadas na aprendizagem da Geografia, sobressai desde logo o facto de 89% dos
respondentes considerarem que a participacdao no evento contribui para um maior
interesse pelo estudo da disciplina, sendo que 55% dos 47 inquiridos referiram mesmo
considerar que essa participacdo gera bastante ou muito interesse (Grafico 12). Ou
seja, a percecao é que ha um efeito positivo destes eventos no processo de
aprendizagem da Geografia. O mesmo se verifica quanto a participagdo nas micro
Olimpiadas: do total de alunos inquiridos, 70% revelaram ter sentido maior interesse
no estudo da disciplina devido a sua participacao no evento organizado na Escola Jodo
Gongalves Zarco (Grafico 13) e 60% reconheceram ter sentido alguma ou forte

motivacdo para o estudo da disciplina (Grafico 14).
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Grafico 12 — Resposta a questdo “Considera que a participacdo em Olimpiadas da Geografia

promove um maior interesse pelo estudo da disciplina?”

Considera que a participagdo em Olimpiadas da
Geografia promove um maior interesse pelo estudo da

N.2 disciplina?
20
15
10
5 .
0 T T T
Nenhum Pouco Algum Bastante Muito
interesse interesse interesse interesse interesse

B N.2 de alunos

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.

Grafico 13 — Resposta a questdo “Considera que a participa¢ao nas micro Olimpiadas da

Geografia o levaram a ter um maior interesse pelo estudo da disciplina?”

Considera que a participa¢ao nas micro Olimpiadas da
Geografia o levaram a ter um maior interesse pelo
estudo da disciplina?

HSim

® Nao

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.
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Grafico 14 — Resposta a questdo “Como classificaria a motivagao que sentiu para o estudo da

Geografia devido a sua participacdo nas micro Olimpiadas?”

Como classificaria a motivagao que sentiu para o estudo
da Geografia devido a sua participa¢dao nas micro

N.2 Olimpiadas?
25
20
15
10
5 .
0 S . , , ,
Nenhuma Pouca Indiferente Alguma Forte
motivagao motivagao motivagao motivacdao

B N.2 de alunos

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.

Quando solicitados a posicionarem-se em termos de concordancia com algumas
afirmacdes, evidencia-se a tendéncia para uma percecdo favordvel dos alunos (Tabela
8). Constata-se, assim, que a grande maioria considera que as Olimpiadas da Geografia
contribuem para um maior reconhecimento social da disciplina. Todavia, apenas 34%
dos discentes considera que o evento nacional é bem divulgado, sendo que cerca de
metade dos inquiridos ndo tem opinido formada sobre o assunto. Quanto ao refor¢o
do trabalho de campo no ensino-aprendizagem da Geografia, um dos objetivos das
Olimpiadas nacionais, apesar de ndo terem passado pela experiéncia, a informacao
sobre a existéncia das Olimpiadas permite-lhes “opinar” que pode ser uma

oportunidade para a aposta no trabalho de campo.

Cerca de 62% dos inquiridos considera que a realizacdo das micro Olimpiadas na Escola
Jodo Gongalves Zarco contribuiu para que os alunos dessem uma maior importancia ao

estudo da Geografia.
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Tabela 8 — Frequéncias de resposta a questao “Das seguintes afirmagoes, indique com as

quais concorda e nao concorda”

campo nas aulas de Geografia.

Néo N&o sei /
Concordo Concordo concordo Discordo Discordo Ndo
totalmente nem totalmente respondo
discordo PO
As Olimpiadas da Geografia realizadas a nivel
nacional fazem com que a disciplina seja mais % 5 4
conhecida por outras pessoas para alémdos alunos e
professores.
As QIlmpl&}das da Ggograﬂa realizadas a nivel 3 13 2 6 1
nacional sdo bemdivulgadas.
A realizacdo das micro Olimpiadas contribuiu para dar
uma maior importancia a disciplina por parte dos 7 22 15 3
alunos.
A realizagdo das Olimpiadas da Geografia contribuem
para uma maior aposta no trabalho de campo por 9 18 17 2
parte dos professores.
A realizagdo das Olimpiadas da Geografia contribuem
para que eu tenha um maior interesse no trabalho de 10 15 19 3

* O total ndo perfaz 47 alunos na medida em que se verificou 1 resposta invalida a esta questao.

Nota: A cada opgdo de resposta (em coluna na tabela) foi atribuida uma cor, sendo que para cada
afirmacgdo (em linha na tabela) foi aplicada a cor respetiva as duas opgGes de resposta com maior

frequéncia absoluta.

Fonte: Inquérito aos alunos participantes nas micro Olimpiadas, 2021.

E provavel que a dificuldade em concretizar mais experiéncias justifique boa parte das

respostas quando manifestam alguma falta de opinido. No entanto, destaca-se a

concordancia expressiva com a maioria das afirmacdes, bem como a reduzida pratica

destas atividades educativas em Geografia confirmadas pela sua importancia para o

reconhecimento fora do ambiente escolar (primeira afirmacao).
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4. Consideracgoes finais

Partindo do pressuposto que é verdade que as Olimpiadas da Geografia sdo uma
pratica que mobiliza professores, alunos e escolas, o objetivo central deste trabalho
consistiu na reflexao sobre o contributo deste tipo de iniciativas para a aprendizagem e
motiva¢do dos alunos dos ensinos basico e secundario (EBS), com recurso a uma
abordagem metodoldgica que combinou métodos qualitativos e quantitativos e que se
traduziu, concretamente, na realizagdo de entrevistas, na implementagao de
inquéritos, na recolha de informagdo de carater documental e estatistico e no

tratamento e andlise dos dados obtidos através dos varios instrumentos e fontes.

Os alunos que frequentam atualmente os EBS, e que tém Geografia no programa
curricular, variam, em média, entre os 10 e os 18 anos de idade e, por isso, integram,
na sua maioria, o grupo de individuos que se denomina atualmente de geragao Alpha.
A educacdo escolar destes jovens constitui um desafio para os professores. Os Alpha
estao rodeados de tecnologia, vivem num mundo digital, sdo curiosos e criativos e
precisam de estimulagao a estes niveis para conseguirem manter a concentragdo e o
interesse. Exigem um maior foco nas necessidades individuais e a consequente
preméncia da diferenciacdo pedagdgica (A. Silva & Pereira, Sem data; Tomlinson,
2008). Exigem o investimento em praticas que fomentem a autonomia e o
desenvolvimento cognitivo e em técnicas que potenciem a criatividade individual e do
grupo (Freire, 2005). Assim, obrigam a repensar o sistema de ensino, remetendo para
a necessidade de altera¢ao dos paradigmas educacionais, através, designadamente, do
recurso a processos de ludificacdo, dos quais as Olimpiadas do Conhecimento sdo um

exemplo.

Também designadas como Olimpiadas Cientificas, estas baseiam-se nos principios das
originais olimpiadas desportivas, constituindo competicdes intelectuais entre alunos.
Em 2019 realizaram-se pela primeira vez as Olimpiadas da Geografia nacionais, como
resultado de uma organizacdo conjunta da Associacdo Portuguesa de Gedgrafos (APG)
e da Associacdo Portuguesa de Professores de Geografia (APROFGEQ). Ndo obstante a
juventude do evento e a, natural, pouca experiéncia relativamente ao mesmo, a
Organizacdo considera que este tipo de quiz desencadeia nos alunos uma motivacao
intrinseca para a participacdo, incentivando a aprendizagem e a valorizacdo de
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competéncias. Na perspetiva da APG/APROFGEO, o papel das Olimpiadas no
reconhecimento social da Geografia em Portugal é, no entanto, reduzido, apesar do
inegavel progresso nos Ultimos anos. A Organizacao considera também que, para
haver uma maior valorizacao da Geografia e do seu ensino, é necessario, entre outros
aspetos, reestruturar a formacao inicial de professores, munindo-os de competéncias
para enfrentar os desafios inerentes a pratica letiva. Questionada sobre a importancia
do trabalho de campo no ensino da Geografia e sobre o contributo que as Olimpiadas
dao nesta matéria, a Organiza¢ao considera que “a legislagdo, a burocracia e o
regulamento interno das instituicdes as quais os docentes estdo afetos torna dificil a
concretizagao de trabalho de campo”, nao havendo, ao momento, qualquer relagao
direta entre as Olimpiadas e o interesse dos discentes no trabalho de campo na
aprendizagem da disciplina. Com o intuito de dinamizar o evento, a organizagao prevé

a futura realizacdo de miniolimpiadas em cada escola.

A perspetiva dos professores, auscultada via inquérito, sobre a realizacdo das
Olimpiadas da Geografia a nivel nacional é muito favoravel em termos de avaliagao
global. A grande maioria dos respondentes classificou como “muito boa” a
organizagao, a comunica¢ao com os participantes, a estrutura da competicdo e as
provas. Quase 90% dos inquiridos considera que as Olimpiadas contribuem para a
valorizagao social da Geografia e para a valoriza¢ao do seu ensino a escala nacional.
Quanto a implicacGes no processo de ensino-aprendizagem, os inquiridos consideram
gue os professores utilizam as Olimpiadas da Geografia e os seus recursos como
ferramentas de ensino e a maior parte dos inquiridos considera que as Olimpiadas da
Geografia contribuem para um maior interesse dos alunos na disciplina. A entrevista a
trés professoras de Geografia da Escola Jodo Gongalves Zarco permitiu-nos aprofundar
algumas questdes, corroborando as conclusdes obtidas através do inquérito. Assim,
percebemos que é indiscutivel que a participacdo nas Olimpiadas da Geografia a nivel
nacional promove um maior interesse por parte dos alunos no estudo da disciplina e
gue, em termos gerais, 0s jogos e eventos competitivos motivam os alunos para a
aprendizagem, ao despertarem a curiosidade, a distracdo e a vontade de obter boas

qualificagdes na competicdo. As docentes entrevistadas consideram ainda que o
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evento contribui para que a disciplina seja mais conhecida, e reconhecida, por alunos e

familias e pela demais sociedade.

Relativamente ao estudo de caso que aprofundamos e que se consubstanciou na
realizagao das micro Olimpiadas na Escola Jodo Gongalves Zarco, de referir, desde logo,
gue criamos, para o efeito, um questionario composto por quatro grupos tematicos e
oito questdes relacionadas com matéria lecionada e revista durante a aula.
Participaram nas micro Olimpiadas 55 alunos do 102 ano. A entrevista a professora
titular da disciplina de Geografia das duas turmas sobre as quais incidiu este exercicio
permite-nos constatar que os discentes demonstraram uma forte motivagao para
participar no evento realizado na escola, o que leva a docente a considerar que a
realizacdo do mesmo foi positiva, contribuindo para reforcar o interesse na

aprendizagem da disciplina.

Inquirimos os alunos participantes nas micro Olimpiadas, aproveitando para colocar
questdes sobre as Olimpiadas nacionais e sobre as micro Olimpiadas. A opinido quanto
ao evento nacional é muito favoravel. A grande maioria dos inquiridos considera que
contribui para um maior reconhecimento social da disciplina. A opinido quanto a
realizacdo das micro Olimpiadas segue a mesma tendéncia. Verificamos que a
percecdo predominante é de que a participacdo no evento teve um impacto positivo
ao nivel do interesse despertado pela Geografia e ao nivel do processo de
aprendizagem da mesma. E consensual o efeito estimulante e motivador do quiz para

o estudo da disciplina.

Posto isto, retomamos a nossa questao de partida, apresentada na Introdugdo deste
relatdrio, e que é a seguinte: as Olimpiadas da Geografia constituem uma pratica que
promove a aprendizagem da Geografia junto dos jovens alunos dos EBS ou sdo,
apenas, um evento de divulgacdo/afirmacdo destes saberes disciplinares junto deste
grupo de individuos e da sociedade em geral? Respondendo a questao, concluimos
gue encontramos evidéncias de que as Olimpiadas da Geografia contribuem para
estimular e promover o estudo e aprendizagem dos alunos dos ensinos basico e

secundario, quer a escala nacional quer a microescala (da escola).
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No que concerne aos objetivos especificos que identificamos para este trabalho,
pudemos observar as ilagdes que a seguir se apresentam, bem como identificar alguns

desenvolvimentos futuros quanto a pesquisas nesta tematica.

Assim, quanto ao objetivo “Compreender se as micro Olimpiadas da Geografia
contribuem efetivamente para motivar os alunos para o estudo da disciplina e se esse
contributo é significativo ou ndao”, consideramos que a resposta é afirmativa pelo que
pudemos auscultar de professores e alunos, sendo o contributo significativo mediante
a expectativa de obtenc¢dao de uma boa qualificagcdao e do desafio de participar numa

competigdo.

Quanto ao objetivo “Perceber se a realizagdo de micro Olimpiadas da Geografia
contribuem para um maior reconhecimento da Geografia”, consideramos que a
resposta é também afirmativa, pese embora haja necessidade de estudos mais
aprofundados sobre este aspeto a fim de indagar o alcance desse reconhecimento e

em que é que se traduz exatamente.

Por fim, quanto ao objetivo “Perceber se a realizagao de micro Olimpiadas da
Geografia tém um impacto positivo na valorizacdo do trabalho de campo no processo
de ensino-aprendizagem”, consideramos que a resposta ndo é imediata e pode
traduzir-se num sim e num ndo. Sim, porque professores e alunos percecionam o
trabalho de campo realizado nas Olimpiadas da Geografia nacionais como interessante
e impactante em termos de competéncias e aprendizagens. Ndo, porque o trabalho de
campo é praticamente inexistente no decurso das aulas, ndo tendo sido possivel
perceber se este interesse se circunscreve apenas ao evento ou se seria efetivamente
reproduzido no decurso do ano letivo. O mesmo se passa com o trabalho de campo
nas micro Olimpiadas, sendo que o contexto pandémico e as restricdes impostas para
protecdo da saude publica ndo permitiram explorar mais esta questdo. Estes sdo,

também, alguns aspetos relevantes para futuras investigacdes.

Em suma, constatamos que as Olimpiadas da Geografia constituem uma ferramenta e
um processo relativamente recentes, mas de grande interesse na afirmacao da
Geografia, valorizando e robustecendo o seu ensino por parte de professores e a sua
aprendizagem por parte de alunos. Apresentam um enorme potencial, esperando-se

que possam ser consolidadas nos préximos anos (quer na competicdo nacional, como
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na participa¢do internacional). Pelo que neste trabalho se evidenciou, a realizagao de
micro Olimpiadas, a escala do estabelecimento de ensino, é favoravel quer ao processo
de ensino quer ao processo de aprendizagem. No primeiro caso, a sua relevancia
centra-se na reflexdao em torno da aplicagdo e desenvolvimento de estratégias e
ferramentas educativas que tornem as aulas mais estimulantes, apoiando os docentes
na ardua tarefa de responder as necessidades e expectativas da atual geracao de
jovens; no caso do processo de aprendizagem, a sua importancia revela-se no contexto
da aprendizagem através de jogos, utilizando-se, sempre que possivel, as tecnologias
digitais e, consequentemente, atraindo o interesse, gerando motivacdo e estimulando
o raciocinio e a criatividade dos alunos do ensino basico e secundario com recurso a
ferramentas e instrumentos que lhes sdo tao caros e com os quais se sentem

completamente identificados.
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Anexo | - Guido da entrevista aos Professores de Geografia do 32 ciclo do Ensino
Basico e do Ensino Secundario da Escola Jodo Gongalves Zarco

Questodes relativas ao impacto das Olimpiadas da Geografia no ensino / estudo da

disciplina:

1. Os seus alunos participaram alguma vez nas Olimpiadas da Geografia a nivel

nacional?

2. Considera que a participacdao em Olimpiadas da Geografia promove um

maior interesse pelo estudo da disciplina? Porqué?

3. Refira 3 conhecimentos e/ou competéncias aperfeicoadas ou adquiridas na

participacdao em Olimpiadas da Geografia a nivel nacional.

4. Na sua opinido, os jogos e eventos competitivos sdo boas ferramentas de

ensino? Porqué?
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Anexo Il - Guido da entrevista a Organizagao Nacional das Olimpiadas da Geografia

Questoes relativas aos Objetivos das Olimpiadas da Geografia:

1. Da vossa experiéncia, as Olimpiadas da Geografia contribuem de facto para

um maior interesse pela disciplina por parte dos alunos? Se sim, de que forma?

2. Consideram que os professores valorizam o evento a ponto de o utilizar

como ferramenta de ensino?

3. Consideram haver um maior reconhecimento social da Geografia em

Portugal? Qual é o contributo das Olimpiadas neste ambito?

4. Na vossa opinido, o que se poderia fazer para uma maior valorizagao da

Geografia e do ensino da Geografia?

5. E quanto ao trabalho de campo no ensino da Geografia? De que forma as

Olimpiadas contribuem para a promocgao do trabalho de campo?

6. Consideram que os professores dao importancia ao trabalho de campo no
ensino da Geografia? E os alunos valorizam mais o trabalho de campo devido as

Olimpiadas?

Questoes relativas a representagdes e dinamicas das Olimpiadas:
7. Indique trés aspetos favordveis da realizacdo das Olimpiadas da Geografia.
8. Indique trés aspetos desfavoraveis da realizacao do evento.

9. Quais as mudancas / alteracbes que deveriam ocorrer para as Olimpiadas da

Geografia terem um maior impacto na aprendizagem da disciplina?

10. Quais as mudancas / alteracdes que deveriam ocorrer para as Olimpiadas

da Geografia terem um maior impacto na valorizacdo social da disciplina?
Questao relativa as Olimpiadas Internacionais de Geografia:

11. Porque é que Portugal ndo tem participado nas Olimpiadas Internacionais

de Geografia?
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Anexo lll - Interview to Professor Joop van der Schee - Member of International

Geographical Union (IGU) and of Task Force for International Geography Olympiad

Questions related to International Geography Olympiad’s Objectives:

1. How long have you been involved in the Task Force for International

Geography Olympiad?

2. In your opinion, what is the importance and contribution that International

Geography Olympiad has to the process of teaching / learning the discipline?

3. Do you consider that there is in fact a greater interest by students in

geographic studies due to their participation in the Olympiad?

4. With regard to social networks, do you consider that social ties created

between students/teachers last or are lost after the end of the event?

Questions related to student performance:

5. Is it possible to define a profile (characteristics) of the student that

participates in the Olympiad?

6. According to your experience, how would you describe the evolution of

students participation in the Olympiad in terms of geographic knowledge and skills?

7. What is better: performance on the written test or on fieldwork exercise? In

your opinion, what could improve the participants' performance?

8. Do you consider that national geography curricula affect student

performance? What should be changed / improved?

89



Anexo IV - Inquérito aos Professores de Geografia do 32 ciclo do Ensino Basico e do

Ensino Secundario

Este questionario insere-se no ambito da elaboragdo do relatério de estdgio para conclusdo do
Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secundario da

Universidade do Porto. E dirigido aos professores de Geografia das escolas que participaram

mais do que uma vez nas Olimpiadas da Geografia. O tema deste trabalho académico consiste

na andlise do papel deste evento na aprendizagem da Geografia em contexto escolar. A sua

opinido é fundamental para percebermos a importancia e o contributo das Olimpiadas.

Agradecemos a disponibilidade e pedimos-lhe para ler atentamente as questdes e responder de

acordo com a sua situagdo. Garantimos a confidencialidade e anonimato nas respostas.

I — Avaliacao das Olimpiadas da Geografia

1. Indique como avalia as Olimpiadas da Geografia quanto aos seguintes aspetos:

Muito ma
Ma
Razoavel
Boa
Muito boa
N3o sei / Nao
respondo

Organizacdo

Comunicagdo com 0s participantes

Estrutura da competicao

Provas

Avaliacdo global
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Il - Reconhecimento social da Geografia e valorizagao do trabalho de campo

2. Das seguintes afirmagoes, indique com as quais concorda e nao concorda:

Discordo
totalmente

Discordo

Nao concordo
nem discordo

Concordo

Concordo
totalmente

N3o sei / Ndo

respondo

As Olimpiadas da Geografia contribuiram para um
maior interesse dos alunos na disciplina.

Os professores utilizam as Olimpiadas da
Geografia e os seus recursos como ferramenta
de ensino.

As Olimpiadas da Geografia contribuem para a
valoriza¢do do ensino da Geografia em Portugal.

As Olimpiadas da Geografia estimulam o trabalho
de campo em Geografia.

As Olimpiadas da Geografia contribuem para a
valorizagdo social da Geografia.

A organizagdo das Olimpiadas da Geografia tem
vindo a melhorar.

A opinidgo dos professores é considerada para
introduzir alteragGes a estrutura das Olimpiadas
da Geografia.

E importante haver uma representagdo
portuguesa nas Olimpiadas Internacionais de

Geografia.

A participagdo dos alunos, independentemente
dos resultados, é utilizada como pardmetro
positivo para a avaliagdo escolar do aluno.

lll - Caracterizagao sociodemografica

3. Sexo:

Masculino [J Feminino [J
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4, Idade:

5. Tempo de servigo (em anos):

6. A que ciclo(s) de estudos leciona?

32 Ciclo do Ensino Basico [  Ensino Secundério [

7. A sua formagdo de base é em Geografia?

SimO NioO

8. Assinale, por favor, se para além da sua formagdo de base possui outra formagdo (Ndo considere

cursos de formagdo continua ou de aprendizagem ao longo da vida).

Sim Nao

Outra licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Cursos de especializagao

Outro tipo de formacdo

Muito obrigado pela sua colaboragdo.
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Anexo V - Guido da entrevista a Professora titular da disciplina de Geografia da

Escola Jodao Gongalves Zarco sobre as micro Olimpiadas

Questoes relativas a participacdao nas micro Olimpiadas da Geografia organizadas na

Escola Jodao Gongalves Zarco:

1. Como classificaria a motivagdo dos alunos para o estudo da Geografia devido

a sua participacao nas micro Olimpiadas?

2. Considera que as micro Olimpiadas tiveram uma influéncia positiva na

motivacdo dos alunos para o estudo?
3. Como é que preparou a participacao dos alunos nas micro Olimpiadas?

4. Que balanco faz da realizacdo das micro Olimpiadas e da participacdo dos

alunos no evento?
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Anexo VI - Inquérito aos Alunos de Geografia da Escola Joao Gongalves Zarco que

participaram nas micro Olimpiadas

Este questionario insere-se no ambito da elaboragao do relatério de estdgio para conclusdo do
Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secundario da
Universidade do Porto. O tema deste trabalho académico consiste na analise do papel das
Olimpiadas da Geografia na aprendizagem da Geografia em contexto escolar. A sua opinidao é
fundamental para percebermos a importancia deste evento no processo de ensino —

aprendizagem.

Agradecemos a disponibilidade e pedimos-lhe para ler atentamente as questdes e responder de

acordo com a sua situagdo. Garantimos a confidencialidade e anonimato nas respostas.

I — Impacto das Olimpiadas da Geografia no estudo da disciplina

1. Alguma vez participou em Olimpiadas de alguma disciplina (ex. Matematica, Geografia, Histdria, etc.)

a nivel nacional?
Sim [ N3o [

Se sim, qual (ais)?

2. Participou nas micro Olimpiadas da Geografia organizadas na sua escola?

Sim [ N3o [

3. Considera que a participacdo em Olimpiadas da Geografia promove um maior interesse pelo estudo

da disciplina?
Posicione esse interesse numa escala de 1 a 5, em que 1 é nenhum interesse e 5 é muito interesse:

Nenhum interesse (1) (1  Pouco (2) [J Algum (3) L] Bastante (4) [ Muito interesse (5) [

4. Considera que a participacdo nas micro Olimpiadas da Geografia o levaram a ter um maior interesse

pelo estudo da disciplina?

SimO Nio [
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4.1) Como classificaria a motiva¢do que sentiu para o estudo da Geografia devido a sua

participacdo nas micro Olimpiadas?

Posicione a sua motiva¢cao numa escala de 1 a 5, em que 1 é nenhuma motivacao e 5 é forte

motivagao:

Nenhuma motivac¢do (1) 1 Pouca (2) I Indiferente (3) L] Alguma (4) [J Forte motivagdo (5)
O

Il - Reconhecimento social da Geografia e valorizagao do trabalho de campo

5. Das seguintes afirmagdes, indique com as quais concorda e ndo concorda:

Concordo
totalmente
Concordo
Nao concordo
nem discordo
Discordo
Discordo
totalmente
N3o sei / Ndo
respondo

As Olimpiadas da Geografia realizadas a nivel
nacional fazem com que a disciplina seja mais
conhecida por outras pessoas para além dos
alunos e professores.

As Olimpiadas da Geografia realizadas a nivel
nacional sao bem divulgadas.

A realizagdo das micro Olimpiadas contribuiu
para dar uma maior importancia a disciplina por
parte dos alunos.

A realizagdo das Olimpiadas da Geografia
contribuem para uma maior aposta no trabalho
de campo por parte dos professores.

A realizagdo das Olimpiadas da Geografia
contribuem para que eu tenha um maior
interesse no trabalho de campo nas aulas de
Geografia.

lll - Caracterizagao sociodemografica

6. Sexo:
Masculino [J Feminino [J
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7. ldade:

8. Qual é o ciclo de estudos que frequenta?

32 Ciclo do Ensino Basico [1  Ensino Secundario [

9. Qual o nivel de escolaridade mais elevado que os seus pais concluiram? (assinale apenas uma op¢do

em cada caso)

Pai Mae

Nenhum

4 anos de escolaridade / 12 ciclo do Ensino Basico

6 anos de escolaridade / 22 ciclo do Ensino Basico

9 anos de escolaridade / 32 ciclo do Ensino Basico

Ensino Secundario ou Profissional

Licenciatura

P&s-graduacgao

Mestrado

Doutoramento

Muito obrigado pela sua colaboragdo.
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