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Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario é o quinto Guiao de
Educacéo produzido pela Comisséo para a Cidadania e a Igualdade (CIG) no

ambito de um projeto, iniciado em 2008, de producéo e edicdo de materiais
cientifico-pedagdgicos destinados a integragéo da igualdade de género nos curriculos
dos diferentes ciclos dos ensinos bésico e secundario. A semelhanca dos Guides
anteriores, a presente publicacéo, cuja concecao teve inicio em 2014 e contou com

0 apoio do POPH através do Eixo 7 — Igualdade de Género, e foi acompanhada pela
Direcao Geral da Educacéo.

Com este Guiéo, tal como com os anteriores, a CIG da cumprimento ao artigo

5° da Convencéo para a Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagéo Contra as
Mulheres, das Nacgoes Unidas, segundo o qual é obrigagéo do Estado tomar medidas
que tenham como objetivo “modificar os esquemas e modelos de comportamento
sociocultural dos homens e das mulheres com vista a alcangar a eliminagéo dos
preconceitos e das praticas costumeiras, ou de qualquer outro tipo, que se fundem

na ideia de inferioridade ou de superioridade de um ou de outro sexo ou de um papel
estereotipado dos homens e das mulheres”. Nesse sentido, a CIG optou por privilegiar
neste Guido a vertente cientifica e disciplinar, considerando que um conhecimento,
sobre 0 mundo e a humanidade, representativo da vida e das relacdes sociais de
homens e mulheres, tem uma fungéo emancipadora, insubstituivel, junto de raparigas
e de rapazes, nomeadamente face a preconceitos e costumes sexistas. Aquela funcao
€ condi¢cao para a incorporagao dos direitos de cidadania e da sua pratica, bem como
para uma maior liberdade de escolha de percursos académicos e profissionais e de
projetos de vida por parte de rapazes e de raparigas.

O presente Guiao tem, pois, duas finalidades. A primeira, comum a dos Guides
anteriores, consiste na integracéo da dimens&o de género nas praticas educativas
em contexto escolar e nas dindmicas coletivas e organizacionais das instituicbes de
educagéo formal, alicergcada numa conscientizagdo e numa atuacao critica face aos
esteredtipos sexistas, socialmente dominantes, e que predefinem o que é suposto
ser e fazer uma rapariga e um rapaz, legitimando a desigualdade nas relagdes entre
umas e outros. Neste sentido, pretende-se contribuir para a efetivagao de uma
educacgéo formal e, nesta, de uma educagéo para a cidadania, que se configure e
se estruture em torno, entre outros, do eixo da igualdade social entre mulheres e
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homens. A segunda, especifica deste Guiao e expressa no titulo Conhecimento,
Género e Cidadania no Ensino Secundario, € a integracdo da investigacao cientifica em
Estudos sobre as Mulheres, Estudos de Género e Estudos Feministas na gestao dos
programas disciplinares e na abordagem dos seus conteudos, partindo da assungéao
do cariz androcéntrico do pensamento cientifico e da exclusdo, secundarizagéo

ou silenciamento das mulheres, e do feminino, na ciéncia produzida e ensinada,

ou seja, no conhecimento sobre as sociedades humanas, que a escola veicula.

Este Guido destina-se a docentes do ensino secundario, dos cursos
cientifico-humanisticos e dos cursos profissionais, e atende ao facto de este Ultimo
ciclo de ensino preparar quer para o prosseguimento de estudos, quer para a entrada
no mercado de trabalho. As propostas contidas neste Guido pretendem contribuir
para esses objetivos. Por um lado, permitem a apropriagdo de um olhar critico sobre

a vida e as relagdes de homens e de mulheres nas alunas e nos alunos que seguem

a via de ensino e, eventualmente, a via da investigagéo cientifica. Por outro lado, o
conhecimento, por parte dos alunos e das alunas que optarem pela integragéo no
mercado de trabalho, dos direitos e deveres laborais, dos fatores que pdem em risco

e condicionam esses mesmos direitos, no atual quadro atual da mobilidade geografica.

Os desafios colocados pela complexidade tematica do Guido e pelo acompanhamento
do seu processo condicionaram a produc¢ao desta obra, que se concluiu apenas em
2017.

Com a publicagao deste Guido no ano em que completa 40 anos de
existéncia, a CIG reitera a educagdo como uma area de intervencao prioritaria
e reforga a sua agéao neste dominio, numa légica de continuidade, renovagéo e
desenvolvimento estrategicamente conduzido ao longo de quatro décadas.

CIG



elaboracdo do Guido de Educacédo Conhecimento, Género e Cidadania no

Ensino Secundario para apoio a docentes deste ciclo de ensino resultou

de uma adjudicacéo feita pela Comisséao para a Cidadania € a Igualdade

de Género (CIG) a Associacdo Portuguesa de Estudos sobre as Mulheres
(APEM), em setembro de 2014, apds abertura de um periodo de auscultacdo publica a
diversas entidades para apresentacdo de propostas.

A APEM convidou para a elaboragéo desta obra uma equipa alargada de pessoas,
todas docentes dos ensinos secundario e/ou superior em Portugal, com formagao
inicial e continua nas areas curriculares incluidas, com experiéncia na formagéo de
docentes, com trabalhos cientificos publicados no pais e no estrangeiro, e com
orientagao de teses de mestrado e de doutoramento nos dominios cientificos
abrangidos, incluindo as areas interdisciplinares dos estudos sobre as mulheres e
dos estudos de género. Muitos outros e muitas outras reconhecidas especialistas
portuguesas ficaram de fora, quer nas areas curriculares selecionadas, quer em
outras integrantes dos conhecimentos nucleares abrangidos pelo ensino secundario,
igualmente importantes, mas seria inexequivel num trabalho deste &mbito pretender
apresenta-lo como um retrato exaustivo da exceléncia cientifica e pedagdgica de
autores e autoras de referéncia no nosso pais.

A légica que presidiu a organizagao desta obra teve como eixo de referéncia o modo
como 0 ensino secundario se encontrava organizado no ano letivo de 2014-2015",
contemplando os cursos cientifico-humanisticos, os cursos cientifico-tecnoldgicos
(cursos com planos proprios), 0s cursos artisticos especializados, os cursos
profissionais, 0s cursos na modalidade de ensino recorrente € 0s Cursos vocacionais®.
Dadas as possibilidades, que o ensino secundario oferece, de prosseguimento de
estudos ou de passagem direta da escola para 0 mundo do trabalho, o presente Guigo
abrange uma diversidade de conteudos, quer ligados as componentes de formacao
geral, quer relativos a areas de formacao especifica, e ainda assuntos considerados

Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, alterado pelo Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, e pelo Decreto-Lei n.° 176/2014,
de 12 de dezembro.

Consultar informag&o sobre cada uma destas ofertas formativas no sitio oficial da Diregao-Geral da Educagéo (DGE), em http://
www.dge.mec.pt/oferta-formativa (consulta a 10 de agosto de 2016).
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transversais, sobre a igualdade social entre mulheres e homens, que proporcionem o
conhecimento, por parte de adolescentes de ambos 0s sexos, de variadas tematicas
do mundo atual, com importancia direta para a sua vida presente e futura. Embora

a abordagem proposta dos conteldos ao longo dos capitulos tenha sido pensada
sobretudo para ser trabalhada com alunos e alunas na faixa etaria da adolescéncia,
correspondente aos anos de frequéncia do ensino secundério, as estratégias
pedagdgicas sugeridas poderao faciimente ser adaptadas para introduzir as mesmas
tematicas para pessoas adultas, que se encontrem em modalidades de formacao
conferentes deste diploma de estudos.

Os conteldos apresentados em cada parte da obra traduzem o modo como cada
um/a dos/as autores/as entendeu organizar a exposicdo das evidéncias cientificas
provenientes principalmente das areas dos estudos de género e dos estudos sobre
as mulheres em cada area disciplinar, de forma a proporcionar outras possibilidades
de exploracéo de contetidos em sala de aula, em articulagdo com os programas
em vigor, sendo que a APEM respeitou em todos os casos a liberdade de criagéo
intelectual, cientificamente fundamentada, de quem aceitou assinar a autoria do
Guido.

Foi seguida em todos os capitulos uma estrutura comum, que reline em cada
contributo uma primeira parte mais de natureza tedrica e de enquadramento

das tematicas especificas nos contelidos previstos para o programa das areas
curriculares ao longo dos trés anos do ensino secundario; numa segunda parte sao
apresentadas propostas de integracdo do conhecimento, partindo dos contetdos
dos curricula em vigor para cada ano, que poderdo guiar as/os docentes na gestao
dos seus programas disciplinares. Estas propostas consistem em sugestoes praticas
de integragao da investigagéo cientifica, produzida dentro e fora do nosso pais,

na area dos estudos sobre as mulheres e dos estudos de género nos programas
disciplinares e na pratica educativa, que poderao servir de complemento aos
conteudos previstos para cada area.

Tendo em conta que 0 ensino secundario prepara os/as jovens para a continuidade
dos estudos de nivel superior, confere formacao profissional e precede, para muitas
e muitos adolescentes, a entrada no mercado de trabalho, uma leitura da realidade
com a indispensavel contribuigdo das ‘lentes de género’ afigura-se-nos de toda a
pertinéncia, ja que estdo em causa decisdes presentes e futuras deles e delas, seja
em matéria de vida pessoal, seja em questdes relativas a trajetdrias académicas e
profissionais. Todos os assuntos abordados visam contribuir para a preparacao de
quem aprende, qualquer que seja a sua idade, para o exercicio de uma cidadania
efetiva, enquanto cidadaos e cidadas ativos/as e criticos/as, memibros de pleno
direito de uma sociedade democratica e plural. A introdugéo do eixo estruturante
da igualdade de género nas praticas educativas formais (e ndo formais), e nas
dindmicas organizacionais das instituicbes educativas, afigura-se pois como o
passo incontornavel para dotar docentes, discentes e profissionais ndo docentes
de conhecimentos e de competéncias de desocultagao de estereotipias e de
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preconceitos contrarios a concretizagéo da igualdade social entre ambos 0s sexos,
tanto em termos de direitos como de responsabilidades. Esta deve ser uma tarefa
transversal as diferentes areas do saber abrangidas pelo ensino secundario e exige um
trabalho sistematico e cooperativo de todas as pessoas que tém responsabilidades
educativas, dentro e fora da escola, incluindo familias, organiza¢des da sociedade civil
e entidades do poder central e local.

O Guiado encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte, relativa ao
Enquadramento Tedrico, € composta por trés capitulos: Género e Cidadania

(capitulo comum a todos os Guides de Educagao anteriormente publicados pela CIG);
Género e Curriculo e Género e Conhecimento. O primeiro capitulo visa possibilitar
uma clarificag&o conceptual, que se afigura como fundamental para a leitura dos
capitulos seguintes, tendo-se evitado, posteriormente, a repeticéo da definicdo
desses conceitos e de determinadas expressdes idiomaticas que séo de importancia
transversal a toda a obra. O segundo capitulo é dedicado as relagbes entre género

e curriculo, trazendo para o debate contributos de autoras e autores nacionais e
internacionais da area do desenvolvimento curricular, tentando-se ao mesmo tempo
refletir sobre o lugar que as questbes de género devem ocupar nos curricula, os

quais traduzem teorias e praticas desejavelmente Uteis e relevantes para a vida

de quem aprende (e de quem ensina). O terceiro capitulo desta primeira parte foi
buscar, sobretudo a psicologia do desenvolvimento e a psicologia da educagéo,
principios consolidados do funcionamento cognitivo e socio-afetivo durante a fase da
adolescéncia, oferecendo pistas de atuagao pedagodgica que respeitem, questionem e
potenciem os recursos individuais das e dos estudantes, seja ao nivel de capacidades,
seja de conhecimentos. Para uma utilizacao mais cabal das sugestdes apresentadas
na segunda parte do Guido aconselha-se, por isso, uma analise atenta de toda esta
primeira parte, que tem uma natureza mais tedrica e conceptual.

A segunda parte, intitulada Conhecimento e Intervencédo Educativa — Sugestbes
Praticas, comporta nove capitulos que abrangem as seguintes areas do saber:
Portugués; Inglés; Filosofia; Educacgéao Fisica; Historia; Biologia; Economia, Historia
da Cultura e das Artes. O ultimo capitulo desta parte é dedicado a temas do mundo
atual, onde sédo abordados quotidianos e problematicas de mulheres e de homens,
assuntos estes que se destinam mormente a servir de complemento as matérias
transversais aos diferentes cursos de formagao profissional, discutidas na Area

de Integracdo. As informacgdes disponibilizadas nos Recursos, no Glossario e nas
Obras Gerais de Referéncia destinam-se a constituir ferramentas adicionais para
auxiliar o trabalho dos e das docentes, que eles e elas poderao usar, caso queiram
aprofundar ou explorar assuntos particulares relativos as questdes de género e
aos novos conhecimentos cientificos entretanto produzidos em éareas diversas, nos
diversos contextos pedagdgicos com os alunos € alunas.

O presente Guiao é dedicado sobretudo a promogao de uma cidadania em

nada permeavel a apropriacdes sexistas da realidade, trazendo para o centro do
debate as implicagdes da ordem social de género que geralmente conduz a uma
desigualdade de poder entre os sexos. Esta necessaria atitude de problematizacao
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dos conhecimentos muitas vezes considerados corretos porque assentes em
evidéncias cientificas anteriores, entretanto refutadas por novas descobertas da
ciéncia em diferentes areas, centra a discussao em torno da condigéo de se ter
nascido de um sexo ou de outro, e das implicagdes disso para a vida individual,
mas todas as reflexdes e inquietacdes aqui explicitadas podem estender-se a
andlise de outras formas de discriminacéo, de que sdo alvo pessoas e grupos.

A APEM espera que esta obra possa cumprir, de alguma forma, o seu
designio maior, que é o de usar o conhecimento cientifico como forma de
capacitacdo de docentes, discentes e de outros profissionais, fomentando por
esta via uma atuacao mais atenta na organizacéo de atividades educativas
e de projectos pedagogicos, que visem contrariar concegdes, atitudes e
comportamentos estereotipados relativamente a aprendizagens de género,
que trazem consigo a quase invisibilidade das mulheres numas areas, mas
também a dos homens em outras. Ao disponibilizar exemplos de propostas
especificas por areas do saber, esta obra pretende constituir-se como um
recurso de apoio a promogao de uma efetiva educagéo de raparigas e de
rapazes para o exercicio da cidadania, nas suas diferentes dimensdes, sem
as habituais barreiras impostas por falsas dicotomias e visdes distorcidas

— nem sempre necessariamente conscientes — da organizagéo social.

Com excecao do primeiro capitulo da parte tedrica do Guido, sobre Género

e Cidadania, todos os restantes capitulos que integram a obra foram
concluidos no final de 2015 e entregues a Comissao para a Cidadania e
Igualdade de Género (CIG), para publicagdo. Por motivos alheios a Associagao
Portuguesa de Estudos sobre as Mulheres (APEM), a respetiva publicacao
sofreu um enorme atraso. A colaboracéo e a disponibilidade das pessoas
autoras ao longo de todo o tempo por que se arrastou este processo foram
assinalaveis, sendo-lhes devida, por isso, uma palavra de agradecimento.

Em meu nome proéprio, enquanto Coordenadora deste trabalho, e em nome

da APEM, quero deixar aqui expresso 0 nosso devido reconhecimento ao
inexcedivel contributo da Teresa Alvarez, da CIG, pela sua permanente
disponibilidade em facilitar a comunicagao entre as pessoas e as entidades
envolvidas e pelo empenho na valorizacdo da presente obra, na sua versao final.

Cristina C. Vieira
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* O presente capitulo é comum aos cinco Guides de Educacéo,
editados pela CIG desde 2010, tendo sido concluido em 2009.
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Introducao

A diversidade de caracteristicas
dos homens e das mulheres
constitui um manancial de

recursos de tal maneira valioso

que a trajetdria de cada pessoa

ao longo do seu ciclo de vida

esta continuamente em aberto,
construindo-se em funcéao de uma
multiplicidade de fatores histéricos
e contextuais. Estas possibilidades
de desenvolvimento e de
aprendizagem tém sido, no entanto,
historicamente restringidas,

sempre com base na defesa de
estereotipias arcaicas, conducentes
a desigualdades e discriminacgoes,
penalizadoras em maior escala para
0 sexo feminino.

ma leitura desatenta das
estatisticas atuais relativas a
situacdo das mulheres e dos
homens ocidentais faz crer que
a igualdade entre homens e mulheres esta
praticamente conseguida. Porém, a aparente
igualdade quantitativa em alguns sectores
escamoteia a real desigualdade qualitativa:
elas ja sdo mais numerosas do que eles na
escola, mas ensino misto e coeducacao
estéo longe de ser conceitos sinénimos; no
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mundo profissional existem ainda disparidades
salariais em muitos sectores de atividade,
persistem os chamados tetos de vidro na
ascensao profissional, as jovens mulheres
recém-licenciadas tém mais dificuldade de
acesso ao emprego do que 0s seus colegas
do sexo masculino e o desemprego afeta-as
mais. Para além desta situagao, o discurso
sobre a conciliacao entre a vida doméstica

e a carreira continua a existir associado
essencialmente as mulheres que, na realidade
(seja em termos das tarefas domésticas, ou do
cuidado aos filhos e a familiares dependentes),
sao de uma forma geral as garantes da vida
quotidiana das familias, vendo a sua saude
fisica e psicolégica posta em risco por esta
real sobrecarga. Finalmente, as mulheres, se
bem que agora mais presentes na vida publica,
continuam minoritarias em posicdes onde o
poder importa e o estatuto socioecondémico é
fundamental. A Lei da Paridade (Lei Organica
n° 3/2006, de 21 de agosto) foi aprovada para
alterar a situagdo, mas, ainda assim, muito sera
necessario fazer para que elas se encontrem
igualmente representadas e todos os seus
talentos sejam de igual forma valorizados.

Embora as mulheres sejam, efetivamente,

a face legitimamente mais visivel da batalha

pela igualdade de direitos e oportunidades, é
indubitavel que um tratamento efetivo desta
problematica deve incluir também a consciéncia
do impacto que estas desigualdades acarretam
para 0 sexo masculino.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa-Claudia Tavares 017
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S&o disso bastante expressivos
factos como: a maior taxa

de abandono escolar dos
rapazes, sobretudo no

ensino secundario; o nimero
e gravidade dos acidentes

de viacao dos rapazes na
adolescéncia, associados a
uma pressao societal para
uma forma de masculinidade
hegemonica que também

0s constrange; e a falta de
autonomia a nivel da realizagéo
de tarefas domésticas,
limitagé&o essa subjacente

as razbes alegadas pelos
homens para o casamento

na sequéncia de um primeiro
divorcio ou viuvez, ou ainda

a deciséo de alguns idosos
(do sexo masculino) saudaveis
de passarem a viver em
instituicdes quando ficam
sozinhos. Pelo exposto,
importa trabalhar no sentido
da constru¢cdo de um mundo
onde homens e mulheres
possam viver em igualdade,
sem constrangimentos a todas
as suas aspiragdes e com
garantias de oportunidades

de exercicio dos seus multiplos
talentos.

A escola, para além de ser
um local de compreensao e
de preparacéo de rapazes e
raparigas para a vida, devera
estar entre os principais
agentes de mudanca,
contribuindo, “juntamente
com outros intérpretes
sociais, para a construgéo da
realidade”, como escreveram
Gisela Tarizzo e Diana Marchi
(1999: 6). Por esse motivo,

CliG

deve desempenhar o seu
papel na eliminacao das
desigualdades entre homens
e mulheres que continuam

a prevalecer. Isto pode
conseguir-se através de boas
praticas de cidadania ativa e
democratica, que possam ser
aprendidas na escola a par
dos conteudos do curriculo
formal. Para o alcance dos
objetivos que norteiam a
efetiva realizacédo desta
cidadania ativa é necessario
que a escola assuma também
a responsabilidade de se
tornar um local privilegiado de
partilha, de cooperagéo e de
educacgao para a participacao.

Uma escola democrética €
uma organizacao de liberdade,
capaz de oferecer resisténcia
contra o autoritarismo, a
opresséo e todas as formas
de discriminacao baseadas
no sexo, na classe, na
raca/etnia, na orientacao
sexual, na religido, na cultura.
E uma escola que supera
preconceitos e esteredtipos.
Uma cidadania ativa numa
sociedade cada vez mais
plural implica a aceitacdo

do valor da igualdade dos
direitos e dos deveres para
todos e todas, implica um
compromisso genuino com a
sociedade na sua diversidade,
o respeito critico pelas
culturas, crengas, religides
etc., e implica também
abertura a solidariedade

pela diferenca, rejeitando
qualquer tipo de exploragao
— racismo, sexismo... enfim,

recusando a discriminagéo
sob qualquer forma.

Apesar das multiplas
discriminac¢des existentes,
vamos centrar-nos neste guia
nas questdes da igualdade
entre homens e mulheres

€ por isso na erradicagao

do sexismo, conceito que
abrange todos os preconceitos
e formas de discriminagéo
exercidas contra um individuo
devido ao respetivo sexo.
Temos bem presente que

h& uma multiplicidade de
discriminacdes que se

podem cruzar e produzir
formas de desigualdade
particulares. Nao esquecemos,
como advertiu Conceicéo
Nogueira (2009), essas formas
interseccionais de viver as
multiplas discriminagbes
(como acontece, por exemplo,

A Lei Organica
n.° /2006, de 21 de
agosto, designada
por Lei da Paridade,
estabelece que
as listas para a
Assembleia da
Reptblica, para o
Parlamento Europeu
e para as autarquias
locais sao compostas
de modo a assegurar
a representacao
minima de 33%
do sexo menos
representado.



no caso de jovens raparigas
provenientes de classes
desfavorecidas ou de etnias
n&o dominantes); elas estdo
presentes ao longo deste
trabalho, mesmo que nem
sempre homeadas. Apenas por
razbes de ordem pratica nos
centraremos essencialmente
na categoria de sexo (homens
e mulheres) que tende a
fomentar uma visao dos dois
SEX0S COMO OPOstos.

Esta divisdo, assimétrica do
ponto de vista simbdlico no
entender de Ligia Amancio
(1994), perpassa toda a
sociedade e conduz a
emergéncia de esteredtipos,
preconceitos e discriminagcoes
que afetam prioritariamente
as mulheres. Importa por isso
clarificar conceitos, mapear
argumentos e diferentes
posicionamentos para que este
fenémeno do sexismo possa
ser pensado, repensado e,
quando interrelacionado com
outras categorias de pertenca
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Mas a aplicacdo correcta do principio da igualdade exige que se trate
de modo igual o que é igual e de modo diferente o que é diferente.
Desde que se verifiquem situacoes de desigualdade a partida, havera
que corrigir essa desvantagem inicial através de ac¢des positivas que,
procurando anuld-la, criem condi¢ées para uma real igualdade de

oportunidades.

Eliane e Vogel-Polsky, 1991: 5.

que acarretam também
discriminac¢des, analisado na
sua inerente complexidade.

Este capitulo constitui a
parte introdutdria de um
Guiéo destinado a promogéo
da igualdade de género no
ambito de diferentes espagos
educativos formais, com
especial énfase no ensino
secundario. Encontra-se
dividido em sec¢des
articuladas entre si. Numa
primeira sec¢éo é feita uma
tentativa de clarificacao dos
termos sexo e género, a que
se segue uma reflexao sobre
a importancia do género
enquanto categoria social

desde a primeira infancia. Logo
em seguida, analisa-se sob

0 ponto de vista psicoldgico

a formacao e consolidacao

da identidade de género nos
primeiros anos de vida. O
conhecimento dos esteredtipos
de género, por parte das
criancas e adolescentes, € a
adog&o dos mesmos com a
idade, séo aspetos tratados

na parte seguinte. O capitulo
termina com uma reflexao sobre
0 que é a cidadania, sobre a
relacdo entre género e cidadania
e sobre as possiveis formas

de praticar uma verdadeira
educacgdo para a cidadania.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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1.2.

De que falamos quando

falamos de género?

sexo de uma crianga é sem duvida cores diferentes e criam um espaco fisico de tal

um fator importante para o seu

forma distintivo que é facil para um observador

desenvolvimento. N&o é por acaso externo adivinhar se o/a bebé em questao

que uma das primeiras perguntas
que se faz as mées e aos pais quando uma
crianga acaba de nascer é se é menina ou
menino. O préprio nome que se escolhe
para o/a bebé deixa antever 0 seu sexo € a
presenca de um bebé ou de uma crianga em

Acredita-se que os brinquedos oferecidos as meninas (conjuntos de
panelas e tachos, bonecas e bonecos, electrodomésticos em miniatura,
estojos de cabeleireira, kits de maquilhagem, etc.), uma vez que tém uma
finalidade habitualmente prevista, fomentam nelas uma menor criati-
vidade do que os brinquedos oferecidos aos rapazes (pistas de carros,
legos, construgdes, bolas, transportes em miniatura, etc.). Os segundos,
pelo facto de nao terem uma utilidade tao pré-definida, tendem a ser
mais fomentadores da criatividade e inclusive de uma maior ocupagao
do espaco circundante. Esta desigualdade na estimulagcdo cognitiva
despoletada pelos brinquedos podera reflectir-se, mais tarde, de forma
diferente em ambos os sexos, em aspectos tao diversos como a capaci-
dade de resolucéo de problemas, a apeténcia para enfrentar desafios, a
auto-confianca para a exploracao auténoma do espaco, etc.

Jeanne Block, 1984.

relagao a qual se desconhece 0 sexo suscita
sentimentos de desconforto naqueles que a
rodeiam. Ainda que nos primeiros meses de
vida as crian¢as de ambos 0s sexos tenham
caracteristicas fisicas semelhantes, a mae e
0 pai comegam logo a construir um mundo
permeado por aprendizagens de género para
o/a bebé: dao-lhe um nome, vestem-no/a de

020 CiG

€ do sexo masculino ou do sexo feminino.
Assim sendo, podemos afirmar que o sexo,
para além de ser um fator biolégico, é também
um fator social e cultural, uma vez que as
pessoas tendem a reagir de maneira diferente
perante uma crianca do sexo masculino ou

do sexo feminino. Reagdes
essas diferentes ndo s6 ao
nivel de aspetos concretos,
como a oferta de brinquedos,
mas também ao nivel da
formacao de expectativas de
desempenho, da expressao
de elogios e encorajamentos,
do estabelecimento de
interagdes verbais e ndo-verbais
e da linguagem utilizada.

Esta caracterizagao (que
podemos apelidar de quase
“automatica”) dos homens

e das mulheres em termos
pessoais e sociais, a partir do

conhecimento da sua categoria bioldgica de
pertenca, abriu caminho a raciocinios simplistas
de explicagdo dos comportamentos individuais,

a crenga na estabilidade dos atributos individuais
e aideia de que seria “normal” que os seres
masculinos tivessem certas caracteristicas
psicologicas e os seres femininos evidenciassem
outras, distintas. Para além desta visdo dicotémica



nao ter qualquer fundamento cientifico — sendo
por isso de toda a conveniéncia examinar

e refletir em torno da origem das eventuais
diferencas entre homens e mulheres — a
discusséo desta problematica ganha ainda
maior relevancia se pensarmos que a diferenca
nao tem sido sindnimo de diversidade, mas
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sim de desigualdade, de hierarquia e de posse
dissemelhante de poder e de estatuto social.
Neste enquadramento, e tendo presentes os
objetivos que norteiam este Guido, parece-nos
extremamente pertinente e Util, para uma
atuacdo pedagdgica que contrarie preconceitos

e discriminagdes, a distingdo entre sexo e género.

Um catélogo intitulado “Festa dos brinquedos”, difundido por um hipermercado no periodo de
Natal (1999), apresenta os artigos organizados em varios capitulos, entre os quais analisamos dois

que correspondem as seguintes designagoes:
» Menina (12 paginas) » Rapaz (14 paginas).

Passando ao lado das questdes linguisticas (meninas vs. rapaz), apresentamos a seguir a lista dos
brinquedos incluidos em cada um desses dois itens (...).

Um brinquedo nao é um objecto neutro: é um veiculo de simulacdo e de aprendizagem da vida
adulta, encaminha os comportamentos e as préticas sociais e culturais, define lugares na comunida-
de e na familia. Nesta 6ptica, que informacéo nos transmite o catalogo do hipermercado?

Feminino Masculino
Brinquedo n° de vezes @ Brinquedo n° de vezes
Boneca bebé 24 Motorizada 3
Banheira para bebé 3 Figuras espaciais 2
Alcofa para bebé 5 Nave espacial 1
Cadeira para bebé 1 Robots 5
Carro para bebé 6 Herois de BD e cinema 21
Casa das bonecas 2 Aviao de guerra 2
Baloico para boneca 1 Viaturas de herdis 2
Boneca adulta - tipo “Barbie” 10 Hidrojet 1
Casa da Boneca 5 Submarino 1
Automoveis para boneca adulta 2 Porta avides 1
Boneco adulto - tipo “Ken” 1 Pista de carros 4
Parque infantil para boneca 2 Garagem 5
Escola e enfremaria 1 Conjunto de carrinhos 3
Consultério de pediatria 1 Jeep 1
Castelo encantado/ palacio 4 Helicoptero 2
Acessorios de toilette 3 Carro teleguiado 24
Cozinha/equipamento de cozinha 5 Gruas 2
Supermecado/produtos 2 Comboio eléctrico 2
Bonecos Disney 2
Maleta de teatro 1
Secretéria 1
Patins 2

Permite-nos detectar dois perfis distintos: um encaminha as criangas para a maternidade, para as
tarefas domésticas e para a estética do corpo; outro aponta claramente para a tecnologia, incluindo
alguns elementos de violéncia ou, pelo menos, de conflituosidade.

Isabel Margarisa André, 1999: 98-99.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa-Claudia Tavares 021
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O termo sexo é usado para distinguir os
individuos com base na sua pertenca a uma
das categorias biolégicas: sexo masculino e
sexo feminino.

O termo género é usado para descrever
inferéncias e significagdes atribuidas aos
individuos a partir do conhecimento da sua
categoria sexual de pertenca. Trata-se, neste
caso, da construcao de categorias sociais
decorrentes das diferencas anatémicas e
fisiologicas

No sentido de clarificar a ideia de que as
diferencas observadas entre 0s sexos ndo se
justificam simplesmente pela pertenca da pessoa
a uma categoria bioldgica presente a nascenca,
mas que resultam sobretudo de constru¢des
culturais, Ann Oakley propds, em 1972, que

se efetuasse a distingéo entre os termos sexo
e género, distingdo essa que passou a servir
de referéncia para as Ciéncias Sociais. Em seu
entender, 0 sexo com que nascemos diz respeito
as caracteristicas anatdomicas e fisioldgicas

que legitimam a diferenciacéo, em termos
biolégicos, entre masculino e feminino. Por seu
turno, o género que desenvolvemos envolve 0s
atributos psicoldgicos e as aquisicdes culturais
que o0 homem e a mulher vao incorporando,

ao longo do processo de formagéo da sua
identidade, e que tendem a estar associados
aos conceitos de masculinidade e de
feminilidade. Assim, o termo sexo pertence

ao dominio da biologia e o conceito de

Que significa ‘ser homem'’ do ponto de vista social?

género inscreve-se no dominio da cultura

e remete para a construcéo de significados
sociais. Para além das diferengas genéticas

entre 0s sexos espera-se, na maior parte das
sociedades, que os homens e as mulheres se
comportem de uma maneira diferente e assumam
papéis distintos. Ainda na linha do pensamento
da autora atras citada, convém ter presente que
os conceitos de feminilidade e de masculinidade
diferem em func&o de especificidades culturais,

0 que significa que variam no espago € no tempo,
apresentando definicdes distintas de época para
época e, num mesmo periodo histérico, de regiao
para regido e s&o ainda sujeitos a readaptacoes
de acordo com outras variaveis, como a classe
social, a idade, a etnia e a religido.

O estudo da importancia do género para a
compreensao da vida individual de homens e de
mulheres tem despertado a atengéo de cientistas
com origens tedricas diversas que, fazendo
uso de abordagens e metodologias distintas,
trouxeram para a discussao desta problematica
argumentos de extrema relevancia, ainda que
nem sempre facilmente conciliaveis entre si. Este
facto tem tornado ainda mais proficuo o debate e
contribuiu indubitavelmente para a compreenséao
da natureza socialmente construida do género,
a qual legitimou todo um sistema de relagdes
sociais — de dominacao e de subordinagéo —
pautadas, ao longo da histdria, por desigualdades
de poder tanto ao nivel material
como simbdlico, como escreveu
a historiadora Joan Scott

A pergunta é tdo complexa quanto aparentemente ingénua. Para a lar-
guissima maioria das pessoas, para o nivel a que nas Ciéncias Sociais
chamamos senso comum, ser homem é fundamentalmente duas coisas:
nao ser mulher, e ter um corpo que apresenta 6rgaos genitais masculi-
nos. A complexidade encontra-se precisamente na ingenuidade — agora
sim —, de remeter para caracteres fisicos do corpo uma questao de iden-
tidade pessoal e social. Isto porque ‘ser homem’, no dia-adia, na interac-
¢ao social, nas construcées ideoldgicas, nunca se reduz aos caracteres
sexuais, mas sim a um conjunto de atributos morais de comportamento,
socialmente sancionados e constantemente reavaliados, negociados,
relembrados. Em suma, em constante processo de construcao.

Miguel Vale de Almeida, 1995: 127-128.
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(1986). Ja em 1949 Simone

de Beauvoir falava desta
legitimagao da construcéo de
diferengas sociais com base nas
diferengas sexuais, ao defender
que o0 ser humano do sexo
feminino n&o nasce mulher,
mas sim torna-se mulher pela
incorporagao de modos de

ser, de papéis, de posturas

e de discursos condizentes
com 0 modelo de feminilidade



dominante na cultura a que
pertence. O mesmo podera
dizer-se a propdsito da
aprendizagem do que é ser
homem por parte dos seres
humanos que nascem do sexo
masculino, os quais tendem a
ser socializados de acordo com
as caracteristicas distintivas da
masculinidade culturalmente
preponderante da sua geracao.

As investigacdes,

sobretudo de natureza
psicolégica e socioldgica,
dedicadas a descoberta

de diferencas/semelhancas
entre homens e mulheres,

nem sempre tém conduzido

a conclusdes coincidentes

e ha quem tenda a destacar
sobretudo as diferencas entre
os individuos — a chamada
perspetiva do enviesamento
alfa — enquanto outros

se inclinam a evidenciar
principalmente as semelhancas
— a chamada perspetiva do
enviesamento beta'. De facto,
apesar de numerosos trabalhos
concluirem pela inexisténcia
de diferencas sexuais em
dominios como, por exemplo,
0 cognitivo®, outros apontam
para a existéncia de diferencas
entre homens e mulheres,
sobretudo ao nivel da
personalidade na vida adulta,
quando se pede as pessoas
que se auto-decrevam® de
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Como aprendem as criancas pequenas de sexos diferentes os seus
diferentes papéis na sociedade? Que tipos de comportamentos foram
classificados por algumas sociedades como masculinos ou femininos?
Quais os comportamentos que nao estao classificados como préprios de
um determinado sexo? Quais as semelhancas e as diferencas que algu-
mas sociedades estabelecem entre homens e mulheres? Nao pergunta-
mos de inicio se ha diferencas especiais de personalidade que estejam,
sistematicamente, e independentemente da cultura, associadas ao sexo
masculino ou ao feminino, tais como passividade, iniciativa, curiosida-
de, capacidade de abstraccao, interesse pela musica. Perguntamos sim,
como os diferentes povos encaram o comportamento dos recém-nasci-
dos, como se servem da diferenca de sexo para definirem a diferenca do
papel na sociedade e como conseguem o comportamento desejado.

Margaret Mead, 1970: 61-62.

acordo com determinadas
caracteristicas. Certos

tragos como independéncia,
competitividade, agressividade
e dominancia continuam a

ser associados a homens,
reunidos sob a designagao

de instrumentalidade
masculina; a sensibilidade,

a emocionalidade, a gentileza,
a empatia e a tendéncia para
0 estabelecimento de relagbes
continuam a estar associadas
as mulheres, sob a designagao
de expressividade feminina.

Quer se dé destaque as eventuais
diferencas encontradas entre
0S Sexos, quer se valorize a
perspetiva que defende serem
mais as semelhancas, o que

é importante realgar é que as
caracteristicas observadas

nos homens e nas mulheres

desenvolvem-se em sintonia
com uma multiplicidade de
influéncias que séo inerentes
a0 processo de socializagdo

e que comegam logo a partir
do momento em que se toma
conhecimento do sexo da
crianga, ou seja, mesmo antes
do nascimento.

Para a compreensao desta distincao, recomenda-se a consulta do artigo de Rachel T. Hare-Mustin e Jeanne Marecek (1988).
Ver, a este propdsito, as revisdes de estudos especificos que foram efetuadas por Janet Hyde (1981) e por esta autora e seus

colegas (1990).

A revisao de estudos publicada por Alain Feingold (1994) e a investigacéo de doutoramento de Cristina C. Vieira (2003; 2006)
retratam claramente estas distingdes que é possivel observar entre homens e mulheres, no que concerne as suas auto-descri-

¢des individuais.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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No caso de estarem a
espera de um rapaz,

as mulheres em analise
tendiam a descrever

0S movimentos fetais
COMO VIgorosos,
verdadeiros tremores
de terra e calmos, mas
fortes. Caso a crianga
em desenvolvimento
fosse do sexo feminino,
as maes inclinavam-se
a descrevé-las

como apresentando
movimentos muito
suaves, hdo excessiva-
mente ativos, e Vivos,
mas ndo muito enérgicos.

Além disso, as diferencas
observadas dentro de cada
grupo formado com base na
categoria sexual (grupo das
pessoas do sexo masculino e
das pessoas do sexo feminino)
S&0 mais numerosas do que as
diferencas entre esses mesmos
dois grupos®, pelo que as
categorias ‘mulher’ e ‘homem’
n&o poderao continuar a ser
vistas como homogéneas nem
como passiveis de traduzir
modelos ideais e exclusivos
(de um grupo ou de outro)

de conduta. Para espelhar a
diversidade de formas de ser

e de estar, os termos deverao
inclusive ser formulados no
plural — mulheres e homens —,

nao esquecendo (se o objetivo
for a compreensao das
singularidades individuais) o
seu necessario cruzamento
com outras categorias pessoais
e sociais de andlise, algumas
delas atras mencionadas.

Por esta razéo, e seguindo

o pensamento de Conceigao
Nogueira (2001), nao pode
continuar a acreditar-se

que diferencas de natureza
estatica, bipolar e categorial

se situam dentro dos individuo
em gue 0S Sexos S80 0postos®.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

A continuar-se com esta
falsa dicotomia, dividindo as
caracteristicas e as atividades
em masculino e feminino,
estar-se-a a transpor para a
compreensdo do humano um

sistema de oposigdes homologas,

como escreveu Miguel Vale
de Almeida (1995), como
alto/baixo, sobre/sob, fazendo
crer que a diferenca estaria na
natureza dos seres € ndo num
processo de aprendizagem e
de apropriagao diferencial de

normas e valores. Esta clarificacéo

é crucial em virtude das suas

Sensivelmente a meio do séc. XX, e partindo de uma
analise dos comportamentos das pessoas adultas
(da cultura ocidental) — especialmente dos pais e
das maes — na familia e em pequenos grupos, os
socitlogos Talcott Parsons e Robert Bales (1955)

defenderam que a mulher estava mais predisposta
ao estabelecimento de interacoes sociais e a
manutencao dos lacos e da harmonia familiares.
Era, por isso, sobretudo expressiva, deixando
o0 homem livre para o desempenho dos papéis
instrumentais. Entre os comportamentos mais tipicos
dos individuos do sexo masculino encontravam-se,
por exemplo, a orientacao para o alcance de metas
e o estabelecimento de relacoes entre a familia
e o mundo exterior. Tal distin¢ao deu origem ao
aparecimento de duas categorias de atributos
da personalidade, que viriam a ser utilizadas em
outras areas para classificar e distinguir os homens
das mulheres, fazendo corresponder diretamente

(e perigosamente) a distincao bioldgica a diferencas

psicologicas: instrumentalidade masculina e
expressividade feminina.

4 Ver o trabalho de Hugh Lyntton e David Romney (1991).
5 Para uma compreens&o mais aprofundada desta posigéo tedrica recomenda-se a consulta da obra de Mary Crawford (1995).
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implicagdes educativas e dai ser
necessario desconstruir toda a
l6gica determinista usada para
prescrever a homens e mulheres
atributos, competéncias e
interesses decorrentes da
diferenciacéo bioldgica.

No campo da psicologia, e

no &mbito de uma tentativa

de compreensao do
comportamento dos homens

e das mulheres ao longo do
ciclo de vida, uma das visdes
mais consensuais do conceito
de género foi influenciada pelos
trabalhos de Janet Spence
(1985; 1993), que o considera
de natureza multidimensional

e o explica recorrendo aos
principios do desenvolvimento
humano. Quer isto dizer que
ao falarmos de género nos
referimos a um conjunto de
componentes, que incluem,
para citar apenas algumas,

a identidade de género, a
orientacao sexual, os papéis de
género, as caracteristicas da
personalidade, as competéncias
pessoais e 0s interesses.

No entender da autora atras
citada, os aspetos que
contribuem para a diferenciacao
de cada factor integrante do
género possuem histérias de
desenvolvimento idiossincraticas
sempre distintas de pessoa
para pessoa e sao influenciados
por uma multiplicidade de
variaveis nao necessariamente
relacionadas com o género.
Para além disso, durante os
diferentes periodos da vida de
cada sujeito, os fatores que

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Cidadania

A minha definicdo de género tem duas partes e varias alineas. Estdo
interligadas mas sao analiticamente distintas. O cerne da definicao reside
numa relagado completa entre duas proposicoes: género é um elemento
constitutivo das relagoes sociais baseadas nas diferencas visiveis de sexo
e género é uma forma primaria de nos referirmos a relacdes de poder.
(...) Enquanto elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas
diferencas sexuais, género engloba quatro elementos intimamente liga-
dos: primeiro, os simbolos disponiveis numa determinada cultura que
evocam multiplas (e frequentemente contraditérias) representacées
- por exemplo, Eva e Maria como simbolos de mulher na tradigao crista
ocidental (...) Segundo, conceitos normativos que avancam interpre-
tagdes dos sentidos dos simbolos, que tentam limitar e conter as suas
possibilidades metaféricas. Estes conceitos sao expressos pelas doutri-
nas religiosas, educativas, cientificas, legais e politicas e mantém tipica-
mente a forma de oposicdes binarias fixas, que estabelecem de maneira
categodrica e inequivoca os significados de homem e mulher, masculino
e feminino. (...) O terceiro aspecto (...) inclu[il ndo sé os lacos de paren-
tesco como também (...) o mercado de trabalho (...), o sistema educativo
(...) e o sistema politico (...). O quarto aspecto do género é a identidade
subjectiva.

A primeira parte da minha definicdo de género contém, portanto, estas
quatro vertentes e nenhuma delas funciona independentemente de
qualquer das outras. Contudo elas ndo funcionam em simultaneo, como
se uma fosse simplesmente o reflexo das outras. (...) O que me proponho
é tornar clara e objectiva a forma como devemos analisar a influéncia do
género nas relagdes sociais e institucionais uma vez que esta analise ndo
é, na maior parte dos casos, feita de forma precisa e sistematica. Uma
teoria sobre género é portanto desenvolvida na minha segunda formu-
lagdo: género é uma forma primaria de demonstracdo das relagoes de
poder. Ou, melhor dizendo, o género é o primeiro dominio com o qual
ou através do qual o poder se articula.

Joan Scott, 2008:66-67 (adaptado).

integram o género podem
apresentar graus e tipos de
associagao variados entre si.
O comportamento exibido
(por homens e mulheres) resulta
da interacdo complexa das
suas diversas componentes
de género. Por este motivo,
€ possivel observar uma
consideravel variabilidade
—intra-sexo e entre o0 sexo
feminino e o masculino -
quanto a constelagcao de
caracteristicas congruentes

com o género que cada pessoa
é susceptivel de manifestar nas
diferentes situagbes que tiver de
enfrentar. E ainda fundamental
salientar, como referiram Susan
Egan e David Perry (2001),

que a consisténcia com que

0s homens e as mulheres
apresentam comportamentos
tipicos de género, em diferentes
dimensdes (por exemplo: papéis
de género, orientagéo sexual),
poderéa ser apenas modesta.
Mas esta viséo psicologica

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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A tendéncia do pensamento de senso comum é
para uniformizar a caracterizacao das diferentes
componentes de género de uma pessoa, a partir do
conhecimento de apenas uma delas. Na sequéncia
de estudos efetuados por Key Deaux e Melissa Kite
(1993), foi observado que é uma crenca corrente
que as mulheres com uma orientacdo homossexual
apresentam caracteristicas tipicas dos homens e
que os homens com uma orientacdo homossexual
tendem a exibir comportamentos ditos femininos,
o que nao corresponde a realidade nem traduz
a diversidade de caracteristicas de uma pessoa,
independentemente da sua categoria sexual.

Na tentativa de contrariar praticas erroneas e
discriminatérias para ambos os sexo0s, 0 compromisso
basico do pensamento e dos movimentos feministas,
em diferentes dominios do conhecimento, tem sido a
luta pela permanente erradicacao das desigualdades
de género, tentando acabar com os enviesamentos que

prejudicam as mulheres, mas também os homens.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

nem biologicamente inerentes,
nem permanentemente
socializadas ou estruturalmente
predeterminadas. Segundo este
ponto de vista, o género nao é
apenas algo que a sociedade
impde aos individuos. Mulheres
e homens escolhem certas
opgdes comportamentais e
ignoram outras e, ao fazé-lo,
elas e eles fazem o género.
Pode dizer-se fazer o género,
isto é, comportar-se de maneira
que, seja qual for a situagéo,
sejam quais forem os atores, o
comportamento dos homens

e das mulheres seja visto, em
cada contexto, como adequado
as expectativas de género
socialmente delineadas para
cada um dos sexos. Nesta
sequéncia, acredita-se que o
género é performativo®.

do género constitui simplesmente um dos
multiplos contributos que diferentes areas do
saber tém trazido para o debate, havendo
outras perspetivas feministas (mais criticas — e
aparentemente opostas aquelas) que defendem
0 seu relativismo e a sua natureza situacional.

Hoje em dia a perspetiva feminista mais

critica e mais proxima das perspetivas
pos-modernas recusa a possibilidade de
discursos universalizantes e generalizaveis
acerca do género. Esta perspetiva desafia

o caracter natural da diferenca de género,
sustentando que todas as caracteristicas sociais
significativas sao ativamente criadas e nao sao

Este entendimento’ sobre o
que € 0 género ajuda a reconciliar os resultados
empiricos, de que mulheres e homens s&o mais
similares que diferentes na maioria dos tragos e
competéncias, com a percecao comum de que
parecem comportar-se de forma diferente. Com
efeito, mulheres € homens ainda que tenham
as mesmas competéncias, ao enfrentarem
diferentes circunstancias, constrangimentos
e expectativas podem ser condicionados a
tomar decisdes distintas relativamente ao seu
repertério de opgdes. Desta forma, ao agirem em
aparente conformidade com o que é esperado
para as pessoas do seu sexo, acabam por
reafirmar os arranjos baseados nas categorias
sexuais como sendo naturais, fundamentais

6 Para um desenvolvimento suplementar deste assunto, ver os trabalhos de Judith Butler (1990; 2002; 2006).

7 Segundo Chris Beasley (1999), trata-se de uma visao influenciada pelo chamado construcionismo social, o qual apareceu
como resposta alternativa a epistemologia positivista, que defendia a existéncia de uma verdade fundamental na explicacéo de
todos os fendbmenos, a qual era possivel apurar através da razéo. Contrariando esta posicao, para os construcionistas sociais
sao defensaveis, como escreveram Sara Davies e Mary Gergen (1997), os seguintes pressupostos: 1) O conhecimento é so-
cialmente construido; 2) Nao existe uma versao Unica da verdade; 3) Os significados sdo constituidos através do discurso; 4)
Os individuos s&o vistos como passiveis de expressdes multiplas.
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e imutaveis, legitimando
consequentemente a

ordem social. Poder-se-ia
entdo imaginar que a
simples mudancga na forma
como homens e mulheres
fazem o género poderia

ser 0 caminho para a
transformacao. No entanto,
€ importante ter em atencao
que os constrangimentos
institucionais, a hierarquia
social e as relagdes sociais
de poder limitam a capacidade
de acao.

Deste modo, podemos afirmar
que € o reconhecimento de
que o género resulta de uma
construcéo social que nos
permite compreender como

a discriminagéo continua,
apesar de todo o trabalho

de cientistas feministas

— 0s/as quais, minimizando ou
maximizando as diferencas,
esperavam contribuir para a
eliminacdo das desigualdades
de género na sociedade, tanto
nos espagos publicos como
no dominio privado.

Passados cerca de cinquenta
anos desde que o género

foi identificado como uma
categoria de andlise, sabe-se
que muito esta por conseguir
no que diz respeito a igualdade
entre homens e mulheres e as
assimetrias de poder material
e simbdlico dai recorrentes nas
diversas esferas da vida. Com
base em ideias sem qualquer
suporte cientifico, a familia e
todos os restantes agentes

de socializagado continuam a

ENQUADRAMENTO TEORICO

educar de maneira diferente

0 rapaz e a rapariga para o
desempenho dos mais variados
papéis ao longo da vida, como
se a diferenciagao bioldgica
determinasse as caracteristicas
pessoais, as oportunidades de
desenvolvimento e 0s percursos
de vida de uns e de outras.

Dai que seja imperativo falar
de género quando se quer
promover uma cidadania
ativa. Na realidade, o género
deve ser encarado como um
dos principios organizadores
da construcéo do percurso

Geénero e Cidadania

individual de cada cidada ou
cidadao, na formagéo das
respetivas competéncias para

o exercicio pleno da cidadania.
Em qualquer sociedade, as
crengas associadas ao género
tendem a constituir, para ambos
0S sexos, normas — muitas vezes
silenciosas — condicionantes

da formacao de valores e de
atitudes, com influéncia direta
na auto e hetero avaliagcdes

das variadas expressoes
comportamentais e nos desafios
que uns e outras acreditam
serem capazes de enfrentar
COM SUCESSO.

Longe de afirmar que as estruturas de dominagao sao a-historicas, ten-
tarei estabelecer que sdo um produto de um trabalho incessante (portan-
to histérico) de reproducédo para que contribuem agentes singulares (...)
e instituicoes, familias, Igreja, Escola, Estado.

Pierre Bourdieu, 1999: 30.

A categoria analitica de género tornou-se mais presente em Portugal
nos anos 90 [do séc. XX], tendo como né fulcral os aspectos relacionais da
construcdo social do feminino (e do masculino). Tornou-se numa palavra
passe-partout, nomeadamente na sua emigracao e tradu¢do em con-
textos institucionais cuja utilizacdo — nessa traducao institucionalizada
- é muitas vezes indevida, por escamotear a critica que essa categoria
analitica implica, podendo-se fazé-la ‘despolitizar’ a luta das mulheres.

Teresa Joaquim, 2004: 89.

O fundamental na diferenciacdo entre o masculino e o feminino ndo
sdo os atributos que, aparentemente, os distinguem (...) mas sim o facto
dos contetdos que definem a masculinidade estarem confundidos com
outras categorias supra-ordenadas, como a de pessoa adulta, enquan-
to os significados femininos definem apenas um corpo sexuado. E neste
processo de construcao social que o simbolismo masculino se constitui
como referente universal relativamente ao feminino que permanece
marcado pela categoria sexual.

Ligia Amancio, 2002: 59.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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Incorporamos, sob a forma de esquemas inconscientes de percep¢ao

na escola, citem-se, por
exemplo, os trabalhos sobre

e de avaliagao, as estruturas histéricas da ordem masculina; arriscamo- os esteredtipos de género nos
nos portanto a recorrer, para pensar a dominagao masculina, a modos Manuais Escolares, adotados

de pensamento que sao eles proprios produtos da dominacao.

Pierre Bourdieu, 1999: 30.

A investigagado em torno das diferentes
problematicas do género, impulsionada,
como se disse atras, pelo pensamento e
movimentos feministas, e produzida com
maior intensidade desde as décadas finais

do século XX, chamou a atencao para a
complexidade cultural dos esteredtipos de
género, para o caracter imbricado das ideias
associadas a masculinidade e a feminilidade e
para as arbitrariedades advindas da promogao
e manutencéo de um raciocinio dicotémico,
conformista e alicergado em estereotipias.
Estudos portugueses desenvolvidos,
sensivelmente desde essa altura, também ja
colocaram em evidéncia, por exemplo, o papel
dos recursos pedagoégicos utilizados em
contextos formais de ensino na manutencao
de normas sociais de género adotadas pelo
coletivo e assumidas como inquestionaveis,
ainda que ‘naturalizem’ hierarquias de poder
e legitimem situacdes de desigualdade entre
homens e mulheres. Correndo-se o risco de
deixar de fora deste elenco muitas pesquisas
importantes de cientistas portuguesas/es
empenhadas/os no estudo das questdes

de género e da sua ligacdo ao que se passa

oficialmente no ensino basico,
de Eugénio Brandao (1979),
Ivone Leal (1979), Maria
Isabel Barreno (1985), José
Paulo Fonseca (1994), Fernanda Henriques e
Teresa Joaquim (1995), Maria de Jesus Martelo
(1999) e Anabela Correia e Maria Alda Ramos
(2002); a investigacao de Teresa Alvarez Nunes
(2007) sobre as representacdes de cidadania
associadas ao masculino e ao feminino nos
Manuais de Histéria e no software educativo
utilizados no ensino secundario; o trabalho de
Luisa Saavedra (2005) sobre a aprendizagem
promovida pelo curriculo e pela organizagéo
escolar do que € ser rapaz ou ser rapariga; a
pesquisa de Laura Fonseca (2001) sobre as
subjetividades na educacgao das raparigas;
e o trabalho de Teresa Pinto (2008) sobre a
associagao (historicamente construida) do ensino
industrial ao sexo masculino.

No que concerne ao que se passa no nivel
pré-escolar, uma investigacdo de Fernanda
Rocha (2009) mostrou que os/as educadores/as
de infancia s&o também propensos/as ao uso de
estereotipias de género, quer na organizagéo dos
espacos didaticos, quer nas interpretacdes que
fazem do comportamento dos pais e das maes.
No que diz respeito a fraca representacdo das
raparigas em profissdes nédo tradicionalmente
femininas, um trabalho
realizado por Luisa Saavedra

As investigacdes tém mostrado que o ensino misto nao se substan- (1997) deixa antever grandes
ciou em praticas educativas conducentes a transformacdo das relacoes dificuldades a médio prazo

sociais de género no processo de socializacdo e de construcdo da iden-
tidade de raparigas e de rapazes. Constata-se a persisténcia de estere-
Gtipos de género, seja nos materiais pedagdgicos, seja nas interacgoes

na alteracdo dos esteredtipos
de género associados as

no espaco escolar, que sustentam um imaginario social que representa profissGes, pois esta mudanga
assimetricamente as identidades feminina e masculina e reproduz parece exigir uma modificacao
expectativas diferenciadas para raparigas e rapazes no que respeita as ideoldgica das representacdes

vérias dimensodes da sua vida presente e futura.

Teresa Pinto, 2007: 142.

CiG

associadas a posicao social do
grupo feminino face ao grupo
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O género como
categoria social

género é uma das primeiras
categorias que a crianga aprende,
facto que exerce uma influéncia
marcante na organizagao do seu
mundo social e na forma como se avalia a si
prépria e como perceciona as pessoas que a
rodeiam. Para corresponder as normas sociais,
e como parte integrante do processo de
socializag&o, a crianga aprende a comportar-se
de acordo com os modelos dominantes de
masculinidade e de feminilidade. Este processo
€ movido por uma complexa interacgéo entre os
fatores individuais e contextuais, neles incluindo
arelacdo com o pai e a mae, 0s/as amigos/as,
os/as educadores/as e os/as professores/as
e outras pessoas significativas.

Algumas investigagcdes no dominio da psicologia
tém mostrado que as criangas iniciam o
processo de desenvolvimento respeitante ao
género (e a categorizacéo de si e dos outros
dai decorrente) muito antes de tomarem
consciéncia do seu sexo, ou seja, dos seus
orgéos genitais®. Janet Spence (1985) defende
mesmo que o nucleo central da identidade de
género comega a consolidar-se, em criangas
de ambos 0s sexos, ainda numa fase pré-
verbal do desenvolvimento, ou seja, antes

de a crianga ter capacidade de expressar

por palavras 0 seu pensamento. Todavia, ao

ENQUADRAMENTO TEORICO | Género e Cidadania

longo dos anos subsequentes séo multiplas as
influéncias que podem ocorrer suscetiveis de
afetar quer o desenvolvimento posterior das
varias componentes do género, quer as suas
manifesta¢des situacionais. Por esse motivo,
numa situagao particular uma rapariga pode
exibir um comportamento habitualmente mais
COMuUM NOS rapazes e vice-versa.

A andlise da composi¢do sexual dos grupos

de criangas formados por iniciativa propria em
situacdes ludicas fornece dados que destacam
a importancia do género enquanto categoria
social, especialmente durante a primeira década
de vida. Sobrepondo-se a outras caracteristicas
individuais como a etnia ou a raga, 0 sexo surge
como um dos principais critérios na escolha de
um/a potencial companheiro/a de brincadeiras,
por parte da crianga®. Assim, por exemplo,

um rapaz branco de quatro anos brinca mais
prontamente com um rapaz negro do que com
uma rapariga branca da mesma idade.

E importante referir que durante a infancia

a disting&o entre 0s sexos remete para a
prevaléncia, no pensamento da crianga, de duas
categorias basicas (binarias): a dos homens e

a das mulheres, categorias essas diretamente
ligadas a um processo prévio de categorizacao
social que teve como fundamento as diferencas
fisicas aparentes entre 0s sexos.

8 Ver, a este respeito, os trabalhos de Diana Poulin-Dubois e colegas (1994), de Teresa Alério Trigueiros e outros/as autores/as
(1999) e de Ana da Silva e outros/as autores/as (1999), tendo estes dois Ultimos livros sido publicados pela Comissao para a
Igualdade e para os Direitos das Mulheres, no ambito dos Cadernos Coeducacéo.

9 Ver os estudos citados por Carole Beal (1994) que se debrucaram sobre este comportamento sexista das criangas.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares 029
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Uma segunda distin¢cao

— assente na primeira, porém,
de contornos mais indefinidos —
€ a que resulta da aplicagdo
dos conceitos de masculino

e de feminino. Na realidade,
um individuo pode ser mais

ou menos masculino, mas

n&o pode ser mais ou menos
homem, como escreveu
Eleanor Maccoby (1988).

Esta segunda dicotomia
reveste-se de uma importancia
menor na compreensao do
comportamento social da
crianga, até porque faz apelo

a determinadas capacidades
cognitivas mais abstratas, que
ela ainda ndo possui.

O interesse cientifico pela
compreensao do fenédmeno
da preferéncia explicita das
criangas pelo estabelecimento
de interacdes com outras do
mesmo sexo deu origem ao
desenvolvimento de numerosas
investigacdes'’. Entre outras
conclusdes dignas de
relevancia, foi observado que
a predisposicao das criancas
para a segregacao sexual:

a) E um processo grupal,
pois ndo depende
das caracteristicas
particulares exibidas
por cada crianca
ou do seu grau de
tipificacéo de género;

b) Ocorre em ambos os
sexos, mas tende a

aparecer mais cedo
nas raparigas;

c) Tende a ser tanto
mais intensa quanto
maior for o nimero de
criancas do mesmo
sexo e da mesma
idade disponiveis
para participar nas
brincadeiras;

d) E maior em situacées
nao estruturadas por
adultos, como é o
caso dos refeitérios
escolares, do que
em contextos mais
formais, como sejam
as salas de aula;

e) Nao tem a ver com
juizos de valor sobre o
maior ou menor poder
social detido pela
crianca, em virtude
da sua pertenca a um
ou a outro sexo, ou
de papéis especificos
de género por ela
desempenhados;

f) E uma tendéncia
que parece comecar
por volta dos dois
anos de idade,
continuar durante a
fase pré-escolar e
intensificar-se nos
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anos seguintes da
infancia, entre os
6 e os 11 anos;

g) E um fenémeno
que se manifesta de
forma equivalente em
estudos realizados em
diferentes culturas.

Para explicar a segregacéo dos
sexos observada na infancia,
Carole Beal (1994) apresenta
duas ordens de razdes.

Em primeiro lugar, afirma que
as criangas preferem brincar
com outras do mesmo sexo
em virtude da semelhanca
mutua, ao nivel dos estilos

de interacdo. Em segundo
lugar, fala da necessidade
individual de desenvolvimento
da identidade de género que
conduz as criangas a procurar
contactar, preferencialmente,
com outras parecidas
consigo, isto €, outras que
correspondam aos modelos
aprendidos do que “é ser
rapaz” ou “ser rapariga”, com
base sobretudo na aparéncia
€ ndo tanto em avaliagdes
sociais, que elas ndo sao
ainda capazes de fazer. Como
escreveu Beverly Fagot (1985),
para que a crianga inicie o
desenvolvimento de algumas
regras associadas ao género
(ou melhor, a ordem social

de género) basta aprender a
designar a categoria sexual a
que pertence. Também a este

10 Consultar, por exemplo, Eleanor Maccoby (1998) para uma viséo abrangente dos resultados destes estudos.
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respeito, Eleanor Maccoby
(1988) defendeu que as
criangas escolhem brincar
com outras do mesmo sexo
porque 0 processo cognitivo
de categorizagéo social, por
elas efetuado, é de tal maneira
forte que a sua opgéo, a este
nivel, deve ser encarada como
parte integrante da formagéao
da identidade de género.

As diversas pesquisas

sobre a importancia do
género no desenvolvimento
da crianga, embora nem
sempre tenham conduzido

a conclusdes plenamente
coincidentes, parecem no
entanto reunir consenso
quanto a dois aspetos
particulares. A manifestagéo
de comportamentos tipicos de
género durante os primeiros
anos de vida tende a preceder
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(1) o desenvolvimento

de uma compreensao
sofisticada sobre o género,

Ou seja, sobre os modelos de
masculinidade e de feminilidade
culturalmente dominantes''e
(2) a consolidagéo da
identidade de género'?.

Como veremos a seguir, este
ultimo aspeto é algo que se
estende no tempo, sobretudo
ao longo dos primeiros sete
anos de vida. O grau de
complexidade das explicacdes
apresentadas pelas criancas
para os comportamentos de
género e para a avaliagdo dos
mesmos em si e nas outras
pessoas depende diretamente
do desenvolvimento das
capacidades intelectuais,

as quais se tornam
progressivamente mais
complexas com a idade em
ambos 0S Sexos.

A medida em que
determinada pessoa
se mostra em
conformidade com os
papéis de género que
lhe sdo socialmente
prescritos, em virtude
de ter nascido do
sexo masculino
ou feminino, é o
que se designa por
tipificacao de género.
De forma mais
sintética, Sandra Bem
(1981) defende que
tal conceito traduz
0 processo, através
do qual a sociedade
converte as nocoes
de macho e de
fémea em masculino
e feminino.

11 Ver Diana Poulin-Dubois, Lisa A. Serbin e Alison Derbyshire (1994).
12 Ver Valerie Edwards e Janet T. Spence (1987).
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1.4.

A formacao da

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

tdentidade de género

oram varias as posicoes tedricas

desenvolvidas durante o séc. XX que

tentaram esclarecer o processo de

formacao da identidade de género.
Com o intuito de dar uma certa organizagao
tedrica e conceptual as mesmas Susan
Freedman (1993) reline-as em duas classes
distintas. A primeira (onde inclui, por exemplo,
as ideias psicanaliticas e evolucionistas) agrega
teorias que tentam explicar as possiveis causas
das diferencas entre os sexos. Trata-se de saber
por que é que 0s sexos podem apresentar
diferencas. A segunda categoria agrupa as
teorias (como as da aprendizagem social,
teorias cognitivo-desenvolvimentistas e teorias
da interagdo social) que abordam os processos
conducentes a observacéo das diferencas entre
homens e mulheres. Neste caso, a preocupagéo
dos/as respetivos/as autores/as gira em torno
de como é que 0s sexos enveredam por formas
distintas de comportamento.

Como se disse anteriormente, a coexisténcia de
diferentes perspetivas e o recurso a metodologias
de andlise distintas sobre 0 género — € as suas
implicagdes para a organizacao da vida pessoal

e social das mulheres e dos homens — tornam
dificil a tarefa de apresentar principios explicativos
e modelos que relinam unanimidade entre

0s especialistas e que espelhem a riqueza e
complexidade das abordagens.

Apesar de este Guido se destinar a docentes
do ensino secundario, que lidam com alunos
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e alunas que se encontram sobretudo ja nos
anos intermédios da adolescéncia, importa
compreender o0 processo de formagao da
identidade de género logo desde 0s primeiros
anos da infancia. Por essa razao, optamos

por apresentar nesta sec¢éo do capitulo

uma visao psicoldgica sobre a formacgao da
identidade de género, que a perspetiva como
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento
humano em outros dominios (cognitivo,
emocional e social). Esta opgao nao significa,
contudo, que outras abordagens mais criticas e
reflexivas — como aquelas que séo influenciadas
pelo construcionismo social ou determinados
posicionamentos feministas, cuja andlise tende
a centrar-se na compreensao das multiplas
determinantes dos comportamentos dos
homens e das mulheres na vida adulta — sejam
vistas como menos interessantes ou com menor
valor heuristico. Apenas por uma questao
pratica ndo serdo aqui referenciadas.

Na psicologia, a perspetiva cognitivo-desen-
volvimentista — onde merece especial destaque
0 pioneirismo do pensamento de Lawrence
Kolhberg (1966) — reconhece a crianga um
papel ativo na construcdo da sua identidade
de género e a impossibilidade de dissociar
este processo do préprio desenvolvimento
das capacidades intelectuais. Considerando
o ciclo de vida, e salientando a importancia
da interagao social entre as criancas de
ambos 0s sexos destacada por Key Bussey e
Albert Bandura (1999), pode afirmar-se que a



primeira etapa do processo de
desenvolvimento das diferentes
dimensdes do género consiste
na formacgéo da identidade

de género. Ao observar o
mundo das pessoas adultas,
para as criangas sao muito
mais aparentes as diferencas
exteriores (de vestuario, de
corte de cabelo, de tamanho

e forma do corpo) do que as
diferencas relativas aos 6rgaos
genitais. E partindo da cons-
tatacéo destas distingdes entre
pessoas adultas que a crianga
se inclui num dos grupos (isto
é, se classifica como do sexo
masculino ou do sexo feminino)
€ comega, inevitavelmente, a
fazer avaliagdes da realidade.

Para Kolhberg, as ideias da
crianga acerca dos papéis
dos homens e das mulheres
s&o determinantes para a
exibicao de comportamentos
consonantes com os modelos
dominantes de masculinidade e
de feminilidade; e a motivagéo
para a aprendizagem desses
mesmos papéis resulta da
sua necessidade individual

de se identificarem com um
dos grupos. Por esse motivo,
acredita que durante o processo
de formacao da identidade de
género a crianga é capaz de
compreender 0 género, em
vez de, simplesmente, imitar
0 comportamento daqueles
que sdo do mesmo sexo que
0 seu. Assim, a progressiva
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compreensao que a crianga
evidencia acerca do que é o
género esta intrinsecamente
ligada ao seu desenvolvimento
cognitivo', isto &, ao seu nivel
de compreensao geral do
mundo em que vive e do seu
papel no mesmo.

Neste enquadramento, por
volta dos dois/trés anos a
crianga esta apta a designar
corretamente grupo social a
que pertence em fungao do
género (o das meninas ou o0 dos
meninos). Todavia, a formagéo
da identidade de género, que
se estende, como se disse,
aproximadamente dos 2 aos 7
anos de idade, &€ um processo
que acompanha a transicao
para o periodo das operacdes
concretas'® e durante o qual

Geénero e Cidadania

a crianga é capaz de comegar
a compreender determinadas

categorias sociais — como € o
caso do género.

As ideias de Lawrence Kolhberg
(1966) a respeito do papel da
motivag&o no desenvolvimento
do género reuniram grande
consenso na comunidade
cientifica. Na sua opiniao,

para gue a crianga se sinta
motivada a valorizar os outros

do mesmo sexo € inicie 0
processo de ensaio/imitagcéo dos
comportamentos, tem de estar
assegurada alguma estabilidade
Nno seu processo (interior) de
identificacdo; ou seja, tem de ter
consciéncia de que ainda que
algumas caracteristicas externas
ou 0 proprio comportamento,
exibido em situagdes particulares,

Partindo de estudos realizados com criancas e adoles-

centes, Susan Egan e David Perry (2001) apresenta-

ram uma possivel definicdo de identidade de género

com recurso a quatro proposicoes tedricas. No seu en-

tender, a identidade de género abrange:

“(a) A tomada de consciéncia individual da pertenca
do sujeito a uma das categorias de género;

(b) A sensacao de compatibilidade com um dos
grupos formados a partir da categorizacao

anterior (...);

(c) O sentir-se pressionado/a a estar em
conformidade com as normas sociais de género;
(d) O desenvolvimento de atitudes para com os

grupos de género”

(p. 451)

Ver os trabalhos de Jeanne Brooks-Gunn e Wendy Matthews (1979).
Em virtude da saliéncia do género na organizacéo da vida individual, Diana Ruble e Carol Martin (1998) defendem que a ‘con-
servagao da categoria sexual’ pode ser considerada uma das primeiras manifestagdes de pensamento operatério por parte da

crianga.

por: Cristina C. Vieira (coord.) e Teresa-Claudia Tavares
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venham a sofrer modificacdes, 0 sexo bioldgico
e a identidade de género do individuo séo
carateristicas que tendem a permanecer estaveis.
Pelo facto de nédo ser capaz de alcancar,

antes de determinada idade, a permanéncia

do objeto (nogéo piagetiana segundo a qual
existe constancia nas caracteristicas fisicas
dos objetos) ndo € de prever que com trés
anos apenas a crianga consiga, por exemplo,
desenvolver uma identidade de género
permanente. llustremos esta afirmag¢do com
uma referéncia aos trabalhos de Jean Piaget
(1932) sobre a compreensao da conservagao:
pode aplicar-se ao modo como as criangas
compreendem o género a explicagdo para a
incapacidade das criangas, até determinada
idade, de acreditarem que o nUmero de objetos
numa torre se mantém, ainda que a disposicao
fisica dos mesmos se altere. Enquanto nao
atingem aquilo a que Kolhberg (1966) chamou
estabilidade de género, as criangas tendem

a pensar que, tal como mudam de corte de
cabelo ou de vestuario, as pessoas podem
mudar de sexo, ou podem pertencer a um ou a
outro grupo de género. Segundo este nivel de
pensamento infantil, como escreveu Margaret
Matlin (1996), "uma mulher pode tornar-se
homem se cortar o cabelo muito curto e um
homem pode tornar-se mulher se decidir usar
uma mala de mao" (p. 99).

A medida que vao compreendendo, dos 2 aos 7
anos aproximadamente, a imutabilidade do facto
de serem do sexo masculino ou do feminino
—isto €, a medida que vao consolidando a
estabilidade do género — as criangas sentem-se
motivadas a procurar informagao sobre 0s
comportamentos considerados adequados

a0 seu sexo, pela observagéo dos outros na
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familia, na escola, na comunicagéo social, que
funcionam como modelos. Nesta sequéncia,

a crianga imita os modelos do mesmo

SEXO que O seu e exibe, preferencialmente,
comportamentos tipicos de género, ja que
esses mesmos desempenhos s&o considerados
0s mais adequados (e 0s mais aprovados

pelas outras pessoas) e estdo em consonancia
com o seu autoconceito, enquanto rapaz ou
rapariga, e com a sua identidade de género

em formag&o. Na linha do pensamento
kolhbergiano, a vontade da crianga de agir em
conformidade com as normas adequadas ao
seu sexo precede o proprio comportamento,
em virtude da sua compreenséo da realidade.
Ela envereda pela adocdo de comportamentos
tipicos de género, movida pela sua necessidade
de coeréncia interna e de desenvolvimento de
uma solida autoestima.

Todo o processo de categorizacao cognitiva
que parece, entdo, ser indispensavel, numa
primeira fase, para a progressiva consolidagéo
da identidade de género nos primeiros anos
de vida da crianca abre, no entanto, caminho
a apropriagdo de normas comportamentais
rigidas, ou de estereotipias, as quais

poder&o ter uma influéncia perversa na
autenticidade da trajetéria de desenvolvimento
individual, subsequente, dos rapazes € das
raparigas. Torna-se, por isso, fundamental o
desenvolvimento de uma atuagéo pedagodgica
adequada e concertada — entre as varias
fontes de influéncia, como seja a escola, a
familia, os media — que corrija as mensagens
estereotipadas sobre o género que a crianca
vai aprendendo e solidificando nas suas redes
cognitivas de informacéo.
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Estereotipos de género

s esteredtipos constituem
conjuntos bem organizados
de crengas acerca das
caracteristicas das pessoas que
pertencem a um grupo particular. Se bem que
a tendéncia seja para encarar os estereétipos
como expedientes negativos de percecao
das outras pessoas, dada a facilidade com
que, a partir deles, se envereda por juizos
discriminatérios, pode ser-lhes atribuido,
no entanto, um papel positivo no modo
como o individuo lida com a multiplicidade
de estimulos com que é confrontado no
dia a dia. Daqui ser possivel asseverar que 0s
esteredtipos assumem, para 0 ser humano,
uma funcdo adaptativa, na medida em que lhe
permitem a organizacdo da complexidade do
comportamento em categorias operacionais,
faciimente manejaveis. Nao obstante, também
€ verdade que os esteredtipos podem ser
bastante prejudiciais, em virtude do risco
de consubstanciarem uma leitura distorcida
e redutora da realidade, porque facilmente
legitimam categoriza¢des irrefletidamente
generalizaveis, na sua maioria mais negativas
do que positivas.

De facto, com base nos esteredtipos, todos
0s membros de um dado grupo social tendem
a ser avaliados da mesma maneira, como

se os individuos pertencessem a categorias

internamente homogéneas. Deste ajuizamento
resulta, como é dbvio, uma clara omissao da
variabilidade que é possivel observar no seio
de cada grupo especifico. Dai que seja baixo o
poder preditivo destas crengas generalizadas,
correndo-se o risco de se efetuarem
julgamentos inadequados sobre uma pessoa
particular, a partir dos esteredtipos que se sabe
servirem para caracterizar o grupo a que ela
pertence. Acresce o facto de se apresentarem,
com frequéncia, de tal maneira consolidados
nos esquemas mentais das pessoas, que a
sua propensao a alteragdes é reduzida, mesmo
na presenca de informag&o contraria, como
advertiu John Santrock (1998).

No caso particular do género, os esterettipos
a ele associados tém a ver com as crengas
amplamente partilhadas pela sociedade sobre
0 que significa ser homem ou ser mulher. Mais
do que qualquer outro tipo de esteredtipos, os
de género apresentam, como nos disse Susan
Basow (1992), um forte poder normativo, na
medida em que assumem Nnao apenas uma
fungao descritiva das supostas caracteristicas
dos homens e das mulheres, mas também
consubstanciam uma vis&o prescritiva, se
bem que n&o uniforme, dos comportamentos
(papéis de género) que ambos 0s sexos
deverao exibir, porque veiculam, ainda

que implicitamente, normas de conduta’®.

15 Para uma compreensdo alargada sobre o poder dos esteredtipos de género no comportamento dos homens e das mulheres,
ver 0s trabalhos de Madeline Heilman (2001) e de Conceicdo Nogueira e Luisa Saavedra (2007).

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares 035
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A proposito das consequéncias dos supostos
desvios aos modelos dominantes de
feminilidade e de masculinidade, veja-se o que
se passa, por exemplo, nos primeiros anos da
infancia e ainda na idade correspondente ao 1° ciclo
de escolaridade basica. Uma rapariga que é
considerada maria-rapaz costuma ser melhor
aceite pela familia e pelas outras pessoas — e tende
a ter um estatuto superior no seu grupo de pares
— do que um rapaz que exibe comportamentos
ditos femininos. Alias, para estes sdo ‘indiziveis’
as expressoes populares para os caracterizar...
porque, de facto, a feminilidade é
socialmente desvalorizada.

Se bem que os esteredtipos
de género possam apresentar
alguma correspondéncia

com as caracteristicas e
comportamentos que 0s
homens e as mulheres exibem
no dia a dia, a excessiva exemplo) costumam ser alvo
generalizacdo que lhes é de julgamentos negativos
inerente e o seu caracter quase  por parte dos outros. Neste
inguestionavel mascaram,

como afirmou Janet Spence

modo geral, os individuos
que se afastam das visdes

(0 homem ‘choramingas’, por
exemplo) e de feminilidade
(@ mulher ‘agressiva’, por

dominantes de masculinidade

ambito, € de realcar que tende
a ser o homem quem sofre mais
puni¢des sociais, da familia,

dos pares, etc., caso se desvie
das normas comportamentais
consideradas adequadas para
0 seu sexo. Em virtude desta
maior coagao social que é
sentida pelas pessoas do sexo
masculino, autoras como Susan
Basow (1992) defendem néo
ser de estranhar a persistente
preocupacgéo de alguns
homens em ‘dar provas' da sua
masculinidade.

Os estudos desenvolvidos
sobre os esteredtipos de género
tém chamado a atenc¢ao para

0 seu caracter nao unitario'°e
para a constante adaptacédo
dos mesmos as mudancas
sociais'’. No mesmo sentido,

a investigacgao histérica tem
evidenciado que os esteredtipos
tém variado ao longo do tempo

(1999), "a consideravel
sobreposicao da variabilidade
comportamental relativa a cada
um dos grupos" (p. 281).

Mas, se os esteredtipos
estabelecem aquilo que é
esperado de cada um dos
Sexos, eles encerram em

si, também, uma avaliagéo
daquilo que o homem € a
mulher ndo deverao exibir,
quer em termos fisicos, quer
a nivel psicoldgico. De um

Referindo-se concretamente ao caracter excludente do termo mascu-
linidade hegemoénica — que pretende traduzir o modelo dominante do
que é ser homem na nossa sociedade —, constantemente lembrada na
musica e nos ditados populares (ou ainda nas séries televisivas atuais
para criancas e adolescentes), Miguel Vale de Almeida alerta para o
facto de a maioria dos homens ficar de fora:

no caso dos homens, a divisao crucial é entre masculinidade hege-
monica e varias masculinidades subordinadas (...). Daqui segue-se
que as masculinidades sdo construidas nao sé pelas relagdes de poder
mas também pela sua interrelacdo com a divisdo do trabalho e com
os padroes de ligagdo emocional. Por isso, na empiria, se verifica que
a forma culturalmente exaltada de masculinidade sé corresponde as
caracteristicas de um pequeno ntmero de homens.

Miguel Vale de Almeida, 1995: 150.

16 Ver, a este proposito, a obra de Susan Golombock e Robyn Fivush (1994).
17 Ver o livro de Antonio Neto e outros/as autores/as (1999), sobre esteredtipos de género, que foi publicado no ambito dos

Cadernos Coeducacgéo.
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€, em cada época, de uma
regiao para outra'®. Esta
necessidade de adaptacéo
conduziu ao aparecimento

e refinamento (ou mesmo
reformulagéo) de subtipos
particulares de esteredtipos
de género, tanto relativos aos
homens como as mulheres.

No entanto, parece consensual
a ideia de que a distin¢do entre

0s subtipos de esteredtipos
relativos @ mulher é mais clara
e reline maior acordo do que
0s subtipos referentes ao
homem. Apesar da relativa
estabilidade com que se
apresentam (e utilizam) nas
sociedades contemporaneas
as classificacdes
diferenciadoras mais gerais,
ligadas as categorias

homem e mulher, pesquisas
particulares'” dedicadas ao
exame dos possiveis subtipos
destas, tém mostrado a
importancia de outros fatores
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outros esteredtipos, Susan
Basow (1986) afirmou que é
possivel identificar naqueles
pelo menos quatro subtipos,
n&o necessariamente
correlacionados entre si:

Na linha do pensamento

de Kay Deaux e Laurie

Lewis (1984), destes varios
subtipos de esteredtipos de
género, aqueles que parecem
exercer mais poder sobre o
comportamento, na medida
em que despoletam com maior
intensidade a atuacao das
crengas associadas ao género,
s80 0s esteredtipos relativos
as caracteristicas fisicas

E o problema das ideias erradas

Nno seu aparecimento, como
a etnia, a idade, a religiao,

o nivel sociocultural ou Se a Unica informacdo disponivel acerca de um individuo do sexo
mesmo a orientacao sexual. masculino é a de que ele tem uma constituicao fisica algo delicada e

franzina, a tendéncia das pessoas sera para predizer que esse sujeito
Numa tentativa de mostrar possui, com alguma probabilidade, tracos estereotipadamente femini-
que os esteredtipos de nos, que desempenha uma profissao mais comum nas mulheres e que,

género sdo complexos e que talvez, seja homossexual.

tendem a apresentar, por Susan Basow, 1986: 6.
iss0, mais subdivisbes que

Refiram-se, a titulo de exemplo, os trabalhos de Michelle Perrot (1998), Joan W. Scott (1994), Maria Victoria Lopez-Cordon
Cortezo (2006), Annette F. Timm e Joshua A. Sanborn (2007).

Entre estas investigacdes encontram-se as de Susan Basow (1992), de Kay Deaux e Melissa Kite (1993) e de Kay Deaux (1995).
Numa pesquisa conduzida por Kay Deaux e Laurie Lewis (1984) com criangas e adolescentes verificou-se que as pessoas
descritas como tendo uma voz mais grossa e ombros mais largos eram percecionadas como possuindo mais caracteristicas
masculinas e como mais capazes de desempenhar papéis tipicos dos homens, do que as pessoas que se sabia possuirem
uma voz mais aguda ou uma constituicao fisica mais franzina. Diversas investigagdes subsequentes (ver a revisao de Kay
Deauxe Marianne LaFrance, publicada em 1998, onde é possivel tomar conhecimento destas pesquisas) vieram oferecer
suporte empirico a esta convicgao de que na avaliagdo dos individuos as caracteristicas fisicas parecem assumir um predominio
sobre todas as outras informagdes relativas ao género. Foi observado, por exemplo, que, sobretudo entre os homens, a altura
destes estava positivamente correlacionada com as avaliagdes de outros sujeitos acerca do seu estatuto profissional ou mesmo
da sua adequacao pessoal, enquanto membros do sexo masculino.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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e discriminatérias, a este nivel, coloca-se ainda
com mais preméncia, se atendermos ao facto
de ser a aparéncia fisica — 0 corpo — o0 aspeto
mais dificil de mudar, de todos os que se
relacionam com o género

Para além dos esteredtipos relacionados
com a aparéncia corporal, outros relativos as
caracteristicas de personalidade, aos papéis
desempenhados e as ocupagdes profissionais
preferidas por cada um dos sexos tendem,
igualmente, a persistir nas imagens que sao
tragadas do homem e da mulher. Ainda que
tenha vindo a sofrer variagdes em funcao dos
contextos socioculturais, a dicotomia atras
referida — “expressividade feminina” versus
“instrumentalidade masculina” — parece
continuar a ser usada para manter uma certa
ordem social e para distinguir os seres que
nasceram do sexo feminino daqueles que
nasceram do sexo masculino.

Uma sintese muito geral das principais
conclusbdes dos estudos efetuados, sobretudo
ao longo das ultimas décadas do séc. XX,

Os papéis sociais de género apresentam, no plano normativo, a mes-
ma assimetria veiculada pelos esteredtipos de masculinidade e de fe-
minilidade, a nivel dos contetdos. Enquanto os tracos definidos como
masculinos se traduzem em competéncias, associando-se directamente
a esfera do trabalho e do dominio sobre os outros e sobre as situacoes,
os contetidos que caracterizam o feminino correspondem a sentimentos
e restringem-se a esfera do relacionamento social e afectivo. Isto conduz
a uma distincdo na definicdo das éreas de intervencao dos dois sexos:
o masculino, definindo-se a partir da multiplicidade de competéncias e
de funcoes, integra, como proprias, esferas de intervencao diversificadas
que abrangem a multiplicidade e complexidade social do espago publi-
co, enquanto o feminino, centrado em fun¢oes especificas, é configura-

do no ambito restrito do privado e do familiar.

Teresa Alvarez Nunes, 2007: 43-44.

quer em Portugal®, quer a nivel transnacional*,
pde em destaque a grande coincidéncia de
resultados quanto a forma como costumam

ser descritos 0 homem e a mulher, por

pessoas de diferentes idades em momentos
distintos. De um modo geral, os homens
tendem a ser vistos como sendo mais fortes,
ativos, competitivos e agressivos do que as
mulheres, tendo ainda maiores necessidades

de realizacdo, de dominagéo e de autonomia

do que elas. As mulheres, por seu turno, surgem
caracterizadas como necessitando, sobretudo,
de estabelecer ligacdes afetivas com as outras
pessoas, como sendo mais carinhosas e aptas
a prestar cuidados, como possuindo uma
autoestima mais baixa e como sendo mais
propensas a prestar auxilio em situacdes dificeis.

No estudo realizado em Portugal por Ligia
Amancio (1994), foi verificado ainda que os
esteredtipos masculinos mostraram englobar

um maior numero de caracteristicas do que os
femininos e evidenciaram mais aspetos positivos
do que estes. Além disso, os tracos avaliados
como positivos nas mulheres envolviam,
sobretudo, o seu relacionamento
com as outras pessoas, Como O
ser afetuosa, meiga, ou sensivel,
caracteristicas estas que
habitualmente integram a viséo
estereotipada de feminilidade.
Nos homens eram mais
valorizados aspetos como o ser
audacioso, independente ou
empreendedor, 0s quais
caracterizam a visao estereoti-
pada de masculinidade. Tanto
num caso como No outro, o
conceito de sexismo volta a ser
importante para compreender as
respostas dos/as participantes,

Ver a este propdsito o capitulo do Guido dedicado a disciplina de Educacao Fisica, da autoria de Paula Silva.
Consultar, por exemplo, o livro de Ligia Amancio (1994) ou o artigo de Félix Neto (1990).
Merecem especial destaque, neste ambito, o trabalho, pioneiro na Europa, de Anne-Marie Rocheblave-Spenlé (1964) e a inves-

tigagéo transnacional de John Williams e Deborah Best (1990).
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pois segundo Peter Glick e
Susan Fiske (1996) o que
esta em causa € uma maior
hostilidade para com as
pessoas do sexo feminino.

A variagao do conhecimento
dos esteredtipos com a idade
tem posto em evidéncia uma
correlagao positiva entre
ambas as variaveis, sobretudo
ao longo das duas primeiras
décadas de vida™, em virtude
da complexidade cognitiva
crescente das criancas e dos
adolescentes. E de referir

que a forga desta associagao
tende a ser equivalente nos

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Cidadania

Embora certas ideias tradicionais, a proposito dos atributos e dos pa-
péis mais convenientes para as pessoas do sexo feminino tenham vindo
a sofrer uma relativa modificagao com o passar do tempo, outras cren-
¢as tém surgido no seu lugar, facto que autoriza a falar em velhas e em
novas formas de sexismo. “De acordo com Janet Swim e colaboradores
(1995), tais formas de sexismo podem distinguir-se, a nivel conceptual,
da seguinte maneira:

» O sexismo antigo caracteriza-se pela defesa dos papéis de género tradi-
cionais, pelo tratamento diferencial do homem e da mulher e pela adop-
cdo dos esteredtipos que traduzem a crenga na menor competéncia da
mulher, em relagao ao homem.

» O sexismo moderno envolve a rejeicao dos esteredtipos tradicionais,
que desvalorizam a mulher, e a crenca de que a discriminagao com base
no sexo ja nao constitui um problema. Além disso, os individuos que
manifestam atitudes deste tipo tendem a considerar que os meios de
comunicagao social, e os préprios governos, costumam dedicar mais
atencao a mulher do que aquela que lhe é devida, e inclinam-se a sentir
uma certa aversdo pelas mulheres que exercem algum tipo de activismo

rapazes € nas raparigas, ainda
que as criangas entre 0os 8
os 11 anos de idade mostrem
em geral conhecer um maior
numero de esteredtipos
relativos a mulher do que relativos ao homem,

como mostrou a pesquisa de Félix Neto (1997).

Mas, torna-se aqui imperioso fazer a distingcao
entre o conhecimento dos esteredtipos € a
flexibilidade cognitiva com que séo aplicadas
tais crencas, quer nas descricdes que 0s
rapazes € as raparigas fazem de si proprios/as,
quer na maneira como avaliam as outras
pessoas. A este propdsito, as pesquisas tém
mostrado que o simples conhecimento dos
esteredtipos ndo motiva necessariamente

as criangas a exibirem comportamentos
consonantes com eles, como concluiram Key
Bussey e Albert Bandura (1999).

Na sequéncia dos trabalhos de Lawrence
Kolhberg (1966) citados no ponto anterior,
foi mesmo esbogada uma relagao curvilinea

politico, em defesa dos seus direitos.

Cristina C. Vieira, 2003: 167.

entre a rigidez com que sdo aplicados os
esteredtipos e a idade das criangas estudadas.
Tal conclusao veio a ser fortalecida mais tarde
com os resultados de uma meta-analise™ sobre
o tema que foi levada a efeito por Margaret
Signorella e colaboradores (1993). As criangas
muito pequenas sao relativamente flexiveis na
utilizacao dos estereétipos, pois entendem o
género como uma categoria muito abrangente,
onde podem ser incluidas diversas atividades

€ papéis correlacionados entre si, como
defendeu Aletha Huston (1983). Mas, a partir
dos 3 até cerca dos 7 ou 8 anos de idade,

com a progressiva aquisicao da estabilidade do
género, da-se um incremento das percecoes
estereotipadas acerca das caracteristicas dos
homens e das mulheres. Nesta faixa etaria,

as criangas nao apenas conhecem quais

sao0 os esteredtipos culturalmente aplicados

Vejam-se, a este respeito, por exemplo, as investigagdes levadas a cabo por Félix Neto (1990; 1997) e por Deborah Best e John
Williams (1990) e a revisao tedrica de estudos efetuada por Diane Ruble e Carol Martin (1998).

Como pode ler-se em Cristina C. Vieira (2004), uma meta-analise consiste num procedimento quantitativo de reviséo de inves-
tigagcbes originais que se dedicaram ao estudo da mesma hipdtese, no @mbito do qual se recorre a indicadores estatisticos,
como a magnitude do efeito (neste caso, o tamanho das diferencas entre os sexos), para a apresentagéo das conclusoes.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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aos homens e as mulheres,
como também acreditam na
veracidade de tais ideias™.
Todavia, por esta altura, ja

s&o capazes de perceber

que as actividades € os
comportamentos prescritos
pelos esteredtipos de género
nao S&o cruciais para que
alguém possa ser considerado
do sexo masculino ou feminino.
Isto &, uma mulher pode
desempenhar uma profissao
mais comum nos homens,
pode n&o saber cozinhar ou
pode ainda gostar de desporto
automovel e nao é por isso que
se sentira menos mulher.

Para Eleanor Maccoby (1998),
embora seja possivel que a
Crianga continue a aprender
alguns esteredtipos ou tenda
a refinar certos aspetos
daqueles que ja conhece, o
ponto maximo do processo
de estereotipia tende a ser
atingido, em ambos os
sSexos, por volta dos 7 anos
de idade. Parece, pois, que
até a entrada para a escola,
a rigidez da adogéo dos
esteredtipos tende a aumentar,
sendo o periodo dos 5 aos 8
anos de idade considerado
0 ‘mais sexista’ do ciclo de
vida. Esta tendéncia sofre,
no entanto, um decréscimo
nos anos subsequentes.

De facto, na fase intermédia
da infancia — sensivelmente
dos 8 aos 11 anos — que

Conhecimento,

Género e Cidadania no Ensino Secundario

Segundo algumas investigacoes descritas por
Diane Ruble e Carol Martin (1998), entre os
3 e 0s 6 anos as criancas tendem a efectuar

descricoes mais estereotipadas de si e dos
outros, do que os adultos. Elas acreditam,
no entanto, que os esteredtipos se aplicam
mais aos rapazes e raparigas da sua idade do
que as pessoas mais crescidas. Embora as
raparigas e os rapazes aprendam primeiro
os estereotipos associados aos individuos do
mesmo Sexo que o seu, por volta dos 8 ou 9
anos, a maioria delas ja consegue compreender
quais as expectativas da cultura em que vivem,
a respeito dos papéis e responsabilidades
atribuidas ao homem e a mulher, como
concluiu Eleanor Maccoby (1998).

corresponde ao estadio

das operacgdes concretas,

as criangas mostram-se

cada vez mais propensas a
encarar de forma flexivel a
diversidade de papéis, de
atividades e de caracteristicas
da personalidade que cada
um dos sexos € suscetivel de
exibir em diferentes situagdes.
O problema da flexibilidade
com que é utilizado o
conhecimento estereotipado
relacionado com o género,
durante a adolescéncia, tem
levado os investigadores a
encontrar resultados nem
sempre coincidentes. Por um
lado, certas investigacdes?’ ja
evidenciaram que, em virtude
das pressdes sociais para a
assumpgao progressiva de

responsabilidades enquanto
membros de um ou de outro
sexo, os/as adolescentes
mais velhos/as parecem
mostrar-se mais sensiveis as
crengas estereotipadas sobre
0s homens e as mulheres,
ocorrendo, por isso, durante a
fase final da adolescéncia, uma
relativa perda de flexibilidade
cognitiva a esse nivel. Outros
estudos tém, no entanto,
concluido pela continuagéo
da menor rigidez na utilizagao
dos esteredtipos, mesmo
durante os anos equivalentes
ao ensino secundario.

Os autores de um trabalho
que utilizou formas diferentes
de medir a flexibilidade com
que criangas e adolescentes
de ambos 0s sexos, com

26 Veja-se a obra de Susan Golombock e Robyn Fivush (1994) para uma compreens&o mais alargada do modo como as criangas
aprendem e utilizam os esteredtipos de género.
27 Consultar Diane Ruble e Carol Martin (1998).
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idades compreendidas entre 0s 8 € 0os 18
anos, se descreviam e avaliavam as outras
pessoas, em funcao dos modelos dominantes
de masculinidade e de feminilidade, chegaram
a concluséo de que, em ambos 0s casos, era
evidenciada uma relagédo positiva com a idade
Assim, desde os anos intermédios da infancia
até ao final do ensino secundario parecia ocorrer
uma aceitacdo crescente da possibilidade de
os proprios individuos, ou as outras pessoas,
poderem vir a desempenhar atividades nao
tipicas do seu sexo.

A flexibilidade com que sao utilizados os
esteredtipos parece, no entanto, variar com o
sexo. Diversos estudos, descritos por Aletha
Huston (1983), que envolveram amostras

de criangas, concluem todos que quando
foram encontradas diferencas entre 0s sexos,
0S rapazes revelaram possuir visbes mais
estereotipadas das caracteristicas individuais
em fungédo do género do que as raparigas.
Também Margaret Signorella e colaboradores
(1993) verificaram, na meta-analise a que

ja fizemos mengéo, que as criangas, a
medida que se tornam mais conscientes dos
esteredtipos de género, acreditam cada vez
menos (especialmente as raparigas) que esses

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Cidadania

esteredtipos deveriam existir. Na extensa revisao
narrativa que efetuaram de estudos publicados
nos anos posteriores ao trabalho de Aletha
Huston (1983), as investigadoras Diane Ruble e
Carol Martin (1998) corroboraram novamente a
maior tendéncia dos rapazes para se revelarem
menos flexiveis do que as raparigas na
aceitacao e utilizacdo dos esteredtipos.

A tendéncia das pessoas para enveredarem
pelo uso dos esteredtipos no seu funcionamento
pessoal e social parece traduzir o recurso a uma
certa viséo ingénua de organizacdo do mundo,
assente sobretudo num conjunto de teorias
implicitas do comportamento, relacionado néo
s6 com a categoria sexual de pertenca, mas
também a classe social e a etnia, para falar
apenas em alguns dos fatores que costumam
abrir caminho a raciocinios simplistas desta
natureza. O problema reside no facto de estas
lentes (turvas) conduzirem a uma visao limitada
do mundo e acarretarem consequéncias
negativas para a pessoa (seja ela do sexo
masculino ou feminino), tanto a nivel individual
como coletivo, na vivéncia de uma cidadania
plena e na edificagcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica e plural, onde
coexiste singularidade e diversidade.

Consultar, a este respeito, o trabalho de Phyllis Katz e Keith Ksansnak (1994).

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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1.6.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

De que falamos quando
falamos em cidadania?

termo ‘cidadania’ no ambito da sua
aplicagdo ao ensino e a educagao
COMEGOU a ser expressado corrente
nos ultimos anos. No entanto,
surgiu sem uma clara apresentacao dos seus
multiplos significados. Por isso, € importante
questionarmo-nos sobre 0 que é realmente
a cidadania. Na realidade, este conceito
€ problematico, ambiguo, e a histéria tem
mostrado que ao longo dos tempos lhe estao
associadas diferentes concegdes, que vao
sendo retomadas, reformuladas ou mesmo
criticadas enquanto outras novas v&o surgindo.
A cidadania é um estado no qual (ou com o
qual) a pessoa (ou ‘o/a cidadao/a’) tem os
direitos e/ou obrigacbes associados a pertenca
a uma comunidade alargada, especialmente a
um Estado.

Uma referéncia chave na literatura sobre
cidadania é Thomas Marshall (1893-1981),

um professor de sociologia na Universidade de
Londres, considerado um classico no estudo
do tema. Numa série de conferéncias realizadas
na Universidade de Cambridge nos anos 50 do
século XX conceptualizou a cidadania como um
tipo especifico de estatuto legal de identidade
oficial; juntamente, desenvolveu a nogéo de
membro pleno de uma comunidade soberana
que se auto-governa. Nos seus termos, a
cidadania é um estatuto conferido aqueles

e aquelas que sdo membros plenos de uma
determinada comunidade. Tal como um estatuto
legal, a cidadania confere o direito a ter direitos.

042 CliG

A sua teoria de cidadania assenta num conjunto
de trés tipos de direitos — os direitos civis, direitos
politicos e direitos sociais. Aqueles e aquelas que
possuem o estatuto de cidadaos ou cidadas sao
— Nno que respeita aos direitos e responsabilidades
a esse estatuto associados — iguais. E aspiracéo
dos cidadaos e cidadas implementar a plena
igualdade, lutando pela progressiva concessao
de direitos que aumente 0 nUmero de pessoas a
quem é conferido o estatuto de cidadania.

A preocupagado de Thomas Marshall (1964)
relativamente a cidadania implicava procurar
formas de (re)conciliar a democracia politica
formal com a continuidade da divisdo da
sociedade capitalista em classes sociais.

A resposta que avangou para esta reconciliagdo
residia na hipdtese de existéncia e promogao
do chamado Welfare State — Estado de Bem-
Estar Social ou Estado-Providéncia. Marshall
argumentava que o Estado-Providéncia poderia
limitar os impactos negativos das diferencas de
classe nas oportunidades de vida de todas as
pessoas, a0 mesmo tempo que permitia um
comprometimento delas proprias com o sistema.

Apesar de Thomas Marshall conceber a
possibilidade de expansao dos direitos de
cidadania através do conflito no seio da
sociedade civil, o desenvolvimento histérico ndo
deve ser entendido como um processo linear e
evolutivo, segundo o qual se da uma acumulagao
de direitos que passam a ser aceites como
garantidos. Pelo contrario, os direitos alcangados
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Thomas Marshall desenvolveu um esquema
classificatorio e historico. Identificou na cidadania trés
elementos (estadios) conceptuais e historicamente
distintos, construidos de forma encadeada e que
fazem parte de um desenvolvimento também ele
sequencial. De acordo com o autor, o primeiro estadio
na cidadania é a cidadania civil: os direitos inerentes
sao os direitos fundamentais a liberdade individual
— liberdade da pessoa, liberdade de expressao,
pensamento e fé, o direito a propriedade e o direito
a justica. Ja que os individuos que possuem estes
direitos civis basicos existem perante a lei, trata-se
de uma espécie de personalidade legal. Um segundo
estadio é a cidadania politica: os individuos tém
direito a participar no exercicio do poder politico
como membros de um corpo investido de poder
politico. Este estadio representa o reconhecimento
basico e formal, dado pelas instituicoes legais e
politicas, do individuo como um membro igual
entre iguais na sua comunidade, como alguém
que tem o direito (e as obrigacoes relacionadas)
de tomar decisoes (por exemplo, votar) sobre a
comunidade. Finalmente fala do terceiro estadio
no desenvolvimento da cidadania liberal que tera
ocorrido durante o século XX: a cidadania social.
A cidadania social envolve o acesso individual
independente aos bens sociais basicos providenciados
pela comunidade como um todo a todos os seus
membros. Assim, o acesso disponibilizado aos
beneficios de bem-estar social — cuidados médicos
e a toda a gama de programas de bem-estar, desde
a educacao a habitacio — é o elemento que Thomas
Marshall identifica como cidadania social. Estas
formas sociais de cidadania foram institucionalizadas
na forma do Estado-Providéncia. A batalha pelos
direitos sociais fundamentais é ainda hoje uma
realidade, continuando a ser ainda uma aspiracgao
e nao, conforme o referido autor preconizava,

o fim da historia do conceito de cidadania.

devem ser defendidos e
exercidos continuamente, o
que implica a importancia nao
s6 da obtengéo do poder,
como também o seu continuo
exercicio.

O trabalho deste autor tem
gerado muito debate. Para
Ruth Lister (1997), uma das
principais razdes para o caracter
controverso desta teoria de
cidadania reside na forma como
pode funcionar, simultaneamente,
COmMO mecanismo inclusivo e
excludente. Esta classificagéo
pode ser muito proveitosa para
se mostrar, por exemplo, como
se caracteriza a histéria das
mulheres como ndo-cidaddos.
As mulheres casadas inglesas
no fim do século XIX nao

teriam atingido ainda o primeiro
estadio preconizado por
Thomas Marshall - podendo
considerar-se pessoas a viver
num sistema feudal. O mesmo
se pode dizer das portuguesas,
para quem s6 muito mais

tarde (muitas conquistas séo
posteriores ao 25 de Abril de
1974) o estatuto de igualdade
foi formalmente estabelecido

na lei, e consubstanciado

na Constituicao Portuguesa

de 1976. Assim, as criticas
fundamentais a este modelo
provéem da sua logica
evolucionista que nao inclui nem
explica a histéria da maioria

de individuos — as mulheres

— ao assumir que no inicio do

29 As feministas criticam fortemente esta teoria ja que nesta evolugdo histérica dos direitos de cidadania néo revéem os direitos
das mulheres. O facto de a teoria assumir que desde a sua implementacao estes direitos foram universais — i e, abrangeram
todas as pessoas — ainda aumenta mais o argumento critico. Como é possivel pensar em todas as pessoas se metade da

populagéo (as mulheres) estava excluida da cidadania politica?

por: Cristina C. Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa-Claudia Tavares 043
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século XIX a cidadania, na forma de direitos
civis, se tornou universal, Thomas Marshall
atira para as margens da universalidade a
histéria da cidadania das mulheres. Como
sublinha Helena Araujo (1998), as mulheres
foram excluidas da esfera publica, relativa ao
Estado e a economia, mas foram incluidas
como subordinadas, confinando-se a sua
acao a esfera doméstica, com énfase para o
exercicio do dever da maternidade.

Veremos adiante como no campo dos estudos
de género os debates se tém centrado
essencialmente a volta do mecanismo
excludente da cidadania e da questéo entre a
igualdade e a diferenca.

Depois da Segunda Guerra Mundial, o
liberalismo social tem sido a teoria dominante
sobre a cidadania nas democracias liberais
ocidentais. Esta teoria assume um estatuto de
igualdade e de cidadania plena para todos 0s
adultos nascidos dentro do territério de um
Estado pré-existente. Parte do principio que

— de um ponto de vista meramente tedrico e
no que diz respeito a vida publica — todos os
membros das sociedades (ocidentais) tém um
estatuto igual e possuem iguais direitos.

Nos termos da tradi¢éo liberal, a cidadania é
definida primeiramente como um conjunto de
direitos individuais, com funcdes diferentes,
sendo que uma das suas fungdes mais
frequentemente valorizada diz respeito a
autonomia individual. Ou seja: de acordo com
esta teoria, os direitos séo encarados sobretudo

(...) @ exigéncia mais premente dos povos europeus sdo os direitos

na sua vertente de possibilitadores e auxiliadores
do espaco para o desenvolvimento individual. O
desenvolvimento pessoal, por sua vez, permite a
promog¢ao dos interesses e potencial individuais;
permite a existéncia e promogéao da liberdade,
isto é, da existéncia de seres auto-suficientes

e libertos da interferéncia de outros individuos
ou da comunidade. Desta perspetiva de direitos
naturais e individuais, nasce a ideologia do
individualismo, essencialmente abstrato, mas
fundamentalmente em oposigao a comunidade,
que € assumida como potencial ameaca para
essas mesmas liberdades individuais.

Este individualismo abstrato desenvolvido

pela logica liberal depois do século XVIII, e
continuamente exacerbado até aos dias de hoje,
pode provavelmente explicar as ambivaléncias
da teoria da cidadania liberal face as noc¢des de
responsabilidades sociais e de direitos sociais.
Assim, a énfase liberal na autonomia individual
implica uma desconfianga basica relativa a
nocao e ideia de comunidade. O receio que a
comunidade possa implicar constrangimentos
aos interesses e desenvolvimentos pessoais tem
dado origem a um afastamento progressivo de
uma logica coletivista de interesses comuns e
partilhados.

Na pratica, esta teoria ndo evita nem a
persisténcia da desigualdade, nem o
aumento da exclusao social, nem a crescente
complexificacéo e dificuldade de resolucao
dos problemas que as sociedades enfrentam.
No presente, colocam-se
seriamente em causa as
perspetivas liberais sobre

civicos e sociais que ddo forma a uma verdadeira cidadania democratica.
(...) O objectivo de introduzir os direitos sociais nos Tratados da uniao
Europeia visa elevar o social, fazendo com que este deixe de ser uma
mera correccao ou simples ajustamento das contingéncias da economia
para ascender ao nivel que deve ocupar: o de uma categoria de pensa-
mento, de politica e de ac¢do vinculada a vida e ao direito que todos tém
a levar uma vida digna de ser vivida.

Maria de Lourdes Pintasilgo, 1992:18
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igualdade, liberdade, direitos
ou representacao politica.

A sociedade esta cada vez
mais complexa e perspetivas
limitadas (como as de tipo
nacionalista) de cidadania estéao
a mostrar-se completamente
desajustadas e sé poderéo
produzir fendbmenos profundos



de exclusdo. Os processos migratorios
implicaram uma complexa heterogeneidade que
tem implicacdes para as nogdes de identidade
baseadas na nacionalidade ou na etnicidade.
Por isso, se se pretender viver, compreender
promover sociedades onde a ordem e a justica
social possam coexistir num mundo plural e
misto, como o s&o os Estados modernos,

€ essencial que se faga uso de aspiragdes
igualitarias de cidadania distanciando-a

do conceito de nagéo e aceitando-se a
multiplicidade de ‘pertencas’ das pessoas,
como defendeu Karen O’Shea (2003).

Concluindo, atualmente é possivel conceber o
exercicio dos direitos e deveres de cidadania de
pessoas que residem num determinado espago
geografico (como a Comunidade Europeia) mais
do que em qualquer Estado ou nag&o particular.
Cada vez mais os individuos podem exercitar
as suas obrigacoes e direitos de cidadania em
espacos multiplos que incluem quer espagos
préximos como a vizinhanga, as associagoes
de sociedade civil, quer espagos locais e
espagos regionais, nacionais e supranacionais.

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Cidadania

Isto possivelmente pode vir a representar nao
apenas fronteiras politicas mais fluidas, como
também a emergéncia de uma “cidadania
multipla”, nas palavras de Derek Heater (1990).

Temos de pensar num conceito de cidadania
que impligue direitos, mas também deveres,
acoes, qualidades, méritos e opinides que sao
consequéncia da relagéo quer entre o Estado e
os individuos, quer destes entre si. Isso implica
uma conce¢ao mais ampla de cidadania.
Assim, para o desenvolvimento de um sentido
de cidadania inclusivo, é necessario que cada
cidadéo ou cidada desenvolva sentimentos

de simpatia, empatia e solidariedade face aos
outros € a outras culturas em particular. Para
isso, é necessario uma politica voltada para a
flexibilidade e a heterogeneidade, isto &, para

a diversidade cultural, procurando desenvolver
politicas de interculturalidade, onde ha respeito
e aceitagdo de todos, havendo igualmente
direitos e deveres. Por isso se pode dizer que
nao existe uma Unica teoria unificadora de
cidadania, mas pelo contrério varias tipologias e
classificacoes.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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1.7.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Que relacoes entre
género e cidadania?

ob a influéncia do pensamento
pés-moderno, o estudo das
questdes de género e da cidadania
tem-se desenvolvido através de uma

série de fases diferentes, centrando-se grande
parte da dindmica do debate na controvérsia
igualdade/diferenca. Inicialmente, as criticas
baseavam-se no caracter excludente da

evolugao de direitos (conforme preconizada por

Thomas Marshall, por exemplo), criticando-se
a pretensa universalidade de direitos e
referindo-se a existéncia de desigualdades
(ainda no presente) entre homens e mulheres
no que diz respeito a direitos de cidadania.
Esta constatacdo da exclusdo das mulheres
da cidadania tem sido abordada por duas
vias distintas: uma que reclama a incluséo
nos mesmos termos que os homens estao
incluidos e outra que reclama que a cidadania
deve ter em conta os interesses particulares

das mulheres. No primeiro caso, as tedricas da

igualdade reclamam uma cidadania neutra em

termos de género, na qual as mulheres estejam

incluidas e possam participar com os homens
como cidadas iguais, especialmente na esfera
publica. No segundo caso, para as tedricas
da diferenca, o objetivo é uma cidadania
diferenciada, onde as responsabilidades e

as competéncias da esfera privada — esfera
habitualmente associada as mulheres — sejam
reconhecidas, valorizadas e recompensadas.
Falam por exemplo da valorizagdo do espago
privado e das competéncias associados ao
cuidado.

046
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Falar de pluralismo e diversidade mesmo entre o
grupo de mulheres e 20 mesmo tempo assumir a
desigualdade persistente, leva-nos de imediato a
questéo fundamental do feminismo contemporaneo,
central nos debates sobre cidadania: o debate entre
aigualdade e a diferenca.

No cerne deste impasse prevalecem duas
questdes: (1) sera que a diversidade implica

uma cidadania diferenciada, ja ndao universal?

(2) a reivindicagao de politicas de diferenca é
emancipatoria (i. e., libertadora)?

Na sua forma liberal, 0 conceito de cidadania apela
a incorporagéo do ideal do universalismo. Neste
ambito, & suposto que todos os individuos que
podem legitimamente assumir-se como sendo
cidadaos de um Estado partilhem uma igualdade
de direitos e responsabilidades de cidadania.

No entanto, este universalismo gera graves
situagdes de exclusao, pois ha pessoas que, pelo
facto de partilharem determinadas caracteristicas,
sd0 continuamente vitimas de exclusao. E o caso,
por exemplo, da desigualdade associada ao
sexo, a etnia, a emigrantes, a pessoas de classes
sociais economicamente desfavorecidas ou de
orientacdes sexuais minoritarias. E importante
assegurar que pessoas e grupos ndo sejam
excluidos dos beneficios da cidadania devido a
qualquer aspeto (global, particular ou singular)

da sua identidade. Por isso, ha quem reclame para
as mulheres uma politica de identidade e uma
cidadania diferenciada, isto é, de reivindicagao

de direitos especiais e construida sobre direitos
grupais.



Para as perspetivas que
advogam a cidadania
diferenciada s6 sera possivel
alcancar a igualdade

através de mecanismos que
reconhegam as vozes distintas
e as perspetivas dos grupos
oprimidos. Assim, a promogao
de uma cidadania sem caracter
de excluséo implica que

se reconheca a identidade
particular dos grupos sociais
e, consequentemente, a
necessidade de construcao

de uma politica da diferenca.
Uma politica da diferenca
caracterizar-se-ia: 1) pela
incorporag&o das identidades
grupais envolvidas, 2) pela
representacao grupal nas
instituicoes, 3) pela producao
de politicas que indicassem de
que forma foram tomadas em
consideragao as perspetivas
dos grupos e, finalmente,

4) pelo poder de veto do grupo
em relacao a politicas que
especialmente lhe dissessem
respeito — por exemplo, o veto
das mulheres para as politicas
relacionadas com os direitos
reprodutivos.

Preenchidas estas condicoes,
a cidadania diferenciada
quebraria com o caracter
universal da cidadania liberal
possibilitando a aspiragcéo a
uma politica mais justa, para
as sociedades cada vez mais
pluralistas. Apesar do interesse
desta perspetiva — sendo uma
tentativa valida de ultrapassar
0s problemas da modernidade
e da cidadania liberal — ela
acarreta também algumas
questdes que interessa discutir.

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Cidadania

(...) o voto das mulheres é obtido de modo mais precoce nos Esta-
dos Unidos, na Gra-Bretanha e em muitos outros paises, por razées
ligadas aos fundamentos filoséficos e politicos do direito de sufragio.
Na abordagem utilitarista da democracia dominante nos paises anglo-
-saxonicos, as mulheres conquistam direitos politicos em razao da sua
especificidade. Considera-se que introduzem na esfera politica preocu-
pacées e uma competéncia préprias. E, portanto, enquanto membros de
um grupo, representando interesses particulares, que as mulheres tém
acesso ao voto. O voto das mulheres inscreve-se assim numa perspec-
tiva da representacao das especificidades: é enquanto mulheres, e ndo
enquanto individuos, que sao chamadas as urnas. Em Franca, o direito
de sufragio tem outras raizes, sendo derivado do principio da igualdade
politica entre individuos.

O universalismo a francesa constitui neste caso um obstaculo ao sufragio
feminino: a mulher é privada do direito de voto em razao da sua parti-
cularidade, porque néo é um verdadeiro individuo abstracto, porque
continua a ser demasiado marcada pelas determinagées do seu sexo.
Ao mesmo tempo que podem ser muito préximas, as representacdes do
papel da mulher na familia e na sociedade induzem assim efeitos rigo-
rosamente inversos em Franca e na maior parte dos outros paises. Em
Franca, os preconceitos funcionam negativamente: impedem a mulher
de ser percebida enquanto individuo social, remetendo-a permanente-
mente para o seu papel doméstico que a isola e a encerra numa relacéao
com os homens que é de tipo natural.

Nos paises onde reina uma abordagem utilitarista da democracia, os
preconceitos sobre a natureza feminina contribuem, pelo contrério, para
instaurar as mulheres como grupo social bem distinto podendo aspirar
a integrar-se na esfera politica precisamente em razao da sua funcao
social propria. Ha assim dois modelos de acesso a cidadania politica
para as mulheres. Por um lado, o modelo francés que se inscreve numa
economia geral do processo de individualizacdo e no qual a obtencéo
do sufragio se liga ao reconhecimento do estatuto de individuo auté-
nomo. Por outro lado, o modelo anglo-saxénico que inscreve o voto das
mulheres numa perspectiva sociolégica global de representacao dos
interesses.

Pierre Rosanvallon, 1995: 73-77

A reivindicacdo de uma
politica da diferenca e de
cidadania diferenciada cria
sérios problemas, porque a
sua adogao poderia levar a
situagdes que colocam em
causa o potencial emancipador
do préprio conceito de
cidadania. O facto da teoria
se basear no essencialismo
(perspetiva segundo a qual

algumas caracteristicas s&o
imutaveis e necessarias) atribuido
a um ou mais grupos, implica
negar ou pelo menos subvalorizar
fortemente a natureza construida
das suas caracteristicas
diferenciadoras €, por isso,
impedir as possibilidades de
emancipagao desse grupo.

Por exemplo: reivindicar uma
cidadania diferenciada para as

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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mulheres, entendidas como
um grupo que partilha de
forma imutavel caracteristicas
préprias — que devem ser
valorizadas — nao acabara
por aumentar os problemas
da desigualdade? Reificar

as diferengas justificando-

as através de mecanismos
essencializadores pode ter
como efeito perverso manter
a légica grupal e a assimetria
simbdlica a ela associada.
Resumindo, o essencialismo
e mesmo a legitimagéo da

existéncia dos proprios grupos
surgem como fortes problemas

para a adocao desta viséo
alternativa de cidadania.

As politicas da diferenca,
assim como o debate entre
a igualdade e a diferenca,

s&o assuntos altamente
desafiadores que estao

na ordem do dia de todos
quantos se preocupam com
as questdes de género, da
cidadania e, essencialmente,
de desigualdade social.

O feminismo contemporaneo
demonstra uma tens&o
continua, quer a nivel do
pensamento e da teoria, quer
a nivel da acgéo, relativamente
a ideia de, por um lado, ter

de construir a identidade
mulher/es dando-lhe um
significado politico sdlido e,
por outro, sentir a necessidade
de desconstruir a categoria
mulher. No que respeita ao
exercicio pleno da cidadania,
as mulheres querem ser iguais
aos homens, ou assumir a

A promocao da igualdade de oportunidades e de resultados faz-se
essencialmente através de programas de acc¢do positiva. Repousa sobre
medidas flexiveis e selectivas segundo objectivos e prioridades previa-

mente determinados e escolhidos.

Verifica-se igualmente uma modificagao das técnicas de implementacéo
utilizadas pelas autoridades e pelos mecanismos institucionais encar-
regados de promover a igualdade. Procura-se mais frequentemente
persuadir, influenciar a opinido e propor férmulas voluntarias de reali-
zacao dos objectivos fixados e recorre-se menos a meios coercivos. (...)
E ilusério pensar que a lei sé por si possa ultrapassar a discriminacéo.
Quando a discriminagao legal desaparece formalmente, a discriminacao
social permanece e instala-se sob novas formas, as vezes muito mais
subtis. Dai a necessidade de a lei conter principios de ac¢ao positiva.

A accdo positiva necessita de uma conjugacao de actores, forcas,
constrangimentos e incentivos. Deve conseguir atingir todos quantos
possam tornar-se culpados de discriminacao; associa métodos decor-
rentes da auto-assisténcia colectiva e da intervencao do Estado. A accéao
positiva necessita igualmente da criacdo de mecanismos institucionais
de um novo tipo, que ndo sejam apenas estruturas de proteccdo, mas
que estejam incumbidos de resolver os problemas da discriminacao.

Eliane Vogel-Polsky, 1991: 11.
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biologia (ou a socializagdo) como
estabelecendo uma diferenca
essencial?

Mas esta oposicao entre
igualdade e diferenca também
pode ser vista como um produto
do individualismo abstrato;

nao parece haver razao para
supor que a igualdade € a
diferenca estéo inerentemente
em oposigéo. A escolha entre a
igualdade e a diferenga pode ser
um falso problema. A igualdade
e a diferenca constituem outra
falsa dicotomia que devemos
procurar dissolver. A maneira de
iSsSO comegar a ser conseguido é
através da adogao de uma teoria
de cidadania ndo atomista, mas
relacional.

Pretender a emancipagéo e
uma cidadania inclusiva das
diversas identidades deve
implicar a manutencéo pela
busca de igualdade de direitos
e oportunidades como um
objetivo essencial, sendo a
metodologia a procura de areas
de compromisso, de criagdo

de interesses comuns e de
sistemas de governacgao capazes
de acomodar as diferengas de
forma pacifica.

Esta aspiracao politica face a
igualdade ndo necessita negar a
diferenca, ja que uma ambigcéao
de igualdade pressupde as
diferencas iniciais. A igualdade
de direitos e oportunidades
inclui precisamente respeitar

os direitos de todos os seres
humanos, independentemente
das suas caracteristicas, crengas
ou identidades.
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De que falamos quando falamos
em cidadania e educacao?

a atualidade fala-se cada vez
mais de uma cidadania ativa,
emancipadora e mdltipla. Esta
concegao de cidadania implica
um conjunto de praticas a ser implementadas
nos diferentes espagos sociais de educagéo e
formacao, as quais poderdo envolver pessoas
de todas as idades, no sentido de as dotar de

competéncias de participacdo nos varios dominios

de vida. De acordo com Karen O’Shea (2003)
estas praticas de educagéo para a cidadania:

e Tém como objetivo fundamental
a promocao de uma cultura de
democracia e direitos humanos.

e Procuram fortalecer a coesao
social, a compreensao mutua e
a solidariedade.

e P6em em relevo a experiéncia
individual e a busca de boas
praticas, para o desenvolvimento
de comunidades empenhadas
no estabelecimento de relacdes
humanas auténticas.

e Ocupam-se da pessoa e das
suas relagcdes com os outros,
da construcdo de identidades
pessoais e coletivas e das
condi¢cdes de vida em conjunto.

¢ Dirigem-se a todas as pessoas,
seja qual for a sua idade e
O seu papel na sociedade.

® Pressupdem um processo
de aprendizagem que pode
desenrolar-se ao longo da vida,
o qual destaca valores como
a participacao, a parceria, a
coesdo social, a equidade e a
solidariedade.

Para a concretizag&o desta educagéo para a
cidadania ha ainda que reflectir sobre 0 modelo
universalista da escola, ja questionado por
Raul Iturra (1990), dado que este ndo tem em
conta as especificidades culturais — as multiplas
pertencas — dos seus alunos e alunas, os quais
ja trazem consigo, a chegada a instituicao
escolar, uma bagagem de conhecimentos que
modelaram o seu entendimento do mundo e
prepararam terreno para a incorporagao de
novos saberes. Logo, no &mbito da educacgao
para a cidadania, espera-se que a escola seja
um espago de respeito pela diversidade de
quem a frequenta, n&o se correndo O risco

de culturas dominantes submergirem as
idiossincrasias culturais de grupos minoritarios.

Nesta era de globalizacao econdmica

(e infelizmente ainda ndo de uma globalizagéo
da solidariedade), as desigualdades sociais
aumentam de dia para dia ameagando direitos
humanos fundamentais. S a valorizagao da
justica social e da solidariedade poderéo ajudar
na construgéo de uma sociedade solidaria.

Esta solidariedade é, nesta perspetiva, assumida

por: Cristina C. Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa-Claudia Tavares 049
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como uma responsabilidade e um dever de
todos e de todas. A ligagao que os comuns

e reciprocos direitos e responsabilidades
estabelecem entre cidadaos/as pode sustentar
a comunidade politica pelo menos de duas
maneiras: possibilitando a constru¢do de uma
solidariedade entre os membros da sociedade

€ aumentando o numero de individuos que
participam (deste modo, aprendendo) nas esfera
da politica.

Também o pluralismo cultural e a pratica da
interculturalidade é algo que urge assumir

por todas as pessoas com responsabilidades
educativas e formativas das geracbes mais
jovens, ja que a inevitabilidade de vivéncia com
a diversidade é clara. E necessério promover

a interculturalidade, valorizar a diferenca e
aceitar a igualdade sem que isso represente
uniformidade ou homogeneizagao. No entanto,
temos de ter presente que este € um campo
que necessita de grande reflexdo e de genuino
pensamento critico. Os dilemas espreitam

a toda a hora e ndo parece haver receitas
consideradas adequadas a todas as situagdes
a enfrentar.

Assim, esta perspetiva de cidadania ativa e
multipla implica uma ética de participacéo
— complexa e em diferentes niveis e contextos,
quer na esfera publica, quer na privada — sempre
de acordo com a légica da relagao reciproca
entre direitos e deveres. Com efeito, as
competéncias sociais e civicas a promover
deverdo englobar, indispensavelmente, um
nivel mais individual de atuacao e niveis mais
relacionais, como sejam o interpessoal e o social
e intercultural. A discusséo, o respeito pelas
ideias dos outros, mas também a reflexividade
pessoal, sdo competéncias fundamentais a
praticar em contextos privilegiados de interacao
e de desenvolvimento humano, como sejam
o jardim-de-infancia ou os diferentes niveis de
escolaridade formal. Nao é possivel esperar
de alguém uma atuagdo congruente com os
principios da cidadania tendo a igualdade
como rota estruturante, se esse alguém for
(por auséncia de informacao, por exemplo)
incapaz de tomar decisdes informadas e/ou de
interpretar criticamente a realidade, se n&o tiver
capacidade de autocritica, ou se a sua liberdade
tiver sido indevidamente sequestrada com base
em motivos de indole diversa como estereotipias
de género, fundamentalismos
religiosos, tradicdes culturais,

O senso comum tem de ser outra ética e essa ha-de ser préxima da
que nos é proposta por Hans Jonas no seu Das Prinzip der Verantwor-
tung (ética da responsabilidade). O principio da responsabilidade a
instituir ndo pode assentar em sequéncias lineares, pois vivemos numa
época em que é cada vez mais dificil determinar quem séo os agentes,
quais as acgdes e quais sdo as consequéncias. Assentara antes na sorge,
no cuidado, que nos pde no centro de tudo o que acontece e que nos
faz responsaveis pelo outro. O outro que pode ser um ser humano, ou
grupo social, um objecto, um patriménio, a natureza, o outro que pode
ser nosso contemporaneo mas que sera cada vez mais um outro, futuro,
cuja possibilidade de existéncia temos que garantir no presente.

Boaventura de Sousa Santos, 1991: 23-43.

etc.

Seguindo as orientagbes do
documento produzido pelo
Forum Educacgéo para a
Cidadania® (2008: 73-75),
poderemos dar como exemplo
algumas competéncias
essenciais a desenvolver nos/as
alunos/as para a vivéncia de
uma cidadania n&o restringida
por estereotipias de género:

N&o havendo aqui lugar para a descrigdo de todas as competéncias apresentadas nos eixos da postura civica individual, do re-
lacionamento interpessoal e do relacionamento social e cultural, recomenda-se vivamente a consulta e utilizacédo do documento
em questéo, pois trata-se de um recurso valioso para todos os agentes educativos, no ambito da educagao e formacéo para
a cidadania. Este documento integra e sintetiza as principais conclusdes saidas dos debates realizados no &mbito do Férum
Educacéo para a Cidadania (constituido, no outono de 2006, por varias personalidades convidadas pela Ministra da Educacéo
e pelo Secretario de Estado da Presidéncia do Conselho de Ministros) e enquadra e sistematiza em medidas de politica e de
intervengao social, 0 que se considerou serem 0s objectivos estratégicos da Educagéo para a Cidadania. O documento com o
titulo Objectivos Estratégicos e Recomendagdes para um Plano de Acgdo de Educacgéo e de Formacgéo para a Cidadania esta
disponivel em: https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2017/02/Obj_estrat_plano_educ_cidadania.pdf

CliG



“Aceitar a sua proépria identidade,
as caracteristicas, possibilidades
e limitagcbes do préprio corpo.

Valorizar as experiéncias pessoais
como construcdo da identidade.

Desenvolver a auto-estima, a
responsabilidade, o respeito por si
e pelas outras pessoas, a coragem,
a persisténcia, a capacidade

de superacdo da adversidade

e a afirmacao da cidadania em
qualquer circunstancia;

Ter autonomia quer para o cuidado
individual (...), quer para as tarefas de
cuidado inerentes a vida familiar (...).

Ter autonomia para o exercicio de
uma profissédo e para o ajustamento
aos riscos de conjunturas
econdmicas diversificadas.

Saber como participar socialmente
€ como assumir responsabilidades,
designadamente de lideranca, para
a construcdo do bem-estar colectivo
tanto a nivel local como global.

Saber comunicar no respeito pela igual
liberdade e pela igual dignidade de
todas as pessoas, tendo em conta a
pluralidade de pertencgas individuais.

Saber comunicar de igual para
igual com homens e mulheres.

Saber respeitar a diversidade humana,
exercer a liberdade cultural no

quadro dos direitos humanos e de
uma concepcao global e sistémica

do mundo em que vivemos.

ENQUADRAMENTO TEORICO | Género e Cidadania

e Saber reconhecer as injusticas
e desigualdades e interessar-se
activamente pela procura e pratica
de formas de vida mais justas.

e Adquirir critérios de valor
relacionados com a
coeréncia, a solidariedade e o
compromisso pessoal e social,
dentro e fora da escola.

e Saber viver em paz, igualdade,
justica e solidariedade, e promover
estes valores nas sociedades
plurais dos nossos dias.”

A cidadania numa sociedade plural implica

um conjunto amplo de aspetos — por exemplo,

a experiéncia da diferenca e da reciprocidade,

a consciéncia de direitos e deveres
contextualizados, a aquisi¢ao de qualidades
relacionais e de comunicacao positiva e a rejeicao
de desigualdades, de preconceitos e de racismos.
Cada aluno/a deve aprender a ter responsabilidade
pelas tarefas que tem de desempenhar como
estudante e na vida quotidiana para além da
escola, de forma a desenvolver competéncias
necessarias ao exercicio de uma verdadeira
cidadania®'. E fundamental o desenvolvimento

de valores, de atitudes, de padroes de
comportamento e de compromissos. Uma parte
central da educacao para a cidadania devera
consistir em explorar e discutir conceitos-chave
da vivéncia democratica, valores de cariz universal
e temas quotidianos do individual e do coletivo,
tentando sempre fazer pontes com a vida real

e levando os/as alunos/as a identificarem-se

com as tematicas em analise. Para James

Banks (2008), torna-se imperioso que os alunos
e alunas se comprometam genuinamente

com uma atitude de mudanca do mundo, no
sentido de o tornar mais democratico e justo.

31 Ao equacionarmos a possibilidade de qualquer projeto de educagao para a cidadania na escola, pensamos também nos con-
tributos da perspetiva da pedagogia critica, profundamente influenciada pelos trabalhos de Paulo Freire. Para a promogéo da
democracia valoriza-se de forma fundamental o objetivo da justica social, isto &, que a educacéo possa “provocar mudangas
na sala de aula mas também identificar e ensaiar estratégias que consciencializem os discentes a envolver-se em mudancas
sociais para além da sala de aula”, como escreveram Luisa Saavedra e Concei¢ao Nogueira (1999: 132).

por: Cristina C. Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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Refletindo sobre a miriade de competéncias
e de saberes cognitivos e relacionais que

é suposto os/as alunos/as aprenderem a
mobilizar, coloca-se a questao central: como
ensinar e praticar a cidadania nos diferentes
espacos educativos e formativos?

A resposta a esta questao apela a uma énfase
na acao, apela ao ensaio de comportamentos
em espagos protegidos, como sejam a turma,
o recreio, a familia, 0 grupo de pares, as
associagdes recreativas, etc., espacos esses
cuja organizagéo implicita e explicita espelhe
também ela exemplos de cidadania. Referimo-
-nos, em concreto, a existéncia de uma boa
gestao/lideranga quer ela diga respeito ao
estabelecimento de regras de funcionamento
desses mesmos grupos, quer ela se relacione
com a participagdo democratica de todos o0s
seus membros na tomada de decisdes e na
partilha de deveres e responsabilidades.

formar para a cidadania, tendo por base valores
societais comuns e promovendo a participagao
individual, seria importante para a formagao

de cidadaos e cidadas independentes,
auténomo/as, que participam nas instituicdes
democraticas e s&o atores dos seus proprios
destinos. Salvaguardar os interesses individuais,
conhecer e exercer 0s seus direitos, parece ser
um projeto louvavel e frequentemente exequivel.
Mas nao é suficiente para ensinar/formar na e
para a cidadania.

Por essa razéo, a defesa da educacao para
a cidadania, tendo por suporte o garante
da defesa dos interesses individuais, tem
sido criticada por enfatizar os direitos dos
cidadaos e das cidadas em detrimento das
suas responsabilidades no &mbito de uma
convivéncia coletiva. Neste sentido, poderia
ser perspetivada como educagao para uma
cidadania consumista, como lhe chamou Paulo
Freire (1995), na medida em
que se enfatiza a exigéncia

Sabe-se que a cidadania ndo se aprende por via de um ensino exposi-
tivo ou com base numa pedagogia da autoridade, ainda que a posse de
conhecimentos seja fundamental. Para que os valores inerentes ao que
é ser cidadao ou cidada sejam aprendidos por criancas e jovens, torna-se
importante que eles e elas observem, ensaiem, debatam e reflitam em
torno de praticas positivas de cidadania, em espagos ‘emocionalmente
protegidos’ e com recurso a modelos positivos e alcangaveis. Pais, maes,
professores e professoras — e todos os restantes agentes educativos —
deverao constituir esses modelos.

Cristina C. Vieira, 2009.

dos direitos para garantir

0s interesses individuais.
Consideramos importante
que a populacao infantil
juvenil esteja consciente dos
seus direitos mas também
das suas responsabilidades,
enquanto cidadaos e
cidadas. Educar para e na

E fundamental, todavia, ter em conta que a
concegao de educacao para/na cidadania varia
em funcéo da orientagdo adotada relativamente
a educacao. Pode-se colocar a énfase numa
educacéo orientada para os individuos,
enquanto sujeitos que partilham caracteristicas
comuns, ou para o interesse publico e coletivo
e estes dois posicionamentos representam
opgoes distintas e, mesmo, antagdnicas.
Frequentemente confunde-se a educacgao para
a cidadania com desenvolvimento pessoal dos
alunos e alunas, o que representa enfatizar

a primeira vertente do problema. Ensinar ou
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cidadania implica educar

para a consciencializagao
da relacéo reciproca entre direitos e deveres.
Direitos e deveres néao séo polos de uma
dicotomia, mutuamente exclusivos, mas
sim complementares. Numa orientagéo de
cidadania mais ativa e plural pretende-se a
dissolucédo de dicotomias frequentemente
paralisadoras de projetos verdadeiramente
igualitarios. A liberdade individual e os direitos
que lhe sdo inerentes s6 podem ser garantidos
tendo por base as instituigbes democraticas de
suporte, sem as quais a propria liberdade fica
comprometida. As responsabilidades para com
todas as instituicdes que mantém a sociedade e



para a sociedade de uma forma
geral, sd0, por isso, garantias
das liberdades individuais. Com
esta orientagdo, uma educagao
para o exercicio de uma

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Cidadania

As iniciativas de educacdo/formacao para a cidadania ndo devem ser
confundidas com sessoes de desenvolvimento pessoal, uma vez que a
énfase das actividades ndo deve ser colocada no préprio individuo, mas
sim na sua pertenca a uma comunidade, sendo realcados aspectos como

verdadeira cidadania, pretende a partilha, a cooperacao, o didlogo, o entendimento mutuo, etc.

esbater a tenséo entre projetos Karen O'Shea, 2003.

individuais e coletivos.

A educacéo para a cidadania perspetivada
como logica relacional entre individuo e
comunidade, através da complementaridade
entre direitos e deveres, pode implicar
escolhas no que diz respeito aos assuntos

a tratar ou a conhecer, assim como relativos
a melhor forma de os ensinar ou de 0s
ensaiar e praticar efetivamente. Para além

do conhecimento das estruturas politicas,
base de suporte democratico, torna-se
fundamental o conhecimento dos assuntos
que implicam a relacdo dos individuos com

a sociedade. Neste ambito, todos quanto
acreditam num projeto emancipatério de
educagéo para a cidadania reconhecem o valor
do aprofundamento de problematicas, como
0 desenvolvimento sustentavel, ou da anélise
— orientada para a procura de solu¢des — das
questdes das desigualdades, da pobreza, dos
problemas dos emigrantes e das minorias,
dos riscos ambientais, dos fundamentalismos
religiosos, da exclus&o social.

Reconhecer a contribuicao da diferenca e da
diversidade para a sociedade atual — e néo
procurar submergi-las — deve ser também
um aspeto crucial na educagao para a
cidadania. As abordagens experienciais s&o
consideradas as mais adequadas a este tipo
de formacao, ja que valorizam a mobilizagao
direta dos saberes na pratica, a implicacao
dos/as aprendizes/as nas situagdes concretas
analisadas e a possibilidade de eles/as
mesmos/as protagonizarem tais situacoes.
O trabalho em grupos, o debate de assuntos
(implicando consciencializacao, reflexao

critica e mudanca de atitudes), o envolvimento
estudantil nas estruturas administrativas da
escola, assim como em projetos externos de
participacao (por exemplo através de agdes de
voluntariado em instituicdes de solidariedade
social proximas) sao agdes positivas de
educagéo para/na cidadania, numa légica

de envolvimento educativo amplo. Desta

forma a educacao para a cidadania sera um
processo de verdadeira capacitagao dos/as
discentes de todas as idades, que resultara num
comprometimento genuino com a transformagéo
social, com o cuidado com 0 ambiente, e com a
valorizagéo e partilha do espago publico.

Como resposta a preocupacao relativa ao tipo
de educacéo que homens e mulheres deste
século necessitam para viver num mundo
complexo, pautado por um certo triunfo do
individualismo, no qual a globalizagéo da
economia, das comunicag¢des e da cultura vao
a par com o ressurgimento dos nacionalismos,
do racismo e da violéncia®*, Paulo Freire (1997)
reivindicou uma educagéo, uma ética e uma
cultura para a diversidade. Para as atingir deve
pensar-se NUM novo cenario para a educagao:
reconstruir 0 saber da escola e a formagéo de
quem educa. Isto implica, no entender de Luisa
Saavedra e Conceigdo Nogueira (1999), levar
os € as discentes — mas também todos e todas
com responsabilidades educativas e formativas
— a desenvolver as competéncias necessarias
para se saberem localizar na histéria, para
encontrarem as suas proprias vozes € para
formarem as convicgdes necessarias ao
exercicio capaz da democracia.

Claro que existe também a possibilidade de construcao de redes de cidadania a nivel global que séo de valorizar e incentivar.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Concei¢do Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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1.9.

Construindo

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

praticas de cidadania

educacéo formal deve ser vista

apenas como uma das componentes

de um conjunto de politicas sociais

e de programas que deverao ser
assumidos oficialmente e postos em pratica
(com o devido acompanhamento e monitorizag&o)
para a promog¢ao de um sentido pleno de
cidadania global em todas as pessoas. E para
que tal ultrapasse uma mera declaragéo de
intencoes, é indispensavel ndo so a elaboragéo
de recursos pedagogicos e didaticos, mas
também o reequacionamento da formagao inicial
e continua de quem tem responsabilidades
educativas e formativas. Ensinar, orientar e
promover a¢des no &mbito da educacao para
a cidadania implica, antes de tudo, ser-se
genuinamente cidadéo ou cidada. E isso apela
ao desenvolvimento de uma consciéncia critica
em torno do papel individual na manutengéo das
desigualdades, devendo levar cada pessoa, nessa
sequéncia, a assungao de responsabilidades,
ao respeito por si e pelos outros, a adocao de
valores de cariz universal € a promogao de uma
cultura de justica, paz e solidariedade.

Um cidad&o ou uma cidada informado/a, ativo/a
e responsavel devera estar consciente dos seus
direitos e responsabilidades enquanto membro
da sociedade; devera conhecer o mundo social
e politico; devera preocupar-se com o seu
bem-estar e com o das outras pessoas; devera
mostrar-se congruente em termos de opinides

e praticas; devera ser capaz de exercer algum
tipo de influéncia sobre o0 mundo; e devera ser
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ativo/a nos seus grupos de pertenca, como
defenderam Rolf Gollob e Peter Krapf (2007).

Em suma, devera ser responsavel na forma como
exerce a sua cidadania, quer no desempenho

de papéis privados (por exemplo, filha, esposa,
marido, pai, filho, m&e), quer no desempenho

de papéis sociais e profissionais (por exemplo,
professor/a, educador/a, formador/a).

Sendo indispensavel a abordagem

da igualdade de género no ambito

da educacéo para a cidadania,
revela-se fundamental a formacéao

e a consciencializacdo de todos os
agentes educativos para a importancia
do género na modelacao dos
comportamentos desde o0s primeiros
anos de vida das criancas. A atuacao
das estereotipias de género tende a
ser sub-repticia, os danos causados
a autenticidade do desenvolvimento
individual tendem a ser equivalentes
para criancas de ambos 0s sexos e

a tomada de consciéncia deste facto
por parte dos homens e das mulheres
pode nunca acontecer.

A escola, dado o seu protagonismo ndo s6
na transmissao de conteldos disciplinares,
mas também na formagado do ser humano



enquanto membro de uma
sociedade que partilha valores
e pressupde o usufruto de
direitos e o exercicio de
deveres e responsabilidades,

¢ vista aqui como podendo

ter um papel realmente
transformador. Essas praticas
transformadoras podem ser
logo ensaiadas desde o jardim-
-de-infancia, que deve ser
encarado como um espago por
exceléncia de vivéncia inicial
de cidadania numa fase crucial
da vida das criancgas para a
apropriagéo de estereotipias®
— sendo as de género,

como vimos, fortemente
normativas neste periodo do
desenvolvimento humano.

No mundo globalizado em que
vivemos, palco de multiplas
identidades e espacgos de
participacado, a educacéo e

a formacao para a cidadania
podem ocorrer na escola e em
todos os locais de vida dos
cidadaos e das cidadas, no
sentido de os € as capacitar
para a participagéo individual
e coletiva nos espacos de
intervencéo social envolventes.
O conceito de cidadania deve
ser equacionado em termos
da pratica democratica ao
nivel dos contextos locais

e concretos, apesar de se
poderem equacionar hipdteses
de participagédo multipla, em
termos multinacionais. Além
do mais, aprender, ensinar,
ensaiar e praticar efetivamente

ENQUADRAMENTO TEORICO |

cidadania pode acontecer

em muitas esferas da vida de
todos os dias, pode envolver
pessoas de diferentes idades
e deve ter um impacto de tal
forma transformador que as
implicagdes dai decorrentes se
estendam para la do contexto
pessoal/local e tenham um
papel positivo na construgcao
dos fundamentos de um mundo
melhor.

Partindo da certeza

de que o respeito

pela liberdade e

pela igualdade
constituem valores
fundamentais que
sempre acompanharam
a evolucéo do conceito
de cidadania, como
pode ler-se no valioso
documento resultante
do Férum Educacao
para a Cidadania (2008),
torna-se imperioso
transformar a abstracao
que os caracteriza em
estratégias educativas
concretas. Esta forma
geral de atuacao,

que podera assumir
modalidades diversas,
tera como objetivo
principal dotar todos e
todas das competéncias
necessarias a
participacao civica e

Género e Cidadania

politica, a convivéncia
mutua em sociedade,
ao reconhecimento da
diferenca, ao respeito
pela alteridade e a
edificacdo de um
futuro comum, firme do
ponto de vista ético e
indubitavelmente feliz.
Para tal, e parafraseando
Ana Maria Cruz ha que
promover em todas

as entidades com
responsabilidades
educativas das
geracdes mais novas
e, também, nestas
ultimas a reconstrucao
de "olhares que ndo
sejam niveladores

das diferencas, mas
profundamente
respeitadores das
opc¢Oes de vida das
pessoas, mulheres e
homens" (2001: 9).

Dado que as instituicoes
escolares sao uma parte
integrante da sociedade, as
desigualdades nas escolas
podem ser um sintoma, assim
COmo uma consequéncia, de
desigualdades mais alargadas.
No entanto, torna-se urgente
que as desigualdades
educacionais sejam tomadas
em consideragéo, ja que o

33 Cf.Férum Educacéo para a Cidadania. Objectivos estratégicos e Recomendagdes para um Plano de Acgédo de Educagéo e de

Formac&o para a Cidadania (2008: 18).

por: Cristina C. Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa-Claudia Tavares
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futuro dos e das estudantes enquanto cidadaos
e cidadas, assim como o de toda a sociedade
civil, estara comprometido se eles e elas nao
receberem uma educacao que lhes permita
desenvolver o seu potencial e participarem
ativamente na constru¢éo de uma sociedade
que — sendo a democracia uma condigéo do
desenvolvimento e ndo uma causa — se pretende
cada vez mais democratica. A democracia
requer, tanto o suporte efetivo das instituicdes
do Estado, como uma sociedade civil forte.
N&o é suficiente que o Estado legisle de forma
a assegurar que as condigdes minimas da
democracia sejam conseguidas, nem ¢ suficiente
que se iniciem apenas discussdes de questdes
controversas para tentar encontrar consensos.
E também vital que, quer criangas e jovens,
quer docentes participem nas discussdes
politicas, que sejam capazes de aprender
através dos erros e que construam de forma
ativa e empenhada um mundo que é O seu.
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E verdade que a educagéo para a cidadania
—assim como a educacao de uma forma
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Introducao

A importancia do ensino
secundario pode justificar-se
com recurso a uma diversidade
de argumentos, mas talvez o
principal resida no facto de
constituir uma etapa fundamental
na transicao de alunas e alunos
para o inicio da vida adulta,

0 que acarreta desafios e
responsabilidades.

urante esta Ultima fase da
escolaridade obrigatdria em
Portugal, na sequéncia da
publicagédo da Lei n.° 85/2009,
de 27 de agosto, é-lhes tracado um cenario
ainda mais complexo de um mundo de que
eles e elas fazem parte, trazendo-se para a
discussao assuntos que requerem um grau
de sofisticagao epistemoldgica crescente,
que se espera que elas e eles acompanhem,
e também lhes é exigido que desenvolvam
competéncias de gestdo do conhecimento
e de tomada de decisdo. Ao mesmo tempo,
pede-se-lhes que fagam escolhas vocacionais
ligadas, ou ndo, ao prosseguimento de
estudos poés-secundarios, que terdo
necessariamente impacto nas respetivas
trajetérias individuais futuras.

O conhecimento historicamente construido
e em constante atualizag&o, alicergado nos
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Enquanto processo educativo, a educacdo para a
cidadania visa contribuir para a formacdo de pessoas
responsaveis, autébnomas, solidarias, que conhecem e
exercem os seus direitos e deveres em dialogo e no respeito
pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e
criativo. A escola constitui um importante contexto para a
aprendizagem e o exercicio da cidadania e nela se refletem
preocupacgdes transversais a sociedade, que envolvem
diferentes dimensoes da educacdo para a cidadania.

Fonte: Educacédo para a Cidadania - Linhas Orientadoras,
disponivel em: http://www.dge.mec.pt/educacao-para-
cidadania-linhas-orientadoras-0

canones da ciéncia, e que a escola ensina,
tem, por isso, ndo apenas a fungéo de
enriquecimento de saberes em quem aprende,
mas também a tarefa de desenvolvimento da
reflexividade dos e das adolescentes, neste
caso alunas e alunos do ensino secundario,
ampliando as lentes com que olham a

sua volta, com que perscrutam as suas
experiéncias e identificam nelas e em redor
preconceitos, desigualdades e diferentes
formas de opressao e de dominagéo.

Pondo de parte qualquer viséo tradicional

da escola, enquanto mero veiculo de
conhecimentos dominantes e estaticos,
inscritos numa matriz curricular que teria sido
pensada para um modelo de aluno abstrato,
e dos e das discentes, como meros/as
recetores/as de informacao, que aprenderiam
numa légica de ensino transmissivo, importa
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perspetivar o papel da instituicao escolar

de forma dinédmica, como fomentadora de
transformagcdes sociais e transmissora de
conhecimentos em constante mutacao, fruto
da evolugéo cientifica e tecnoldgica e da
diversidade humana.

Apesar de se saber que o conhecimento
ensinado na escola ndo é estatico e que
esta sempre aberto a integragéo de novas
descobertas e indicadores em diferentes
areas, e que a propria comunidade

escolar se confronta com a preméncia de
se ir atualizando e incorporando novas
configuragdes sociais — formas de ser e

de estar de pessoas e grupos, todas elas
legitimas, desde que contribuam para a
boa convivéncia mutua —, n&o é possivel
alhear a escola da influéncia que a memaria
coletiva pode exercer nos comportamentos
e projetos de alunas e alunos. Esta memaria
coletiva, se bem que possa ter um cunho
positivo (ver texto em caixa), fruto do
reforco do sentimento de pertenga a uma
comunidade, e de uma heranga cultural
que confere identidade aos membros de
uma dada sociedade, pode, de forma
concomitante, tornar aparentemente
inquestionaveis em quem aprende valores e
crengas de carater patriarcal, que constituem
obstaculos ao que Paulo Freire (2002)
designou como a “luta dos seres humanos
para a realizagao do ser mais” (p. 207).

O exame desta relacao, entre as
aprendizagens inerentes a partilha de uma
memoria coletiva e a influéncia desta nas
trajetérias de criangas e adolescentes,
torna-se ainda mais premente, quanto se
sabe que a apropriacéo pelas geracdes
mais novas de ideias e valores partilhados
tende a ser feita, em grande parte, de
maneira passiva e acritica, ainda que tais
aprendizagens possam eventualmente trazer
prejuizos para a liberdade individual, sejam
quais forem as areas em analise.

064 CliG

Tal como refere Teresa Pinto

“a memoria coletiva é, sobretudo,
uma memoaria cultural, uma
memoria de ideias e valores
partilhados. E esse predicado que
a mantém para além da presenca
dos individuos concretos do
respetivo colectivo, constituindo o
elemento de estabilidade do grupo
no fluxo inexoravel da mudanca.

A memodria colectiva retém, apaga
e recompoe, de forma consciente
ou inconsciente, recordacdes

de experiéncias, vividas ou
mitificadas, que integram o
sentimento de passado de uma
colectividade e nela prevalecem as
recordacdes que sdo partilhadas
pelo maior numero dos elementos
do respectivo grupo. A recordacao
e o0 esquecimento, as duas faces
da memoria, resultam de um acto
permanente de aprendizagem

que se processa através dos
diversos contextos e practicas de
socializagao”. (2010:11)

Qualquer que seja a opgao por dominios do
saber de rapazes e de raparigas nesta etapa
do seu percurso escolar, as componentes
fundamentais que integram o curriculo

do ensino secundario, de acordo com

0 Decreto-Lei n.° 139 de 2012, de 5 de
julho, — o portugués, a lingua estrangeira,

a filosofia e a educagéo fisica — tém como
objetivos dota-los/as das ferramentas
necessarias para lidarem com a informagéo
numa sociedade globalizada, fomentar

o desenvolvimento da reflexividade, quer
sobre si proprios/as, quer sobre 0 que 0s/



as rodeia, e ainda promover
habitos saudaveis de vida e
0 respeito pelo seu corpo e
respetivas potencialidades.

Nas componentes de
formacao especifica,
diferenciadas consoante as
decisdes vocacionais prévias,
encontramos um leque de
disciplinas que aprofundam
tematicas e permitem

fazer a ponte, ora para o
prosseguimento de estudos,
ora para a entrada direta no
mundo profissional. Seja na
vertente cientifica, seja na
vertente técnico-artistica ou
técnica, ou ainda na vertente
sociocultural, é suposto que
alunas e alunos adquiram um
conjunto de conhecimentos
€ e que desenvolvam
aptiddes que as/os tornem
agentes ativas/os do seu
futuro enquanto cidadas

e cidadaos, com

igualdade de direitos e de
responsabilidades em todas
as esferas de atuacéo.

Apesar dos esforgos
encetados nos Ultimos
anos, pelos organismos

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Curriculo

As ofertas constantes (...) pretendem proporcionar a todos/as os/
as estudantes opgoes adequadas e diversificadas, adaptadas a percur-
sos diferentes de educagao que possam ser orientados tanto para o
prosseguimento de estudos superiores como para a qualificacdo profis-
sional, tendo em conta a formacao integral da pessoa, bem como a sua
insercdo no mercado de trabalho.

Adaptado de Didrio da Republica, 1.2 série, n.2 129, de 5 julho de 2012.

do poder central e local,
depois da aprovagédo do
ensino secundario como
etapa obrigatéria do ensino
formal no nosso pais, para
uma melhoria dos niveis

de literacia da populagdo
portuguesa, € um facto
que continuam elevadas as
taxas de abandono escolar
precoce dos Nossos e das
nossas jovens, assim como
permanecem frageis os
respetivos indicadores de
sucesso'. Segundo dados
disponibilizados no site
PORDATA, relativos ao ano
de 2016, 17,4% dos rapazes
e 10,5% das raparigas com
idades entre 0s 18 e 0s 24
anos deixaram de estudar
sem terem terminado o
ensino secundario”. Nestes

indicadores extremamente
preocupantes, e que Nos
levam a refletir sobre a
preparagao das geracoes
mais novas para uma vivéncia
efetiva da cidadania, nela
incluindo indispensavelmente
o dominio do conhecimento,
nota-se de maneira evidente
uma diferenga entre 0s sexos,
quer durante as etapas da
escolaridade formal, quer

ja na vida profissional ativa
(OCDE, 2015a,b)". Por este
motivo, as diretivas de
politica europeia ligadas a
promoc¢ao da igualdade de
género tém considerado,
progressivamente, o combate
a0 insucesso escolar como
uma prioridade nos diferentes
paises membros, chamando
a atengdo para a situagéo

A taxa de ‘abandono precoce de educagao e formagao’ (nova designagao adotada, para substituir a expresséo ‘abandono
escolar precoce’) refere-se a percentagem de individuos dos 18 anos aos 24 anos sem o ensino secunddrio completo, que néo
estéo a frequentar nem ofertas da educagao nem outras ofertas equivalentes de formacéo qualificantes. Embora os ndmeros tenham
vindo a diminuir desde 2006, Portugal era, em 2014, o terceiro pais da Unido Europeia com maior taxa de abandono precoce de
educacéo e formac&o para os rapazes (20.7%) ficando em quarto lugar neste indicador no caso das raparigas (14.1%), segundo
informagdes do Eurostat, disponiveis em http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Early_leavers_from_educa-
tion_and_training#Analysis_by_sex (consultado a 17 de maio de 2015).

Dados disponiveis em: http://www.pordata.pt/Portugal/Taxa+de+abandono+precoce+de+educa%C3%A7 %C3%A30+e+form
a%C3%A7%C3%A30+total+e+por+sexo-433 (consultado a 18 de margo de 2017).

Para uma leitura mais precisa dos indicadores e para uma visdo comparativa entre os paises da OCDE, consultar o Relatério
Education at Glance 2015 — Interim Report. Update of employment and educational attainments, segundo o qual em algumas
nagoes, incluindo Portugal, a diferenga entre homens e mulheres jovens com baixas qualificagdes pds-secundarias € superior a
quatro pontos percentuais, com prejuizo para o sexo masculino. Disponivel em: http://www.oecd.org/edu/EAG-Interim-report.
pdf. Ver também o Relatério relativo a 2016, disponivel em: http://www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487.htm
(consultado a 20 de abril de 2015).
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particular dos adolescentes do
sexo masculino® (a chamada
“crise dos rapazes”).

Perante os numeros
apresentados e trazendo para
0 debate o poder desigual
outorgado a mulheres e
homens pelas convencdes
sociais de género para
perscrutar o curriculo do
ensino secundario, a questao
que devemos colocar enquanto
profissionais da educagéo

€ a de como construir uma
teoria € uma pratica da

mesma que permita, por um
lado, desenvolver modos

de educar que deem,
aqueles e aquelas que mais
dificuldades sentem na
escola, iguais possibilidades
de sucesso (tanto escolar
como educativo), ndo sé nos
termos comummente aceites
pelas instituicdes de ensino,
mas também de acordo com
novos padrdes de referéncia
e de avaliagéo. Este olhar
atento n&o pode deixar de
nos alertar, por outro lado,
para o facto de o Decreto-lei
referido, embora mencione
finalidades, principios e
objetivos para o ensino
secundario, nunca se referir
explicitamente as questbes de
género inerentes as diferencas
entre 0s sexos, que se sabe
poderem também explicar

até certo ponto o insucesso
detetado e estarem

na base de diferentes
escolhas (vocacionais)

e de comportamentos
evidenciados por alunas

e alunos nesta etapa

da escolaridade, com
repercussoes inegaveis para
o futuro, quer continuem ou
nao a estudar.

As mudancas trazidas com
a transversalizagéo da
educacgdo para a cidadania’,
aliadas a producgéo de
materiais e documentos de
referéncia e a organizacao
de oficinas de formacgéo

de docentes, s&o um sinal
positivo de que ha espaco
na escola e abertura por
parte da tutela para a
lecionagao de contetidos ndo

Nao obstante a distancia que medeia entre os discursos e as practicas,

as escolas comecaram a ser progressivamente entendidas como organi-
zacoes dotadas de margens de autonomia, como espacos onde educa-
dores e educandos devem assumir uma postura critica e interventora,
traduzida na definicdo e implementacao de projectos que Ihes interes-
sem e que sejam localmente significativos. Estamos a reportar-nos a uma
concepgao de professor[a] que, enquanto profissional, se assume como
agente de inovacdo e mudanca, nomeadamente em termos de inter-
vencao curricular, e de escolas entendidas como unidades organizacio-
nais de decisdo que reconhecem o[/a] aluno[/a] como co-construtor[/a]
do seu percurso de aprendizagem.

Jorge Adelino Costa e colegas, 2004: 6.

Esta relagao dos rapazes com a escola, que traz para a discussao o seu menor envolvimento, 0 seu mais rendimento e o seu
mais problematico comportamento em comparacdo com as raparigas, € amplamente debatida no documento de Michael
Kimmell (2010), disponivel em: http://menengage.org/wp-content/uploads/2014/06/Boys_and_School_A_Background_Paper_
on_the_Boys_Crisis.pdf. Veja-se ainda o estudo com o titulo O papel dos homens na igualdade de género: estratégias e insights
europeus, publicado em 2013 e disponivel em: http://ec.europa.eu/justice/gender-equality/files/gender_pay gap/130424 fi-
nal_report _role_of men_en.pdf (consultado a 10 de marco de 2015).

Consultar o site da Dire¢ao-Geral da Educacéo, para mais informagao sobre o trabalho desenvolvido na érea da Educagao para
a Cidadania, em: http://www.dge.mec.pt/educacao-para-cidadania (consultado em 17 de margo de 2017).
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curriculares de importancia fundamental para
a vida de criancas e jovens. Essas alteracoes
legais ndo garantem, porém, que docentes e
instituicdes entendam como indispensaveis
tais matérias, pelo que a integragéo das
mesmas no projeto educativo da escola e
nos contelidos de lecionagéo obrigatéria

nas diferentes disciplinas dependera muito
da importancia que Ihes for atribuida por
cada docente e pelos 6rgaos de gestao das
instituicoes escolares.

ENQUADRAMENTO TEORICO

A propdsito da legislacdo que enquadrava

a gestao flexivel do curriculo, ja em 2004
Jorge Adelino Costa e colegas davam conta
da distancia que mediava entre os discursos
e as praticas, pois as diretivas politicas
esbarravam com obstaculos como a gestao
pedagdgica e financeira da escola, o espago
e tempo escolares, as culturas docentes, os
modos de lideranga, a supervisao e formacgao
dos diferentes profissionais de educagao
(ver texto em caixa da pagina anterior).

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho
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2.2.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

O que se ensina e o
que nao se ensina na escola

a0 havendo aqui lugar para nos

determos nas varias acecoes

de curriculo, concordamos

com a ideia basica de que
ele deve traduzir uma teoria e uma pratica
que seja Util para a vida de quem aprende,
que represente um cenario da realidade e
que néo deixe de fora assuntos que sao
fundamentais para a vida de todos os dias.
Mais do que perspetiva-lo como o plano de
estudos oficial ou o leque dos programas
das disciplinas oferecidas pela escola (visdo
restrita), entendemos, tal como Maria da
Piedade Ramos e Jorge Adelino Costa (2004),
que ele traduz, num entendimento mais lato,
“o conjunto de aprendizagens ou experiéncias
formativas realmente acontecidas” (p. 81).

Como afirmam os especialistas portugueses
Joaquim Machado e Joao Formosinho

(2012), ao definir o curriculo escolar o Estado
determina de maneira uniforme para todo

o territério nacional, e para os alunos de
ambos 0s sexos, 0 que estes e estas devemn
aprender e que, por conseguinte, Ihes deve
ser ensinado, traduzindo isso opcdes de
fundo quanto as finalidades e concegdes de
educacgao defendidas centralmente. Ainda

na linha dos mesmos autores, a definicdo do
corpus curricular acaba por outorgar a escola
a responsabilidade de ser ndo apenas um local
de educacao formal, mas também um espacgo
por exceléncia de formagéo de cidadas e de
cidadaos, de acordo com os valores sociais
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vigentes, havendo diretivas definidas pela
tutela quanto a forma de operacionalizagéo
do curriculo, em termos de conteudos,
metodologias e avaliacdo das aprendizagens.

Numa logica de equidade, para usar as
palavras de Maria lvone Gaspar e de Maria

do Céu Roldao (2007), o curriculo devera

visar sempre a aquisicao de saberes € 0
desenvolvimento de competéncias em alunos
e alunas, qualquer que seja 0 seu ponto de
partida, de forma a garantir-lhes o acesso a
trajetdrias sociais que s&o certificadas pela
escola. No entanto, a sua aplicacao tera
necessariamente de abandonar a defesa de um
modelo de curriculo uniforme, pronto-a-vestir

e de tamanho Unico, seguindo a expressao
cunhada em 1987 por Jodo Formosinho,
porgue as distintas pertencas identitarias das
criangas e jovens que convivem no mesmo
espago escolar apelam a uma atuagao
pedagodgica diferenciada que esbata eventuais
diferencas condicionadoras de desempenhos e
crie condigdes de sucesso para todas e todos.

Sabe-se que o0 “sexo afigura-se como

0 primeiro e mais estruturante fator de
desigualdade. Sempre que se colocam em
evidéncia as vaérias situacdes e privagdes que
configuram uma situagéo de excluséo social
e 0S grupos a esta associados, verifica-se
que, neles, as mulheres se encontram em
particular desvantagem. (...) A exclus&o social
e a pobreza, bem como a desigualdade de
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Do documento que traduz o pensamento da sociedade sobre as aprendizagens a desenvolver, corres-
pondendo as suas exigéncias e expectativas, até as aprendizagens realmente conseguidas pelos/as
estudantes (as vezes, independentemente da acao da escola e dos/as professores/as), valoradas e certifica-
das socialmente, constroem-se e reconstroem-se intencoes, significados, praticas e resultados, nos muitos
niveis em que a implementacao do curriculo é realizada. Podemos seguir a proposta de José G. Sacristan
(1991) que distingue seis niveis ou fases na objetivacdo do curriculo, a saber:

- Curriculo prescrito, geralmente traduzido em texto fundador que define as orientacdes e
justificagdes fundamentais relativamente as finalidades visadas. E um guia basilar, com um
nivel de generalidade que Ihe permite servir tanto para a elaboracdo de materiais de ensino,
nomeadamente manuais, como para a avaliacdo global do sistema.

- Curriculo apresentado aos/as professores/as, correspondendo a textos que pretendem tornar
mais claro ou explicito o sentido do prescrito para os/as professores/as. Nao sendo ainda
indicacdes diretamente ligadas a atividade em sala de aula, constituem apoios para o/a
professor/a e podem ter origem em entidades tdo diversas como os servicos do Ministério
da Educacéo [e Ciéncial, especialistas das areas cientificas de ensino ou de educacéo, ou das
editoras produtoras de manuais e outros materiais de ensino.

- Curriculo percebido pelo/a professor/a, principal agente da sua concretizacdo, equivale ao cur-
riculo moldado pela cultura profissional dos/as professores/as, num plano coletivo e individual.
Para ilustrar este nivel podemos relembrar, como é referido na literatura de investigacao, o facto
de os/as professores/as, em momentos de reforma ou revisao curricular, independentemente do
texto curricular prescrito, tenderem a dar continuidade ao curriculo anteriormente em vigor, de
alguma forma retraduzindo o novo a luz do ja praticado.

- Curriculo em agdo, ou seja, a pratica realmente executada em contexto de sala de aula, numa
dada escola, numa dada comunidade. Importa salientar que esta pratica sofre os efeitos
da traducdo sucessiva de sentidos que assinaldamos e que se configura num espaco de
constrangimentos varios, nomeadamente os que correspondem as condi¢des de trabalho do/a
professor/a (tempos letivos, materiais e recursos disponiveis, expectativas e modalidades de
avaliacdo de desempenho...). Num certo sentido, é a revelia do agente principal da concretizacao
do curriculo, por efeito de dispositivos de organizacao, que agora se transforma o curriculo
prescrito em curriculo em agao.

- Curriculo realizado, correspondendo aos resultados da pratica e das experiéncias de alunos/as e
de professores/as, nos planos cognitivo, afectivo, moral e social. Estes resultados sdo observaveis
ou ocultados e/ou ocultos, valorizados ou menosprezados... mas, sem duvida, constituem uma
parte significativa do curriculo.

- Curriculo avaliado, muitas vezes esquecido ou ocultado, mas definidor de critérios sobre o
que é importante nos planos do ensino e da aprendizagem, retraduzindo mais uma vez (ndo
necessariamente de forma coerente e convergente) o curriculo prescrito. Como forma de
ilustracao poder-se-iam referir as diferencas entre as propostas sustentadas no curriculo do
ensino secundario e as praticas de alunos/as e de professores/as mais condicionadas pelos
resultados em pauta.

Angela Rodrigues, 2009 [texto inédito publicado em Pinto, Teresa (Coord.) et al. (2009),
Guido de Educagdo Género e Cidadania. 3° ciclo, Lisboa, CIG, p. 63.]

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho 069
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Ha hoje um consenso alargado de rejeicdo quanto a uma conce-
cao estdtica de curriculo, sinonima de um conjunto de programas
das diversas disciplinas que compéem um dado plano de estudos. Se
entendermos o curriculo como apenas circunscrito as indicacdes admi-
nistrativamente estabelecidas pela sociedade para um dado sistema
escolar, estamos a excluir, por exemplo, o curriculo com que trabalham
alunos/as e professores/as na sala de aula ou aquele que resulta das
experiéncias efetivamente vividas pelos/as alunos/as durante o percurso
escolar. Assim, sugere-se que, na andlise curricular, o uso do conceito de
curriculo explicite o nivel em que se situa essa analise: cada nivel gera
sentidos, problemas e praticas que estao muito longe de ser coerentes e
convergentes. Do prescrito ao realizado e avaliado podemos encontrar
contradi¢cdes muito relevantes tanto no que se refere a principios como
no que diz respeito a resultados. Assim, e como mero exemplo, o facto
de o Curriculo Nacional defender uma perspetiva de curriculo enquanto
projeto, aberto e flexivel (...), ndo significa que a pratica docente, cons-
trangida pela forma tradicional de organizacao do tempo escolar, pela
presenca ou auséncia de uma formacao capaz de dotar o/a professor/a
de meios de exercicio autbnomo e contextualizado, pela existéncia ou
auséncia de meios e recursos variados e de facil acesso para o exerci-
cio da docéncia, ndo continue a ser tradicionalmente organizada pela
matriz das disciplinas.

Adaptado de Angela Rodrigues, 2009 [texto inédito publicado

em Pinto, Teresa (Coord.) et al. (2009), Guiao de Educacao Género
e Cidadania. 3° ciclo, Lisboa, CIG, pp. 61-62].

género, sdo multidimensionais
e intercomunicantes”

(V PNI, 2013, p. 7041). as ‘matérias ditas duras’,

a esse nivel; ou se entende
que o importante é lecionar

Por essa razéo, o curriculo
oficial adotado pela escola,
também chamado curriculo
formal, ndo pode deixar de fora
do debate as discriminacdes e
desigualdades derivadas desta
ordem social de género e as
razdes que estdo a montante
das mesmas.

Se o fizer, a interpretagdo
pode ser diversa: ou se parte
do principio de que esses
problemas nao existem; ou
se considera que a escola
nao tem responsabilidades
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associadas as competéncias
basicas de literacia, ndo
havendo tempo/espaco para
as ‘matérias ditas mais sociais’;
ou se depreende que 0s
alunos e as alunas ja sabem
tudo sobre ‘isso’ e que, dada
a idade cronoldgica, ja tém
autonomia critica para lidarem
com as diferentes formas de
se ser e estar em sociedade.
Ha ainda outras possiveis
razdes que costumam
aduzir-se, como a falta de
horas letivas disponiveis,

a pressao colocada pelos

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

exames nacionais, a nao
preparacao cientifica e/ou
técnica dos e das docentes
para lidarem com determinados
assuntos, e a necessidade

de concentrar esforgos no
equilibrio entre as avaliagbes
internas e externas das escolas.

A dindmica da atividade
educativa ndo se

esgota no curriculo
expresso e visivel dos
programas oficiais

mas integra também,
interativamente, todos
aqueles aspetos que,
inadvertidamente e
inconscientemente, se
transmitem também
através daquilo que

se ensina, da forma
como se ensina e até
mesmo daquilo que se
omite dos conteudos de
ensino. Estes valores e
normas sao aprendidos e
interiorizados por alunos
e alunas de uma forma
tacita, regulando as
suas vidas, no contexto
escolar e fora dele, com
implicacdes bastante
importantes, a longo
prazo, Nnos seus papéis
sociais e no exercicio da
cidadania

(Adaptado de Clarinda Pomar,
2012:69).
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Ao referir-se aos grandes tipos de curriculos
que todas as escolas ensinam, Elliot Eisner
(1985) divide-os em trés: o curriculo explicito; o
curriculo implicito; o curriculo nulo. O primeiro
refere-se ao que consta dos programas de
estudo correspondentes aos diferentes anos
letivos e que a escola adota, seguindo as
diretrizes dos érgaos da tutela. O curriculo
implicito (também chamado de curriculo
oculto), por seu turno, inclui valores, crengas

e expetativas, habitualmente ndo incluidas no
curriculo explicito, mas que as e os estudantes

aprendem e partilham como parte da sua Figura 1
participacdo na vida escolar, ainda que nem Representagdo metafdrica do
sempre estejam conscientes das regras de conceito de ‘curriculo nulo’.

Fonte: http://educacion.laguia2000.com/wp-content/
uploads/2012/06/curriculum-nulo-263x300.png

conduta tacitas que adotam na sua atuacéo
individual e para com outros/as.

aquilo que ndo é explicitamente ensinado pode
ser tao significativo, em termos de implicacdes
educacionais, como os conteldos ensinados,
ja que “a ignorancia ndo é simplesmente um
vazio neutral; ela tem importantes efeitos no
tipo de opgbes que cada um/a é capaz de levar
em conta, nas alternativas que conseguem
antever-se, e nas perspetivas a partir das quais
cada pessoa encara uma situacao ou problema”
(1985, p. 97).

De acordo com Luisa Saavedra e Paula Silva,

O curriculo nulo (ver Figura 1) abrange tudo
aquilo que a escola ndo ensina € que tem
também um valor fundamental para a promogao
da igualdade de oportunidades entre todos e
todas. Seguindo o entendimento de Elliot Eisner,

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho
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Uma andlise aprofundada das dimensdes deste
conceito de curriculo nulo proposto por Elliot
Eisner leva-nos a identificar as dimensoes que
s&o consideradas principais: 0s processos
cognitivos que ndo séo estimulados pela
escola; os objetos de conhecimento

(assuntos) que nao sao debatidos. A estas
duas junta-se a dimenséo afetiva, que reine

0s valores, as atitudes e as emogdes que

nao s&o apreendidos e experienciados por
alunas e alunos, ndo sendo consensual que
esta seja uma dimensao secundaria as duas
primeiras®. Elliot Eisner considerava esta terceira
dimensao uma subdivisdo da primeira, pois

em seu entender ndo poderia separar-se de
forma dicotdmica a cognicéo da emocao.

As omissdes ligadas aos processos
cognitivos recaem sobretudo no facto de se
considerarem as competéncias de andlise
l6gica e de raciocinio dedutivo como centrais
para a aprendizagem escolar, relegando para
um papel pouco preponderante modos de
processamento da informacao metaféricos,
visuais, indutivos ou ilégicos, os quais s&o
sobretudo de natureza nao verbal, como nos
dizem David Flinders e colegas (1986).

Os exemplos ligados a omissdo dos
conteudos a aprender podem retirar-se

de éarea especificas, como veremos na
segunda parte deste Guigo, em disciplinas
consideradas fundamentais para a promogao,
junto de alunos € alunas, de uma cultura de
rigor e de exceléncia. E comum pensar-se,
por exemplo, que o futebol feminino € um
desporto pelo qual o sexo feminino apenas
se interessou nas ultimas décadas, fruto

da relevancia social e econémica que o
futebol masculino ganhou progressivamente
durante o séc. XX, mas ha desenhos com
mais de um século que documentam o

Figura 2
Desenho de uma partida de futebol
feminino no final do século XIX.

Fonte: http://spartacus-educational.com/Fbritishladies.htm

contrario. No exemplo da Figura 2, podemos
observar um desenho relativo a uma partida
oficial de futebol feminino que aconteceu

na localidade de Crouch End, Inglaterra,

no dia 23 de margo de 1895, sendo

que as jogadoras estavam organizadas

em duas equipas que representavam

as zonas norte e sul de Londres®.

Além disso, as mulheres também foram
proeminentes em areas como a matematica,

e isso nao é abordado no ensino desta
disciplina (nos diferentes niveis em que ela é
lecionada) — a quase totalidade dos cientistas
mencionados é do sexo masculino —, tendo feito
descobertas que revolucionaram esta ciéncia,
como foi 0 caso da alema Emmy Noether, que
viveu entre 1882 e 1935 (ver Figura 3). Ela foi
considerada por Albert Einstein, por exemplo,
como a mulher mais importante na histéria da
matematica, tendo revolucionado as teorias

Ver a este respeito o artigo de David Flinders e colaboradores (1986), no qual estes autores parecem defender a ideia de que a
dimenséo afetiva € a mais importante, pois sem ela as restantes duas ficam esvaziadas de sentido em termos de aprendizagem.
Disponivel em: http://www.jstor.org/stable/1179551 (consultado a 10 de margo de 2015).

Fonte: http://spartacus-educational.com/Fbritishladies.htm (consultado a 12 de margo de 2015).



Figura 3
Emmy Noether (1882-1935)
Fonte: hitp://www.tsantiri.gr/wp-content/uploads/2015/03/emmy-noether-600x350.jog  Como forma de estimulo a
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Kay McNulty, Betty Snyder
Holberton, Betty Jennings,
Marlyn Wescoff, Ruth Lichterman
s80 alguns dos nomes que a
histéria deveria ter retido. Betty
Snyder Holberton, por exemplo,
esteve também ligada ao
UNIVAC, o primeiro computador
comercial, e escreveu a
primeira rotina de software
alguma vez desenvolvida para

a programagcéo automatica.
Também colaborou na escrita
das linguagens COBOL e
FORTRAN com Grace Hopper.

sobre anéis, corpos e algebra’,
depois de ultrapassar enormes
obstaculos para se tornar

uma das mais proeminentes
estudiosas deste ramo da
matematica do século XIX. Na
area da fisica, o teorema com
0 seu nome explica a conexao
fundamental entre a simetria e
as leis de conservagéo.

Qutro exemplo provém das
ciéncias da computacao,
campo cientifico totalmente
identificado como masculino.
Como mostra Virginia

Ferreira (2007), na histéria da
programacao do ENIAC, o
computador que inaugurou a
moderna era da computacgéo,
sempre se ignora quem
inventou as ligagdes funcionais
para uma maquina que utilizava
18.000 tubos de vacuo. Quem
na verdade fez a maior parte

participacao das mulheres no

do trabalho de programagéo trabalho cientffico neste campo
(a “outra” componente de um g associag&o norte-americana
computador) e elaborou o Women in Computing instituiu o

Unico manual de programagéo  prémio anual Grace Hopper.
do ENIAC foi Adele Golstine,

coadjuvada por um grupo As Unicas duas mulheres

de mulheres na altura habitualmente referidas sdo
deixadas na penumbra sob Ada Lovelace e Grace Hooper.
designagdes coletivas como A primeira surge identificada
“Moore School”, ou a ainda como colaboradora de Charles
mais desqualificante “ENIAC Babbage, habitualmente referido
girls”, que lhes negavam a €omo 0 Unico construtor de um
visibilidade e Ihes diluiam a dos primeiros computadores
individualidade. Fran Bilas, analiticos, e dela é dito que foi

Em 1935, no ano em que faleceu Emmy Noether, Albert Einstein
escreveu uma carta ao jornal New York Times, onde afirmou: “Fazendo
uma apreciacdo da mais competente matematica que ja alguma vez
viveu, considero que a Senhora Noether foi o esplendor méximo da
genialidade criativa da matematica, que surgiu desde que as mulheres
tiveram acesso ao ensino superior.

Fonte: Association of Women in Mathematics (AWM)®
(traducao adaptada).

7 Fonte: Association of Women in Mathematics (AWM).
Disponivel em: http://www.awm-math.org/noetherbrochure/AboutNoether.html (consultado a 10 de margo de 2015).

8 Fonte: http://www.awm-math.org/noetherbrochure/AboutNoether.html (consultado a 15 de margo de 2015).
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uma matematica, a “primeira programadora”

da Histéria, tendo definido o principio de
iteracOes sucessivas na execugao de uma
operacgéo. Grace Hooper é mencionada pelos
seus trabalhos de programagao do ENIAC, pela
definicao de bug (parasita). Ora, a condessa

Ada Lovelace foi uma matematica brilhante que
desde cedo se deixou fascinar pela maquina
analitica de Babbage, da qual foi a programadora
e principal divulgadora e sobre a qual escreveu
textos interessantissimos e muito avangados para
a época. No entanto, a méaquina foi batizada com
0 nome de Babbage. Quanto a Grace Hopper,
ela foi de tal modo brilhante, que foi a primeira
pessoa a receber o prémio em ciéncias da
computag¢do no ano da sua criagao.

Talvez esta falta de visibilidade dos contributos
das mulheres para o desenvolvimento de

areas consideradas tipicamente masculinas

— as chamadas STEM (Science, Technology,
Engeneering, Mathematics), que traduzindo para
a lingua portuguesa, envolvem respetivamente
as ciéncias (‘exatas’), a tecnologia, a engenharia
€ a matematica —, advenha também da
incompreensivel auséncia, nos curricula oficiais,
de personagens femininas que ajudaram a
escrever a sua historia.

Entre outros efeitos, isto podera levar as
adolescentes a acreditar que talvez estas sejam
areas em que elas terdo menos hipoteses de
sucesso ao nivel profissional, como mostrou
um projeto portugués desenvolvido por Luisa
Saavedra e colaboradoras (2011), ainda que

as suas notas em todas as areas superem

as dos rapazes’. No caso de Portugal, a
representatividade das jovens raparigas nas

areas STEM é claramente superior a da
grande maioria dos paises da Europa, no

que concerne a frequéncia e concluséo de
CUrsos No ensino superior em particular nas
areas da Matemaéticas e Ciéncias onde s&o a
maioria. Porém, quando se trata da passagem
para 0 mercado de trabalho e da ascenséo
pelos patamares hierarquicos profissionais,

tal cenario favoravel desvanece-se por razées
que importa desocultar. Algumas delas foram
ja abordadas na publicacao portuguesa da
Associagdo Portuguesa de Mulheres Cientistas
(AMONET), organizada por Isabel Lousada e
Maria José Gongalves (2012)'", onde é tragada
uma ligacao entre estas disparidades que
nada tém a ver com competéncias relativas ao
exercicio profissional por parte das mulheres
mais qualificadas nestas areas, mas sim

com desigualdades de poder legitimadas
socialmente, que depois se estendem a outros
dominios como a participacéo politica.

A manter-se esta sub-representagéo do sexo
feminino em areas melhor pagas e com maior
estatuto socioprofissional, sera de esperar

que se mantenha a desigualdade salarial entre
mulheres e homens — que é maior em dominios
que exigem patamares de escolaridade mais
elevados'' — e que, por razbes meramente
ligadas a concegdes tradicionais de
organizagao social, neste caso baseadas em
expetativas (de)formadas pelo género, certas
mulheres jovens venham a preterir uma carreira
profissional em areas onde poderiam atingir a
exceléncia e ganhar o mesmo salario que 0s
seus congéneres do sexo masculino. O mesmo
parece também acontecer no caso dos jovens
rapazes, 0S quais continuam em minoria em

Para uma consulta atenta dos resultados disponiveis para Portugal da comparagao internacional PISA 2015, consultar: http://
gpseducation.oecd.org/CountryProfile?plotter=h5&primaryCountry=PRT&treshold=108&topic=PI

A referida publicagcdo, com o titulo Women, Science and Globalisation: What's UP?, encontra-se disponivel em: http://www.
grandgo.com/AMONET _ebook.html (consultado a 12 de agosto de 2015).

Segundo o | Relatdrio sobre Diferenciagbes Salariais por Ramos de Atividade, relativo a situagao portuguesa e publicado em
2014, “no que respeita aos niveis de qualificacdo, constata-se que o diferencial salarial entre mulheres e homens, desfavoravel
as mulheres, é diretamente proporcional aos niveis de qualificacdo, ou seja, quanto mais elevado é o nivel de qualificagao
maior & o diferencial salarial, sendo, portanto, particularmente elevado entre os quadros superiores” (p. 13). Disponivel em:
http://www.cite.gov.pt/pt/destaques/complementosDestgs/I_Rel Dif Sal.pdf (consultado a 20 de margo de 2015).
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dominios com maior presenca
de raparigas e de mulheres ,
nao certamente por vontade
sua na totalidade dos casos,
mas por questdes ligadas a
fatores, identificados em obras
portuguesas como a de Luisa
Saavedra (2005) ou de Maria
do Mar Pereira (2012), como a
influéncia dos pares, dos media
e dos modelos familiares, e

em virtude das suas proprias
auto percecdes assentes em
modelos sexistas aprendidos
de masculinidade.

Tendo como objetivo
combater a diferente
representatividade de ambos
0s sexos em diversas

areas, e abrindo aos e as
jovens a possibilidade de
escolhas vocacionais livres e
consentaneas com as suas
reais potencialidades, aptiddes
e vocagao, as instancias
politicas supranacionais tém
continuado a recomendar aos
paises membros que adotem
estratégias especificas, com
publicos-alvo bem definidos.
Vejam-se dois exemplos
retirados de Recomendacdes
do Conselho da Europa, em

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Curriculo

Espera-se que todos os cidadaos e cidadas, homens e mulheres, par-
tilhem responsabilidades familiares, a medida que as sociedades se tor-
nam mais diversas. Nas sociedades democraticas, todas as pessoas tém
o direito a auto-realizacdo pessoal e também tém a responsabilidade de
contribuirem para a sociedade e comunidades locais de pertenca. Os es-
teredtipos de género, com as suas insistentes restricoes a auto-imagem,
as expetativas e as oportunidades de vida de cada qual, atuam no sentido
de contrariar a preparagcao de mulheres e de homens para enfrentarem
os desafios das sociedades modernas. As escolas deverao desempenhar
[por isso] um papel ativo na preparacdo das geragées mais novas para
o desempenho das competéncias necessarias a uma participacdo plena

em todas as esferas da sociedade moderna.

Conselho da Europa, 2014: 17

2014, um abrangendo os
rapazes e outro as raparigas
No caso deles, foi
recomendado aos 47 paises
membros que, de entre

as boas praticas a adotar
através da educacgéo para o
combate aos esteredtipos de
género, seja feita a promogao
de iniciativas destinadas a
promover 0 maior envolvimento
dos homens na educacao

€ na prestagao de cuidados

a primeira infancia. Como &
evidente, esta intervengéo

s6 podera ter implicacbes
positivas nas vidas destas
pessoas, ndo apenas enquanto

(traducao adaptada).

profissionais, mas também no
desempenho de outros papéis
fundamentais dentro ou fora do
contexto familiar, como o de
progenitores e o de cuidadores,
onde tais competéncias seréo
cruciais.

No caso delas, foi aconselhado
que se delineassem politicas

€ se promovessem incentivos
para as encorajar a estudar
tematicas ligadas as ciéncias

e tecnologias, de forma

a permitir-lhes prosseguir
Cursos e carreiras de elevada
exigéncia nas areas STEM,
atras mencionadas. Também

Em Portugal, em 2015, os nimeros divulgados pelo Conselho Nacional de Educagéo, no Relatério Estado da Educacéao, re-
velavam que 99,1% dos docentes eram mulheres, diminuindo a percentagem a medida que se avangava nos niveis de ensino.
Nos ciclos seguintes, havia 86,6% de mulheres no 1° CEB, 72,3% no 2° CEB e 71,6% no 3° CEB e secundéario. Fonte: http://
www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/Estado_da_Educacao_2015_versao_digital.pdf (consultado a 17 de margo de 2017).

Em 2009, segundo estatisticas oficiais, a percentagem de homens diplomados ou licenciados em Servigo Social em Portugal
representava apenas 9% da totalidade de profissionais, tendo este indicador crescido apenas cinco pontos em treze anos
(desde 1996). Ver a este propdsito a publicagdo de Francisco Branco (2009), com o titulo A profissdo de assistente social em
Portugal, disponivel em: http://snas.pt/artigos/aprofiss%C3%A3odeassistentesocialemportugal (consultado a 20 de margo de
2015).

Documentos disponiveis em: http://www.coe.int/t/DGHL/STANDARDSETTING/EQUALITY/03themes/gender%20
stereotypes%20and%20sexism/Report %202 %20NFP%20Conference %20Helsinki%20-%20Education.pdf (consultados a 20
de marco de 2015).

Documento com o titulo Combating gender stereotypes in and through education, disponivel em: https://rm.coe.int/
CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentld=0900001680590fe5 (consultados a 22 de margo
de 2015).

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho
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ainda em relacao a este segundo exemplo,
sabe-se que o novo quadro de referéncia
para 0s programas de apoio europeus, O
Horizonte 2020, adotado em 2013, tem
como objetivo incluir as questdes de género
nas suas linhas orientadoras de politica para
0s dominios da investigacéo e inovacgao, de
forma a corrigir alguns dos défices detetados.
A saber, esta regulamentacao europeia
pretende’®:

1) Fomentar as carreiras das mulheres na
ciéncia;

2) Assegurar o equilibrio entre homens e
mulheres na tomada de decis&o;

3) Integrar uma andlise de género nos
conteudos e programas ligados a
investigagao e a inovagéo.

Quanto a dimenséao emocional envolvida na
proposta de Elliot Eisner, a respeito das suas
reflexdes em torno da nogao de curriculo
oculto, a ndo criagéo de condigcdes para que
alunos e alunas experienciem, em contexto
de turma e fora dela, emocbes positivas (e
outras menos), ligadas a vivéncia da cidadania,
como o respeito por pontos de vista opostos
no debate de assuntos controversos, a
tomada de consciéncia de que a sua opiniao
€ importante (seja rapariga ou rapaz; seja qual
for 0 assunto), a aceitagéo e valorizacdo de
formas de ser e de estar diferentes das suas,
ou a adogéao de estratégias de resolugédo de
conflitos, como a mediagéo, em situagdes de
notdria conflituosidade entre partes, podem
ser apontados também como exemplos de
omissdes inscritas no curriculo nulo.

De facto, a presenca pouco expressiva no
curriculo oficial do ensino secundéario de

s

Of the 30 fastest growing
occupations through 2016,
16 will require substantial
mathematics or science
preparation.

BN

Figura 4

A importancia das dreas STEM

(Science, Technology, Engeneering,
Mathematics) para profissées emergentes

Fonte: https://s-media-cache-akO0.pinimg.com/236x/
d6/31/13/d631132f8219e16f6c5d386288efb76e.jpg

algumas teméticas indispensaveis a formagao
global dos e das adolescentes, néo s6

enguanto seres pensantes, conhecedores do
mundo, inteligentes e informados nas suas
decisdes e avaliagdes criticas, mas também
como protagonistas das diversas situacdes

do quotidiano, € algo que deve ser objeto de
reflexdo, e acreditamos ser tao importante falar
das implicagbes do curriculo nulo como das do
curriculo oficial, ou ainda do curriculo implicito,
no debate em torno de que projeto de escola
estamos empenhados/as em promover enguanto
sociedade. E certo que as metodologias de
ensino poder&o contribuir para minimizar
eventuais efeitos nefastos relativos a omissao

de conteudos na legislacdo, mas metodologias
pedagodgicas e conteudos curriculares séo, como
se sabe, dimensdes diferentes (ver caixa atras,
com um texto inédito de Angela Rodrigues, onde
€ abordado o curriculo em ac¢ao). Por esta razéo,
nao se pode deixar ao critério de quem ensina

a decisao de incluir ou n&o certas tematicas nas
prioridades curriculares.

16 Fonte: http://ec.europa.eu/research/swafs/index.cfm?pg=policy&lib=gender (consultado a 30 de margo de 2015).
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Posstveis omissoes do curriculo
ligadas a problematicas de género

uma tentativa de elencar as

razdes da existéncia (qQuase

um paradoxo) de um curriculo

nulo no ensino secundario, na
sequéncia do pensamento de George Posher
(2004) e dos contributos de autores como
Beatriz Meza e Rafael Cepeda (s/d), aos quais
juntamos reflexdes nossas — ‘que conduzem
a uma associacao entre o tipo de omissdes
identificadas e as problematicas de género que
estdo na base das desigualdades sociais entre
mulheres e homens’ —, propomos a seguinte
adaptacao por categorias, nao mutuamente
exclusivas, nem exaustivas (i.e., as categorias
podem sobrepor-se, ser concomitantes e a lista
n&o esta fechada, nem esgotamos o que foi
proposto nas fontes consultadas):

e curriculo nulo

por omissdo completa

Acontece quando estao totalmente ausentes
dos conteudos curriculares tematicas com
importancia para a vida coletiva, seja a nivel
individual, seja a nivel profissional. Aqui
poderiamos dar o exemplo da omissao das
questdes da orientacdo sexual no ensino da
biologia ou 0 nao tratamento da problematica
das segregagdes (horizontal e vertical)

no mercado de trabalho, associadas aos
esteredtipos de género, os quais influenciam
a escolha das profissbes em ambos 0s sexos,
no ensino da economia.

e curriculo nulo por exuberancia
Neste caso dedica-se uma importancia
excessiva a determinados assuntos,
eclipsando-se por detras dessa ‘profuséo

de conhecimentos’ determinadas tematicas
profundamente relevantes e inerentes ao tema
principal abordado, as quais tém implicagdes
diretas na compreensao da realidade por parte
de quem aprende. Apresentamos aqui, Como
exemplo, a relevancia dada ao tema geral do
acesso das mulheres a escolarizagdo durante
0 ultimo século, fazendo crer que isso foi

uma realidade em todos os paises — mesmo
considerando apenas 0s da parte ocidental

do mundo —, que se fez da mesma forma em
todos eles e sempre com progressos, e que
os efeitos sociais para o sexo feminino dessa
suposta ‘entrada em massa’ para a escola
foram equivalentes. Ora, como sabemos,
estas assungdes séo profundamente erroneas,
uma vez que ainda hé hoje elevadas taxas

de analfabetismo entre as mulheres idosas
mesmo No Nosso pais'” — 0s nimeros ganham

17 Segundo o Censos de 2011 na regido do Alentejo, por exemplo, a taxa de analfabetismo dos homens era de 7.1% e as das
mulheres era de 11.8%. Na faixa etéria das pessoas com mais de 75 anos, esses nUmeros sobem para 33.2% para o sexo
masculino e para 46.5 para o sexo feminino. Ou seja, ainda héa regides no nosso pais onde cerca de metade da populagdo
idosa feminina ndo sabe ler nem escrever, o que lhes retira direitos inalienaveis e Ihes traz enormes prejuizos no exercicio da

cidadania.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho 077
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ainda mais expressao se

0s analisarmos por idades,
regides e estratos econémicos
—, que ha paises (incluindo

0 NOssO) onde 0s regimes
politicos ditatoriais levaram

a profundos retrocessos no
progresso conseguido em
periodos histéricos anteriores
€ que niveis equivalentes

de escolaridade nao tém
correspondéncia em todas as
nacgdes, e do mesmo modo, a
uma igualdade de recursos ou
de poder de decisdo.

Esta omissao acontece
quando se dedica tempo
insuficiente a abordagem

de diferentes contetdos do
programa, uma vez que dada
a sua importancia para a vida
dos e das discentes, seria
premente dedicar-lhes mais
horas letivas. Poderemos
aqui aludir a importancia
(menor) que podera ser dada
por docentes das diferentes
disciplinas a uma leitura da
realidade sensivel ao género,
que ajude a desconstruir € a
desocultar as desigualdades
de poder entre mulheres e
homens e as implicagdes dai
decorrentes. Como se trata
de um tema integrado nas
areas tematicas da educacao
para a cidadania'®, que é
transversal a todo o ensino
secundario, é possivel que
esta assumida transversalidade

desresponsabilize cada
docente particular, na
introducé&o de uma perspetiva
de género no &mbito da
lecionacdo de contetidos
especificos da sua disciplina.
Todas e todos deveréo ter
essa preocupagdo mas,

na pratica, a promog¢ao da
consciéncia critica de alunos e
alunas para as desigualdades
entre 0s sexos, e para a
menor visibilidade e poder
das mulheres em dominios
especificos, como a ascenséo
a altos cargos de liderangca em
empresas € na vida politica,
ou a sub-representacao dos
homens em esferas da vida,
como as areas do cuidado (no
mundo profissional e na esfera
domeéstica) ou o usufruto das
licencas de parentalidade, para
dar apenas alguns exemplos,
podera ficar aquém do
esperado.

Este tipo de omissao acontece
quando se apresentam
certos conteddos com uma
atitude pouco empenhada,
aparentemente apenas para
cumprir 0 programa, nao se
acreditando na relevancia
dessas tematicas para a
formacgao dos e das jovens.
Ora, esta pode ser a atitude
de um ou uma docente que
admite ser politicamente
correto falar da promocgéao
da igualdade de género com

0s seus alunos e alunas,
chegando mesmo a identificar
com eles e com elas
indicadores de desigualdades
reais, penalizadores para
mulheres e homens, mas
tratando os assuntos com
uma certa indiferenga ou
mesmo com um discurso que
frise a ideia que se trata de
‘coisas’ do passado, ‘pois

a sociedade ja evoluiu’ e
‘dantes é que era assim’.

Ha aqui a intencéo de se
ensinar apenas certas
tematicas em detrimento de
outras, sendo que o tempo
dedicado as mesmas néo
corresponde a relevancia
que poderao ter para a
aprendizagem e para a

vida de todos os alunos e
alunas. Pode apresentar-se
neste ponto como exemplo
a circunstancia de um/a
docente que, ao abordar
conteudos da educagéo

em sexualidade, opte por
referir apenas vivéncias
entre parceiros de sexos
opostos, evitando assim
falar de sexualidades nao
normativas, de questdes
ligadas a homofobia, etc. Tal
docente opta por enquadrar,
por isso, todos 0s seus
ensinamentos dentro da
heterossexualidade, que é
transmitida como ‘o padrao’,

As quinze areas tematicas da educagao para a cidadania adotadas pela Direcao-Geral da Educagao do Ministério da Educagéao
e Ciéncia podem ser consultadas em: http://www.dge.mec.pt/areas-tematicas (consultado a 22 de margo de 2015).
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e deixa de fora do debate — e
do retrato da sociedade que
¢ feito na sala de aula (ou na
disciplina em causa) — uma
parcela da populagao adulta
(ou seja, as pessoas que nao
sao heterossexuais).

Este tipo de omissdo acontece
quando se espera que 0s/as
docentes abordem teméaticas
para as quais nao estao
despertos/as ou nem sequer
cientificamente preparados/as
para o fazer. Logo, ndo se
pode esperar a introducao

de assuntos ligados as
problematicas de género

nas diversas disciplinas, se
os/as proéprios/as docentes
n&o tiverem uma leitura
sensivel sob esta dtica da
realidade. Isto n&o significa
que haja sempre da sua parte
alguma intencionalidade ao
evitarem fazé-lo. O problema
reside no facto de talvez
nunca lhes ter sido dada a
oportunidade, em termos
formativos (formacao inicial

e continua), de aprenderem

a usar ‘as lentes de género’
para ler e interpretar situacdes
€ indicadores que traduzam
desigualdades sociais entre
mulheres e homens. Neste
caso especifico, as tematicas
nao sé&o abordadas, porque
ndo existe em docentes
consciéncia critica individual da
importancia da discussao das

ENQUADRAMENTO TEORICO

mesmas, primeiro para a sua
formagao enquanto cidadaos
e cidadas e para o exercicio
da cidadania, e depois para
a formacao global de quem
ensinam.

Neste caso, pode-se tentar
ensinar os discentes e

abordar tematicas relevantes
para a vida de mulheres e

de homens, mas de modo
desfasado da realidade.

Isto é, pode apresentar-se
dados obsoletos, estatisticas
desatualizadas, evidéncias
empiricas refutadas por novos
estudos cientificos, entre
outros exemplos. Tal podera
acontecer se, por exemplo,

na discussao em torno da
participacao das mulheres

na vida politica ou mesmo no
mercado de trabalho, a ou o
docente for buscar indicadores
relativos aos paises do norte da
Europa e ndo usar estatisticas
portuguesas para o efeito,
dado que ha fatores politicos e
culturais que pesam na leitura e
interpretacéo dos numeros

Este tipo de omissao pode
ocorrer quando nao se leva em
conta aquilo que a e o discente
supostamente ja sabem

acerca das tematicas, ou ainda

Género e Curriculo

quando se usa terminologia
demasiado hermética, sem

a necessaria definicdo dos
conceitos (consultar, a este
proposito, o Glossario no

final deste Guido). E possivel
que os e as discentes até
estejam familiarizados/as

com alguns termos (ex: gap
salarial; mainstreaming de
género; tetos de vidro; assédio
sexual), mas tenham feito uma
apropriacao incorreta dos
mesmos, resultando por isso a
sua aprendizagem em parcelas
de informagéo erroneamente
organizadas nas suas redes
mentais de conhecimentos.

Esta omisséo pode

acontecer nos curricula,
independentemente das areas,
quando os temas em debate
exigem uma participagao
ativa e calorosa de alunos

e de alunas e os métodos
pedagdgicos adotados por
quem ensina obrigam a uma
atitude de passividade em
quem aprende. No debate de
assuntos relevantes para a vida
de alunos e de alunas, como
sejam 0s seus projetos futuros
em termos da conciliagéo da
familia com a carreira — ou
mesmo as suas perspetivas
de vida a nivel cultural, social
e politico —, que arrastam
consigo outras problematicas,
como o desempenho de
papéis parentais e conjugais,

Ver a este propdsito o capitulo 2.3. da segunda parte deste Guido, relativo a area de Economia.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho
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€ de esperar que haja entusiasmo (e, as
vezes, desdém, se considerarem tais decisdes
longinquas no tempo...) no esgrimir de

pontos de vista, e tal ndo se coaduna com
metodologias sobretudo expositivas e com
atitudes docentes que Paulo Freire (2002)
caraterizou como ambiguas, contraditérias

ou mesmo incoerentes.

Neste caso podera falar-se da omissao de
conteudos fundamentais para a tomada de
consciéncia critica sobre as razdes que estdo a
montante das desigualdades e discriminagbes
sociais entre homens e mulheres, e das
respetivas implicacdes para ambos 0s sexos,
se 0s e as docentes optarem por usar uma
pandplia de materiais numa mesma aula, como
cartazes, videos, textos, etc., sem dar tempo
aos e as discentes de aprofundarem a sua
analise para os fins previstos. Neste caso, ha
como que um efeito de inebriamento (ou de
éxtase) que é provocado pelos efeitos da cor,
luz, som, movimento, etc., que podera ser
contraproducente em relagdo a necessidade
de descodificagao e de desocultagao da
informacao, que poderia ter eventualmente
para eles e para elas valor emancipatorio.

A omiss&o aqui em causa podera ter a ver
com a ligeireza do tratamento de certos
assuntos, com importancia para a vida
individual e coletiva. Refira-se, a este propdsito,
a probleméatica da violéncia de género, que
tende a ser legitimada por diversas fontes

de influéncia, como se disse atrés, como

a publicidade, os videoclips, os modelos
valorizados nos media, entre outras. Se, num
possivel debate em torno das manifestagoes

diversas em que este tipo de violéncia pode
traduzir-se, ndo se falar em concreto na
violéncia no namoro, na violéncia nas relagbes
de intimidade, no assédio sexual, no trafico

de seres humanos para fins de exploragéo
sexual, entre outras, e nas formas que as
mesmas costumam assumir, podera deixar-

se passar a ideia comum de que ‘aquela
violéncia’ se refere apenas a situacdes de
agressao fisica e psicoldgica entre marido e
mulher, sendo ele o agressor € ela a vitima. Um
procedimento desta natureza podera inclusive
deixar passar ao lado situagdes reais de alunos
e de alunas, presentes no referido debate, e
sem consciéncia de que eles e elas proprias
poderdo estar a desempenhar os ditos

papéis e que teriam ganhos incontornaveis se
tivessem consciéncia disso.

A néo articulagéo de conteudos entre as
diferentes disciplinas que compdem o

curriculo do ensino secundario pode também
constituir um exemplo de curriculo nulo, pois
0s e as discentes poderdao ndo conseguir,

por essa razdo, compreender o valor dessas
aprendizagens para a sua vida presente e
futura enquanto seres humanos. A apropriacao
do conhecimento como algo parcelar, sem
valor pratico para a condigao de se ser
humano, e apenas para fins de avaliacdo e

de sucesso escolar, pode transmitir a ideia de
que a escola é um contexto afastado da vida
real, de que o conhecimento cientificamente
construido — enquadrado em contextos sociais
e historicos — € mais importante (e quase anula)
do que o conhecimento experiencial, resultante
da vida concreta de cada qual, e que havera
inclusive determinados assuntos que néo

Na sua visao critica acerca do papel dos/as educadores/as na promogao de um conhecimento que tenha valor emancipatorio,
resultando isso quer da coeréncia do comportamento pedagdgico (do docente) com os conteldos ensinados (curriculo),
quer da valorizagdo do saber popular dos discentes, adquirido a partir do vivido, Paulo Freire (2002) defende a pratica do
“desnudamento do contraditério” (p. 210). Nas suas palavras, “o cinismo néo é a arma indicada para a reconstru¢do do mundo”
(idem, ibidem), pelo que quem exerce a autoridade de ensinar deve pautar-se pela coeréncia, pela humildade e pela crenga
genuina naquilo que faz.
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interessa tratar na escola, pois nao tém a ver
diretamente com os conteldos especificos das
disciplinas.

A inexisténcia de uma atitude de cooperagéao
entre docentes, no tratamento de tematicas até
consideradas transversais, COmo a promogao
da igualdade social entre mulheres e homens

e 0 combate a todas as formas de dominagao
sexista, € também ilustrativa das omissdes de

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Curricu

dos e das docentes, enquanto modelos

de cidadania para alunas e alunos, podera
reforgar concegdes estereotipadas assentes
nas desigualdades de género ou, pelo
contrario, podera ser um bom mote para as
contrariar junto dos e das discentes, que séo
observadores/as atentos/as e participantes
da realidade. O que se afirma neste caso a
propodsito da importancia dos modelos que as
e 0s docentes representam pode estender-se,
no espago escolar e fora dele, a todas as outras

lo

que a escola pode padecer. O comportamento pessoas com responsabilidades educativas.

E o caso de uma professora que, lutando contra a discriminacdo machista, tem, contudo, uma
prética pedagdgica opressiva. Na sua tarefa académica de orientar estudantes (...) se comporta
de tal maneira autoritariamente que pouco espaco para criar e para se aventurar intelectualmente
Ihes resta. Esta professora hipotética, mas muito facil de ser encontrada, é a um tempo oprimida
e a outro opressora. E uma incoerente. A sua luta contra a violéncia machista perde a forca e vira
um blablabla inconsequente. Para a autenticidade de sua luta ela necessita superar a incoeréncia
e, assim, ultrapassando o bla-bla-bld, diminuir a distancia entre o que diz e o que faz.

Na medida em que a professora de nosso exemplo reflita criticamente sobre a sua pratica é possivel
perceber que, em ultima analise, na relacao entre sua autoridade de professora e as liberdades
de seus alunos [e alunas], ela os vem oprimindo, e isto contradiz o seu discurso e a sua pratica
antimachista. Desta forma, das duas, uma: ou assume cinicamente seu autoritarismo e continua
falsamente sua luta feminista ou, rejeitando-o, revé suas relacdes com os [0s/as] estudantes para
que, assim, possa continuar a sua luta antimachista.

Paulo Freire, 2002: 209-210 (adaptado para uso da linguagem inclusiva).
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Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Introduzir questoes de género
no curriculo: um ato de politica
das e dos docentes?

trazer para dentro da sala de
aula assuntos e temas vistos
muitas vezes como politicos
pode desencadear junto de quem
aprende, das familias e da prépria instituicdo
escolar, no seu todo, uma certa sensagéo de
estranheza ou mesmo de suspeicao sobre
as reais intengdes de quem ensina. Mas, a
politica pode e deve ser entendida como
o envolvimento das pessoas na vida da
polis, da comunidade, traduzindo a propria
dindmica das sociedades, a forma como estdo
organizadas € o papel de cada um e de cada
uma na administragéo da vida comum. Além
disso, como nos relembra Guacira Lopes
Louro (2000), numa alusao a um principio
basico dos movimentos feministas, “o pessoal
€ politico” (p. 43), sendo indispensavel trazer
esses — outros — assuntos para a escola,
para que alunos e alunas possam aprender
a problematiza-los e ousem cooperar para
transformar arranjos perversos e desiguais,
parafraseando a referida autora (ibidem), em
alicerces solidos do bem comum.

E indispensavel, por isso, promover a
consciéncia critica, que é o garante do pleno
exercicio da cidadania, e essa também é
uma funcdo da escola e das e dos docentes,
dada a sua posi¢ao privilegiada — pelo lugar
simbdlico que ocupam na sociedade — de
luta a favor da transformagéo de todas as
condicdes de opressao e de dominagéo.

082 CiG

Segundo José Augusto Pacheco
“Pelo espaco que ocupa na sociedade,
com a predominancia da formacéao
como aprendizagem ao longo da vida,
o curriculo € uma destacada arena

da politica cultural que se converte,
de forma explicita e/ou implicita, num
capital simbdlico institucionalizado e
num campo com interesses e inves-
timentos proporcionais aos espagos
constituidos por posicdes sociais
face ao conhecimento.” (2002:119)

Partindo deste pressuposto, importa
fazer as seguintes questoes:

Para além dos conteudos programaticos, que
‘outros assuntos’ poderao levar-se para a
sala de aula? Que temas especificos correrao
o risco de ser vistos como ‘politicos’?

Que temas/materiais seréo apropriados?

e Como incorpora-los nos temas ‘oficiais’?

Como articula-los com o manual adotado?

Que tipo de aula, que praticas e rotinas da sala de
aula promoverdo ou facilitardo a introdugéo de ‘outros
assuntos’, de temas e praticas diferentes, como,
por exemplo, 0 género, a equidade, a justica?

e Ser&o precisos, realmente, ‘outros
assuntos’ ou bastara olhar para os ‘velhos
temas’ com um olhar ‘novo’?

e N&o sera o proprio curriculo também politico?
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A perspetiva liberal ou humanista enfatiza um curriculo multicultu-
ralista baseado nas ideias de tolerancia, respeito e convivéncia harmo-
niosa entre as culturas... Apesar do seu impulso aparentemente gene-
roso, a ideia de tolerancia, por exemplo, implica também uma certa
superioridade por parte de quem mostra ‘tolerancia’. Por outro lado, a
nocao de ‘respeito’ implica um certo essencialismo cultural, pelo qual
as diferencas culturais séo vistas como fixas, como ja definitivamente
estabelecidas, restando apenas ‘respeita-las’. Do ponto de vista mais
critico, as diferencas estao sendo constantemente produzidas e repro-
duzidas através de relacdes de poder. As diferencas nao devem ser
simplesmente respeitadas ou toleradas. Na medida em que elas estao
sendo constantemente feitas e refeitas, o que se deve focalizar sao
precisamente as relacoes de poder que presidem a sua producao. Um
curriculo inspirado nessa concepg¢ao nao se limitaria, pois, a ensinar
a tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer,
mas insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as
diferencas sdo produzidas através de relacoes de assimetria e desigual-
dade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do que
tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em questao.

Tomaz Tadeu da Silva, 2000: 91.

As preocupagoes atras a mudanga da escola e da

expressas sao frequentemente  sociedade, de modo a que o

conotadas com o movimento
da pedagogia critica, que
tem na sua base a intencéo
principal de contribuir para

beneficio seja mutuo.

pensadores da pedagogia
critica, estabelece nove

O curriculo pode, assim, configurar um espaco de disputas de signi-
ficacdo da pessoa e da sociedade, fértil na construcao de identidades e
perentério no cultivo das relagdes de poder estabelecidas, mas, simul-
taneamente, tem a capacidade de se reconfigurar e organizar em torno
de uma dinamica de questionamento, de contestacao e mesmo de
transgressao. Podemos, entédo, entender o curriculo como um processo
social, politico e relacional; como algo socialmente construido e em
permanente processo de des-reconstrucao, aceite e contestado nas
fases que vulgarmente designamos de construcéo e de implementa-
cao. E um processo que parece desenvolver-se por uma permanente
afericao, por vezes problematica, de oportunidades e constrangimen-
tos no que se refere a capacidade de promover interpretacoes e adap-
tacoes, de (re)adaptar a forma e conteudo do curriculo a interesses
especificos, as particularidades da escola e do contexto da aula e as
necessidades de aprendizagem de cada educando/a.

Paula Silva e Luisa Saavedra, 2012: 52.

Henry Giroux (1991), um dos

principios fundamentais a ter
presentes pelos docentes
para ajudar os/as estudantes
a desenvolver atitudes
construtivas partindo da

sua liberdade de escolha
individual, mas tendo

sempre em atencdo o bem
comum, de entre 0s quais

se destacam os seguintes:

® anecessidade

de reconhecer a
ligacdo estreita entre
ética e educacao,
assumindo-se que
educar ndo tem so a
ver com conhecimento
e verdade mas também
com nogoes de bem

e demalecoma
urgéncia de lutar contra
as desigualdades e as
injusticas, dentro e fora
da sala de aula;

® anecessidade de
entender a ‘diferenca’,
seja ela a dos modos
como se constituem e
se mantém as entidades
‘professor/a’ e ‘aluno/a’,
seja a que se manifesta
por via da classe social,
da ‘raca/etnia’, do

sexo, da orientacao
sexual, do pais de
origem, da capacidade
fisica e/ou mental e
outras, e que sera
reconhecida, validada
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(ou nao) e, possivel e
desejavelmente, tornada
menos opaca ou
reduzida;

® anecessidade de
dessacralizar o curriculo,
de desafiar nogoes
petrificadas do que

€ educativo e digno

de entrar na sala de
aula, de confrontar os
mitos da ‘neutralidade’,
‘responsabilidade
individual’ e ‘tempo
igual para todos/as’

e de problematizar a
universalidade dos
‘factos’, do ‘saber’ e
dos ‘valores’;

® a necessidade de ir
para além da critica e da
denuncia e incluir visdes
de um outro mundo,

um mundo melhor
porgue vale a pena

lutar, num processo

que podera ser rotulado
como utodpico, mas

que € indispensavel.

Numa reflex&o critica sobre

0 papel das e dos docentes,
no desempenho das suas
funcdes profissionais, Alastair
Pennycook (1994) sugere
que nos debrucemos sobre

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

A abordagem critica esta relacionada, sobretudo,
com a tomada de consciéncia de que os factores
politicos influenciam as perspetivas dos/as
educadores/as, das/os alunas/os e das instituicoes,
criando forcas hegemonicas, consideradas,
muitas vezes, opressivas e constrangedoras.

Na educacao (...) o objectivo de despertar o espirito
e a consciéncia critica dessas forcas é visto como
fundamental. Trata-se, pois, de uma abordagem, que
esta associada a tradicao emancipatoria (...).

Adaptado de Albertina L. Oliveira, 2005: 89.

um conjunto de concegdes
erréneas, politicamente
motivadas, relativamente a
determinadas visbes mais
tradicionais de pedagogia e
de professor/a empenhado/a.
Assim, ter-se-a de esclarecer
que, quer nos apercebamos
disso, quer ndo, cComo nos
disse o referido autor, “toda

a educacao é [um ato de]
politica e [todas] as escolas
sa0 locais de politica cultural”
(1994, p. 301), e que néo sera
legitimo invocar o estatuto de
neutralidade para as formas de
educacao mais tradicionais ou
conservadoras e, a0 mesmo
tempo, olhar com estranheza
quem se propde tornar as
suas alunas e 0s seus alunos
‘um bocadinho mais sabios’,
entendendo-se, aqui, a
sabedoria como a capacidade
de fazer as opgdes certas ja
que se aprende, habitualmente,
tendo de viver com as
consequéncias das opgoes

erradas, na linha do que afirmou
Eric Hawkins (1981, p. 30), tanto
na escola como na vida.

Como se disse atras, este Guido
n&o pretende fazer sugestdes de
novos conteudos curriculares,
sobrecarregando os programas
oficiais das diferentes disciplinas,
mas sim promover uma

l6gica de andlise impregnada
pelo género, das tematicas
consagradas no curriculo,

sendo esta também uma atitude
politica de quem ensina.

A promoc¢ao de um curriculo
atento as questdes de género
— e as desigualdades sociais
entre mulheres e homens —
deve passar ndo s6 por uma
andlise das escolhas politicas e
institucionais de quem decide,
quer em termos dos conteldos
considerados prioritarios,

quer ao nivel dos manuais
pedagdgicos e outros recursos
didaticos adotados?®' (ver texto

21 Ver a este proposito o estudo de Teresa Alvarez Nunes (2007), publicado pela Comissao para a Cidadania e Igualdade de Géne-
ro, com o titulo Género e Cidadania nas Imagens de Histéria, no &mbito do qual a autora fez uma andlise de manuais escolares

e de software educativo de Histéria, do 12° ano, cobrindo a época contemporanea.
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em caixa), mas também por uma visdo da escola
como um corpo dindmico, com responsabilidades
educativas e sociais, de combate a todas as
formas de subordinagéo que atentem a liberdade
de rapazes e de raparigas, ao longo da sua vida.
E esta atencdo estende-se, como nao poderia
deixar de ser, a formagéo inicial e continua de
profissionais de educagéo de todos os niveis

de ensino, de forma a integrar a tematica da
igualdade entre homens e mulheres como
elemento estruturante das orienta¢des educativas
e do funcionamento e organiza¢do da escola.

Esta reflexdo pode assentar nos mesmos dois
eixos de leitura que Teresa Alvarez Nunes (2009)
propds para a andlise dos Manuais Escolares.
Na esteira da proposta desta autora, abordar o
curriculo na ética do género podera alicergar-se
em dois aspetos:

1) a visibilidade dada a homens e a mulheres em
diferentes areas;

2) as concegdes sobre o feminino € 0 masculino
(que podem transmitir, ou ndo, associagdes
estereotipadas entre tragos/competéncias/
valores/interesses e pessoas de cada um dos
SEX0S).

Estas preocupagdes ndo sdo recentes e
as diversas instancias internacionais®” tém
estabelecido medidas e feito recomendacdes

ENQUADRAMENTO TEORICO | Género e Curriculo

aos diferentes paises membros (ver texto em
caixa), tendo como objetivo usar a educagéo
formal e todas as restantes dindmicas que
ocorrem na escola, como meios de prevengao
das diversas formas de discriminagao que
possam colocar mulheres e homens em
patamares desiguais de mobilidade social.

A Recomendacao Rec (2007)

13 do Comité de Ministros aos
Estados-membros do Conselho
da Europa, sobre a integracao da
perspetiva da igualdade de género
na educacao, adotada a 10 de
outubro de 2007, deixa indicacdes
claras quanto aos programas

de ensino, curriculos escolares,
matérias ensinadas e exames:

24. conceber especial atencao a
dimensao de género no conteudo
dos programas de ensino € no
desenvolvimento dos curriculos em
geral (especialmente nas matérias
cientificas e tecnoldgicas), e rever os
programas sempre que necessario;

25. analisar o lugar dado as mulheres
nos programas de ensino e nas

67. b) Apoiar a implementacao de planos e programas de accdo que garantam a qualidade
da educacao (...) e a eliminacao da discriminacao de género e dos esteredtipos de género nos
curriculos e materiais escolares, bem como do processo educativo; (...)

67. d) Desenvolver um curriculo sensivel as questoes de género a partir do ensino pré-primario,
escolas basicas, formacao profissional e universidades, tendo em vista a consideragao dos
estereotipos de género como uma das causas de fundo da segregacdo na vida profissional.

Iniciativas e A¢ées futuras para a Implementagdo da Declaragdo e da Plataforma de
Acgdo de Pequim — 2000 (cf. Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género, 2013).

22 Consultar para o efeito o documento com o titulo Estratégias internacionais para a Igualdade de Género — A Plataforma de Ag&o
de Pequim (1995-2005), publicado pela Comisséo para a Cidadania e Igualdade de Género.

por: Cristina C. Vieira (coord.), Maria Helena Loureiro e Lina Coelho
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diferentes disciplinas, e chamar

a atencédo para a experiéncia € o
contributo das mulheres para as
matérias ensinadas;

26. ter em conta, no planeamento
dos programas de ensino, 0s
interesses e as preferéncias das
raparigas e dos rapazes face aos
seus modos de aprendizagem e de
ensino, a fim de promover o seu
sucesso escolar e ampliar a gama de
opcdes educativas e profissionais;

27. tornar a educacao para a vida
privada parte dos programas
escolares, sempre que necessario,
a fim de estimular a autonomia
dos rapazes e das raparigas

neste dominio, torna-los/as mais
responsaveis nas suas relagoes

e comportamentos emocionais e
sexuais, combater os estereodtipos
sexistas sobre os papéis
desempenhados por cada sexo e
preparar 0s € as jovens para uma
nova parceria entre mulheres e
homens na vida privada, tal como na
vida publica.

(Recomendacao Rec (2007) 13 do Comité
de Ministros do Conselho da Europa).

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Na publicagao ja atras referida, de 2014, do
Conselho da Europa, também € novamente
reiterada a importancia de se reverem os curricula
do ensino formal de cada pais membro, de

modo a que eles sejam considerados inclusivos
no que diz respeito as diferentes experiéncias

e a diversidade de conhecimentos de todos os
cidadéos e cidadas, dentro de cada sociedade e
entre as sociedades do mundo (p. 21).

Torna-se, pois premente permitir que o curriculo
escolar possa, segundo as palavras de Teresa
Joaquim (2008), “abrir no género o heterogéneo”
(p. 9), que leve alunos e alunas, e também
docentes, a “desconstrucao do pensamento,

no sentido do que é préprio do trabalho de
pensar — abrir novas possibilidades, outras
(diferentes, mas ndo desiguais) formas de pensar,
[de] trabalho de critica e de auto-critica” (idem,
ibidem).

Como adverte Francisco Sousa (2010),

“o projecto de construcao de aprendizagens
significativas falha quando nao se consegue
compatibilizar o conhecimento representado pelo
curriculo formal com o conhecimento pessoal
resultante da experiéncia do[s/as] aluno[s/as]”
(p. 50), pois, aquele é construido em fungéo

de um/a aprendiz abstrato e apela ao dominio
de certos codigos, referéncias culturais e

tipos de inteligéncia que podem afastar os/as
discentes reais desse modelo standard, seja por
aspetos ligados a cor da pele, a origem social
ou a pertenga sexual, entre outros referentes
identitarios®.

23 Ver a este respeito a obra de Francisco Sousa (2010), como o titulo Diferenciagdo curricular e deliberagdo docente, publicada
pela Porto Editora, e inserida na Colegdo Curriculo, Politicas e Praticas (n° 34).
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Conclusao

alar do curriculo do ensino secundario  cada disciplina em si, mas também do significado

na perspetiva da sua necessaria que esta etapa da escolaridade tem para a vida

sensibilidade para as implicacbes de alunos e de alunas, confrontados/as com

que a ordem social de género tem a necessidade de uma tomada de decisdo
trazido a vida de mulheres e homens, ao longo — prosseguimento de estudos ou passagem
dos tempos e em diferentes areas e sociedades,  para o mundo do trabalho — que nem sempre
nao € uma tarefa simples. E a dificuldade de tal estao preparados/as para fazer numa fase

desafio deriva ndo apenas da complexidade de tao precoce das suas vidas (ver caixa).

De facto, no caso dos/as adolescentes que prosseguem os estudos e que, por isso, sao obri-
gados institucionalmente a escolher uma opgao vocacional a entrada do secundario, as deci-
sdes tomadas podem confrontar-se com duvidas, incertezas e questionamentos. A temporali-
dade biografica, mais densa e potencialmente complexa, assente num processo subjetivo de
exploracdo visando a busca (normativamente obrigatdria) da plena realizacéo de si pode colidir
com a temporalidade institucional imposta no momento preciso da escolha. Adicionalmente
ha que contabilizar a volatilidade dos contextos sociais, econémicos e politicos que, mesmo
marginalmente, nao deixam de interferir na avaliagdo pelos sujeitos daquilo que é uma esco-
Iha boa e/ou uma escolha certa, uma vez que ndo estao ausentes, como verificdmos, preocupa-
¢6es com os aspetos mais instrumentais da escolha. A partir do reconhecimento das potenciais
tensdes associadas as duas temporalidades, explordmos entdo um modelo de percurso escolar
no secundario que permite dar conta das formas de acomodacédo, mas também de eventuais
“disritmias” de tempos e modalidades (institucionais e subjetivas) de sucesso, plasmadas em
quatro itinerarios-tipo, entendidos numa perspetiva dinamica — as “carreiras focadas”, as “carrei-
ras atrasadas”, os “itinerarios exploratérios” e os “itinerarios erraticos”. (...).

Para & dos percursos, fomos ainda perscrutar os sentidos que os/as protagonistas Ihes confe-
rem — para entender, assim, a avaliacdo subjetiva dos mesmos. A afirmacdo da livre escolha
dos seus (per)cursos, que celebra os valores da autonomia individual e da realizagao de si a que
estes/as alunos/as tao fortemente aderem, pelo menos narrativamente, contrapéem-se refe-
réncias a alguns constrangimentos institucionais presentes (opcoes e cursos nao disponiveis na
escola frequentada) ou futuros (antecipagao das diferentes oportunidades profissionais que cada
opgao oferece) que afetam a plena realizacao de sonhos e justificam, pelo menos em parte, o
sentido dos percursos trilhados. Mais do que uma narrativa univoca, é de uma composicao de
referéncias normativas (mais expressivas, umas, mais instrumentais, outras) que as escolhas e os
percursos escolares tendem a ser fabricados.

Adaptado de Maria Manuel Vieira, Lia Pappamikail, Catia Nunes, 2012: 66-67.
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Partindo-se da premissa de que o curriculo
deve abranger conteudos que sejam Uteis
para a formacéo de cidadaos e de cidadas
informados/as, criticos/as, conscienciosos/as,
abertos/as a diversidade e a pluralidade,
capazes de ver o/a outro/a como igual em
termos de direitos e de responsabilidades, e
da certeza de que a escola tem fungdes nao
apenas educativas, mas também sociais,
importa trazer as desigualdades de género
para a escola e debaté-las sempre que as
tematicas envolvam a vida real de mulheres e
de homens de diferentes épocas, contextos

e pertencas identitarias. E isto porque esta em
causa a formagéo de pessoas que esperam
viver num mundo com menos desigualdade

e discriminagcao do que as geracdes que as
antecederam, sendo que eles e elas serao
indiscutivelmente os/as catalisadores e os/as
protagonistas por exceléncia dessas mudancas.

Aos mais variados niveis, a Escola transmite e
reproduz os modelos de relagdes de género
veiculados nas sociedade onde se insere e,
sendo estes continuamente marcados por
relacdes de discriminacao e de dominacao das
mulheres, nao basta abolir as discrimina¢des
formais, garantindo uma igualdade de
oportunidades, para que o sistema educativo
seja portador de uma igualdade de resultados,
ou de uma igualdade “de facto” para raparigas e
rapazes e, mais tarde, para mulheres e homens.

COMISSAO PARA A CIDADANIA E IGUALDADE DE
GENERO (2007), “Nota Prévia”, in Teresa Alvarez
Nunes, Género e cidadania nas imagens de Histdria,
Lisboa, CIG, pp. 7-9.

COMISSAO PARA A CIDADANIA E IGUALDADE DE
GENERO (2013), Estratégias internacionais para
a lgualdade de Género — A Plataforma de Acdo
de Pequim (1995-2005), Lisboa, CIG, disponivel
em: http://www.igualdade.gov.pt/images/stories/
documentos/documentacao/publicacoes/20130730-
estrategias-internacionais-igualdade-genero.pdf
(consultado a 25 de margo de 2015).
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Pelo seu carater estruturante e decisivo na
construcéo identitaria de alunas e alunos, bem
como no desenvolvimento de conhecimentos
e competéncias, a Escola &, por ventura, o
exemplo mais paradigmatico de como nao
basta garantir a igualdade de oportunidades
para construir a igualdade de género, de como
a igualdade s6 podera ser alcangada mediante
a integragéo da dimensé&o da igualdade de
género a todos os niveis do sistema educativo
(Comisséo para a Cidadania e Igualdade de
Género, 2007:7).

Ao longo deste capitulo a nossa atengao
concentrou-se sobretudo no curriculo, nas suas
possiveis tipologias e no papel das mesmas,

ao trazer para o cerne das aprendizagens
efetuadas por discentes assuntos ligados as
problematicas de género, legitimados por
conteudos presentes, velados e ausentes dos
programas das diferentes disciplinas. O capitulo
seguinte deste Guido € dedicado a relagao
entre género e conhecimento, pretendendo-se
refletir em torno de como alunas e alunos se
apropriam, ou n&o, do que ouvem e veem, dos
modos como interpretam as narrativas a que
estdo sujeitos/as e as mensagens resultantes
das experiéncias por si vividas. Importa, neste
enguadramento, ensinar a usar, de forma
problematizadora, as lentes de género para
observarem de modo critico a realidade de
mulheres e de homens, que € também a sua.

CONSELHO DA EUROPA (2007), Recomendagédo Rec
(2007) 13 do Comité de Ministros aos Estados-
membros sobre a integracdo da perspetiva da
igualdade de género na educacdo, adotada pelo
Comité de Ministros a 10 de outubro de 2007,
Lisboa, CIG.
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stereotypes in and through education. Report of the
2nd Conference of the Council of Europe National
Focal Points on Gender Equality, Conselho da
Europa, Helsinquia, disponivel em: https://rm.coe.
int/CoERMPublicCommonSearchServices/Display
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Introducao

Porque a aquisicao e o dominio do
conhecimento constituem alicerces
fundamentais para a construcao da
cidadania, dedica-se este capitulo

a uma reflexdo sobre as possiveis
relacdes entre género e conhecimento,
quer em sentido lato, quer em
sentido restrito, abrindo-se caminho
a segunda parte deste Guiao, que é
dedicada a diversas areas especificas
do saber que estao contempladas no
curriculo do ensino secundario.

conhecimento cientifico tem

regras proprias, amplamente

aceites e conhecidas, e ele nao

pretende anular outras formas
de apropriagao da realidade, como as que
derivam das experiéncias concretas vividas por
pessoas e grupos. No entanto, quando esse
conhecimento ‘dito’ experiencial constitui um
Obice a liberdade do ser humano e aos direitos
humanos fundamentais de cada pessoa,
independentemente da sua cor de pele, do
local onde nasceu, do seu sexo bioldgico, da
sua pertenga étnica, da sua crenga religiosa,
etc., importa debater o seu papel na educagéo
e formacao das cidadas e dos cidadéos,
dentro e fora da escola.

Independentemente da idade cronoldgica de
alunos e alunas, a posse de informagdes sobre

ENQUADRAMENTO TEORICO | Género e Conhecimento

determinado assunto ndo significa que eles e
elas tenham algum tipo de dominio cognitivo
e emocional sobre essa mesma tematica,

Ou que eventuais parcelas de informacao,

por si memorizadas, facam parte de um
corpo solido e coerente de conhecimentos,
adquiridos e processados de acordo com

um nivel crescente de complexidade. Além
disso, é expetavel que quando o que se
ouve, observa ou lé corresponde a esquemas
mentais prévios e se encaixa naquilo que ja
se sabe — as chamadas teorias implicitas —, a
resisténcia a mudanca de opinides, de valores
e de atitudes perante determinado fenémeno
seja muito maior, sendo ainda mais dificil a
uma entidade externa — como a ou o docente
ou a escola enquanto comunidade educativa
— tornar credivel informag&o aparentemente
incongruente com os ‘saberes’ tacitos ja
adquiridos.

Mesmo quando aceitamos
intelectualmente os preceitos

da ciéncia, agarramo-nos
subconscientemente as nossas
intuicdes ou aquilo a que os e
as investigadores/as chamam as
nossas crengas ingénuas. (...)
reprimimos as nossas crencgas
ingénuas a medida que a nossa
cultura cientifica aumenta, mas
nunca as eliminamos por completo.

por: Cristina C. Vieira 093
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Ficam escondidas

Nos Nossos cérebros,
chilreando-nos ao
ouvido. (...) A ciéncia
apela ao nosso cérebro
racional, mas as nossas
crencas sao, em grande
parte, motivadas pela
emocao e a maior
motivacao de todas é
mantermo-nos ao lado
dos nossos pares. (...)
Todas as pessoas sentem
a necessidade

de ser aceites e essa
vontade é tao forte

que os valores e as
opinides sociais estdo
sempre a sobrepor-se a
ciéncia. E continuarao a
sobrepor-se a ciéncia,
sobretudo quando néo
existe uma desvantagem
evidente em ignorar a

ciéncia (Adaptado de Joel
Achenbach, 2015: 26 e 31).

Muitos conhecimentos tacitos
constituem, néo raramente,
obstaculos a autodeterminacao
e a tomada de deciséo de
alunos e de alunas, porque
interferem nas suas escolhas

— supostamente livres e em
consonancia com as respetivas
capacidades e apeténcias —
sejam elas relativas a percursos
escolares e profissionais, sejam
elas respeitantes a opgdes
diretamente relacionadas

com a vida privada, nela

Persiste, portanto, a representacao de que o modelo é o homem e que
as mulheres sé tém direito aos direitos porque conseguiram atingir os
niveis dos homens. Os homens continuam a marcar a altura da fasquia e
se quisermos ou nos treinamos para a atingir ou entdo nao se justifica a
‘igualdade’. (...) A obtencao da igualdade é assim vista como uma corri-
da de obstéaculos que as mulheres vao tendo que sucessivamente ultra-
passar a fim de poder reclamar os ‘mesmos’ direitos. Temos sempre que
provar que merecemos aqueles direitos. Ou seja, e é este um ponto mui-
to importante a realcar: os direitos das mulheres sdo maioritariamente
vistos, quer por mulheres quer por homens, como uma conquista que
se merece e ndo como inerentes ao ser e estar, a dignidade intrinseca do
ser humano, ndo tendo que apresentar mais do que essa humanidade
como justificativo de direitos. Portanto, o valor da igualdade é entendi-
do como um adquirido merecido, ndo como um direito humano.

Ana Vicente, 1998: 15-16.
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A coincidéncia entre o que se considera
socialmente desejavel para qualquer ser humano
e muitos dos tracos atribuidos a masculinidade
explica que a humanidade continue a ser pensada,
nomeada e organizada a partir de uma concecao
masculina de individuo e de cidadao.

Joan Scott, 2006

incluindo a gestéo das relagcoes
interpessoais, o respeito pelo
corpo e a vivéncia da intimidade.
Falando das desigualdades

de poder associadas a ordem
social de género, ao predominio
de uma ciéncia de ‘tamanho
Unico’, construida tendo por
base 0 modelo masculino

como referéncia, e & omissao
velada da diversidade individual
que € possivel observar na
categoria ‘homens’ e na
categoria ‘mulheres’, torna-se
indispensavel refletir sobre o
modo como 0 conhecimento no
ensino secundario € transmitido,
construido e permeado, ou nao,
por concegdes deterministas e
estereotipadas de género, de
docentes e discentes.

Como refere Paula Silva,
“existe uma efetiva
igualdade de acesso a
educacédo escolar para
os dois sexos criando a
ilusdo de uma igualdade
de oportunidades.

No trajeto escolar s&o
ainda identificaveis
discriminacdes em
funcao do sexo, diriamos
microdiscriminagoes,



O recurso as chamadas
‘lentes de género’ — aqueles
6culos que devemos usar para
identificar formas implicitas

e explicitas de discriminacao
social com base no sexo (ser
homem ou ser mulher) — para
analisar o modo como o
conhecimento é apresentado
e apreendido no ensino
secundario afigura-se como
fundamental, se o objetivo

da escola for efetivamente o
de também contribuir para a
abolicdo de todas as formas
de desigualdade social entre
homens e mulheres, tornando
0s alunos e alunas capazes

ENQUADRAMENTO TEORICO Género e Conhecimento

Se o conhecimento sobre o mundo e a humanidade for integrador e
igualmente valorizador de homens e de mulheres, dos seus saberes e
dos seus afazeres, dos tracos de personalidade e das condi¢oes de vida
de uns e de outras, bem como do modo como se constroem e se re-
constroem as relagoes entre os sexos e no interior de cada uma das ca-
tegorias formadas com base na pertenca bioldgica, esse conhecimento
torna-se mais abrangente, mais préximo da realidade e mais integrador
da diversidade de modelos de pessoas (homens e mulheres). Esta é uma
condicdo essencial para que tanto raparigas como rapazes se revejam
nas inumeras possibilidades de vida futura e incorporem o mesmo direi-
to a escolha do seu percurso escolar, da sua profissao e do seu projeto

de vida.

Teresa Alvarez Nunes e Cristina C. Vieira, 2014: 14.

de refletir sobre si préprios/as
e acerca do que existe a sua
volta. Na escola ndo devem
reforcar-se conhecimentos
potencialmente penalizadores
para eles e para elas, mas,
pelo contrario, deverédo ser
evidenciadas como legitimas
outras formas de ser e de estar,
a partir da problematizacao

do status quo instalado, que
traduzam a efetiva igualdade
social entre 0s sexos e que
tornem visiveis uns e outras em
todas as esferas da vida.

O valor do conhecimento
cientificamente alicergado,
associado ao desenvolvimento
de competéncias de andlise
critica da realidade por parte
dos e das adolescentes, que
0s € as habilitem a saber
apropriar-se e a lidar com

a informag&o, a identificar
situacdes de manifesta
desigualdade social, a
desconstruir estereotipias
sexistas em discursos e
narrativas e a tomar decisdes

informadas, constituem razdes
mais do que suficientes para
que se justifique a introdugéo
do eixo estruturante da
igualdade de género na
formacao de docentes e nas
praticas educativas. Esta é,
pois, uma tarefa transversal

as diferentes areas do saber
abrangidas pelo ensino
secundario e exige um trabalho
sistematico e concertado

de todos/as quantos/as tém
responsabilidades educativas.
A transversalidade das
diferentes tematicas passiveis
de andlise nesta matéria — a
promogao da igualdade

entre mulheres e homens

— nao pode escamotear a
importancia que Ihe deve ser
dada na formagéao de alunos e
alunas, dado tratar-se de um
assunto estruturante, por isso,
vital, da organizag&o social,
politica e cultural

A preocupacgao de néo
separar 0 conhecimento

que é transmitido na escola
daquele que é necessario para
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a vivéncia didria da cidadania, seja quais forem do Conselho Nacional de Educacgéo, relativa a
as escolhas de alunos e alunas, em termos Educacéo para a Cidadania, que foi publicada
de percursos futuros, ficou bem expresso ha no Diario da Republica, 22 série, n° 17, de 24 de
alguns anos atras na Recomendagao n°1/2012, janeiro de 2012 (ver caixa).

Nao é, também por isso, justificidvel continuar a manter preocupacées diferenciadas (por vezes,
até antagonicas) que resultam da separagao artificial entre o que é transmissao e aquisicao do
conhecimento (considerado escolarmente digno) e o que é cidadania (ou o que sao as diferen-
tes cidadanias). Os saberes eruditos e profanos, pluricontinentais, multiculturais e pés-coloniais,
portugueses, europeus e universais, técnicos, cientificos e humanisticos, devem dar sentido
a uma ecologia de saberes e ao confronto critico com a complexidade cognitiva presente no
mundo contemporaneo. Nessa ecologia de saberes esta naturalmente incluido o saber escolar,
cuja centralidade nao pode ser posta em questao. Nao se trata, por isso, de recusar a exceléncia,
necessariamente também académica, mas de abrir as portas a uma pluralidade das formas de
exceléncia, nao separavel de uma concecao ampliada de cidadania (...). Construir uma escola
com qualidade cientifica e pedagdgica, sem subordinar o conhecimento a légicas meramente
instrumentais ou adaptativas, € também promover a escola democrética e a cidadania, uma vez
que as desigualdades e as exclusbes — que resultam frequentemente do desrespeito pelos direi-
tos humanos, do abandono, do insucesso e da mera gestdo conjuntural das diferencas (de classe,
género, raca, etnia, religido...) —, podem ser evitadas ou atenuadas quando é contrariada a
fungao de reproducao social e cultural da Escola e se promove o acesso e sucesso (emancipatorio)
de todas e todos ao conhecimento e a aprendizagem. Dito de outro modo, a qualidade cientifica,
a qualidade pedagdgica e a qualidade democratica ndo sdo, nem devem ser, separaveis.

Recomendacao sobre Educagao para a Cidadania, Diario da Republica,
2.2série, n.° 17, de 24 de Janeiro de 2012: 2823.
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Para uma progressiva
leitura critica da realidade

na adolescencia

periodo da adolescéncia que
corresponde aos anos do ensino
secundario, sensivelmente dos 15
aos 18 anos de idade, € marcado
por uma complexificacdo das capacidades
cognitivas e das competéncias sociais
dos e das adolescentes, que nesta fase da vida
ja sdo mais capazes do que anteriormente de
lidar, de maneira progressiva, com conceitos
abstratos (pensamento formal), de pensar
sobre o préprio pensamento (metacognigao),
de estabelecer relagcdes com quem os rodeia
pautadas pela empatia e também de fazer uso
de um pensamento em perspetiva, quando se
trata de esgrimir pontos de vista e de tomar
decisdes. Como é dbvio, existem enormes
diferencas interindividuais (diversidade de
caracteristicas das pessoas entre si) e mesmo
intraindividuais (assincronia do desenvolvimento
de cada pessoa), pelo que a idade cronoldgica
pode ser um fraco indicador do grau de
maturidade dos e das adolescentes para
lidarem com a informag&o e para a usarem
como guia de leitura do mundo a sua volta.

Pelo exposto anteriormente, n&o se pode esperar
que raparigas e rapazes da mesma idade

sejam capazes, de forma equivalente, de lidar
criticamente com o que aprendem € mesmo de
confrontar essas aprendizagens com o manancial
de coisas que supostamente ja sabem. Além
disso, um/a dado/a adolescente pode apresentar
um nivel de funcionamento intelectual condizente
com o que seria de esperar atendendo a sua

idade cronolégica, mas estar num patamar
inferior de maturidade no que diz respeito a sua
cogni¢ao social, sendo, por exemplo, incapaz de
participar, de forma assertiva, numa assungao
mutua de perspetivas, quando se trata de
debater problemas sociais — isto &, de considerar
efetivamente que as outras pessoas podem ter
ideias e posturas diferentes das suas, também
elas vélidas, seja em problemas de natureza
moral, legal ou social.

Ora, estas especificidades do funcionamento
cognitivo e social dos e das jovens, a medida
que avangam no ensino secundario, n&o

devem ser desconsideradas, quando as

tarefas de aprendizagem e de apropriagéo de
conhecimentos envolvem assuntos concretos

e abstratos do seu dia a dia, que lhes dizem
diretamente respeito enquanto mulheres e
homens, membros de uma dada sociedade, que
se sabe pautada por regras implicitas e explicitas
nem sempre condizentes com um exercicio
efetivo de cidadania assente na liberdade de
escolha e no respeito pela alteridade.

Diversos estudos realizados no ambito da
psicologia do desenvolvimento durante a
adolescéncia, que sao citados na obra de
Norman Sprinthall e W. Andrew Collins (2011),
revelaram que a complexidade crescente do
raciocinio implicado na compreensao do mundo
diario dos e das adolescentes tornam-nos/as
progressivamente capazes de lidar com
conceitos relativos a grandes categoriais sociais,
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como grupos, comunidades, sociedades,
instituicdes sociais, incluindo as relacdes que se
estabelecem entre os seus membros (cf. p. 178
ss.). Outros assuntos igualmente abstratos como
0s principios universais ligados a vivéncia em
democracia e ao exercicio da cidadania, como

a igualdade social, a justica, a solidariedade, a
tolerancia, o respeito, as normas de conduta,

a politica e as leis tendem a ganhar uma
importancia crescente no modo como as € 0s
jovens se avaliam a si proprias/os e ajuizam as
outras pessoas, incluindo a sua prépria familia e
a rede de amigos/as.

O pensar sobre a diferenca entre o real
e 0 possivel é agora, na adolescéncia,
mais do que antes, uma competéncia
a ser promovida, em prol do
desenvolvimento em ambos 0s sexos
de uma autonomia critica que promova
a respetiva capacidade de auto e
heteroavaliacido e ainda a tomada

de decisao reflexiva e informada.

Os conhecimentos cientificos que acabamos de
mencionar trazem-nos implicagdes importantes
para a pratica educativa, pois nesta fase da
adolescéncia é possivel ir mais além com os/as
discentes, do que a mera identificagdo das
situacdes, na desconstrugdo das estereotipias
sexistas veiculadas, por exemplo, pelos pares,
media ou manuais escolares. A capacidade de
compreensao crescente das diferencas entre

o real e o possivel (pensamento formal), atras
referida, abre as e aos docentes inUmeras
possibilidades de trabalho, partindo de
exemplos reais da vida do dia a dia de alunos

e alunas. A analise de dados factuais relativos

a problematicas sociais, como as estatisticas
relativas a violéncia de género, o diferencial de
salarios entre mulheres e homens, a segregacao
horizontal e vertical no mercado de trabalho,
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Ficar pela leitura dos nimeros sem
desmontar o cenario onde eles se
enquadram sera, eventualmente,

uma perda de tempo e podera,
inclusive contribuir para reforcar
a aceitacdo de que se trata de
inevitabilidades: “é natural!”;
“sempre foi assim!”; “faz parte
da cultura!”. A Historia pode
ajudar a desmontar esta suposta
naturalidade da organizagao social
(como mostra, por exemplo,
o capitulo correspondente a
esta area do saber na segunda
parte deste Guiao).

as horas despendidas por umas e outros nas
esferas da profisséo e do lar, para citar apenas
alguns exemplos, pode agora fazer-se a partir
das suas causas € das razdes que, a montante,
conduzem ao que se observa.

O recurso a metaforas pode ser também uma
estratégia eficaz, pois a necessidade de ler para
além do imediato e de descodificar a informacao
que traduz sentidos figurados por meio de
comparagdes implicitas € uma tarefa desafiante.
Sé-lo-4 ainda mais se os materiais usados forem
visualmente apelativos, se provocarem alguma
reatividade inicial (logo de seguida esbatida)

ou ainda se usarem personagens proximas

das e dos discentes (em termos de idade, cor
da pele, origem étnica, desempenho escolar,
sexo, artefactos culturais, etc.), tendo em vista
facilitar o processo psicolégico de identificacao,
que é fundamental para a apropriagdo correta
do significado das mensagens. O exemplo
apresentado na Figura 1, que foi disponibilizado
pela Comiss&o Europeia’, pode constituir um
bom ponto de partida, com algum recurso ao

1 Para explorar outras imagens consultar o sitio da Comissao Europeia: http://ec.europa.eu/justice/gender-equality/index_en.htm

(consultado a 15 de abril de 2015).
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culturais, étnicas (ou outras) semelhantes as suas
e as dos elementos das respetivas redes sociais
de suporte (ex: ver Figura 2), com temas que
vao ao encontro das suas preocupagdes mais
prementes (ex., respeito nas relagdes de namoro;
popularidade no grupo de pares; critérios de
sucesso autodefinidos; objetivos de vida futuros)
tende a motivar em grupos de adolescentes

o debate, a fomentar o seu envolvimento
emocional nas discussdes geradas e a promover
conhecimentos novos, emancipatoérios, alicergados
na desocultacdo e no desmoronamento de
‘saberes’ obsoletos anteriores.

Figura 1. Uma adaptacao da piramide
das necessidades humanas a explicacéo
da organizacéo social por sexos?

Fonte: http://ec.europa.eu/justice/
gender-equality/index_en.htm

Ver, por exemplo, as sugestoes apresentadas

no capitulo “A Filosofia no Secundario lida

numa Otica de Género”, deste Guido.

humor, mas ha inimeras possibilidades — menos
risiveis e, algumas delas, aparentemente, “sem
qualquer problema” — oferecidas pelas letras das
cangdes que gozam de grande popularidade,
pelas e pelos artistas que as interpretam, pelas
revistas de circulagéo corrente, que eles € elas
leem, pela publicidade, pelas telenovelas e séries
para adolescentes, entre outras fontes.

E ainda fundamental levar as e os adolescentes
a reverem-se Nos assuntos tratados, mesmo que
alguns deles possam parecer-lhes longinquos

ou despropositados, em termos de projetos de
vida futura. A ilustragéo de conceitos abstratos Figura 2. llustracdo metafdrica da questdo
com exemplos reais da vida de pessoas e de da conciliacdo familia versus carreira®
familias, com ‘casos-problema’, em que as ou Fonte: http://ec.europa.eu/justice/gender-equality/

os protagonistas tenham caracteristicas fisicas, index_en.htm

2 A hierarquia de necessidades em formato de piramide foi introduzida pelo psicélogo americano Abraham Maslow na década
de 50 do século XX e a sua teoria assenta numa divisao hierarquica das necessidades humanas. Na base da piramide estao
as necessidades de nivel mais baixo, sendo que cada pessoa apenas podera avancar para as necessidades de nivel seguinte
quando estas estao satisfeitas. O movimento €, por isso, ascendente, até se atingir o patamar mais elevado, que é o da auto-
realizacdo. Ainda de acordo com este modelo explicativo do comportamento humano, as necessidades progridem das mais
primarias e imaturas (atendendo ao tipo de resposta que exigem para serem satisfeitas) até as mais civilizadas, complexas
e maduras. Segundo a metéafora traduzida na imagem, uma interpretacao possivel (nossa) seria a de que as mulheres terao
menos necessidades de nivel superior de que os homens, razao pela qual desaparecem a medida que se sobe na hierarquia
social representada.

3 Segundo dados da Comissao Europeia apresentados num comunicado a imprensa feito em 14 de abril de 2014, as mulheres
continuam a ter de suportar a maior parte das tarefas ndo remuneradas relativas ao lar e a familia, pois elas dedicam, em
média, 26 horas por semana as atividades domésticas e os homens apenas 9 horas. Informagado completa disponivel em:
http://europa.eu/rapid/press-release IP-14-423 pt.htm (consultado a 15 de abril de 2015).
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Durante a adolescéncia,
as e os jovens
desenvolvem um
importante potencial
devido ao pensamento
formal. Em contraste
com as caracteristicas
do pensamento infantil,
0 pensamento das e dos
adolescentes abrange
uma capacidade maior
para pensar acerca

de possibilidades,
através de hipoteses,
para antever certos
resultados, para refletir
sobre os seus proprios
pensamentos e para
ponderar sobre 0s
pontos de vista das
outras pessoas (...)

0 pensamento pode
ser estimulado. Este
tipo de estimulacao
requer, no entanto,
uma consideravel
alteracao dos padrdes
atuais de rendimento

e dos curriculos (...)
das proéprias escolas.

Adaptado de Normal
Sprinthall e W. Andrew
Collins, 2011: 143.

A utilizag&o de dilemas que
envolvam decisdes éticas

e politicas, a confrontagéo
de pontos de vista opostos
sobre uma mesma tematica,
0 recurso a noticias da
imprensa (mais ou menos
banais) ou de videoclips®
conhecidos das redes
sociais, séo, de facto, bons
pontos de partida para o
questionamento das formas
de pensar de alunos € de
alunas, obrigando uns e
outras a reequaciona-las, a
pensar sobre possibilidades
de se ser pessoa, quer
esteja em causa a postura
civica individual, o dominio
interpessoal, ou a esfera
dos relacionamentos sociais
e interculturais, para citar

0s trés eixos da cidadania
propostos no documento
produzido em 2008 pelo
Forum Educacéo para a
Cidadania®. E isto inclui,
necessariamente, temas a
primeira vista tao comuns,
Ccomo o respeito pelo proprio
corpo € pelo das outras
pessoas, 0 reconhecimento
do valor da vida humana

e da capacidade de
autodeterminacéo de cada
pessoa, seja em matérias da
esfera intima e privada, seja
em assuntos que envolvam o
espaco social e publico.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Em suma, trata-se aqui de ver

a outra pessoa como igual, nos
dominios micro e macro da
vivéncia da cidadania, entendida
de uma forma sistémica, a qual
abrange uma diversidade de
niveis — do individual ao global —
interdependentes entre si.

Ver, a este proposito, as
varias acecoes de cidadania
no capitulo “Género e

Cidadania”, deste Guiao.

A escola pode, pois, ser um
espaco onde se criem ruturas
no estado interior das coisas de
cada qual, e a aprendizagem,
para ser efetiva e emancipatéria,
deve ter um valor de mudanca,
primeiro em quem aprende,
para depois poder distender-se
em redor. Fazendo uso das
suas fun¢des educativas e
sociais, a escola podera aliar

a transmissdo de um saber
historicamente construido

— e que é ensinado — ao
desenvolvimento de ferramentas
de andlise critica de alunos

e alunas, que lhes permitam
analisar as suas experiéncias
concretas, identificar situagdes
de desigualdade e de diferenca,
€ munir-se de recursos para
viver melhor e cooperar para o
bem comum.

4 Para uma reflexdo em torno do desrespeito profundo do corpo feminino e do tratamento da mulher como um objeto de diversdo
e de callnia, veja-se, por exemplo (as possibilidades de escolha deste tipo de recursos séo incontaveis...), o videoclipe de
Robin Thicke — Blurred Lines ft. T.I., Pharrell, disponivel no Youtube.

5 Disponivel em: http://www.drealg.min-edu.pt/upload/docs/dsapoe FECidadaniaSP.pdf (consultado a 15 de abril de 2015).
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O poder da linguagem
e 0 uso correto dos conceitos

linguagem € um veiculo
poderoso de transmissao de
saberes sobre 0 mundo e as
leis que o regem, € a escola,
enquanto territério educativo por exceléncia,
deve fazer uso de uma linguagem inclusiva®
que impec¢a qualquer forma de sexismo
velado ou explicito. Foi este o objetivo da
Recomendacéo n.° R (90) 4, do Comité
de Ministros aos Estados-membros do
Conselho da Europa, ja adotada a 21 de
fevereiro de 1990. A utilizagdo do masculino
neutro, que arrasta consigo conceitos como
Homem para falar de humanidade e de
Homens para falar de homens e mulheres (e

nem sempre com o H mailsculo), ainda hoje

encontrados em alguns manuais escolares,
invisibiliza e subalterniza em geral um dos
sexos (as mulheres) e mantém a ideia de
que o modelo de pensamento e de agéo é
0 masculino.

Esta questao é tratada em todos os
capitulos da segunda parte deste Guido.
Para a compreensao do modelo de
pensamento androcéntrico, veja-se o
capitulo “A Filosofia no Secundario

lida numa Otica de Género”.

A Recomendagéo atras referida sublinhava, ja
ha cerca de 25 anos atras, que “o sexismo de
que esta impregnada a linguagem em uso na
maior parte dos Estados-membros do Conselho
da Europa — que faz prevalecer o masculino
sobre o feminino — constitui um entrave

a0 processo de instauracdo da igualdade

entre mulheres e homens, visto que oculta a
existéncia das mulheres que s&o a maioria da
populacdo e nega a igualdade [social] da mulher
e do homem””.

“Recomendal-se] aos Governos dos
Estados-membros que promovam

a utilizacédo de uma linguagem que
reflita o principio da igualdade entre
as mulheres e os homens e que,
para isso, tomem todas as medidas
que julguem uteis a fim de:

1. incentivar a utilizacdo, na
medida do possivel, de uma
linguagem nao sexista que tenha
em consideracdo a presenca, o
estatuto e o papel das mulheres
na sociedade, tal como acontece

6 Recomenda-se vivamente sobre este assunto a obra de Graga Abranches, intitulada “Guia para a utilizagao de uma linguagem
promotora da igualdade entre homens e mulheres na administragéo publica”, a qual foi editada em 2009 e pode ser consultada
no link: https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2015/11/Guia_ling_mulhe_homens_Admin_Publica.pdf (consultado a 5 de

abril de 2015).
7 Este documento foi publicado pela CIG.
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em relacdo ao homem, na Recomendacgdo n.° R (90) 4 do Comité de

L . P . Ministros aos Estados-membros sobre a
pratica linguistica actual; Eliminacdo do Sexismo na Linguagem

2 harmonizar a terminologia (adotada a 21 de fevereiro de 1990).

utilizada nos textos juridicos, ) . .
Duas décadas e meia depois, as

na administragao publica e na preocupagdes a respeito da linguagem
educagéo com o principio da mantém-se, tal como podera verificar-se
igualdade entre os sexos; nos contributos deste Guido, na segunda
parte do mesmo, a partir da andlise

) ) i do conhecimento que é ensinado em
linguagem isenta de sexismo diferentes areas contempladas no ensino
na comunicacgao social.” formal.

3. encorajar a utilizagdo de uma

E a partir da linguagem que se organizam, sob a forma de cédigos sociais, a criacao simbdlica in-
dividual, a subjetividade da pessoa, que se estruturam representagdoes coletivas. A linguagem é um
territério de legitimacao de autoridades, de silenciamentos e dominacao simbélica, de definicao de
alteridade, mas é também um territério de desafio e mudanca.

Sofia M. Silva e Helena C. Araujo, 2007: 101.
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Contributos para uma
utilizacao ainda mais inclusiva

da terminologia

S sugestdes a seguir apresentadas
tém como objetivo promover a
reflexéo e a desconstrucao de
eventuais estereotipias no discurso
e nas praticas pedagdgicas, muitas delas
usadas de forma nao consciente ou intencional
na abordagem de diferentes problematicas,
quer nas componentes de formacao geral do
curriculo do ensino secundario, quer nas diversas
areas de formacao especifica, consoante as
escolhas vocacionais de alunos e alunas:

e Referindo-se o género a uma ordem social e
nao sendo sindbnimo de pertengas bioldgicas, o
termo deve ser usado apenas no singular. Isto
clarifica a natureza socialmente construida do
género e evita a permanéncia nos discursos

de visbes essencialistas do ser humano.
Nascer de um sexo ou de outro nao pressupde
maneiras de ser ou de estar especificas e néo
deve prescrever auto e heteroavaliagoes.

e Falar de género sem explicar que os
assuntos envolvidos tém a ver com a vida de
raparigas/mulheres e de rapazes/homens é
desaconselhavel, pois 0 conceito banalizou-se
e a traducao direta de documentos oficiais
escritos noutras linguas levou a que se
instalasse uma certa confus&o no uso da
terminologia, mesmo entre as pessoas que se
tém dedicado a investigacéo e a intervencao.
Tendo isto em mente, talvez seja preferivel
falar em igualdade entre homens e mulheres
do que falar em igualdade de género.

® Se, por exemplo, o objetivo for descrever
um grupo de pessoas de ambos 0S Sexos,
referi-las enquanto seres ou grupos separados,
ou analisar estatisticas desagregadas
correspondentes, devera falar-se de “sexo
masculino” e de “sexo feminino” ou apenas
de “sex0” ou “sexos”, deixando claro que

se trata de uma pertenca a uma categoria
sexual determinada pela biologia. Falar, por
exemplo, do “género dos sujeitos” ou das
diferencas entre os “géneros feminino e
masculino” esta conceptualmente errado e
contribui negativamente para a tomada de
consciéncia do que esta realmente em causa.
Reforga-se aqui mais uma vez a ideia de que
0 termo género ndo deve aparecer no plural.

e Falando-se em mulheres e homens (em
vez de homem e mulher) respeitam-se as
diferentes maneiras de ser e de estar em
cada um dos sexos e evita-se a ideia da
existéncia de ‘modelos’ de masculinidade e
de feminilidade, que se sabem pantanosos e
penalizadores para uns e outras em diferentes
areas da vida. Ha, pois, muitas formas

de ser e de estar que s&o independentes

do sexo biolégico ou da sensacéo de
pertenca a um determinado grupo.

e A diversidade de caracteristicas individuais de
homens e de mulheres autoriza a falar ndo sé
de diferencas entre os grupos, mas também
de diferencas intragrupo, sendo que estas
Ultimas sdo maiores do que as primeiras: as
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mulheres sdo muito diferentes
entre si, assim como 0 sdo
0s homens. Logo, aludir
apenas a diferencas entre os
sexos escamoteia claramente
a ideia de que uns e outras
s&0, em muitos aspetos,
semelhantes entre si, embora
socialmente tendam a formar
grupos heterogéneos.

* Os conceitos de sexo,
género, identidade de

género, papéis de género e
orientacao sexual (lista ndo
exaustiva)® sdo completamente
independentes entre

si e somente uma

visdo estereotipada e
discriminatéria da vida
individual os faz aparecer
como inevitavelmente
correlacionados. Quer isto
dizer, por exemplo, que o
conhecimento da categoria
sexual biolégica a que uma
dada pessoa pertence (se &
macho ou fémea) nada nos
informa, seja na vida adulta ou
antes, sobre a sua orientagao
sexual, o seu sentido de
pertenca psicoldgico a um
grupo especifico (homens ou
mulheres), ou ainda os seus
papéis enquanto membro de
uma comunidade.

Ver, a este proposito,
o capitulo “Género e

Cidadania” deste Guiao.

Para reforcar a importancia do
uso de uma linguagem inclusiva,
que obrigue a uma reescrita
dos textos e ao consequente
questionamento de praticas
discursivas instaladas e

muitas vezes nao debatidas,
transcreve-se aqui um excerto
do Guia para uma Linguagem
Promotora da Igualdade

entre Mulheres e Homens na
Administracdo Publica, da autoria
de Graga Abranches, e que foi
publicado pela CIG em 2009”:

A questao central de que nos ocuparemos serd a eliminacao do uso do masculino genérico
(o genérico androcéntrico ou, na designacao cunhada por Maria Isabel Barreno, o falso
neutro (...) [em 1985], e a sua substituicdo por formas ndo discriminatdrias que respeitem o
direito de homens e mulheres a representacao linguistica da sua identidade e impliquem o
reconhecimento de que nenhum dos dois sexos tem o exclusivo da representacao geral da
humanidade ou da cidadania. Mais do que uma simples re-nomeacao, uma substituicdo de
umas formas por outras formas, o que esta em causa é uma redefinicao do universo de utentes
— um universo composto por cidadaos e por cidadas.

Graca Abranches, 2009: 13-14.

Ver o Glossario apresentado no final deste Guido.
Guia disponivel em: https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2015/11/Guia_ling_mulhe_homens Admin_Publica.pdf

(consultado a 10 de abril de 2015).
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Género e construcao

do conhecimento

ntes de avangarmos convém
apenas clarificar aqui a utilizagcao
de alguns termos, que embora
possam parecer sindénimos e, por
vezes, sejam usados como tal, ndo o sdo, de
facto. Possuir conhecimento e ter informacdes
significam habitualmente coisas diferentes, pois
0 primeiro conceito implica uma intencionalidade,
que vai para além da mera acumulagéo
mnésica de dados. Logo, possuir conhecimento
significa que a pessoa foi capaz de lidar com
uma série de dados e de informagdes e se
apropriou deles, conferindo-lhes alguma
utilidade. No conhecimento podemos distinguir
a pessoa ‘cognoscente’ do objeto que €
‘cognoscivel’. Falar de conhecimento implica
também aludir a processos e a produtos.
Os processos referem-se a aprendizagem em
si e aos diferentes modos pela qual ela pode
ser realizada. Os produtos
s80 as coisas aprendidas,
que podem ser de natureza

independentemente da sua idade, n&o costuma
ser uma mera recetora de informagdes, mas
tende a transforma-las em conhecimentos,
numa atitude pro-ativa de construcdo do

seu mundo. Essa apropriagdo de parcelas

de informagao e a transformacéo delas em
conhecimento sdo processos claramente
influenciados pelos contextos de vida,

desde os microssistemas, como as relacoes
interpessoais € a esfera privada da familia,

a0s macrossistemas, como a organizagao
escolar, os regimes politicos vigentes e a
prépria sociedade enquanto detentora de um
saber cultural. O conhecimento pode, por

isso, ser ainda entendido como o conjunto das
diferentes versGes que cada pessoa constroi
do mundo social em que vive, na linha do

que afirmou Mieczyslaw Malewski (2010),

nele incluindo a percecao dos seus direitos

Etimologicamente, aprender vem do verbo latino apprehendere, que
significa agarrar, apoderar-se de. Derivados do mesmo verbo, que entra
na composicao de apprehendere, ou seja de prehendere (ad+prehendere),
sdo os vocabulos apreender (também de apprehendere) e compreender
(de com+prehendere = agarrar com, prender juntamente). Neste senti-
do, aprender é agarrar um conteudo proposto, por exemplo, uma infor-
macao: aprender é apreender (ad+prehedere), ou seja, apoderar-se de
alguma coisa, de um determinado conteudo. Aprender, ainda segundo
a etimologia, ndo implica, necessariamente, compreender, pois que,
neste caso, se trata de ligar os elementos de uma atividade cognitiva, de
estabelecer uma relagao entre eles.

concreta ou abstrata,
tangivel ou ndo tangivel.

Sabe-se que as aprendizagens
podem conduzir a mudangas
mais ou menos permanentes
do comportamento em
resultado das experiéncias,
segundo as palavras de
Richard Lerner e colaboradores
(1986). E também consensual
que a pessoa que aprende,

Antonio Simoes, 2007: 33.
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e deveres, do seu lugar no
mesmo e da sua capacidade
para o questionar, criticar,

ou mesmo tentar mudar.

As mudancgas nos papéis
de género e as crescentes
tensbes que podem surgir
com as politicas de género
exigem tempo e reflexividade,
mas também oferecem a
possibilidade de ampliagéo
da autoconsciéncia dos
sujeitos de aprendizagem,
levando-os —a eles e a
elas — a criar o seu proprio

percurso de vida, de acordo
com as suas caracteristicas
individuais, € ndo prescrito por
normas culturais dominantes
(Adaptado de Joanna Ostrouch
e Edmée Ollagnier, 2008: 8).

Esta visdo do conhecimento
aplicada a forma como os e
as adolescentes se apropriam
da informagéo relativa as
diferentes problematicas
relacionadas com o género, a
compreendem € a usam para
desocultar mensagens, muitas
vezes penalizadoras para si

As representacoes sociais de género presentes nos ma-

nuais escolares correspondem a todo o tipo de contetidos

que veiculam, de forma explicita ou implicita, concecoes

estereotipadas sobre a feminilidade e a masculinidade,

sobre o ser mulher e o ser homem e que se fundamentam

no facto de se nascer fémea ou macho.

Estas crencas incluem:

- Caracteristicas, aptidoes e competéncias consideradas

“inatas” nos homens e nas mulheres, porque entendidas
como “naturais” em cada um dos sexos;

- Atitudes, comportamentos e (re)acdes que se esperam

de uns e de outras;

- Atividades, fungoes e papéis sociais aceites como apro-
priados e adequados a cada um dos sexos.

A estereotipia de género estd diretamente relacionada
com o facto das concegdes sobre o feminino e o masculi-
no se construirem de forma dicotomica e oposta entre si,
excluindo-se reciprocamente, a semelhanca do que ocor-
re nas diferencas sexuais entre mulheres e homens.

Teresa Alvarez Nunes, 2009: 13

proprios/as e para as outras
pessoas, parece-nos oferecer
possibilidades concretas

de trabalho docente nas
diferentes areas disciplinares e
nao so, sendo, por exemplo,
0S manuais escolares um
recurso incontornavel'” para o
efeito (ver texto em caixa).

De facto, os processos
mentais subjacentes a
aquisicao dos esteredtipos

de género séo de tal maneira
robustos que as pessoas
tendem a ser resistentes

a mudangas, mesmo na
presenca de informacao
contraria, como nos alertou
John Santrock (1998). Sair
da norma do que esta
socialmente prescrito em
func&o da ordem social de
género, quer se trate de um
homem ou de uma mulher,
pode inclusive suscitar
reacdes negativas nas outras
pessoas, ou mesmo ser algo
encarado como uma ameaga
a ordem social instalada,
sendo por isso de evitar.
Além disso, tanto na escola
como em outros contextos
educativos, o poder das
mensagens aprendidas é
exercido sobre criangas,
jovens e adultos de ambos os
Sexos, quer pela apresentacéo
e andlise de modelos de
comportamento em diferentes
areas, quer pela sua auséncia.
“Cada vez que uma menina

Ver a este respeito a obra de Maria Teresa Alvarez Nunes, publicada em 2009, com o titulo O feminino e o masculino nos
materiais pedagdgicos. (in)Visibilidades e (des)Equilibrios. Disponivel em versao integral no link: https://www.cig.gov.pt/siic/
pdf/2014/Miolo_Feminino_e o_Masculino.pdf (consultado a 26 de abril de 2015).
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abre um livro e aprende sobre
uma histéria sem mulheres,
ela descobre que vale
menos” lembra-nos Juanita
Johnson-Bailey (2005:266).

O mesmo raciocinio pode
aplicar-se a dominios em

que os rapazes tendem a ser
invisiveis na sua representacéo
enquanto sujeitos nao sé

de direitos, mas também

de deveres. Aluda-se, por
exemplo, a esfera do cuidado
e as responsabilidades
implicadas na gestao de tudo
0 que tem a ver com a vida

doméstica. Se os adolescentes

do sexo masculino forem

sistematicamente confrontados

com mensagens explicitas e
subliminares que os afastam
do papel de cuidadores (de
si e de quem os rodeia), é
provavel que esta esfera
continue a ser pautada por
uma clara diferenciacao
sexista, com uma forte
penalizagao das mulheres,
fazendo uso das palavras de
Luisa Pimentel (2011) (ver
texto em caixa), que estéao

a tornar-se cada vez mais
‘cuidadoras em série’, dadas
as alteragdes demogréficas a
que temos vindo a assistir'".

Mas, de onde surgira
0 conhecimento
impregnado pelo
género?
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A memoria histérica veiculada pelos manuais escolares e pelo software
educativo através da imagem de mulheres e de homens confere, pois,
visibilidade a determinados tipos de poder, contendo e conduzindo a
diferentes representacdes de cidadania para raparigas e para rapazes
que vao ao encontro das representacoes sociais de género que fazem
parte do senso comum, podendo reforcar alguns dos mitos em torno da
feminilidade e da masculinidade.

Teresa Alvarez Nunes, 2007: 206.

Apesar das profundas e inelutaveis mudancas que se fizeram sen-

tir nas ultimas décadas, assistimos a continuidade de padroes de
comportamentos que perpetuam iniquidades e alimentam a segregacéo
de género em diversos dominios da vida em sociedade. Os resultados da
nossa pesquisa permitiram-nos perceber que, quer do ponto de vista
das praticas quotidianas, quer do ponto de vista das representacoes, os
cuidados as pessoas idosas dependentes continuam a ser uma esfera
em que os papéis de género sao claramente diferenciados, com uma
forte penalizacdo das mulheres.
Se pensarmos que a insercao laboral, em igualdade de circunstancias,
tem sido uma das principais reivindicacdes das mulheres e um dos fac-
tores que mais contribui para a diminuicdo das desigualdades de géne-
ro, rapidamente percebemos que qualquer entrave ao bom desempe-
nho profissional ou ao acesso ao mercado de trabalho, compromete os
progressos alcangados nas ultimas décadas.

Luisa Pimentel, 2011: 34-35.

Na verdade, “ainda nos nossos dias, parece
ser especialmente dificil 4 masculinidade
integrar areas socialmente conotadas com a
feminilidade. A necessidade de se comportarem
em linha com o que é recompensado e avaliado
positivamente no grupo de pares leva muitos
jovens a no arriscarem qualquer divergéncia
relativamente ao que é expectavel”.

(Manuela Carrito, 2014: 279)

11 De entre as alteracdes na vida das familias associadas ao envelhecimento da populagao encontramos a mudanga de uma
estrutura vertical para uma estrutura mais horizontal, com mais geracdes a coexistirem ao mesmo tempo (muitas vezes podem
coexistir cinco geracdes), mas com menos elementos em cada uma das geracdes (em virtude da maior longevidade da
populacéo e da menor taxa de natalidade). Para uma consulta dos dados demogréficos ver www.ine.pt ou www.pordata.pt.
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Para dar resposta a esta questao, talvez

seja Util recorrer-se a classificacao das
diferentes formas de aprendizagem adotadas
pela Comiss&o Europeia em 2001'“: da
aprendizagem formal; da aprendizagem

nao formal; da aprendizagem informal.
Independentemente da tipologia adotada,
defende-se que a aprendizagem é um
processo que ocorre ao longo da vida, de
forma continua e interativa.

A aprendizagem formal ocorre como
resultado das experiéncias vividas numa
instituicdo educativa ou profissional, com
objetivos e tempos de aprendizagem
estruturados, conduzindo a uma certificagéo.
Trata-se aqui de um processo intencional

de aquisicdo de conhecimentos, por parte
de quem educa e de quem é educado/a.

A aprendizagem nao formal, embora possa
ter objetivos e tempos de aprendizagem
estruturados, n&o envolve habitualmente
instituicdes de ensino e n&o conduz a uma
certificacdo. E também um processo movido
por uma intengdo de ambas as partes. Por
fim, a aprendizagem informal resulta das
atividades da vida diaria, relacionadas com

a familia, o trabalho ou o lazer. Tende a

ser sobretudo n&o intencional, embora em
alguns casos possa haver uma intencéo de
aprender, cComo Nno caso da aprendizagem
autodirigida; ndo € necessariamente um
processo estruturado em termos de objetivos

Quadro 1
Trés formas de aprendizagem informal
Fonte: Daniel Schugurensky (2000: 3)

[}
e L
© Consciéncia
e
= do processo
5 (no momento
Forma S da experiéncia de
S aprendizagem)
£
Autodirigida | sim sim
Acidental nao sim
Socializagcdo | nao nao

e tempos de aprendizagem e conduz, com
frequéncia, a um conjunto de saberes tacitos,
muitas vezes inconscientes e nem sempre
corretos.

Em relagdo a aprendizagem informal, da
qual resulta grande parte das estereotipias
de género amplamente partilhadas pela
sociedade e que, na grande maioria dos
casos, “séo independentes da realidade
concreta de cada ser humano, homem

ou mulher”, citando Teresa Alvarez Nunes
(2009, p. 13), Daniel Schugurensky (2000)
propds uma visao tripartida, com base em
dois critérios: intencionalidade e consciéncia
do processo de aprendizagem. Esta visdo é
apresentada no Quadro 1.

Um formando contou que teve de comprar a chupeta para a sua filha, uma vez que esta se tinha
perdido. Disse que na farmacia apenas havia chupetas azuis, e que perante isso a farmacéutica
respondeu: “isso s seria grave se nds so6 tivéssemos chupetas cor-de-rosa e o senhor tivesse um
filho”. O formando comentou que concordou com a argumentacao e “lIa comprou a chupeta.

Relato de uma docente no decurso de uma acao de formacao sobre género
e cidadania para pessoas adultas num curso EFA noturno (2015).

Documento com o titulo Making a European Area of Lifelong Learning a Reality (2001) disponivel em: http://eur-lex.europa.eu/
LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2001:0678:FIN:EN:PDF (consultado a 27 de abril de 2015).
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Com excegéo da aprendizagem autodirigida,
que implica autonomia individual e intengéo de
aprender, Com ou sem supervisao, as outras
duas formas tendem a derivar de processos
nao intencionais € nem sempre quem aprende
tem consciéncia de que o fez. Convém ainda
realcar que estas formas de aprendizagem nao
s&o independentes entre si ou mutuamente
excludentes, pois a familia e a escola, por
exemplo, s&o espacos de socializacdo

por exceléncia, e esta Ultima tende a ser
conotada apenas com os saberes adquiridos
por via formal. Ha poderosas mensagens

que a escola pode transmitir, também sobre

a ordem social de género, e que vao para
além do curriculo explicito. O clima escolar

€ a cultura organizacional podem ser fontes

de aprendizagem informal para as geragdes
mais jovens, seja em termos de direitos e de
deveres, seja no que concerne ao lugar de uns
e de outras na vida presente e futura. Logo,

a escola ndo deve ficar fora da reflexdo em
torno da aprendizagem informal e a familia

ndo pode arredar-se da discussao sobre o
papel da aprendizagem formal (ou ndo formal)
para raparigas e rapazes, pois para além da
socializag&o, pais e méaes tendem a influir nas
escolhas vocacionais ou de carreira dos seus e
das suas descendentes.

ENQUADRAMENTO TEORICO | Género e Conhecimento

Nas palavras de Albertina L.
Oliveira “a educacéao informal é
uma expressao, cujo significado se
compreende em relacdo a outros
dois conceitos — os de educacéo
formal e ndo-formal — e que se refere
a aquisicao de conhecimentos,
atitudes, capacidades e insights,

a partir das experiéncias da

vida quotidiana e da interaccéo
com os seus diversos contextos
(familiar, de trabalho, de lazer, etc)”.
(2005:61).

Traduzindo a imensidao de coisas que é
possivel aprender mesmo sem a supervisao

de um alguém que funcione como tutora ou
tutor ou de um curriculo estruturado, oficial

e explicito, como acontece na escola, Alan
Rogers (2014) considera que as aprendizagens
informais constituem a parte submersa do
iceberg e que a investigacao sobre os impactos
das vivéncias diarias de cada pessoa nesse
manancial de conhecimentos € ainda escassa.

Ver, a este proposito, o capitulo
“Género e Curriculo”, deste Guiao.
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3.6.

Promover o pensamento critico
sobre as desigualdades entre

mulheres e homens

desenvolvimento do pensamento
critico em alunos e alunas durante
o periodo da adolescéncia (e ndo

Também ja se referiu que falar de género nao
€ a mesma coisa que falar de sexo, no sentido
da pertenga bioldgica de cada individuo a uma

s0) exige, como se disse atras neste

categoria determinada pelos cromossomas

capitulo e também no anterior, que 0s materiais €  sexuais. Também nao é o mesmo que falar
as informagdes a trabalhar em sala de aula sejam  de nUmeros/estatisticas que envolvam a

significativos para eles e para elas, que se usem

representatividade de homens e de mulheres

modelos que facilitem algum tipo de identificagdo  em diferentes esferas de acdo. Os indicadores
deles e delas com situagbes da vida real e que 0s  numéricos disponiveis podem ser um bom

conteudos trabalhados partam daquilo que as e
0S jovens ja sabem ou que surjam na sequéncia
de debates anteriores que fagam sentido para
para umas e para outros. Logo, 0s assuntos
ditos ‘normais’ sdo certamente um bom recurso
para discussdes em sala de aula que possam
ajudar, por um lado, a desconstruir falsas
concegdes sobre 0 mundo e as pessoas, €,

por outro, a construir conhecimento e a adquirir
saberes emancipatérios e mobilizadores de uma

mote para iniciar os debates, mas é preciso ir
mais além. E preciso enquadrar devidamente

as tematicas e desconstruir as razdes — que

se situam a montante — pelas quais a situacéo
se apresenta dessa forma. Logo, uma analise
meramente descritiva da realidade, apenas
exige dos alunos e alunas uma abordagem
superficial, eventualmente comparativa e, muitas
vezes, reforgadora daquilo que ja conhecem.
Como também se disse atras, ficar pela leitura

leitura critica da realidade.

Educar para a mudanca social, de forma a ajudar as geragoes futuras a
serem melhores do que as que lhe antecederam, nao podera repousar ape-
nas na criacdo de momentos de sensibilizacdo pontuais ou na abordagem,
desgarrada da vida real de quem se educa, de temas da actualidade, de
um modo passivo e transmissivo, como se aqueles assuntos fossem sobre
os/as outros/as, os/as vizinhos, os/as estranhos/as, os/as de outra classe so-
cial, de outra familia, ou de outra origem étnica. Efectivamente, a mudanca
almejada impde o uso de estratégias educativas activas que envolvam - da
parte de quem educa e de quem assume o papel de educando/a - a cogni-
¢ao e os afectos, exemplos da vida comum, modelos positivos para analise
e a comprovacao de boas praticas.

Cristina C. Vieira, 2014: 9.
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transversal das estatisticas pode inclusive

apelar a uma certa atitude
conformista: “é a vidal’.

Tendo em vista uma
intervencao eficaz com alunas
e alunos, levando uma e outros
a ler a realidade através das
lentes de género — os tais
6culos que ajudam a identificar
situacdes de desigualdade
social entre mulheres € homens
— e a refletir sobre ela, deixam-
se aqui algumas inquietacdes
e sugestdes, que resultam de
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Aprender a pensar de forma critica requer que se esgrimam argumentos, que se ou¢am pontos
de vista divergentes, que se avaliem respostas, que se reflicta sobre as causas e consequéncias
de uma determinada decisao, que se ponderem valores e atitudes, que se formem consensos e
que se tentem encontrar solucdes para problemas partilhados. Ora, todas estas estratégias sdo
primordiais para fomentar desde muito cedo o questionamento das estereotipas em rapazes e
raparigas, através de actividades educativas que eles e elas consigam acompanhar em funcédo da
sua crescente maturidade fisica e intelectual. Além disso, como se disse atrds, assume particular
relevancia a abordagem de temas com os quais os/as educandos/as se identifiquem, para que
se envolvam mais genuinamente na discussao dos mesmos e facam uso dessa reflexdo conjunta
para a tomada de consciéncia individual.

E esta atitude transformadora que traduz o tal poder emancipatério da educacao, pois desta for-
ma é possivel cooperar para a formacao civica e ética de cidadaos e de cidadas mais reflexivos,
mais tolerantes, mais auténomos ao lidar criticamente com a informacgdo, mais capazes de tomar
boas decisoes, mais abertos a diversidade e mais sensatos na sua relacao com os outros. A educa-
¢ao constitui, por isso, o tesouro mais valioso de que dispomos para a construcao de um mundo

melhor.

Cristina C. Vieira, 2014: 9.

reflexdes conjuntas com grupos de docentes
de diferentes niveis de ensino, que estiveram
envolvidos em Oficinas de Formacao para
aplicacdo dos Guides de Educacio Género
e Cidadania (desde 2009), disponiveis para o
pré-escolar e para os trés primeiros ciclos da
escolaridade formal'®:

e Nao € possivel apagar os
esteredtipos de género da
memodria coletiva das sociedades
€ grupos, pois eles fazem parte
da heranca cultural aprendida,
mas pode-se levar as pessoas a
identificarem-nos, a reconhecer
0 seu carater historicamente
construido, a questiona-los e a
abolirem-nos das suas crencas,
comportamentos e praticas.

e As discriminacdes associadas
ao género devem ser vistas

como estruturais, aparecendo
em primeiro lugar em relacao

a todas as outras que a

elas possam associar-se, e
qualquer intervenc&o com vista
a combater as estereotipias
sexistas (e todas as outras) deve
incidir na promocéo da reflexao
critica sobre as desigualdades
conducentes a discriminacdes
sociais entre homens e mulheres.

Nao basta sensibilizar as

pessoas pontualmente, qualquer
que seja a sua idade, pois as
mudangas almejadas exigem

um trabalho continuado e
concertado entre varias instancias,
numa perspetiva sistémica.

O cruzamento de possiveis formas
de discriminacdo — a chamada

13 Disponiveis para download em texto integral em: https://www.cig.gov.pt/documentacao-de-referencia/doc/cidadania-e-igual-
dade-de-genero/guioes-de-educacao-genero-e-cidadania/ (consultado a 15 de abril de 2015).
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interseccionalidade (ver texto em caixa)
- torna a intervencao ainda mais
complexa, pois as implicacdes para
a vida individual sdo imprevisiveis,
exigindo, na maior parte das
situacdes, uma abordagem que
traga para o centro da discusséo
casos concretos que ajudem os
alunos e alunas a perceberem as
possiveis idiossincrasias de cada
pessoa — de pessoas reais — que é
objeto de desigualdades/prejuizos.

As eventuais diferencas e as
possiveis dissemelhancas de
modos de ser e de estar ndo devem
pressupor uma hierarquizacéo
entre homens e mulheres, ndo
devem obedecer a um pensamento
dicotémico e nao devem ser

0 mote para a desigualdade

de oportunidades entre os

sexos. Além disso, nao devem
sobrepor-se a enorme semelhanca
ao nivel de caracteristicas (fisicas

e psicoldgicas) e de interesses que
€ possivel observar entre os dois
SEXO0S.

As premissas e praticas associadas
ao género, e a ordem social que a
ideologia subjacente legitima em

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Muitos dos grupos e individuos mais
vulneraveis veem a sua capacidade
de resposta aos contratempos
reduzida por restrigoes varias e
concomitantes. Por exemplo, os
individuos que sao pobres e pertencem
simultaneamente a uma minoria,
ou que sao do sexo feminino e
portadores de deficiéncia, enfrentam
numerosas barreiras que podem
reforcar-se mutua e negativamente.

PNUD, 2014: iv.

cada sociedade, podem constituir
fatores de discriminacgao silenciosa
para homens e mulheres.

As formas de discriminacao social
sao, talvez, muito mais subtis hoje
em dia que o eram antigamente,
mas nao serdo muito menos
poderosas. Veja-se, por exemplo,

0 caso da publicidade a diversos
produtos ou mesmo os videoclipes
e as letras de algumas das cancdes
mais populares entre a camada
mais jovem.

A crenca generalizada de que esta
tudo conseguido, em termos da
promocao da igualdade entre os
sexos, é talvez a maior barreira
a criacao de uma
atitude critica face

Contrariar e eliminar os preconceitos de género implica passar a con-
siderar mulheres e homens na sua diversidade fisica, psicoldgica e social
assumindo que umas e outros integram o que nos habituamos a desig-
nar por feminino e masculino. Implica também reconhecer que estas
dimensoées ndo sao imutaveis nem de origem bioldgica, antes decorrem
de complexos processos de socializacao, (re)construindo-se e (re)fazen-
do-se ao longo do tempo e do percurso de vida de cada individuo.

Teresa Alvarez Nunes, 2009: 14.
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as disparidades que
continuam a penalizar
mulheres e homens em
diferentes esferas de
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Conclusao

ara concluir este capitulo e passar

a segunda parte deste Guido,

aludimos aqui as palavras de Paulo

Freire, na sua obra autobiogréafica
intitulada Cartas a Cristina (2002):

“Faz parte do sonho da libertacéo,

da busca permanente da liberdade,

da vida, a superacéo processual de
todas as formas de discriminacéo.

A educacao critica, desocultadora, joga
um papel indiscutivel neste processo.
E sera tanto mais eficaz quanto na
experiéncia cotidiana da sociedade
diminua a forca dos processos

discriminatérios” (p. 228).

Mas, n&o é possivel educar para promover a
mudanga social sem que essa mudanga ocorra
primeiro em quem educa. Depois, ha que ter
presente que ndo é facil pbr em causa as crencas
sexistas das sociedades e de grupos particulares,
pois elas fazem parte de uma heranga cultural
fortemente arreigada, historicamente construida
e promotora de um certo status quo, o qual é
dificilmente criticavel por quem nele se sente
confortavel. Este ‘espdlio’ de conhecimentos,

ENQUADRAMENTO TEORICO | Género e Conhecimento

valores e convicgdes tende a assumir um papel
normativo na modelagao dos comportamentos
individuais de rapazes e de raparigas, e de
mulheres e homens, turvando inclusive as lentes
com que as pessoas em todos 0s momentos

se avaliam, decidem sobre si proprias e ajuizam
quem as rodeia em prol do bem comum.

O papel silencioso e a atuagado subliminar — falamos
apenas desta forma velada, pois a discriminagéo
explicita € proibida pela Constituicéo da Repu-
blica Portuguesa — de discursos e narrativas
veiculadores de diferentes formas de tratamento
desigual de mulheres e homens — quer estejamos
a falar das questdes de género, de outras formas
de estereotipia ou do cruzamento das primeiras
com a diversidade de pertencgas individuais —
contamina a capacidade de decisao individual,

a autonomia critica e a prépria racionalidade.

Tal como Ana Vicente defendeu em 1998,

“em Portugal, as representacdes de género e

os relacionamentos entre mulheres e homens
s80 vividos de uma forma nao reflexiva nem
problematizada, ou seja, sdo sentidos como
‘naturais’, seja qual for essa ‘naturalidade’.
Muito poucas/poucos 0s questionam ou os
trabalham” (p. 65). Os indicadores estatisticos
disponiveis no nosso pais', em diferentes areas,

14 Para uma andlise dos dados desagregada por sexo, ver, por exemplo, o Relatério do Banco Mundial, relativo a 2014, disponivel
em: http://reports.weforum.org/global-gender-gap-report-2014/ ; ver ainda o | Relatério sobre as diferenciagdes salariais por ra-

mos de atividade em Portugal, 2014, disponivel em: http://www.cite.gov.pt/pt/destagues/complementosDestas/l Rel Dif Sal.

pdf ; ver também o Relatério da Comissao Europeia sobre o progresso dos paises na promogéo da Igualdade entre Mulheres e
Homens 2015, disponivel em http://ec.europa.eu/justice/gender-equality/files/annual reports/2016_annual report 2015 web

en.pdf (consultado a 15 de abril de 2015).
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€ uma atenta analise qualitativa das vidas da
grande maioria das mulheres e dos homens
portuguesas/es fazem-nos conferir ainda
atualidade a tal afirmacéao, apesar das quase
trés décadas que nos separam da publicagao da
referida autora. A educagéo continua a ter, pois,
a responsabilidade de alavancar as mudancas
necessarias a alteragao de crengas e de atitudes
nas pessoas de todas as idades, devendo
comecar-se desde 0s primeiros anos de
escolaridade a debater-se estas problematicas
no sistema educativo, de forma a gerar-se
conhecimento com valor emancipatorio.

No caso das raparigas adolescentes € urgente
promover o seu empoderamento, para que as
geracoes futuras possam usufruir de um maior
equilibrio na representatividade de ambos os
sexos na tomada de decisdo, por exemplo,
ou ainda na sua presenca em profissdes
melhor remuneradas e diretamente ligadas ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, nas
quais elas continuam a estar em clara minoria.
No caso dos rapazes da mesma idade torna-se
imperioso o desenvolvimento neles da dimensao
do cuidado: cuidar de si e das outras pessoas.
Esta capacidade de cuidar tera certamente
implicagdes positivas nao so na
respetiva autonomia individual,

O conhecimento emancipatorio decorre do interesse que visa, essen- mas também na possivel

cialmente, a liberdade e autonomia do ser humano (Anténio Simdes,
2000), estando directamente relacionado com a necessidade de nos
transcendermos e desenvolvermos. Este desenvolvimento requer a
libertacdo de diversos constrangimentos, sejam eles auto ou hetero-
impostos, pelas diversas condi¢oes e factores sociais em que se inscre-

escolha nao estereotipada
de profissdes ou ainda na
gestao de eventuais dilemas
‘familia versus carreira’,

veu a nossa vida. Parte-se do principio de que as pessoas tém potencial neles incluindo as questdes
para agirem, racionalmente, para se autodeterminarem e para serem da conciliag&o e dos usos
auto-reflexivas, sendo a liberdade alcancada, na medida em que esse do tempo. A valorizagdo do

potencial se realiza.

Adaptado de Albertina L. Oliveira, 2005: 94

E importante conhecer para ousar pensar.
Disse-se atras que a apresentacao de
modelos, de dilemas, de dados contraditérios
em relacéo ao que se sabe podem ser boas
estratégias de atuagéo, tendo em vista
promover em alunos e alunas adolescentes o
questionamento dos seus saberes relativos ao
que mulheres e homens sao capazes de ser

e de fazer. Este procedimento alarga o leque
de possibilidades de escolha que cada uma e
cada um tem ao seu dispor, quer para 0 ensaio
de comportamentos individuais, quer para a
idealizagcao de projetos de vida futuros, seja a
nivel pessoal, profissional ou social.

cuidado - de si e de outros

— ¢ ainda fundamental para a

existéncia humana e para um

desenvolvimento sustentavel,

como nos lembra o Relatério
de Desenvolvimento Humano de 2014,
publicado pelo Fundo das Nagdes Unidas para
a Populagao (PNUD, 2014)"°, onde ¢é defendida
uma abordagem centrada na pessoa e uma
politica do cuidado, para que se possam
reverter as disparidades entre paises e no
interior dos mesmaos.

Estas foram também algumas das
recomendacdes expressas numa publicacao
de 2015 do Conselho da Europa, com o titulo:
Combating gender stereotypes and sexism

in and through education'®. Os 47 paises

Disponivel em: http://hdr.undp.org/sites/default/files/hdr2014 pt web.pdf (consultado a 07 de setembro de 2015).
Disponivel em: http://www.coe.int/t/DGHL/STANDARDSETTING/EQUALITY/03themes/gender%20stereotypes%20and%20
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Cénone Literario e Igualdade entre Mulheres e Homens

Uma abordagem da disciplina

de Portugués

A abordagem da disciplina de
Portugués aqui explanada procura
combinar duas perspetivas — uma
perspetiva que aponta temas e
questdes que transcendem o

‘aqui e agora’, do momento de
leitura destas paginas, ou seja,
aplicam-se a qualquer programa de
Portugués para o Ensino Secundario;
€ uma perspectiva que apresenta
propostas de interesse imediato
para a docéncia de um Programa
especifico, o Programa e Metas
Curriculares de Portugués — Ensino
Secundario, da autoria de Helena C.

Buescu, Luis C. Maia, Maria Graciete
Silva e Maria Regina Rocha, datado
de Janeiro de 2014.

onsequentemente, embora

desejavelmente excedam

0 ambito da sua aplicacdo

restrita ao referido programa, as
reflexdes das paginas que se seguem devem
ler-se como tomando em conta as referidas
“opcdes fundamentais” do Programa; da
mesma forma, as sugestdes de exploragéo
pedagodgica que finalizam este texto incidem
quase em exclusividade no dominio da
“Educacéo Literaria”, de forma a acompanhar a
“valorizagdo do texto complexo” e “valorizagao
do literario” em que o Programa assenta.

PROGRAMA E METAS CURRICULARES DE PORTUGUES - ENSINO SECUNDARIO

Trata-se de um programa que se

articula em torno de duas op¢oes fundamentais: i) a ancoragem no conceito de texto complexo
(...); ii) a focalizacdo no trabalho sobre os textos (...), mediada pela nogao de género [e que] assenta
(...) num paradigma de complexidade crescente, fundamentalmente associado a progressdao por

géneros (...) e explicito na valorizacao do literdrio, texto complexo por exceléncia

Helena C. Buesco et al. (2014:5)

1

1 Cita-se a Introdugdo do referido Programa e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Secundério, Janeiro de 2014 (atuali-
zado), da autoria de Helena C. Buescu, Luis C. Maia, Maria Graciete Silva e Maria Regina Rocha, p. 5. Note-se desde ja que
no ambito deste capitulo do Guido todas as referéncias / citagcdes ao Programa de Portugués devem aplicar-se ao referido

documento.
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4.2.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Consideracoes preévias e
conceitos fundamentais

ste capitulo procura comentar a
partir da Teoria Literaria Feminista
conceitos estruturantes do

atual programa — a nogéo de

género/genre e o texto complexo (aqui,
o literario) e apresentar uma reflexao
de nivel necessariamente introdutério
sobre as questdes do canone.

A Ultima parte, necessariamente uma
simplificacéo, destina-se a exemplificar
como a aplicagédo da reflexdo sobre o
canone contribui para uma viséo mais
complexa, mais ‘ampla’, da histéria da
literatura portuguesa. Evidentemente,

muito mais haveria a apontar noutras areas.

122
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As e os estudantes do ensino secundario
poderao, dentro do quadro da reflexao
sobre os usos de lingua que é transversal
aos dominios da Oralidade, Leitura e Escrita
trabalhar tépicos focados no capitulo

sobre o ensino da Filosofia, como as da
emergéncia da linguagem inclusiva, a
retdrica do insulto sexuado ou a pretensa
neutralidade do emprego do masculino...
Remetemos para o texto de Graga Abranches
e Eduarda Carvalho atras citado para a
explicitacdo destas e doutras formas de
exploragéo da relagédo entre a linguagem e
as desigualdades de poder genderizadas.
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Género /Genre

m dos conceitos fundamentais Programa também usa na acepcéo
deste Proiramaj o de de “género discursivo”), em lingua
“género”. Antes de mais, e . N
g inglesa corresponde a palavra

para evitar confusdes, ha que Neste P q
sublinhar que o conceito de “género” utilizado gen re.A este Fr ogramc? enos programag ©
Portugués em geral (assim como na maioria

frequentemente neste Guido é completamente S
dos textos de Linguistica e de Estudos

distinto do conceito de “género” que, como Literérios) & dade classificatéri
vimos pelo excerto do Programa ja referido |Ierar|os) © um:a unioa ? classilicatoria: um
género textual € um conjunto de textos que

(ver texto em caixa), integra as “opgdes A T
fundamentais” deste programa de Portugués. tem as mesmals mafcas de organjzagao
textual ou de situacao de produgéo. Grosso
modo, quando se fala do género/genre X (a
anedota) isso significa que se considera que
existe um conjunto de textos orais e escritos
1. O conceito de “género” que X (o conjunto das anedotas) que se diferencia

ocorre noutros capitulos do Guido dos conjluntos de textos orais e escritos Y
. , . (os convites de casamento) ou Z (as receitas
(conceito que em lingua inglesa

de 2 | d de cozinha) pelo facto de todos os textos
corresponde a pa avrq ,g eﬁ er ) do conjunto X, as anedotas, manifestarem

— corresponde, como neles ja foi repetidamente determinadas marcas de organizagéo
explicitado, a espgciﬁga dimensao identité.ria textual e/ou de situagio de producio que
que consubstancia o impacto das expetativas N0 estdo presentes nos textos Y ou Z
(h|st<3r|oo—|deolog|cqmente dlferen0|§das em Temos assim que a situacdo discursiva X
fungéo do sexo) aplicadas pela sociedade (ou: a situagdo de producao de textos X)

em que cada individuo vive a qualquer origina a forma de funcionamento da lingua
individuo sexuado. Estas expetativas sociais, correspondente, que por sua vez marca todos
que se articulam com outras expetativas 0s textos (X1, X2, X3, Xn) produzidos no
relativas a outras dimensoes identitarias contexto da situacio discursiva X — o género/
contextualmente relevantes (a idade, a

- N o genre X agrupa os textos X1, X2, X3, Xn.
etnicidade, a cor, a classe...) sdo constituintes
do eu pessoal e social de cada qual.

S&o dois conceitos totalmente distintos que na
lingua portuguesa recebem a mesma designagao:

Ver a este propésito, o capitulo

2. Quanto ao conceito de “género” “Género e Cidadania” deste Guiao.

que ocorre nas expressoes “género
literario” e “género textual” (que o

por: Teresa-Claudia Tavares 123
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4.2.2.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Relacoes entre Género como
Genre e Género como Gender

dos contributos que a
disciplina que, como veremos
adiante, se chama agora
Teoria Literaria Feminista deu

para a Linguistica e para as Ciéncias da
Literatura foi possibilitar a investigagéo

da articulagao entre a utilizag&o da
comunicagao de textos de varios géneros
(literarios e textuais-discursivos)/genres

e a promog¢ao, manutengado ou declinio
de contextos relacionais de género/
gender marcados pela igualdade ou
desigualdade de oportunidades.
Conseguiu isso demonstrando que

tanto os textos complexos como

0s ndo complexos, tanto os textos

literarios como os nao literarios,
transportam com eles as marcas
das suas circunstancias de

producédo, ou seja, ndo séo textos

produzidos em vazio social.
Sendo cada sociedade uma realidade
atravessada ou determinada por relagdes
que sao, entre outras, relagdes de género/
gender promotoras de igualdade de
oportunidades ou pelo contrario sexistas

em diversos graus, os textos expressam as
relacdes de poder entre homens e mulheres
existentes; de facto, € um truismo escrever

que a posi¢ao de qualquer texto sobre as

relagcdes de género reenvia para a sociedade
que o produziu. Esse reenvio existe porque

124
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Ressalve-se que, apesar de
as empregarmos aqui para
facilidade de exposicao, nao
¢ nem produtivo nem factual
considerar como homogéneas as
categorias “mulher” e “homem”,
como se vera adiante.

os codigos mais igualitarios ou mais
sexistas que determinam o que se
espera de homens e de mulheres
moldam as situacdes de producao
de textos e consequentemente
também essas situacdes de
producao genderizam (marcam
quanto a igualdade ou desigualdade
de género) os diferentes géneros/
genres que lhes estdo associados.
Para além disto ha que considerar que,

numa sociedade desigualitaria em que tudo

€ ‘para homens’ ou ‘para mulheres’, os
proprios géneros como genre sao faciimente
genderizados, isto €, relacionados com o
masculino ou com o feminino — por exemplo,
numa sociedade declaradamente sexista,

a cangéo amorosa é um genre feminino e

o discurso politico um genre masculino;
consequentemente, tanto os cantores
romanticos como as ativistas politicas sdo nessa
sociedade julgados, quanto a observancia dos



codigos de género, como
‘excéntricos’. O interesse
deste exemplo esta em que
mesmo numa sociedade

mais promotora da igualdade
de oportunidades como é

a portuguesa de hoje se
encontram ainda resquicios
dessa atribuicdo exclusiva de
géneros/genres aos diferentes
géneros/genders; desta forma,
o/a docente que trabalha em
aula textos pertencentes ao
género/genre discurso politico
podera encontrar resisténcias
de género/gender da parte
das estudantes assim como,
pelas mesmas razdes, podera
ao trabalhar textos do género/
genre poesia lirica (camoniana,
por exemplo) encontrar
resisténcias de género/gender
junto dos estudantes.

E provavel que a acessibilidade
do numero de géneros/genres
a homens e mulheres varie
consoante o espago-tempo
em andlise. O exemplo mais
evidente desta variabilidade é

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS
Cénone Literario e Igualdade entre Mulheres e Homens

0 género/genre anedota: até
que ponto existem ou nao
anedotas ‘s6 para mulheres’
€ anedotas ‘s6 para homens’
numa determinada sociedade
depende do grau de sexismo
dessa sociedade. Em relagdo
a sociedade portuguesa, sera
talvez excessivo concluir que
todos os géneros/genres

sd0 igualmente acessiveis a
ambos 0s sexos, mas essa
sera uma questao a levantar
apenas caso existam em

aula as resisténcias acima
mencionadas. Caso nao
existam, os/as estudantes
poderéo verificar o grau

de sexismo da sociedade
que existe a sua volta ao
tratarem alguns géneros/
genres do Programa — o
anuncio publicitéario destinado
a consumidores de sexos
diferentes &€ um excelente
estudo de caso de como 0s
géneros/genres variam de
acordo com as expectativas
de género/gender criadas por
cada sociedade.

Lembremos que essa subtil divisao atravessa
outros géneros/genres a estudar no Ensino
Secundario: até que ponto nao € a diferenca

entre a reportagem e o documentario uma
diferenca de género/gender, sendo mais
associavel ao esteredtipo do feminino a primeira,
ao do masculino o segundo?

Em suma, a docente e o
docente deste Programa
deve ter presente que
apesar de género/gender
€ género/genre serem
conceitos totalmente
distintos, € possivel e
benéfico estabelecer

relagcdes entre ambos.
Cada sociedade € uma
realidade histérica e local, €
um organismo situado num
determinado espago-tempo
determinado por relagbes
mais ou menos igualitarias/
desigualitérias existentes entre
homens e mulheres. A cada
sociedade corresponde uma
producéo de varios géneros/
genres, cada um dos quais
se atualiza em textos, objetos
empiricos, histéricos e locais.
Ora, visto os textos - literarios
ou n&o literarios — serem
produzidos e recebidos em
sociedade, segue-se que

tanto os géneros/genres
como os textos que
integram cada género/
genre refletem relagdes
de género/gender.

Ver, a este propésito,
os capitulos “Género e
Cidadania” e Género e
Conhecimento”, deste Guiao.
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4.2.3.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Texto Complexo e relacao
hierarquica entre Texto Literario
e Texto nao Literario

conceito de género/ genre
integra-se num Programa que
divide os textos em duas classes,
complexos e ndo-complexos?,
privilegiando o dominio dos primeiros. Por sua
vez, a classe dos textos complexos abrange
textos complexos literarios e ndo-literarios.”
Para a classe dos textos complexos,
0 Programa prop&e uma abordagem
individualizada, que reconhecga a cada texto
a sua complexidade e, no caso dos textos
complexos literarios, também o seu valor
estético-patrimonial. Nao deixa de considerar
que esses textos pertencem a géneros/
genre; mas nunca propde trabalhar os textos
complexos enguanto representantes de um
género/ genre especifico. A atitude sugerida
em relagéo aos textos ndo complexos/de nivel
de complexidade “béasico” é a oposta, ja que
devem ser trabalhados segundo uma formula
de andlise Unica: longe de olhar para o texto na
sua unicidade, cada estudante deve identificar e

reproduzir as marcas do respetivo género/genre.

Nao se insinua que a énfase no conceito de
género/genre sirva apenas para demarcar
metodologias de analise; mas é crivel que, ao

mesmo tempo que inegavelmente potencia

a estruturacdo das aprendizagens, esta
abordagem conjura transgressoes de hierarquias
ou de potenciais ‘diluicées de fronteiras’

nas atribuicbes de niveis de complexidade

(e valor) a textos concretos. Ou seja: aquando
da focalizagao no trabalho nos trés dominios
(Oralidade, Leitura, Escrita) sempre que cada
estudante reconheca complexidade a um
determinado texto que n&o é designado como
complexo pelo programa, a obrigatoriedade de
0 incluir num conjunto de textos (o0 conjunto de
textos que corresponde ao seu género/genre)

e de 0 submeter a uma andlise ndo-singular
salvaguarda que para essa ou esse estudante

0 reconhecimento da eventual complexidade
desse texto se complete pelo reconhecimento
da sua generalidade. Ao invés, aquando da
anélise de um texto literario, ser-lhe-a sempre
recomendado respeito pela sua singularidade.
De facto, embora o Programa admita que nem
todo o texto complexo € um texto literario®, o
Programa “valoriza o texto literario no ensino do
Portugués dada a forma diversificada como nele
se oferece a complexidade textual”; ou seja,

o Programa parece considerar o texto literario
como singular e apenas secundariamente como

2 Embora, na introdugéo do Programa, se considere igualmente que todos os textos tém a partida pelo menos um primeiro nivel
de complexidade.

3 De acordo com o Programa, todos os textos literarios sdo complexos — alias é neles que se manifesta plenamente a com-
plexidade — mas nem todos os textos complexos séo literarios. O Programa pugna por uma adaptacéo progressiva das/os
estudantes a textos com um grau crescente de complexidade — quica “cada vez mais” literarios?

4 O Programa (p. 6) ressalva que a complexidade textual “pode manifestar-se por exemplo em textos de dominancia informativa,
expositiva ou argumentativa (...) portuguesa Ososade do sade social dependente de relagide de obras can encontram ainda
vest tanto literarios como néo literarios”.
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elemento de um conjunto de
textos constituindo um género/
genre.

Para além da oposicao
hierarquica entre texto
complexo e texto nao
complexo, como o
Programa apresenta
uma identificacao de
facto entre por um
lado texto complexo

e texto literario e por
outro entre texto nao
complexo e texto ndo
literario, o que aparece
como resultado destas
operacdes implicitas

€ uma dicotomia texto
complexo-literario vs.
texto ndo-complexo/
nao literario em que o
primeiro € considerado
superior ao segundo.

Tal facto n&o tem
aparentemente consequéncias
para a forma como os/as
estudantes se relacionam

com as questdes ligadas a
igualdade de oportunidades.
No entanto, consideremos
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que — simplificando — a divisao
entre textos complexos/

n&o literarios e textos ndo
complexos/néo literarios,
correspondendo embora a

um facto linguistico, faz-se
acompanhar de uma implicita
instancia socio-estética:
aqueles que sé&o declarados
como textos complexos — 0s
textos literarios —, sdo a partida
mais valorizados, declarados
superiores, também do ponto
de vista da representacao

do mundo. Porque, se a
primeira vista, a superioridade
do complexo/literério é

uma superioridade ao nivel
linguistico-estético — como diz
o Programa, no texto literario
“convergem todas as hipoteses
de realizagéo da lingua™ —

um segundo olhar mostra

que, como o Programa faz
questao de sublinhar, os textos
literarios com os quais as e

0s estudantes v&o contactar
foram escolhidos pela sua
“representatividade”, pelo seu
“valor histérico-cultural” e seu
“valor patrimonial”, em suma,
por constituirem o capital
cultural comum a que qualquer
portugués ou portuguesa deve
ter acesso. S0 superiores a
todos os niveis. Ou seja, nos

termos do Programa, embora
qualquer texto complexo/
literario seja superior a um
texto ndo complexo/ndo
literario quanto a “realizagéo da
lingua”, os textos complexos/
literarios propostos no

dominio “Educacéao Literaria”
para os diferentes anos sao
duplamente superiores aos
nao complexos /nao literarios,
porque, por assim dizer, tém
por fungé&o educar duplamente:
ao nivel linguistico e ao nivel da
representacao de um capital
cultural comum a todos os
portugueses e portuguesas.
Mas, pergunte-se desde ja:
em relacdo a questao
especifica da igualdade
de oportunidades entre
homens e mulheres,

até que ponto sao
educativos os textos
literarios que o
Programa escolheu para
o0 dominio “Educacao
Literaria” investindo-os
de prestigio e valor?
Adiante, ao mencionar-
-se a questdo do
“Céanone”, responder-

se-a a esta pergunta.

5 Introdugéo do Programa, p. 5.
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4.3.

Coincideéncia de propositos
entre o Guiao e a disciplina de
Portugues

mbora este Guido se centre em
tornar visiveis e tentar remediar
as assimetrias de poder ligadas
ao género/gender (doravante
empregar-se-a neste capitulo o conceito
“género” nesta acepgao, excepto quando
expressamente assinalado) pode-se escrever

As inibigoes e
condicionamentos da tomada
da palavra sao, como todas/
os as/os docentes deste
nivel de ensino sabem, de

que 0s seus objetivos partiiham uma ordem néo s6 cognitiva, mas
concordancia de fundo com os objetivos frequentemente também de
de qualquer programa de Portugués®, ndo ordem simbodlica e muitas
importa o nivel de ensino. Com efeito, tanto vezes ligados a “posicoes de

0 programa como este Guido visam em género”: caricaturando — quem
primeiro lugar fomentar nas e nos estudantes nao conheceu um estudante do
a expresséo estruturada de um pensamento Ensino Secundério que apenas
auténomo, capaz de questionar a facilidade diz/escreve “larachas” porque

das ideias recebidas, sejam essas ideias
recebidas sobre as relagdes de género ou
sobre outros temas; e, em seguida, auxiliar
alunos a alunas no processo de expressao
desse pensamento, ao ajudar umas e outros
a tomar a palavra (oral ou escrita) de forma

um discurso mais articulado o
poderia fazer passar por macho
Beta face aos e as colegas?

“correta, fluente e adequada a diversas mais necessario se torna enfatizar
situacdes de comunicagao”’ desmontando a importancia de capacitar
por ai as inibicdes e condicionamentos que as e os estudantes para um

regem a tomada de palavra. aprofundamento das suas

. competéncias de interpretacao e
No caso de um programa de Portugués para P B - P ¢
o Ensino Secundério, assim como no caso de compreensao critica das estruturas

um Guido ou de outra ferramenta pedagdégica de poder veiculadas pelos textos
de apoio a docentes deste nivel de ensino, circundantes - orais e escritos, literarios

6 Estes considerandos sobre a partilha de propésitos aplicam-se igualmente a disciplina de Filosofia, claro esté.
7 Cita-se o objetivo nimero 2 dos Objetivos Gerais, p. 11.
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e nao literarios — dado ser
inquestionavel que os e

as estudantes do Ensino
Secundario “se orientam para
0 prosseguimento de estudos,
(-.) [ou para o] ingresso no
circuito laboral [0 que] exige
um conjunto de capacidades
em que compreensao e
interpretacéo, tomadas no seu
sentido mais amplo, se tornam
fatores decisivos.” (2014:6)

Em suma, “desenvolver o
espirito critico, no contacto
com textos orais e escritos e
outras manifestacdes culturais”
(2014:11), sempre “tendo em
vista a articulagéo curricular
horizontal e vertical dos
conteudos, a adequagao ao
publico-alvo e a promogao do
exercicio da cidadania” (2014:5)
€ uma incumbéncia da/do
docente de Portugués que
tem muito em comum com a
misséo deste Guigo. Portanto,
quando um/a docente, no
ambito do cumprimento

dos objetivos do programa

de Portugués, capacita

um/a estudante para saber
pensar a ponto de questionar
0s codigos sociais e 0s
esteredtipos sobre o feminino
€ 0 masculino que veiculam —
codigos sociais que as ideias
recebidas manifestam — esta
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Sublinhe-se que a historicizacao e
desnaturalizacao aqui referida pode
induzir-se por perguntas muito simples,
como: Que tipo de relagoes entre homens
e mulheres é proposto pelo texto? Em
que medida é este tipo de relagoes justo
para todos os elementos da sociedade?
Quando comecaram as relacoes entre
homens e mulheres a ser tal como sao
apresentadas no texto? A que mudancas
sociais esta associado esse tipo de relacoes?

em simultaneo a preparar
esse ou essa estudante
para questionar os codigos
de género e compreender
os objetivos deste Guido;
mas também o inverso
acontece, ja que sempre que
no &mbito da realizacdo das
atividades sugeridas por este
Guido uma ou um docente
orienta um/a estudante
numa analise textual
complexa que historicize e
‘desnaturalize’ as relacdes
entre homens e mulheres
nesse texto oral ou escrito
presentificadas®, esse/a
docente esta igualmente

a cumprir as suas fungdes
de docente de Portugués °.
Com efeito, como a leitura
até este ponto deste Guido
tera evidenciado, também
este Guido visa, entre outros

propositos, auxiliar docentes
do Ensino Secundario a

capacitar jovens
cidadaos e cidadas
para uma reflexdo
fundamentada e
auténoma sobre as
relacdes de género e
para a expressao dessa
reflexdo através de

um discurso correto e
adequado a intervencao
em contextos alargados,
como sera mais cedo
ou mais tarde o caso.

Ver, a este proposito,
o capitulo “Ensino de Inglés,
Género e Cidadania”,

deste Guiao.

8 Adiante indicar-se-ao formas de exploragao textual que implicam o recurso a uma metalinguagem.

9 As Metas Curriculares associadas ao programa em vigor no momento em que estas linhas séo escritas sao claras a este res-
peito: no 10° ano, por exemplo, encontra-se para o dominio Leitura o objetivo 9 “Ler para apreciar criticamente textos variados”
que tem associado o descritor de desempenho “Exprimir pontos de vista suscitados por leituras diversas, fundamentando”
e para o dominio Educacéo Literdria o objetivo 15 “Apreciar textos literarios” que por sua vez tem associados os descritores
de desempenho “Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos” (...) e “Expressar pontos de vista
suscitados pelos textos lidos, fundamentando.” No 11° ano, no dominio Oralidade, ao objetivo 1 “Interpretar textos orais de
diferentes géneros” encontram-se associados os descritores de desempenho “Distinguir informagao subjetiva de informagao

objetiva”, “Fazer inferéncias” e “Reconhecer diferentes intencées comunicativas.”
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Estudos de Género, Estudos
Literarios e Teoria Literaria

Feminista

relacao estreita entre as praticas

de reflexdo sobre as desigualdades

de género e as praticas de reflexao

sobre os textos é de longa data;
melhor dizendo, trata-se de uma relagao
congénita — com efeito, a Filosofia e os Estudos
Literarios foram as disciplinas-berco da
disciplina que se debruga sobre a construcao
social da diferenca sexual (disciplina que, como
foi detalhado noutros capitulos, sera segundo
os contextos, Estudos Feministas, Estudos
sobre as Mulheres ou Estudos de Género)
porque, grosso modo, a Filosofia se debruca
sobre o problemada “esséncia” — a natureza
do imutével e do construido — e os Estudos
Literarios se debrugcam sobre o canone.

O cénone €, como sabemos,
0 conjunto das “obras-primas da
literatura”, o conjunto dos “classicos”;

o canone alberga os textos que

os agentes influentes do campo
literario de uma dada sociedade

— quem nessa sociedade realiza
critica literaria, quem estuda e
ensina a literatura — consideram
representativos do passado dessa
sociedade e dignos de transmissao as
geracdes vindouras pela via escolar.

Ora como se vera adiante, uma exigéncia
fundamental dos Estudos de Género ligados
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Independentemente do que
adiante se escrevera, as razoes
da oposigdo a um canone
estatico apoiado na “Grande
Tradicao” e argumentos a favor
de um canone revisto que nao
represente apenas sobretudo
os valores do grupo dominante
apresentam-se na entrada
“Canone” do Dicionario da
Critica Feminista, organizado
por Ana Gabriela Macedo e Ana
Luisa Amaral (2005:13-14).
Igualmente esclarecedor é o
artigo de Graca Abranches
“As mulheres e o canone”, que
integra a obra organizada por
Isabel Caldeira sobre o Canone

(1994:219-224).

a Literatura — uma disciplina que se chamou
primeiro Critica Feminista (“Feminist Criticism”) e
posteriormente, com o desenvolvimento do seu
campo de estudos, Teoria Literaria Feminista
(“Feminist Literary Theory”) — é que o canone
esteja aberto a discusséao e revisao;

€ uma das suas maiores tarefas é resgatar

do esquecimento obras de autoria feminina e
demonstrar que devem integrar o canone.
Desde que, por finais dos anos sessenta,
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como refere Irene Ramalho,' os Estudos

de Género iniciaram “buscas do saber
informadas pelo conhecimento da historia
da estrutura sexual binaria da sociedade em
que vivemos” (2001:107) as perguntas-base
da disciplina que nessa altura ainda era
conhecida como Critica Feminista foram:
“Como é que a linguagem constroi
0 género [como constréi o feminino
e 0 masculino]? Que imagem do
masculino e do feminino recebemos

Cénone Literario e Igualdade entre Mulheres e Homens 1

da literatura da nossa sociedade,

sobretudo da mais conceituada?”

Para Ihes responder, a Critica Feminista, depois
Teoria Literaria Feminista, refletiu sobre a maneira
como cada lingua integra, de forma mais ou
menos consciente, valorizagdes diferenciadas
para cada um dos sexos; refletiu também sobre a
construgéo do feminino e do masculino veiculada
pelos textos considerados representativos pelas
diferentes sociedades — 0s textos candnicos —

e finalmente sobre o cdnone como um todo.

A respeito das relacoes entre Linguagem e Género uma das obras em
portugués indispensavel — pela sua combinacio de concisao, rigor
e acessibilidade — na biblioteca de qualquer docente é a monografia
(umas meras quarenta paginas) de Graca Abranchs e Eduarda Carvalho
(1999). A obrinha é um dos Cadernos CoEducacdao, uma colecao de
dez publicacées de leitura recomendavel para docentes de Portugués
publicadas pela Comissao para a Igualdade e Direitos das Mulheres
(hoje Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género) em 1999.

10 Citamos aqui o artigo sobre este tema daquela que, juntamente com Isabel Allegro de Magalhaes, foi, no campo dos Estudos
Literarios, a pioneira dos Estudos de Género em Portugal: Maria Irene Ramalcho: Ramalho, Maria Irene (2001) “Os estudos
sobre as mulheres e o saber: onde se conclui que o poético é feminista”, ex aequo, 5, Oeiras, Celta, p. 107.
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Canone:
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neutro ou enviesado?

andlise da Critica Feminista /

Teoria Literaria Feminista sobre a

forma como os textos candnicos

constroem e veiculam identidades de
género (como nos mostra, por exemplo, Graga

Abranches (2001)), produziu algumas perguntas:

Poderia dar-se que alguns ou a maioria dos
textos candnicos, pela sua autoridade, pelo
valor de exemplaridade que lhes é concedido
(valor manifestado pela sua integragdo

no sistema educativo), caucionassem
relagcdes de poder assimétricas

entre homens e mulheres?

Poderia dar-se que muitos desses mesmos
textos caucionassem a manutengéo de uma
visdo do mundo desvalorizadora ou
invisibilizadora das experiéncias de
vida historicamente femininas?

Poderia dar-se que, dado essas
experiéncias de vida historicamente
femininas influenciarem a escrita,

os textos escritos por mulheres
fossem na sua maioria
substancialmente diferentes
dos textos escritos por homens
quanto a tematica e ao estilo?

Poderia ser essa diferenca a

verdadeira razao para os textos
escritos por mulheres serem
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excluidos do canone, ja que os agentes
relevantes do sistema literario (os/as
criticos/as literarios/as, os/as académicos/as)
independentemente do seu sexo biolégico
privilegiariam, inconscientemente ou
conscientemente, formas de representar

o mundo ligadas a experiéncias de

vida historicamente masculinas e,
consequentemente, desvalorizariam obras
apresentando um outro ponto de vista?

Poderia dar-se que a critica literaria produzida
por esses agentes fosse ndo neutra, ndo
objetiva, mas, ao invés, uma critica
masculinisticamente enviesada?

Finalmente, e admitindo a existéncia de uma
resposta afirmativa a todas as perguntas
anteriores: UM canone composto

por obras selecionadas por uma
critica literaria enviesada seria
verdadeiramente representativo?

A relacao entre canone, ciéncia
e androcentrismo constituem
um dos eixos deste Guido.
Sugere-se, em especial, a consulta dos
capitulos “Filosofia e Género. Em torno
do Programa de Filosofia do Ensino
Secundario do ponto de vista de Género”
e “Biologia e Género: outros olhares”.



O sexo dos textos

S pressupostos que subjazem as
perguntas ja referidas explicitam-
-se no texto que ha vinte anos
atras, em 1995, Isabel Allegro
de Magalh&es escreveu sobre as relagdes
entre a linguagem e a vis&o social sobre as
diferencas de sexo (ver texto em caixa).

Poder-se-4a dizer que os textos tém sexo? E se
o tém, o que dizem sobre a identidade dos seus
autores?

Aparentemente, s6 os autores tém sexo, ndo os
textos. No entanto, se repararmos, os textos sao
tecidos linguisticos e a matéria da lingua (...) é
toda ela sexuada. Artigos, pronomes, (...) pos-
suem uma forma para o feminino e outra para o
masculino. (...) Para além do tecido linguistico
em si mesmo, a utilizacdo que da lingua se faz
- a linguagem escolhida, recriada por cada fa-
lante e por cada escritor/a — manifesta também
ela, preferéncias diversas, a nivel fonoldgico,
fonéticas (...) preferéncias essas que podem ser
olhadas como espelhos (...) dos universos de
experiéncia de homens e de mulheres.

Isabel Allegro de Magalhées, 1995: 9.

Poder-se-a questionar se a apresentagéo
dos grupos feita por Isabel Magalhaes,
formados com base na diviséo binaria por
sexo biolégico, como entidades homogéneas
é produtiva e conforme a realidade. Mas,
independentemente da questao de saber

se 0s universos de experiéncia masculina e
feminina em Portugal se aproximaram, se se
distanciaram ou se mantém o mesmo grau

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

Canone Literario e Igualdade entre Mulheres e Homens

Como se escreveu antes, Isabel
Allegro de Magalhaes inaugurou
em Portugal, juntamente
com Maria Irene Ramalho, a
interpretacao de textos informada
pelos Estudos de Género. E de
1987 (INCM) a publicac¢io da sua
tese de doutoramento, que tem
o significativo titulo O Tempo
das Mulheres — A Dimensao
Temporal na Escrita Feminina
Contemporanea.

Na obra de Isabel Allegro de
Magalhaes (1995) O Sexo dos
Textos, o capitulo intitulado
“A violéncia nas palavras: notas
sobre o masculino e o feminino
na linguagem” (pp. 113-120)
apresenta um brevissimo
comentario a um romance de
Teolinda Gersao utilizavel em
contexto de aula como introducao
a analise textual de género.

de diferenca, passados vinte anos apds as
palavras de Allegro de Magalh&es, a inquietagéo
permanece. Mesmo que estes universos

sejam ainda estanques, se a justificagdo para
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O debate é, ademais, uma boa oportunidade para alunas e alunos
perceberem e/ou exercitarem a diferenca entre ‘ter opinides’ e ‘ter
ideias’, entendida aqui a diferenca entre ambas como tendo as ideias
mais consisténcia argumentativa que as opinioes. Podera ser importante
para a dinamica da aula lembrar-lhes que a tendéncia para debater o
topico das desigualdades de género apenas ao nivel opinativo (quica sob
a forma de troca de historietas e piadas) resulta do facto de o processo
de socializacdo incluir a inculcagdo precoce de um coédigo de género
— conceitos, atitudes, expetativas e comportamentos ligados ao sexo e
a sexualidade — pelo que virtualmente todos os individuos (inclusive,
claro esta, os e as estudantes do Ensino Secundario) confundem
conhecimento com experiéncia da pratica do c6digo; assim, tendem a
supor-se ‘especialistas’ em tudo o que respeita as relacdes entre os sexos.
Lembre-se-lhes também que a esta suposi¢ao pode juntar-se o efeito
Dunning-Kruger ou efeito de ilusao de superioridade, o enviesamento
cognitivo que faz com que quanto menos um individuo saiba de um
topico mais conhecedor se julgue desse topico e mais julgue o topico de
simples compreensao. As alunas e os alunos do Ensino Secundério estao
tao sujeitos a esse efeito quanto o resto da populacao.

a andlise e valorizagdo dos
textos de autoria feminina é
eles espelharem um universo
de experiéncia alegadamente
substantivamente diferente
do universo masculino, e

a pessoa que 1é ‘merecer’
aceder a todos 0s universos
de experiéncia, entdo isso
nao coloca o ‘universo de
experiéncia feminina’ a par
do ‘universo de experiéncia
operario/gay/emigrante/’,
enfim, de qualquer universo de
experiéncia diferente do que
€ geralmente veiculado pelos
media ou pela literatura?

Uma perspetiva interseccional’’

colocaria ainda outras
questodes, esbogadas adiante
aquando das sugestbes para
a integragao destes conteudos
no programa do 12° ano.

Um debate'? em aula

sobre a construcao social
das desigualdades de

género podera ser uma

boa oportunidade para o
“desenvolvimento articulado e

progressivo das capacidades de
interpretar, expor e argumentar”

das/os estudantes como
previsto no Programa (2014:5).

A propoésito das
consideracoes sobre o
debate, ver o capitulo
“Ensino de Inglés, Género e
Cidadania”, deste Guiao.

O texto de Isabel Allegro de
Magalh&es é de confrontar
com o produzido oito anos
mais tarde por Ana Luisa
Amaral (2003), quando sintetiza
0 que para si é relevante
estudar a este respeito. Apesar
de mencionar a questao

do “sexo dos textos” — 0

11 Como se vera adiante, & uma perspetiva que vé o individuo como composto por um feixe de tragos identitarios —o género, a
idade, a classe social... — que se articulam entre si.
12 A leitura e interpretagdo como texto cientifico do excerto de Allegro de Magalhaes “apreciando criticamente o seu contetdo
e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades”, seguida de debate leva os/as estudantes do Ensino
Secundério a refletirem sobre a construgéo social das desigualdades de género.
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Uma das mais estimulantes e produtivas atividades de desenvolvimento
do pensamento auténomo e critico a realizar numa das primeiras
aulas de Portugués é definir sumariamente o canone como “o conjunto
dos classicos”, apresentar as e aos estudantes as obras a estudar
nesse ano (ou seja, a lista de obras impostas e recomendadas pelo
Programa) sem qualquer comentario (ou seja, sem fazer notar a
relativa exiguidade de obras de autoria feminina) e finalmente
pedir-lhes para responder as perguntas de Ana Luisa Amaral.

perguntar se existe ou nao uma
escrita determinada pelo sexo de
quem escreve — Ana Luisa Amaral
considera que embora merecedora
de debate, a pergunta ndo tem
resposta; aquilo que mais ocupa o
pensamento de Ana Luisa Amaral
€ como se constitui o canone,

€ 0 que nos processos da sua
constituicdo o leva a conceder

um lugar tdo acanhado as obras
escritas por mulheres. E, assim
como o excerto de Allegro de
Magalhaes é desencadeador de
reflexdes, também as perguntas
de Ana Luisa Amaral proporcionam
uma excelente atividade
pedagdgica (ver texto em caixa).

Se existe ou nao uma escrita feminina, se essa questao
é de impossivel resposta, merecendo, todavia, ser debati-
da; como pode ela ser debatida; que fenémenos fazem, e
quem produz, o canone literario; por que razbes se opta
(...) quando se considera a leccionagao e as limitagdes
programaticas, por muito mais facilmente construir um
programa em torno de textos escritos por homens do que
em torno de textos escritos por mulheres; como se cons-
troem os pactos de leitura e por que é mais importante
conhecer o sexo, se o texto for de uma escritora; porque,
e se, mais afectados ficamos caso saibamos que essa mu-
Iher pertence a uma minoria, seja ela racica, intercultural
ou sexual; se esse conhecimento altera a nossa forma de
ler a sua producao literdria; o que é literario, afinal, ou seja,
circularmente retornando, quem produz e por que feno-
menos ele se rege, o Canone Literario.

Ana Luisa Amaral, 2003:23.

por: Teresa-Claudia Tavares
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4.4.3.

Teoria Literaria Feminista e atitude
face ao literario — da analise de
texto a analise do quotidiano:
resisténcias e pacificacoes

ais do que respostas,
estas questbes podem
suscitar muitas outras,
diretamente ligadas as
realidades sociais proprias de cada
contexto educativo. E como também as
percegdes da atitude a ter face a Educacao
Literaria podem ser distintas consoante
a quantidade de capital cultural possuida
por estudantes e docentes, convém
relembrar que a Teoria Literaria Feminista
ao analisar criticamente os textos literarios
esta a ‘levar a sério a literatura/o cénone/a
lingua’. A Teoria Literaria Feminista ndo
nega ser a literatura um “repositorio

essencial da memoria de uma comunidade,
um inestimavel patriménio que deve ser
conhecido e estudado” (Programa, 2014:8)
.Pelo contrario: a pratica frequente de debate
em aula sobre a sacralizagao/reificagédo do
literario, sobre os processos de criagdo

de valor histérico-cultural e patrimonial ou
sobre a articulagéo entre canonicidade,
representatividade e popularidade (ver

texto em caixa) segue-se, COMO seu

reflexo imediato, a maior disponibilidade de
estudantes e docentes para o conhecimento
histérico aplicado a andlise das obras
literarias propostas e para a reanimagéo (ou:
des-reificagéo) dos textos literarios em geral.

Caso este Guiao se dirigisse apenas a docentes com
experiéncia, desnecessario seria escrever que tanto durante
a realizacao de atividades de identificacdo e anélise critica
dos critérios que legitimam a exclusao ou inclusao de
textos no canone, assim como durante outras atividades
de questionamento do cAnone ou dos textos — literarios
e nao literarios —, convira que cada docente estruture
e reformule as suas intervencgoes orais as de alunas e
alunos, de forma a fazer-lhes sentir que a promocao da
anélise critica nao se confunde com o menosprezo do
literario ou da memoria coletiva que os textos canénicos
veiculam; pelo contrario, a pratica de anéalise estruturada
testemunha respeito: s6 o que é importante se critica.
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Concretizando, este trabalho pode realizar-se simplesmente
lembrando que os textos literarios indicados no Programa merecem
ser analisados como textos que se destacaram dos demais a ponto de
impressionar favoravelmente agentes relevantes do sistema literario,
e que estudantes e docentes beneficiam em saber quem os destacou e

por que razoes. Essas razoes explicitadas, questionar se se mantém, se
surgiram outras entretanto... Lembre-se que a utilizacao de exemplos
promove a propria formacao docente — com efeito acontece nao apenas
estudantes, mas também docentes nao se aperceberem das razoes de
entrada no canone de obras como Os Maias ou O Ano da Morte de
Ricardo Reis, para além de serem produzidas por autores canonicos.

Atendendo a que

as questodes de

género transcendem

0 campo da teoria,

em consequéncia de
um contacto com as
formas de interpretar e
avaliar textos utilizando
a Teoria Literaria
Feminista, a/o estudante
podera modificar a

sua interpretacao e
avaliacdo de textos,
mas, sobretudo, podera
modificar a forma como
percebe a realidade

social de que faz parte
— 0 que implica que sao

de esperar as “resisténcias
psiquicas” que acompanham
todas as hipoteses de
transformagdes significativas
da mundovis&o.

Na verdade, de todas as
vezes que, no decurso da
sua pratica de orientagdo

das analises de textos em sala
de aula, a/o docente conduz
cada estudante a desvelar e a
examinar criticamente o codigo
de género presente num texto,
o/a docente cria condicdes para
que o/a estudante autonomize

e expanda o0 seu pensamento,

0 que pode ser sentido pelos/
as estudantes como uma pratica
desestabilizadora. Isto é:

a andlise de textos nas

aulas de Portugués, quando
realizada segundo estratégias

interpretativas da teoria
Literaria Feminista pode criar
as condigdes para que os/
as estudantes, mormente

se vivem em realidades
sociais/ em contextos
fortemente desigualitarios,
criem e exteriorizem as suas
préprias duvidas a respeito
da realidade social que
estrutura o seu quotidiano;
e, se os/as estudantes
concebem novas perguntas
e obtém novas respostas,

Pressupomos que a aceitacao acritica
do canone fomenta a passividade e a
sujeicao as flutuacoes do gosto individual,
gosto esse frequentemente condicionado
pela auséncia de capital cultural e do
convivio com textos complexos

Por c6digo de género entende-se aqui o
conjunto dos condicionamentos sociais
(condicionamentos esses estruturantes
de atitudes e comportamentos)
ligados a cada um dos dois sexos
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essa mesma novidade de contetdos
emocionais-cognitivos, a par de uma autonomia
de pensamento também ela nova, pode ser
sentida como dissolvente, e até angustiante.
Cabe a/ao docente mostrar as/aos estudantes
que a capacidade de diagndstico de uma
realidade social desigualitaria vai de par com

a capacidade de alterag&o dos aspetos dessa

CiG

realidade social que minimizam os direitos e as
oportunidades de cada qual; ou seja, devera
fazer-lhes sentir que nao é o conhecimento que
€ ameagador, mas esses aspetos negativos da
realidade social; e que, pelo contrario, conhecer
esses aspetos negativos e a seguir enfrenta-los
tais quais s&o, constituem passos necessarios
para lidar eficazmente com eles.
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(Vantagens da)
Analise Interseccional

utro dos riscos da pratica de presente no contexto escolar porque deriva de
analise de textos atendendo algo apontado acima: o proprio processo de
as questdes de género em constituicdo do canone portugués que tende a
contexto escolar é que caso excluir ou a invisibilizar a autoria feminina, como
0 desvelamento das assimetrias de poder 0 demonstrou, por todos para o século XX,
ligadas ao género seja efetuado de forma Chatarine Eldfelt (2006). Assim, nao é de
binaria (i. e., numa posi¢ao avaliativa que estranhar que os/as estudantes fiquem com
apenas considere os podlos ‘texto sexista’ a ideia de que ‘todos os textos’ sdo sexistas,
vs ‘texto ndo-sexista’, texto apds texto) quando, por exemplo, a maioria dos textos que
leve docentes e estudantes a concluséo lhes s&o apresentados como representativos
que ‘todos os textos s&o sexistas’ e se da literatura portuguesa sao textos de autores
desinteressem de uma ferramenta de analise pouco igualitarios, até pelos condicionalismos

aparentemente redutora. Este € um risco muito das épocas em que viveram.'®

As diferentes épocas condicionaram os autores representativos da literatura
portuguesa. Epocas em que os autores consideravam a submissdo das mulheres
uma condicdo e garantia da paz social, como é, por exemplo, o caso dos
autores anteriores a revolucao liberal, ou o caso dos autores da geracao de
setenta; ou épocas em que os autores consideravam a anulacao dos valores
ligados a esfera do feminino (a paz, o amor) uma condicao e garantia do
desenvolvimento estético e cognitivo, como é o caso da geracao do Orpheu.
Visto o desenvolvimento destas alegacgoes exceder os propositos deste Guido,
note-se, apenas, que a prevaléncia dada a autores integrados em correntes que
defendem mundividéncias como as apontadas pode conduzir 8 menorizacao
no canone de autores/as que encarnam ideologias de sinal diverso; por
exemplo, a atencao dada pela academia ao pensamento estético de Pessoa
pode conduzir essa mesma academia a menorizac¢ao da obra de Florbela.

13 Arespeito das condicionantes da atribuicéo de valor literério, veja-se a obra de Claudia Pazos-Alonso Imagens do Eu na Poesia
de Florbela Espanca (1997, Imprensa Nacional, Lisboa) e para a relagao entre o Orpheu e a autoria feminina o texto de Anna
Klobucka “A mulher que nunca foi: para um retrato bio-grafico de Violante de Cysneiros.” Coldquio/Letras, 117/118 (1990), pp.
108-114, ou, num registo diverso mas ndo menos informative, Klobucka, Anna; Sabine, Mark (eds.) (2010) O Corpo em Pessoa.
Corporalidade, Género, Sexualidade. Lisboa: Assirio & Alvim, [2007 para a edi¢gdo norte-americana]
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Cabe, no entanto, a/ao docente
mostrar &/ao estudante que,
mesmo que, por hipodtese,

0 canone portugués fosse
constituido apenas por textos
sexistas — 0 que néo é o
caso, vejam-se por exemplo
as obras de Aimeida Garret
recomendadas — a andlise
baseada nas categorias
sexista /ndo sexista €
faciimente redutora, e em
ultimo lugar, estéril. De fato,

o tipo de analise textual
que este Guido propde
percebe o género como
uma das dimensoes

do individuo a ser
analisada em interacéo

com as restantes,

ou seja, propde que os/as
estudantes submetam os
textos a uma analise informada
pela perspetiva interseccional.

Excede o propdsito deste
Gui&o analisar aqui textos de
modo a exemplificar o ‘como

A obra Mulheres que escrevem, Mulheres que
léem: repensar a literatura pelo género, obra
coordenada por Chatarina Edfelt e Anabela
Galhardo (2008), apresenta alguns textos seguidos
de comentarios textuais que podem por sua vez
ser questionados em aula ou inspirar anélises
a outros textos. A inovacao dos comentarios
é em si pedagogica — facilmente desencadeia
controvérsia entre as e os estudantes, controvérsia
que, bem orientada, promove a autonomia do
pensamento e o treino da expressao oral que sao
objetivos do programa. Para além das analises
de texto, leia-se, na mesma obra, na analise do
conto de Nélida Pinon feita por Catharina Edfelt,
o trecho “Do género a interseccionalidade”,
que explicita o conceito (2008:29-31).

fazer’; remete-se quem & A andlise interseccional

para Mulheres que escrevem, aplica-se, claro estd, a textos
Mulheres que léem: repensara  literarios e n&o literarios,
literatura pelo género em que o assim como tudo aquilo que
conceito de interseccionalidade € afirmado neste Guigdo em

€ explicado e aplicado nos relacao a analise de textos pela
comentarios aos textos incluidos Teoria Literaria Feminista se
na obra (ver texto em caixa). aplica as duas categorias. Se

Para nao exceder os propositos deste Guido, nao é possivel aqui fazer mais
do que lembrar a que ponto a obra Novas Cartas Portuguesas ela propria,
escrita em vésperas do 25 de Abril numa altura em que algumas portuguesas
(e portugueses) ja ambicionavam uma mudanca central nas relacoes de
género, é, para além da sua qualidade estética, um documento de critica
social. Apesar de nao constar das obras recomendadas pelo Programa nao
é de mais recomenda-la como peca nuclear para anéalises de texto a luz
das “lentes de género” - visto compor-se de pequenos trechos dotados de
semi-autonomia (cartas que parodiam e recriam diferentes estilos e épocas),
torna-se mais facil do que possa parecer confrontar em aula algumas destas
cartas com excertos de obras recomendadas no programa, mormente as
obras anteriores ao século XIX e levar os/as estudantes a emular as trés
autoras realizando também eles exercicios de recriacoes literarias de época.
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por exemplo citamos, a um
nivel de ‘consulta avangada’
— e para além de obras que
progressivamente aqui se
citardo — como outro modelo
de andlise ndo reducionista
a “Breve Introducéo” escrita
por Ana Luisa Amaral (2010)
a edigéo, anotada, da
(indispensavel) obra Novas
Cartas Portuguesas de Maria
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Esta neste caso um excelente livro que obriga
a repensar, de forma nao maniqueista, as
questoes de género presentes numa obra nuclear
do canone do Ensino Secundario: Os Maias.
Embora a leitura de toda a producao de Maria
Manuel Lisboa (2000) seja de recomendar,
este seu livro € indispensavel a compreensao
do universo das obras de Eca de Queiro6s.

Isabel Barreno, Maria Teresa Horta e Maria Velho  embora n&o sendo predominantemente ou
da Costa, isso acontece porque as analises aos  totalmente informadas pela Teoria Literaria

textos complexos podem aplicar-se aos mais Feminista, apresentam pontos de vista sobre
simples, enquanto o contrario ndo acontece. as desigualdades de género que justamente
impedem que os/as estudantes reduzam as
Finalmente, sinalize-se que o/a docente tem analises textuais ao binarismo“texto sexista /ndo
ainda a sua disposicao analises de texto que, sexista” acima mencionado (ver texto em caixa).
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Leitor/a e Leitura
“Resistente” e, de novo, o canone

ste ambito, sera talvez Util
relembrar parte do contexto de
producgao da pespetiva binaria.

Uma das contribui¢des iniciais dos Estudos
de Género para os Estudos Literarios foi a
redefinicdo da figura da leitora: numa obra de
1977 hoje classica — O/A Leitor/a Resistente
— Judith Fetterley escreveu que visto as
obras literarias veicularem e ‘naturalizarem’
uma ordem social desvalorizadora das
mulheres, a leitura feminina deveria realizar-se
‘a contra pelo’; isto €, a mulher que lia,

a leitora, deveria forcar-se a si mesma

a resistir a implicita ideologia sexista do

texto; s6 com esse esfor¢o consciente

se furtaria a ser ‘manipulada’ por ele.

Mas... que quantidade de resisténcia
precisava uma leitora de empregar para
n&o se deixar ‘manipular’? Consoante

os textos, variava a resisténcia de que
necessitava: podia ser maior ou menor. E
independentemente da sua producao estar
mais préxima ou mais remota em relagéo
ao presente, o texto A manipula mais ou
menos intensamente do que o texto B, tem
OU N0 um sexismo mais intenso do que

o texto B, a percecao dos textos, épocas
e movimentos literarios como encerrando
sexismo em distintas intensidades.
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A partir dessa ideia de “leitor/a

resistente”, a difusdo da ideia de Fetterley
levou a que se relessem quer textos
candnicos, quer textos contemporaneos;
textos literarios e nao literarios.

Esta nova forma de observagéo, avaliagao
e classificagcao dos textos pds em questéo
os critérios de constituicéo e validacdo do
“canone”, definido como o conjunto dos
“classicos”. Até aos anos oitenta do século
vinte 0 c&none foi quase unanimemente
considerado como sendo ‘naturalmente’
representativo dos valores de toda a
comunidade, homens e mulheres. Com
efeito, um dos critérios admitidos para a
integracdo da obra X ou Z no canone é a
sua representatividade face ao conjunto
das obras produzidas numa determinada
comunidade. As tedricas dos estudos

de género questionaram as falhas dessa
representatividade — a pergunta era: se
uma obra representa apenas o ponto

de vista genderizado de uma parte da
comunidade, n&o é representativa da
comunidade como um todo; e n&o fazem
as mulheres parte do todo comunitario?

Um segundo momento dos estudos de
género aplicados aos estudos literarios levou
entdo a tentativa de alargamento do canone,
e a proposta de criacdo de um canone
paralelo, o canone das obras produzidas por
mulheres que necessariamente espelhariam
0 universo de experiéncia feminino.
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Grosso modo, criaram-se, dentro sua integracao no canone
dos estudos de género, duas correntes: existente, que deve ser
® uma propondo a redescobertae o transformado numa entidade
subsequente centramento numa dindmica, aberta a revisao
tradicao, autonoma, de escrita e ainclus3o.
feminina, que por assim dizer
funcionaria como um canone Termine-se ent&o a reflexdo sobre

estas questdes focando um conceito

fundamental associado ao canone e que

* outra propondo a redescoberta pode vivificar o contato dos/as estudantes
dessa escrita feminina e a com ele: o conceito de resgate.

paralelo, ou um contra-canone';

14 Excede os propésitos deste Guido debrugarmos-nos sobre este topico. Recomenda-se a leitura do j& citado livro de
Chatarina Edfelt Uma Histdria na Histdria, ou um artigo de Anna M. Klobucka (2008) disponivel em linha em: https:/www.

academia.edu/8516686/Sobre_a_hipdtese de uma_herstory da literatura_portuguesa (acedido a 01.06.2015).
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Resgate em sala de aula

ualquer uma das correntes
mencionadas fala em “redescoberta”,
isto €, advoga o resgate do
esquecimento de autoras e obras.

O processo de resgate — busca de
autoras e obras de autoria feminina
que ficaram na obscuridade devido
ao sexo das autoras — implicou

uma tentativa de reescrita da
historia literaria dos varios paises de
forma a incluir autoras e tematicas
associadas ao feminino.

A contracapa da obra brasileira de Zahide Muzart
(2000) Escritoras Brasileiras do Século XIX.
Antologia (2000) mostra o processo em acao

e define-lhe os objetivos (ver texto em caixa).

O mesmo espirito de resgate anima a
pesquisa em Portugal. Uma ferramenta
indispensavel, ja citada no capitulo deste
Guido consagrada a Histéria, apareceu em
2005 - tratou-se do Diciondrio do Feminino
(séculos XIX e XX), depois continuado em
2013 por um volume chamado Feminae.
Dicionario Contemporéneo, ambos dirigidas
por Zilia Osdrio de Castro e Jodo Esteves.

Dada a proximidade de universos e
metodologias, sugere-se que a leitura
deste capitulo seja completado com a dos
capitulos “Reposicionando Mulheres e
Homens na Historia Ensinada” e “Filosofia
e Género. Em torno do Programa de
Filosofia do Ensino Secundario do ponto
de vista de Génro”, deste Guiao.

Antologias, diciondrios, historias da literatura (...) sdo também produtos sociais que carregam as
marcas do seu tempo. Com os surgimentos da critica literaria feminista, na segunda metade do século
XX, verificou-se que grande parte da producao literdria de autoria feminina havia sido apagada ou “es-
quecida” e que mesmo nomes importantes em épocas passadas se encontravam ausentes de obras
criticas e de coletaneas atuais. Para quebrar esse ciclo de esquecimento e de siléncio for¢ado, iniciou-
se um longo trabalho de resgate (...) com o intuito de reverter tal situacao, contextualizar, criticar e
fazer circular uma producao que permanece desconhecida (...) Com a publicagao da presente obra (...)
atinge-se plenamente o objetivo maior da pesquisa (...) mostrar que apesar da auséncia de seus no-
mes nas histdrias literdrias do século XX, essas escritoras foram com efeito atuantes em sua época (...)
Com seus textos agora restituidos aos leitores, elas poderdo novamente ter suas vozes ouvidas.

Zahidé Lupinacci Muzart, (org.) (2000) Escritoras Brasileiras do Século XIX. Antologia. Vol I. pp. ??
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A consulta de ambos os dicionarios é
importante para a disciplina de Portugués ja
que as portuguesas esquecidas sobre quem
apresentam informagdes obviamente incluem
muitas escritoras. Mas, embora com menor
abrangéncia, bastantes obras especificamente
sobre literatura resgataram e resgatam obras
e autoras portuguesas, ou apresentam, como
€ 0 caso da obra de Maria do Amparo Maleval
(1995) sobre as cantigas de amigo, uma visao
substancialmente diferente da tradicional.

Nesta perspetiva, algo a ter em conta
aquando da exploracdo do programa

€ que independentemente do canone
nele apresentado (consubstanciado na
lista de obras, autores e autoras que
menciona) é sempre vantajoso contrastar
0s textos a trabalhar com esta nova
informagao. E considerar igualmente que

dar a conhecer aos/as estudantes
que, para além do canone,
existem obras a ser resgatadas

— re-descobertas e avaliadas

— agora e que a re-descoberta
dessas obras pode vir a mudar

a percecao hoje existente sobre

a literatura portuguesa faz-lhes
sentir que também elas e eles,
mais tarde, podem ter voz na

Cénone Literario e Igualdade entre Mulheres e Homens

construcao do canone nacional,

no sentido de o tornar mais
inclusivo, levando a uma maior
representatividade das experiéncias

das mulheres... ou outras.

Ou seja, s6 por si, conhecer a existéncia

do processo de resgate — uma mistura de
pesquisa e de ponderacao avaliativa — apela
ao espirito detectivesco dos/as estudantes,
empodera-os/as e motiva-as/os.

Quanto aos textos resgatados, podem ser
postos em confronto com o0s canénicos,
propostos pelo programa. Além de tal pratica
promover as capacidades de avaliagéo
critica, de exposicao e argumentacao
l6gica, ao exigir reflexao sobre os critérios
de integracéo no canone - reflexéo essa
que pode ser realizada coletivamente em
aula por meio de debate ou pela escrita
pelos/as estudantes de textos de opinido
— a cumprir-se o proposto pelo programa
para os trés anos (ver texto em caixa).

Uma revis&o necessariamente lacunar do

que tem sido resgatado mostra que qualquer
docente que queira trabalhar o confronto entre
os textos do canone e os textos resgatados
tem a sua disposigao textos cobrindo todas ou
quase todas as épocas da Histéria da Literatura
Portuguesa mencionadas no Programa.

No dominio Educacao Literaria, o atual Programa propoe:
- para o 10° ano, “Ler textos literarios portugueses de diferentes géneros,

pertencentes aos séculos XII a XVI”;

- para o 11° ano “Ler textos literarios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes aos séculos XVII a XIX”;
- para o 12° “Ler textos literarios portugueses do século XX, de diferentes

géneros”.
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4.5.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

O resgate e a Historia da
Literatura Portuguesa

erecem todos os textos
resgatados até agora integrar
0 canone e a histéria da
literatura portuguesa?

Certamente que nao, que nem todos o
merecem, muito menos se mantivermos uma
visdo monumental da histéria literaria, ou seja,
se pensarmos nessa histéria como uma versao
expandida e sofisticada dos ‘dez mais’ nacionais
unanimemente plebiscitados pela critica,
academia e publico; mas também talvez ja nao
seja possivel, como atras se tentou explicitar,
legitimar cabalmente uma vis&o monumental.
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Por outro lado, se, como sugere Paulo

de Medeiros, caso se vise uma “histéria
literaria mais ampla, mais abrangente,

com uma diversidade de pontos de vista,
aberta a géneros considerados menores,
incluindo o para-literario e outros artefactos
culturais” (2010:218), que procure
esclarecer os processos de formacao

da nossa memoria cultural, entdo todos

os textos resgatados podem dar um
contributo importante para a apresentagéo
e explicitagdo desses processos.
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Renovar a Historia da Literatura
Portuguesa a luz da investigacao
sobre a autoria feminina

ndependentemente de continuar a

ser verdadeiro ou de se ter alterado

o que Silvina Rodrigues escreveu

em 1995 sobre os estudos literarios
(ver texto em caixa), que razbes temos para
supor que o conhecimento do contexto
psicossocial de produgéo/rececao literaria
portuguesa de autoria feminina e dos textos de
autoria feminina possa modelar uma histéria
da literatura portuguesa “mais ampla, mais
abrangente, com uma diversidade de pontos
de vista, aberta a géneros considerados
menores”? E por que é importante para
docentes e estudantes da disciplina de
Portugués que a historia literaria a que
acedem seja “mais ampla, mais abrangente,
com uma diversidade de pontos de vista,
aberta a géneros considerados menores”?

Quanto a saber se 0 conhecimento das obras
e dos respetivos contextos de produgéo/
rececao podera modelar essa histéria da
literatura portuguesa ‘mais ampla’, o que

se pode esperar é que, dado que se muda
a parte do sistema literario em analise — ou
seja, porque se muda a ‘amostra’ analisada,
neste caso constituida por textos de autoria
feminina e respetivos contextos de produgéo
e recegao — o resultado da dita andlise
revele aspetos desconhecidos da ‘amostra’
e da totalidade do sistema literario.'®

Silvina Rodrigues Lopes escreveu em 1995:

os estudos literarios tém-se mantido a mar-
gem das problematicas que visam a diferenca
sexual como elemento estruturante dos tex-
tos literdrios.

Silvina Rodrigues Lopes, 1996: 323.

Dito de outra forma: se é possivel, como

refere William Blake num verso famoso,

“ver 0 mundo num gréo de areia”, quanto

mais desconhecido for o grao de areia mais
original pode parecer a visdo do mundo

que oferece; ou seja, 0s aspetos revelados
pela andlise serdo tanto mais anteriormente
desconhecidos quanto a ‘amostra’ for obscura.

Note-se ainda que esté implicita a adogao de
uma perspetiva analitica — aquela que prioriza a
‘amostra’, e I1é o todo a partir dela — ndo exclui
uma simultanea perspetiva sistémica — uma
perspetiva que interpreta a ‘amostra’ a partir
do todo; uma qualquer andlise diacrénica

de um qualquer sistema dinamico (sendo

que o sistema dindmico aqui em causa
compreende quer a sociedade portuguesa,
quer o respetivo campo literario) revela que
causas micro podem originar impactos macro
e vice-versa: pode relacionar-se uma obra

15 Por conveniéncia de escrita, empregam-se aqui indiferentemente as expressdes “campo literario” e “sistema literario”, assim
como as expressoes “historia literaria” e “histéria da literatura”.
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esquecida de uma autora esquecida com a
dindmica maior do campo literario e de toda
a estrutura social portuguesa e sustentar

a existéncia de influéncias reciprocas.

Assim, ha razbes para esperar que, sendo
as obras destas autoras um universo de
analise marginal ou pouco trabalhado, a
sua utilizag&do como ‘amostra’ ao servigco
de uma observagao virada para a percecao
de redes causa-efeito '° de dimenséo
micro e macro renove a percec¢ao do
campo literario na sua totalidade; e,

em suma, pode especular-se que
quando se analisarem sistemica
e analiticamente para todas as
épocas um conjunto de obras
portuguesas de autoria feminina,
a historia literaria portuguesa
previsivelmente se reescrevera
de forma a ser, repetindo a
férmula de Paulo de Medeiros
acima citada, “mais ampla, mais
abrangente, com uma diversidade
de pontos de vista, aberta a
géneros considerados menores”.

Quanto a saber como se liga esta re-escrita
da histdria da literatura portuguesa aqui
preconizada a questao mais vasta da educacao
para a cidadania de jovens estudantes de
ambos os sexos da disciplina de Portugués
do Ensino Secundério, a resposta é
aparentemente simples: como o Programa
afirma na sua introdugao, “um dos seus
pressupostos essenciais [€]: o direito de
acesso a um capital cultural comum, que é
fungéo do sistema educativo” (2014:5).

Integrar as obras das autoras
tentando ver nelas o mundo (o campo
literario da época e a sociedade

que gerou esse campo literario)

e conhecer o mundo a partir das
obras das autoras € importante

para que a histéria da literatura
portuguesa, repositério de um

capital cultural comum, se renove.

O texto que se segue, necessariamente
redutor, tenta mostrar como uma reflexéo
sobre o canone contribui para uma viséo
“mais ampla” da literatura portuguesa.

16 Redes essas que se estabelecem entre os fatos sociais e os fatos literarios, ou no interior do campo literério.
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Vantagens de um ponto de vista
que inclua o campo literario
portugués anterior ao século XIX

paradoxo digno de nota é que
quanto mais atencéo é dada
a historia literaria portuguesa
anterior ao século XIX mais a
contribuicéo das mulheres é realgada.

Ana Hatherly inicia na década de oitenta do
século vinte a divulgagéo das obras das freiras
do século XVII (Madalena da Gléria, Violante do
Céu, Maria do Céu...) mas é com os estudos
de Isabel Morujao, ja na primeira década do
século XXI, que esta producao literaria mostra
a sua importancia. Quanto ao século XVIII,
varias vozes '’ tém clamado que o estudo

da sua literatura merece mais atencao.

Ora uma das razdes — mas nao

de longe a Unica — porque é
importante recuar pelo menos ao
século XVIII é que esse estudo
permite compreender algumas

das razdes da desvalorizacédo da

producdo de autoria feminina.

Uma perspetiva panoramica sobre o campo
literario portugués que se inicie antes do século
XIX e que deliberadamente situe esse século
COmMO Um momento nem mais nem menos
importante na estruturagéo do referido campo
ajuda a relativizagao dos referidos paradigmas
e categorias de avaliagédo. Para além do que
se explanara adiante, um alargamento do
enfoque periodoldgico ajuda nomeadamente a
alterar uma viséo do campo literario portugués
quiga redutora e anacrénica, segundo a qual

o referido campo literario € um espaco desde
os trovadores dominado pela dindmica de
profissionalizacdo competitiva dos agentes...

Iniciar a analise do campo literario
portugués tomando o século XVIII — para
n&o falar do século XVII — como ponto
de partida para uma apreciagéo sobre as
exigéncias sociais colocadas aos textos
e seus autores e autoras ajuda a

lembrar que os critérios de
exceléncia que regem o campo

Os paradigmas e categorias de valorizacao da historia literaria
portuguesa ainda hoje vigentes foram definidos no altimo quartel
do século XIX, reiterados no primeiro quartel do século XX e nao

sujeitos a questionamento significativo posteriormente

17 Refiram-se apenas, para exemplo, Vanda Anastacio, Luisa Borralho ou Teresa Almeida.
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literario atual sdo tao somente os
critérios vigentes nos ultimos cento
e cinquenta anos que, antes disso,
se manifestaram esporadicamente e
foram sempre sécio-historicamente
motivados.

Em suma, este recuo atribui um lugar mais
modesto a essa dindmica de competicéo dos
agentes, porque a faz coexistir com outros
tragos quigéa mais relevantes para a época
atual como a indisting&o ou quase indistingao
entre literatura de circunstancia e literatura
n&o imediatamente motivada ou a indistingao

150 CiG
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ou quase indisting&o entre amadores e
profissionais na hierarquia intelectual.

A escrita produzida por portuguesas foi, pelo
menos até ao século XVIII, uma pratica de
elites — as mulheres que sabiam escrever e
tinham contacto com a cultura letrada — e
inseria-se nos modos de vida dessas elites;
homens e mulheres da elite eram amadores,
sendo a escrita uma prenda social, como por
exemplo a arte da conversagéo. Menorizar

o ‘amadorismo’ porque ‘amadorismo’ é
impor uma categorizagao hodierna a uma
realidade outra. O mesmo acontece com a
menorizacao da literatura de circunstancia.
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A desqualificacao da edificacao
e das obras de autoria feminina

lhar para a literatura portuguesa
anterior ao século XIX leva
a compreender como as
modificagbes profundas (pode
dizer-se, a quase inversao) das motivacoes
para a escrita e dos respetivos critérios
de validagao que ocorrem no Ultimo
quartel de oitocentos arrastam com elas a
desqualificagéo das obras de autoria feminina,

e colocam as mulheres perante

o dilema de serem reprovadas
como artistas — se obedecessem
as convengdes sociais — ou como
pessoas — se acompanhassem

0 movimento artistico.

Antecipando: no ultimo quartel de oitocentos
0s ingredientes da maxima latina que

dita as carateristicas da obra ideal — o

ser ela Utile et Dulce — trocam de peso:
antes, a utilidade social de uma obra é

mais valorizada do que a sua qualidade
estética'®. Depois, da-se o contrario.

Esta mudanca afecta a valorizagdo da escrita
de homens e mulheres, mas tem um impacto
muito superior nas obras de autoria feminina
portuguesa.Com efeito, como se vera,
enquanto os homens se movem na direg&o
do Dulce, o conjunto das obras de autoria

feminina continuara a privilegiar o Utile. Por qué?
Até ao vinte e cinco de Abril de 1974, do

codigo de género das portuguesas constava

um imperativo de siléncio que s6 aceitava duas
excegoes: era licito as portuguesas falar/escrever
em defesa da ordem social, se a considerassem
ameacada, e/ou falar/escrever em louvor dos
representantes divinos e terrestres dessa

mesma ordem social (ver textos em caixa).

As mulheres “decentes”
deveriam fugir de qualquer
possibilidade, mesmo a mais
remota, de serem nomeadas.
Nos termos do codigo de género
portugués até 1974, um homem
“falado” é uma celebridade,
uma mulher “falada” é
uma transgressora sexual
merecedora de ostracismo.

Alegadamente as
“bem-formadas” deveriam
expressar uma relutancia
intima — o pudor — proveniente
da consciéncia da sua condicao
de alheias a res publica
e da consciéncia da sua
desadequacio a interferir nela.

18 Sendo que a qualidade estética é sinalizada pelo seu poder de atragéo, que a torna Dulce a quem I€.
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Qu segja, so6 era socialmente
aceite uma autora de obras
edificantes — hoje dir-se-ia:
inspiradoras, formativas.
Mas, salvaguardadas as
devidas distancias, no século
XVIII o mesmo acontecia aos
autores... E, se ultrapassados
todos os obstaculos, uma
mulher escrevesse obras
edificantes, entao era
premiada, como escreve
Vanda Anastacio (2013), néo
havendo, portanto, dissidio
entre o0 eu da autora e o eu
social, caso ela se mantivesse
dentro das “fronteiras do seu
sexo” (ver texto em caixa).

Embora ja por meados de
oitocentos se ameacasse esta
estabilidade'”, a centralidade
da dimensao didatica e/ou
apologética em grande parte
das obras de autoria feminina
portuguesa mantém-se até

ao século XX, inclusive.

A partir do terceiro quartel

do século XIX a generalizada
valorizagéo do estético”' face
ao edificante manifesta-se

nas obras de autoria feminina
por uma crescente seguranga
na exibicdo do ‘eu’, por uma
dimensao intimista cada vez
mais ‘descarada’ de algumas
autoras portuguesas “, a qual,
embora se va afirmando ao
longo do século XX, vai de par

A sua [da mulher autora de obras edificantes] “familiaridade
com a cultura letrada [era] interpretada com alguma frequéncia
como uma marca de distingao espiritual e representada como
um sinal de virtude ou, até, de santidade

Vanda Anastacio, 2013: 32

com a manutencao, na maioria
das autoras, da dimensao
didatica e/ou apologética

das respetivas obras.

A persisténcia dessa dimensao
nos livros escritos por autoras
transcende outras divisdes
entre elas. Veja-se o0 caso

dos livros de Ana de Castro
Osdrio e dos de Maria

Amdlia Vaz de Carvalho.

Os livros de Ana de Castro
Osdrio, que reclamam para

as mulheres igualdade face a
lei, situam-se nos antipodas
ideolégicos dos livros de Maria
Amadlia Vaz de Carvalho, que
preconizava a submissao

feminina consciente; no
entanto, apesar desta enorme
diferenca, os livros de ambas
as autoras proclamam que foi
intencéo delas documentar

e transformar o social; em
suma, os livros reclamam-se
como obras sobretudo Utile.

Consequentemente, sao
livros que privilegiam uma
comunicagao direta com

0 publico — as autoras
colocam as potencialidades
expressivas da lingua ao
servigo da persuasao, nao
o contrario. Resultado:
porque tanto o conjunto da
obra de Vaz de Carvalho
como o conjunto da de

Se a intencao didatica persiste nas obras de
autoras que escrevem para adultos, muito mais
se encontra nas obras das muitas autoras de
literatura para criancas; podemos mesmo pensar
que a escolha de um publico (as criancas) que
alegadamente obriga a manutencao do didatismo
é uma forma airosa das autoras escaparem ao
dilema de serem sempre desqualificadas.

Margarida Vieira Mendes (1980) falou-nos das “convencdes da sociedade de entéo ou (...) as da literatura romantica (principios
que nem sempre coincidiram entre si)” (p. 66).
Veja-se por todas as obras de devogéo as de Violante do Céu, ja mencionadas, e pelas novelas romanticas as de Maria Pere-

grina de Sousa.

Manifestado como o grau de invencéo linguistica e a capacidade de “estranhamento” produzida por uma obra.
Como, evidentemente, Florbela. Mas esse novo e muito relativo “descaro” é socialmente punido — o caso mais visivel é o de

Judite Teixeira, claro esta.
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A partir dos anos 50, mas sobretudo na década seguinte,
assistiu-se ao que tem sido considerado “o fenémeno cultural
mais importante das ultimas décadas: o progressivo “ascendente
literario” da producao das mulheres (Lourenco, 1993: 278) com o
decisivo contributo de um grande nimero de poetas e ficcionis-
tas para a “nova literatura” portuguesa que se afirma no periodo

ambas as respetivas autoras como
menores, arcaicas, ‘atrasadas’.

final de crise do regime

Graca Abranches, 1997: 2?7

Ou seja — o nivel de edificagéo de

uma obra continuou como critério a
considerar na sua valorizagéo. Simplesmente,
quando dantes ser edificante conduzia a
aprovacao da obra, agora conduzia a sua
rejeicao. O facto de algumas obras serem
deliberadamente edificantes e continuarem a
defender a edificagdo como objetivo maior da
obra literaria ndo impediu que fossem julgadas

como falhando alvos que nunca foram os delas.

Equivale este processo a desqualificar o
produto cultural Z (digamos, uma biografia)
porque n&o responde as carateristicas que
esperamos do produto cultural Y (digamos, um
romance), produto cultural esse que o produto
cultural Z nunca pretendeu ser? Talvez.

E, simultaneamente, outra corrente literaria que,
grosso modo, privilegiava o intimismo — falamos
do movimento da Presenca — esta vedada as
mulheres. A sinceridade, quando “feminina”,

€ desvalorizada como trivializante e postica.

Quando acedem as portuguesas ao Dulce,
quando aderem as portuguesas explicitamente
ao modo de avaliagao literaria que desdenha
do Utile? Graca Abranches (1997) responde

a esta pergunta (ver texto em caixa).

De facto, A Sibila, de Agustina Bessa

Luis, & de 1953. Vinte anos depois, Maria
Isabel Barreno inicia em tribunal a resposta
a acusacao de co-autoria de As Novas
Cartas Portuguesas considerado, como
refere Duarte Vidal (1974), um “livro com
conteldo insanavelmente pornografico

e atentat6rio da moral publica”. Citando
Wilde: “Néo ha livros morais nem imorais:
os livros sé&o bem ou mal escritos” (idem).

Pense-se na apologia da sinceridade que “justifica” a exibicdo do eu dividido nas obras de Florbela Espanca. Neste contexto,
claro, Fernando Pessoa fingidor é o anti-Florbela, assim como Florbela é o anti-poeta.
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Sugestoes de atividades

a desenvolver em aula e
pistas de leitura de obras
mencionadas no Programa

S propostas que se seguem 2. A reflexdo sobre as relagdes de
tomam explicitamente em conta género/gender expressas na lingua
0s objetivos gerais, as metas pode e deve realizar-se de maneira
curriculares e os conteddos orgénica e de forma a implementar
programaticos de cada ano de escolaridade. 0s saberes ligados aos conteudos
programaticos de cada ano.
Duas notas aplicaveis aos trés anos: Nomeadamente:

® Pode e deve servir para exercitar 0s
géneros/genres a trabalhar em cada
ano: exposicao sobre um tema,
construgéo de texto argumentativo,
apreciagao critica, debate;

1. O Programa insiste na necessidade de:
cada estudantes realizar inferéncias, isto €,
de serem capazes de ultrapassar o sentido
manifesto de um texto oral ou escrito. A
existéncia de perspetivas genderizadas em
todos os produtos culturais é uma realidade
que nao é manifesta, tem de ser inferida; e

® Pode e deve integrar-se na analise e
produgao de textos literarios ou nao

que cada estudante de Portugués adquira literarios;
a capacidade de realizar essa inferéncia é ¢ Pode e deve exercitar as aprendiza-
algo da responsabilidade da e do docente. gens gramaticais em curso.
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PROPOSTAS

Propostas
para o 10° ano

EDUCACAO LITERARIA

a) Poesia trovadoresca

As cantigas de amigo sdo apresentadas
como tendo sido escritas por homens,
mas no estudo “O substrato celtibero das
Cantigas de Mulher galego-portuguesas”,
Maria do Amparo Tavares Maleval (1995)
supde que sejam produtos da tradicdo
oral passados a esctrito por homens,

que ainda mantém vestigios de “tragos
comuns aos celtas, evidentemente que
contaminados pela contribuicdo de outros
povos, numa confluéncia de culturas de
onde proviriam estes mais caracteristicos
exemplares de cantigas de amigo”.

1. Seguindo esta pista, uma hipétese a
explorar sera até que ponto as cantigas de
amigo sdo cangdes femininas populares
que misturam elementos celtas com as
formas das kharjas ou carjas, cancdes

em hispano-arabe coloquial compostas
por poetisas e mulheres cultas.

2. Num outro plano, e antecipando a analise a
representacao da mulher na obra camoniana,
a turma podera ainda discutir a representacéo
da mulher nas cantigas de amigo e de amor

e ligar esta representagéo a emergéncia

da sociedade de corte em Portugal.

PROGRAMA E METAS
CURRICULARES DE PORTUGUES

Educacao Literaria

1.

b) Farsa de Inés Pereira, Gil Vicente
Pode estimular-se a andlise intersecionalmente
das rela¢des entre homens e mulheres na
obra: assumindo que os comportamentos

s&o determinados ndo apenas pelo sexo e
pelo género, mas pela classe social ou por
uma origem de maior ou menor distancia
fisica em relag@o ao centro de poder,

na rigidamente hierarquizada sociedade
vicentina um homem de uma classe social
inferior e rural tendera a tratar melhor uma
mulher da mesma classe social, mas urbana,
como a protagonista Inés. Por assim dizer,

a ‘superioridade’ de Inés enquanto urbana
‘equilibra’ a sua ‘inferioridade’ enquanto mulher.

1. Assim, sugere-se uma perspetiva que
explore a racionalidade do comportamento
de Inés: a sua primeira experiéncia é a

de alguém que quer apenas ascender
socialmente e tem como garantida a relativa
igualdade de direitos. Posteriormente, Inés
compreende que a Unica forma de garantir
a si propria a fruicdo de direitos humanos
fundamentais é escolher alguém que, pelo
menos numa dimenséao, lhe seja “inferior.

2. Convide-se as e os estudantes a pensar o
‘caso de Inés’, hoje — 0 que mudaria na intriga?

por: Teresa-Claudia Tavares 155



GUIAO DE EDUCAGCAO

Sera que os diferenciais de poder ligados
as diferentes etnicidades, por exemplo,
poderiam substituir os diferenciais ligados
a dicotomia rural-urbano e determinar
igualmente as relagdes de género?

O enquadramento histérico da obra camoniana

na sociedade manuelina — nomeadamente, o

muito relativo, mas real, aumento de visibilidade

das mulheres relacionado com a expansao
da vida de corte e com a criacao de uma elite
de jovens educadas (o0 grupo da infanta D.
Maria) que, porque sédo educadas o suficiente
para serem companheiras intelectuais,
necessitam de ver contidas as aspiracdes

a participagéo na vida publica — pode ser
usado para debater as razbes que levam a
que a representacdo da mulher nas Rimas

de Cambes concretize um esteredtipo de
feminilidade que tem como carateristica a
relativa desvalorizagéo da racionalidade.

A turma podera ser levada a verificar
0 quanto a mulher das Rimas combina
a formosura e “gentileza” (traco em que
confluem a boa disposi¢ao e a dogura — veja-
se a “leda mansidao” de Béarbara a escrava)
com o “rigor/crueza” (recusa voluntaria de
concretizacdo do desejo masculino); e como
a prova de capacidades cognitivas da mulher
€, sobretudo, a capacidade de dissimular.

A turma poderé ainda ser levada a
questionar o quanto a representagao da
mulher enquanto mée mostra a intensificacao
de uma ambivaléncia — a figura materna que
0 autor descreve na famosissima Cancao
X é uma entidade infra e supra-humana,
uma “humana fera tao formosa, suave
€ venenosa”’ que “excedia o poder da
Natureza” — e a tentar explicar isso em
termos histérico-socioldgicos: aleitamento

CIG

das criangas por amas, vinculos maternos
frageis devido a alta mortalidade infantil...

Antecipando discussoes futuras sobre Os
Maias, a turma podera discutir ainda em que
medida a experiéncia precoce familiar dos
escritores influencia a sua visao das mulheres;
e verificar se, em relagéo ao tempo de Camoes,
mudou a percecao do que é a feminilidade,
isto é, mudou o esteredtipo do feminino.

Seguidamente, podera confrontar-se a
representacao nas Rimas da mulher em geral,
com a representagéo da mulher ideal, ou do
tipo de mulher “merecedor” de amor também
nas Rimas. O ideal descrito & o da mulher
“mansa”, que se opde a “fera humana”.

¢ Em que medida essa ‘mulher ideal’ é
um ideal masculino? Em que medida
esse ideal de mulher estava ja presente
na poesia trovadoresca? E em relagao
ao tempo de Cambes, mudou a
percecéo do tipo de mulher ideal?

e E, para 0 Camoes das Rimas, que tipo de
homem é o que merece ser amado? Qual é o
amante ideal? Como se liga o esteredtipo do
amante ao esteredtipo da masculinidade?

* Em que medida persistem os esteredtipos
de homem e mulher das Rimas nos
dias de hoje, nas representacdes
sociais de homens e mulheres?

Na sequéncia do escrito acima, aconselha-se a
reflexdo em turma sobre o facto de, enquanto
nas Rimas a representacao da mulher ideal

(ou, seja, o esteredtipo da mulher amada)
coincide com o esteredtipo associado ao “ser
mulher’, a representa¢cédo do homem amante,
nas Rimas, diverge do esteredtipo associado
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ao ‘ser homem’, viver a masculinidade,

no tempo de Camdes. O esteredtipo da
masculinidade é expresso em Os Lusiadas
pela valentia, agressividade e determinagéo.

A representacéo da masculinidade associada
a0 género épico ¢é diferente da representacéo
da masculinidade associada ao género lirico.
Terd isso a ver com a dicotomia publico/privado,
havendo uma dualidade/oposigao associada a
vivéncia da masculinidade nas duas esferas?
Sugere-se um debate sobre o tema.

A leitura intersecional das relagdes de
poder em Os Lusiadas podera igualmente
revelar diferentes vivéncias da masculinidade,
mais ou menos positivas consoante a
etnicidade das personagens: por exemplo,

a capacidade de mentira, atribuida as
mulheres, é ‘deslocada’ para personagens
do sexo masculino ndo portuguesas.

¢ A representacéo das mulheres em Os Lusiadas
como objeto de desejo é dominante ou nao?

¢ Como se relaciona com a representacao
das mulheres nas Rimas?

Na sequéncia de todas as reflexdes efetuadas
sobre 0s ideais de homem e mulher presentes
nos textos literarios:

As e 0s estudantes:

¢ | istam, oralmente, as carateristicas da mulher
ideal e do homem ideal.

¢ \/isionam dois anuncios publicitarios
— 0s mais recentes que se encontrarem —
de perfumes: um perfume masculino e
um perfume feminino, contendo cada um
respetivamente um homem e uma mulher.

Canone Literéario e Igualdade entre Mulheres e Homens

e | istam carateristicas atribuidas a esse homem
€ carateristicas atribuidas a essa mulher.
Comparam essa lista com a lista anterior.

e Supdem uma relacdo de enamoramento entre
as personagens dos anuncios. Descrevem
essa relagéo do ponto de vista do quotidiano
— quem cozinha? Quem vai ao banco?

Propde-se em seguida uma mudanca:
as personagens empobreceram.
Continuam juntas, porém. A relacao
altera-se? Quem faz agora o qué?

A relagao vai persistir?

Alunas e alunos visionam o video em linha,
disponivel no youtube em multiplos enderecos
— da cancao “Eduardo e Mdnica” (de Renato
Russo para os Legido Urbana) e a letra da
cancdo. Realizam uma apreciagéo critica do
video. Contrastam as carateristicas atribuidas
a mulher e a0 homem (Mdnica e Eduardo)
com as carateristicas da mulher e homem
estereotipados dos anuncios de perfume.
Contrastam a relagéo de Eduardo e Mdnica com
a relagdo imaginada para as duas personagens.
Que tipo de relagao resiste mais ao tempo? Que
tipo de relagéo preferiam os/as estudantes ter?

A cancao “Eduardao e Monica” € dos

anos oitenta e os anuncios sdo recentes.
Que conclusdes se podem tirar disso?
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4.6.2.

PROPOSTAS

Propostas
para o 11° ano

EDUCACAO LITERARIA

a) Frei Luis de Sousa,

Almeida Garret

Em que medida a tragédia dos protagonistas
nao decorre de uma realidade social
dependente de relagdes de género? Os filhos
ilegitimos ainda na sociedade portuguesa

do século XIX s&o discriminados, porque a
respectiva mae nao obedeceu ao imperativo
maximo para as mulheres, nao foi ‘pura’
como requeria o esteredtipo feminino.

Maria, dado o engano em que incorreram

0S seus pais, torna-se filha ilegitima, assim
como Madalena se torna ‘impura’. Em que
medida a sociedade ainda exige condutas
sexuais diferentes a homens e mulheres?

b) A Abobada, Alexandre Herculano

1. Fazer notar que neste texto se representa
uma sociedade que valoriza uma masculinidade
que vai até ao autosacrificio. Questionar

a racionalidade do comportamento do

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

PROGRAMA E METAS
CURRICULARES DE PORTUGUES

Educacao Literaria

protagonista. O mesmo resultado ndo poderia
ter sido conseguido de outra forma?

2. Lembrando que, segundo os escritores

e escritoras romanticos/as, a literatura tem
uma fungao didatica, pode questionar-se qual
0 objetivo didatico especifico deste conto;
analisando a idealizacao da personagem
Domingues, mostrar que este € apresentado
como o ideal de masculinidade. A exclusdo
de personagens femininas relevantes,
intencional (o autor poderia, por exemplo,

ter integrado a rainha Filipa, ou dado mais
relevo a padeira Brites) serviu ao autor para
discutir diferentes modos de expressao

do masculino manifestados pelas falas e
comportamentos dos frades, cortesaos,
arquitetos e rei. Tal como Sancho Panga e D.
Quixote, os arquitetos situam-se nos extremos;
o autor contrasta a falta de autocontrolo de

24 Recorde-se que uma das obras da lista do Projeto de Leitura para este ano é A Torre da Barbela, de Ruben A. que trata do
desfecho violento para uma relagéo amorosa néo aprovada pela sociedade e da punicdo de uma mulher que desobedece aos
esteredtipos de género e € punida com a fogueira. Visto que é possivel a obra ndo ser escolhida, ndo é mencionada como
nucleo de uma atividade. No caso de ser escolhida, sugere-se uma atividade de contraste do par Madeleine /Cavaleiro com o
par da cangdo Eduardo e Monica mencionada na atividade sugerida para o 10° ano. Lembrar, se vier a propdsito, que o nome
Madeleine corresponde a Madalena, a pecadora /prostituta do Novo Testamento e que a prima Madeleine vem de Paris, a

cidade das “Fleurs du Mal”.
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QOuguet (caraterizado pelo péanico e gula)
com o autocontrolo extremo de Domingues
(caraterizado pela coragem e abstinéncia total).

A recusa de comida e bebida por
Domingues durante trés dias comunica
simbolicamente a sua negacéo da propria
fragilidade fisica (neste caso, negacao da
velhice, ja que a cegueira é inegavel); o
facto da recusa de comida e bebida ocorrer
debaixo da abdboda tem um significado
diferente - nega a sua falta de insercao na
arquitetura do seu tempo. Vivendo em circulos
masculinos em gue o valor ou é medido
pelas proezas fisicas (caso do mundo dos
cavaleiros, a que pertenceu) ou € ja medido
pela frequéncia de escolas e mestres (caso
do mundo dos letrados e arquitetos, em
transformacéo) e perdendo credenciais
em ambos, Domingues oferece-se num
sacrificio — inUtil para o desenvolvimento da
arquitetura portuguesa que disse defender.
Ainda que o autor obstasse a um desenlace
em que Domingues e Ouguet trabalhassem
a par, aprendendo um com o outro, poderia
n&o apresentar a agdo proé-suicida de
Domingues como exemplar. O/a docente
podera recordar que, por exemplo, a atragéo
pela abstinéncia como protesto levou, nos
nossos dias, a comportamentos danosos
para a saude publica, como a anorexia.

Realcar 0 aspecto simbdlico dos multiplos
interesses romanescos de Carlos: uma freira,
as trés irmas, a sua prima. Que representacdes
do feminino propdem? Comparar 0s seus
destinos com o de Carlos, que prosperou

e se tornou bardo. Em que medida esse
contraste é revelador das possibilidades de
agéncia das mulheres oitocentistas? Que
outros destinos seriam hoje possiveis?

Canone Literéario e Igualdade entre Mulheres e Homens

Propde-se uma reflexdo conjunta sobre o
esteredtipo do masculino. Tépicos possiveis:

¢ Que representacao do masculino
propdem Simao e Jo&o da Cruz?

e Como estéo os conceitos de virilidade e honra
masculina ligados a violéncia fisica e, no caso
de Simé&o, ao impulso auto-destrutivo?

¢ De que forma é o homicidio cometido por
Sim&o o resultado de uma cultura que valoriza
a violéncia como prova de masculinidade?

* Em que medidas s&o as relagdes dos pais
de Simao e de Teresa estereotipadamente
masculinas, enquanto tentativas de
controle do destino dos filhos?

¢ De que forma é este romance uma
critica a figura do pater familias?

Analisar a que ponto as relacdes familiares
expressam visdes sobre relacdes de género:
por exemplo, se num romance sobre 0s lagos
familiares € mencionado que Pedro, o pai de
Carlos e Maria Eduarda, teve “um bastardinho”
€ nunca mais o romance se interessa pela sorte
desse bastardo (meio-irmao de Carlos), isso
nao podera indicar que a concegao do autor
do que seja uma familia é determinada pelo
que pensa sobre a contengéo sexual feminina?
O “bastardinho” nao pertence a familia Maia
porgue a mae dele nunca se casou com O
pai... Maria Eduarda pertence, porque a méae

€ 0 pai casaram. Ligar esta problematica a,
por exemplo, 0 que acontece em Frei Luis de
Sousa: Garret luta contra a injustica de uma
sociedade que divide os individuos em legitimos
e ilegitimos por causa da conduta sexual

das maes. E¢a, ele proprio um filho ilegitimo,
adere aos valores sexistas dessa sociedade
quando exclui o “bastardinho” do romance.
Posterirmente, sugere-se um debate entre os
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modelos de parentalidade e os esteredtipos
de género. Lendo a descricdo da relagdo
entre Afonso da Maia e Pedro em crianga,
parece Afonso um pai que aceita o filho tal
como &, ou quer molda-lo a um esteredtipo
de masculinidade caraterizado pela recusa da
expressao da vulnerabilidade de qualquer tipo?
Que significa em termos de representagéo
das relacdes de género o facto de todas as
maes mencionadas no romance serem, além
de pouco inteligentes, méaes abandonicas/
rejeitantes (caso das méaes dos principais
protagonistas, Carlos e Maria Eduarda e Jodo
da Ega) ou pelo contrario superpossessivas

a excepgao de Maria Eduarda, que

aparece, pelo contrario, idealizada?

Que dizer do papel que ocupa a prostituicao e

0 adultério na sociedade descrita no romance?
Como se articula o adultério feminino com

CliG

a ociosidade forgcada de mulheres como a
Gouvarinho, inteligentes e educadas mas
impedidas de exercer uma profissdo?

E pedido as/aos estudantes que pesquisem
material promocional de jogos video em
diversos suportes — impresso, digital, etc.

Esse material é apresentado oralmente em aula,
e submetido a uma andlise “de género”:

* E dirigido a homens e mulheres?

* Que representagdes do masculino e do
feminino apresenta?

¢ Que tipo de relagdes de género promove?

Os/as estudantes escrevem um texto de opiniao
sobre os jogos video.
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4.6.3

PROPOSTAS

Propostas
para o 12° ano

EDUCAGCAO LITERARIA

a) Fernando Pessoa

Verificar em turma a invisibilidade de todos os
aspetos relacionados com a materialidade do
feminino, nomeadamente o corpo feminino.
Questionar a representacao das mulheres
como grupo subalterno e como seres
determinados apenas pela emocado. Dadas

a conhecer na turma as opinides expressas
pelos/as estudantes, comentando citacdes

de Fernando Pessoa como “As trés classes
mais profundamente viciadas, na sua missao
social, pelo influxo das ideias modernas sdo as
mulheres, o povo e os politicos. A mulher, na
nossa época, supde-se com direito a ter uma
personalidade; 0 que pode parecer “justo”,
“logico” e outras coisas parecidas; mas que
infelizmente foi de outro modo disposto pela
natureza. A abusiva libertagcéo do espirito
naturalmente servo da mulher e do plebeu da
sempre resultados desastrosos para a moral

e para a ordem social. Espiritos nativamente
fracos, e incapazes de inibicao intima, a mulher
€ a plebe — como a crianga — ndo podem ser
disciplinadas sendo de fora” (Fernando Pessoa,
citado por José Barreto, 2011, p. 51).

b) Poetas Contemporaneos

Comparacgéo de quaisquer poemas de duas
autoras e dois autores — Ana Luisa Amaral, Luiza
Neto Jorge, Ruy Belo e Manuel Alegre:

Canone Literéario e Igualdade entre Mulheres e Homens

PROGRAMA E METAS
CURRICULARES DE PORTUGUES

Educacao Literaria

1.

A leitura desses poemas deve realizar-se apds
0s poemas terem sido expurgados das marcas
gramaticais de género, de forma a que as/os
estudantes n&o saibam se foi escrito por um
homem ou por uma mulher.

Pedir-lhes que atribuam a cada poema

uma autoria, masculina ou feminina, e que
apresentem as razdes para essa atribuigéo.
Segue-se a leitura do excerto de Isabel Allegro
de Magalh&es acima referido.

Colocar questbes — como por exemplo: a
diferenca de sexo é suficiente para determinar
em todos os tempos e espacos — a diferenca
substantiva de experiéncia de vida e de escrita?
Por outras palavras, 0 género exerce 0 mesmo
grau de determinacéo sobre a experiéncia de
vida e a escrita em sociedades (ou grupos
sociais) estritamente segregacionistas — em

que mulheres e homens vivem separados,

tém tarefas exclusivas e desempenham papéis
sociais completamente diferentes — e em
sociedades como a portuguesa de hoje? As
experiéncias de cada qual séo téo determinadas
pelo respetivo sexo que 0 que quer que alguém
escreva vai refletir o sexo de quem o escreveu,
mais do que, por exemplo, a respetiva idade,
ou o estatuto social, ou o nivel de educagao?
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Em que medida a propria experiéncia de vida
de cada qual determina a resposta que essa
pessoa da a pergunta anterior? Responderia
essa pessoa de maneira diferente caso vivesse
numa sociedade mais/menos segregacionista
quanto ao sexo? E caso vivesse numa
sociedade racialmente segregacionista?
Mesmo vivendo numa sociedade
segregacionista, uma adulta sudanesa pobre
partilha mais experiéncias com uma aluna

do Ensino Secundario portugués ou com um
adulto sudanés da mesma classe social?

A partir das perguntas sugeridas, criar um
debate — até que ponto é o género/gender
determinante para a criagao de uma persona
poética? Visto que nao € inevitavel a existéncia
de uma maior semelhanga entre os textos

de duas poetisas (ou entre os textos de dois

CIG

poetas) do que entre os textos de um poeta e
uma poetisa, 0 que nos pode isso indicar?

A/o docente podera solicitar seguidamente
aos/as estudantes que escrevam um curto texto
de opinido sobre a tematica “Determinantes na
escrita de texto literario”.

Debater a conduta moral de Ricardo em relagéo
a Lidia: é-lhe possivel casar com ela mas

recusa porque Lidia é de uma “classe inferior”;
engana ambas as mulheres com quem tem uma
relacdo. Se o romance fosse protagonizado

por uma personagem feminina, 0 que mudaria”?
E 0 que mudaria se 0 romance descrevesse a
sociedade portuguesa de hoje?
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Sugestoes de leituras

que se segue € uma
‘micro-biblioteca’ sobre autoras
e obras resgatadas, que se
sugerem como complementares
as dos autores do canone. Esta lista inclui:

1. Para o conhecimento da
poesia trovadoresca, o ja referido
livro de Maria do Amparo Maleval;

2. Para o século XVI, além do livro

A Dona do Tempo Antigo,a antologia
organizada por Vanda Anastacio que cobre a
escrita feminina dos séculos XVI, XVIl e XVIII
e a dissertacao de doutoramento de Isabel
Morujao que resgata a poesia conventual

de autoria feminina do mesmo periodo:

¢ Roberto Lépez-Iglésias Samartin (2003),
A Dona do Tempo Antigo. Mulher e campo
literario no Renascimento Portugués (1495-
1557) Santiago de Compostela, Laiovento.

e |sabel Morujéo, (2013), Por tras da Grade.
Poesia conventual feminina em Portugal
(séculos XVI = XVIII) Lisboa, INCM;

e \/anda Anastécio (org.) (2013), Uma Antologia
Improvéavel. A Escrita das Mulheres (séculos
XVI a XVIII) Lisboa, Reldgio de Agua.

3. Para o século XVl a dissertacao

de Luisa Malato Borralho sobre Catarina de
Lencastre, a de Raquel Bello-Vasquez sobre
Teresa de Mello Breyner.

e | uisa Malato Borralho (2008), "Por Acazo
Hum Viajante..." A Vida e Obra de Catarina
de Lencastre — 12 Viscondessa de Balseméao
(1749-1824) Lisboa, INCM;

¢ Uma introdug&o acessivel mas rigorosa a vida
e obra de Teresa de Mello Breyner € a obra de
Raquel Bello-Vasquez (2006) Mulheres do Século
XVIIIl. A condessa do Vimieiro. Lisboa, Ela por Ela.

4. Para o século XIX e XX as leituras
obrigatérias néo se focam no resgate de textos;
mas sdo, de qualquer forma, estimulantes — sobre
as oitocentistas, a obra de referéncia é de Ana
Maria Costa Lopes, enquanto para o século XX

¢ incontornavel a leitura de Anna Klobucka °:

¢ Ana Maria Costa Lopes (2005), Imagens da
Mulher na Imprensa Feminina de Oitocentos.
Percursos de Modernidade, Lisboa, Quimera.

¢ |gualmente fundamental € o artigo de
Ana Maria Costa Lopes “Sexo e Género:
algumas notas epistemolégicas para a
analise da mentalidade no século XIX”,
Revista ex aequo,1,1999, pp. 45-60

25

26

Além do livro, ja referido, que co-organizou sobre o corpo em Fernando Pessoa, Klobucka co-organizou (com Helena* Kaufman)
o importante After the Revolution: Twenty Years of Portuguese Literature 1974-1994 (Bucknell, 1997) portuguesa no prelo).
Este artigo foi publicado na Revista ex aequo, publicada pela editora Celta (Oeiras) e revista-voz da Associacao Portuguesa de
Estudos sobre as Mulheres — APEM; diga-se desde ja que as publicagdes e atividades da APEM sdo um recurso para quem
quer que deseje aprofundar este campo de conhecimento. No que especificamente respeita ao nimero da ex aequo em que
0 supra citado artigo de Ana Maria da Costa Lopes se inclui, o tema deste nimero — Representacées sobre o Feminino — leva
a que nele existam outros artigos de contelido relevante para docentes de Portugués. Tal como a ex aequo, é de leitura indis-
pensavel a revista Faces de Eva — publicada pela editora Colibri, Lisboa. E editada pelo Faces de Eva. Centro de Estudos sobre
a Mulher, uma unidade de investigagédo criada na Universidade Nova de Lisboa cujas atividades e publicagdes também sao
recursos imperdiveis: como exemplo, veja-se o Diciondrio do Feminino, j& mencionado.
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¢ \anda Anastécio (2005), “Mulheres Varonis do terceiro quartel de oitocentos a propdsito
e Interesses Domésticos: reflexdes acerca de A morte de D. Jo&o de Abilio Guerra
do discurso produzido pela historia literaria Junqueiro” (homeadamente os pontos 1., 2. e
acerca das mulheres escritoras da viragem 3., pp. 319-331), tenta articular para a época
do século XVIII para o século XIX", em linha, referida o tipo de relagdes que se estabelecem
disponivel em https://repositorioaberto. entre uma determinada estrutura social ao nivel
uab.pt/bitstream/10400.2/330/1/ACTAS- tecno-politico, as relacdes de género que dai
Literatura%20e%20Historia427-445. advém e o imaginario sexual reativo a essas
pdf.pdf (acedido em 01.06.2015). relagbes de género, tal como este se manifesta
e Igualmente disponivel em linha, a dissertagéo numa obra literaria.

de mestrado de Gina Guedes Rafael (2011)

€ uma boa sequéncia ao artigo de Ana Maria
Costa Lopes — enquadra de forma introdutéria
mas rigorosa as rela¢des das oitocentistas
com as praticas de escrita - Gina Guedes
Rafael (2011), Leitura Feminina na Segunda

¢ Acrescente-se igualmente — embora sem
detenga, ja que tal excede os propositos deste
Guiéo — que o referido Indisciplinar a Teoria é
indispensavel para qualquer andlise da relacéo
entre cultura portuguesa e sexualidades.

Metade do século XIX. Testemunhos e * Anna Klobucka e Mark Sabine (org.) (2010),
Problemas, [em linha] disponivel em http://run. O Corpo em Pessoa. Corporalidade, Genero,
unl.pt/handle/10362/6015 (acedido em Sexualidade. Lisboa: Assirio & Alvim, [2007
03.06.2015). para a edi¢cdo norte-americana).

¢ Finalmente, ainda sobre o século XIX, um texto ¢ Anna Klobucka, Anna (2009), O Formato
de Teresa-Claudia Tavares (2004), “Portugal, Mulher. A Emergéncia da Autoria Feminina na
1874. A politica sexual e literaria portuguesa Poesia Portuguesa. Coimbra, Angelus Novus.
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ABRANCHES, Graga (1994), "As mulheres e o
canone", in Isabel Caldeira (org.), O canone nos
Estudos Anglo-Americanos, Coimbra, Minerva,
pp. 219-224.

ABRANCHES, Graga (1997), “Des-aprendendo para
dizer: politicas, escritas e poéticas de mulheres
portuguesas do século XX” (manuscrito). Tradugao
alema: “Verlernen um zu sprechen: Politik und
Poetik portugiesische Frauen im 20. Jahrhundert.
Henry Thorau, org. Portugiesische Literatur.
Frankfurt am Main, Suhrkampf.

ABRANCHES, Graga (2001), "Homens, mulheres
e mestras inglesas", in Maria Irene Ramalho e
Antonio Sousa Ribeiro (orgs.), Entre ser e estar:
Raizes, percursos e discursos da identidade,
Porto, Afrontamento, pp. 255-305.

ABRANCHES, Graga e CARVALHO, Eduarda (2000),
Linguagem, Poder, Educagdo: O Sexo dos B, A,
BAs, Lisboa, CIDM [1999].

ANASTACIO, Vanda (2005), “Mulheres Varonis e
Interesses Domésticos: reflexdes acerca do
discurso produzido pela histéria literaria acerca
das mulheres escritoras da viragem do século
XVIIl para o século XIX”, Cartographies. Mélanges
offerts a Maria Alzira Seixo, pp. 537-556.

ANASTACIO, Vanda (org.) (2013), Uma Antologia
Improvavel. A Escrita das Mulheres (séculos XVI a
XVII), Lisboa, Relégio de Agua.

AMARAL, Ana Luisa (2003) “’O meu oficio é a
circunferéncia’: des-sexualizar o poético?”
ex aequo, 9, pp. 19-35.

AMARAL, Ana Luisa (2010) “Breve Introdugao” in
edicao anotada de Maria Isabel Barreno, Maria
Teresa Horta e Maria Velho da Costa, Novas
Cartas Portuguesas, Lisboa, D. Quixote.

ANNA KLOBUCKA, Anna (1990), “A mulher que
nunca foi: para um retrato bio-gréfico de Violante
de Cysneiros” Coléquio/Letras, 117/118,
pp. 103-114.

»

BARRETO, José (2011), Misoginia e e anti-feminismo
em Fernando Pessoa, Lisboa, Babel.

BUESCO, Helena C. et al. (2014), Programa e Metas
Curriculares de Portugués — Ensino Secundatrio,
(atualizado).

CASTRO, Zilia Osorio de e ESTEVES, Joao (dirs.)
(2005), Dicionario no Feminino (séculos XIX-XX),
Lisboa, Horizonte.

CASTRAO, Zilia Osorio e ESTEVES, Jo&o (dirs.)
(2013), Feminae. Dicionario Contemporaneo.
[Texto Impresso] Lisboa, Comissao para a
Cidadania e a Igualdade de Género.
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EDFELDT, Chatarina (2008), “Até que a Vida Vos
separe: Percursos de Construcdo de Género
no Matriménio Burgués num Conto de Nélida
Pifion” in Chatarina Edfeldt e Anabela Gallardo
Couto (orgs.) (2008), Mulheres que escrevem,
Mulheres que léem: repensar a literatura pelo
género, Lisboa, 101 Noites.

ELDFELT, Chatarina (2006), Uma Histdria na
Histdria: Representa¢des da autoria feminina
na Autoria Feminina na Histdria da Literatura
Portuguesa do Século XX. Montijo, Camara
Municipal do Montijo.

KLOBUCKA, Anna (2008), “Sobre a hipotese
de uma her story da literatura portuguesa”,
Veredas, 10, pp. 13-25.

KLOBUCKA, Anna e SABINE, Mark (eds.) (2010),
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Sexualidade, Lisboa: Assirio & Alvim, [2007 para
a edigao norte-americanal.
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LISBOA, Maria Manuel (2000), Teu Amor Fez de
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Porto, Campo das Letras.

LOPES, Silvina Rodrigues (1996) “[Recensao
critica a «<O Sexo dos Textos», de Isabel Allegro
de Magalhaes]” Revista Coloquio/Letras,
n° 140/141.

MACEDO, Ana Gabriela e AMARAL, Ana Luisa
(orgs.) (2005), “Canone” in Dicionario da Critica
Feminista. Porto, Afrontamento, pp. 13-14.

MAGALHAES, Isabel Allegro de (1995), O Sexo dos
Textos, Lisboa, Caminho.

MALEVAL, Maria do Amparo Tavares (1995),
Rastros de Eva no Imaginario Ibérico (séculos Xil
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CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

Por um ensino critico do ingleés

Not only is the notion of ‘just the language’ an impossibility but so is the notion

of ‘just teaching’. To teach is to be caught up in an array of questions concerning
curriculum (whose knowledges and cultures are given credence?), educational
systems (to what extent does an educational system reproduce social and cultural
inequalities?) and classroom practices (what understandings of language, culture,
education, authority, knowledge or communication do we assume in our teaching?)

“EU SO SOU PROFESSORA DE
INGLES...”

Sera uma visdo do Inglés, abrangente

e historicamente determinada,

a que estara subjacente a toda

a argumentacdo e a toda a acao
pedagdgica que aqui se propora.
De facto, ela decorre das
prioridades e das escolhas da
chamada pedagogia critica que

vé a escola ndo s6 como um lugar
de transmissdo de um corpo de
conhecimento neutro e objetivo,
mas como arena de disputa cultural
e politica entre modos diferentes de
ver o mundo.

s contributos desta abordagem da
educacgéao obrigam, segundo Henry

Giroux (1991), a que fagamos trés
perguntas fundamentais:

Alastair Pennycook '

® a primeira prende-se com necessidade
de estabelecer liga¢des entre 0 ensino
do inglés e as teorias da educacao
que permitam ver a aprendizagem do
inglés como um processo que N&o seja
predominantemente psicolinguistico,
isolado dos seus contextos sociais,
culturais e educacionais;

e a segunda, com saber que tipo de
sociedade queremos ajudar a construir com
as nossas praticas de ensino, o que implica
uma reflexao aturada sobre o curriculo e os
programas que temos e modos oportunos e
criativos de os completar dentro da margem
de liberdade de que as professoras e 0s
professores dispdem na sua sala de aula;

® a terceira, com a consciéncia de que a aula
de Inglés, sendo um lugar expetavel de
explicitagdo das diferengas, €, a0 mesmo
tempo, um lugar privilegiado de luta por
ter voz.

Uma coisa parece ser certa: a
impossibilidade de ensinar “just the
language”, tal como sublinhado na
epigrafe inicial e que se apresenta

1 TAlastair Pennycoo (1994), The Cultural Politics of English as an International Language, London, Routledge, p.295.
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Ensinar ‘s6 a lingua’ é uma impossibilidade, tal como a nocédo de ‘s6
ensinar’. Ensinar é [também] vermo-nos embrenhadas num sem fim de
questoes sobre o curriculo (a que saberes e culturas damos crédito?),
sobre os sistemas educativos (até que ponto é que um sistema educati-
vo reproduz as desigualdades sociais e culturais?) e sobre as praticas de
sala de aula (que concegbes de lingua, cultura, educacdo, autoridade,
conhecimento e comunicagao pressupomos quando ensinamos?).

Pennycook, 1994: 295. Tradugao da autora.

traduzida para portugués no
texto em caixa.

Ensinar criticamente €,
justamente, reconhecer a
natureza politica da educacéo
e ensinar criticamente a

lingua inglesa, atentando em
questdes de linguagem, cultura
e politica, podera ser uma
abordagem enriquecedora e
preparar de um modo mais
abrangente para as surpresas
e vicissitudes da vida, do que
uma que limite o ensino do
Inglés a questdes de descrigao
linguistica.

E, contudo, dificil desafiar

a nocao dominante e
consensualizada do que

€ a disciplina de Inglés e
apresenta-la como uma
construgéo discursiva, um
sistema de relacdes de
poder e saber que produzem
entendimentos particulares,
parciais e comprometidos do
que ¢ alingua inglesa e o seu

ensino. E, no entanto, urge
refletir, como fazemos em todas
as outras areas da nossa vida,
sobre 0 que estamos a fazer

€ 0 modo como o fazemos e
para que fins.

Esta reflexdo €, muitas
vezes, fonte de desconforto
e ansiedade, como
invariavelmente acontece
sempre que questionamos
certezas, praticas de anos,
rotinas. Mas, sera que
poderemos vermo-nos como
educadoras e educadores,
para além de ‘instrutoras’ ou
‘instrutores’, e secundarizarmos
as outras responsabilidades
a que esse cargo nos
obriga? Paulo Freire é muito
claro a este respeito:

E h&a que comegar por
algum lado. Por exemplo,
pela abordagem critica do
pensamento ingénuo.
Como se vera a seguir.

“Pffl English, who needs that?
I'm never going to England!.”

Definir o inglés, hoje, € uma
tarefa complexa, sempre

ligada a emoc¢des, por vezes
contraditérias.

A angustia, perante a aluna

€ 0 aluno que entram na sala
de aula, ela com t-shirt ‘rosa
chiclete’ a proclamar ‘I blow’,
ele com uma ‘cinzenta chumbo’
que encomendou na net com
“Yo Bitch” estampado, ela, num
gesto de desafio adolescente a
uma sociedade que, a0 mesmo
tempo que hipersexualiza as
meninas e as raparigas, lhes
nega qualquer tipo de agéncia
sexual, ele, publicitando

Traduzido do inglés: “I cannot be a teacher if | do not perceive with ever greater clarity that my practice demands of me a defi-
nition about where | stand. A break with what is not right ethically. | must choose between one thing and another thing. | cannot
be a teacher and be in favor of everyone and everything” (Freire, 1998: 93).
“Pffl Inglés, quem precisa dele? Eu nunca hei-de ir a Inglaterral” Comentério de Homer Simpson, enquanto jovem, questionando
a necessidade e utilidade do que ele considerava uma “lingua estranha”, cuja aprendizagem iria perturbar o seu paroquialismo
monolingue. [em linha], disponivel em http://www.tvfanatic.com/quotes/hey-homer-youre-late-for-english-pff-english-who-nee-

ds-th/ (consultado em 12.03.2015).
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A propésito de uma campanha denominada Let Girls Be Girls (a venda, em 2010, de bikinis acol-
choados para meninas na cadeia Primark, no Reino Unido, desencadeou inimeros e veementes
protestos), a jornalista e feminista Laurie Penny escreveu o seguinte:

The notion of ‘sexualisation’ deserves serious critical unpacking. The term envisions girl chil-
dren as blank erotic slates upon which sexuality can only ever be violently imposed. This narrow
vision of sexuality leaves no room for young girls to explore authentic desire at their own pace,
insisting instead that girls need to be protected from erotic influence, while boys, presumably,
are free to fiddle with themselves to their hearts’ content. Far from protecting young girls, the
“anti-sexualisation” agenda actually serves a culture that shames girls if they have sexual feelings
of their own while fetishising them as objects of erotic capital: the pornographic and advertising
industries routinely infantilise adult women in an erotic context. [...] Padded bras for preteens
are not the problem. The problem is a culture of prosthetic, commodified female sexual perfor-
mance, a culture which morally posturing politicians appear to deem perfectly acceptable as long
as it is not ‘premature’. By assuming that sexuality can only ever be imposed upon girl children,
campaigns to ‘let girls be girls’ ignore the fact that late capitalism refuses to let women be women
—atany age.

Traduzindo,

A nocao de ‘sexualizacdo’ merece uma desmontagem séria e critica. O termo vé as meninas
como tabuas rasas erdticas sobre as quais a sexualidade sé pode ser imposta de modo violento.
Esta visdo estreita de sexualidade ndo deixa espaco as raparigas para explorarem, ao seu préprio
ritmo, o desejo auténtico, insistindo antes na ideia de que elas precisam de ser protegidas da
influéncia do erotismo, enquanto os rapazes, presumivelmente, tém toda a liberdade para brin-
car consigo proprios como muito bem entenderem. Longe de proteger as raparigas, a agenda
‘anti-sexualizagao’ serve, de facto, uma cultura que envergonha e condena as raparigas se elas
tém sentimentos sexuais e, ao mesmo tempo, as fetishiza como objetos de capital erético: as
industrias da pornografia e da publicidade infantilizam, rotineiramente, as mulheres adultas em
contexto eroético. [...] Os soutiens acolchoados para pré-adolescentes nao sao o problema. O pro-
blema é uma cultura de performance sexual feminina protética e transacionavel, uma cultura que
politicos moralistas parecem achar perfeitamente aceitdvel desde que ndo seja ‘prematura’. Ao
assumir que a sexualidade das raparigas s6 pode ser a imposta, as campanhas do tipo ‘Deixem
as meninas ser meninas’ ignora que o capitalismo atual se recusa a deixar que as mulheres sejam
mulheres — em qualquer idade.

Laurie Penny, 2010. Tradugao da autora.

acriticamente o insulto
naturalizado pelos video clips e
pelas séries televisivas.

A comogao, ao ouvir em broken
English uma amiga ou uma
familiar da menina, da rapariga,
da mulher morta pelo pai, pelo
irm&o, pelo namorado, pelo
marido a porta de casa, a porta
da escola, na rua, na saida do
tribunal, a denunciar através

dos media, maioritariamente
ocidentais, a violéncia endémica
contra as mulheres que falam
linguas locais, logo inacessiveis
ao resto do mundo.

A surpresa, ao ouvir criancas
pequenas, com naturalidade
e a vontade, reproduzir
catchphrases e situagdes de
videos do YouTube, ecoar
jingles e cangoes.

Ora, se a Ultima situagéo se
explica, por um lado, com a
atual exposigéo constante das
criangas (ndo so6 urbanas e de
classe média) ao inglés, por
outro, com o investimento no
Seu ensino precoce, passando
pelos modos tecnoldgicos
como hoje se tenta manter as
criancas sossegadas, ja as de
violéncia, verbal e fisica, realgam
0 papel decisivo do inglés na
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[the] more subtle threats to freedom: ignorance, prejudice, the sway
of fashion on immature minds, the hidden persuasion of the media on
those not armed to recognise it, sheer lack of skills to operate in the
environment and all constraints on judgement, taste and understan-
ding”.

Eric Hawkins, 1981: 29-30.

representacao dos dois sexos,
bem como na construgéo e
disseminacéo da ‘realidade’,

e das noticias que sobre ela se
fazem, através de grandes redes
televisivas por cabo e satélite,
como a CNN, e radiofénicas,
como o BBC World Service.

Em qualquer dos casos,
trata-se da presenca ubigua
desta lingua, a lingua dos
filmes, das séries de televisao
e das cancoes, da internet

e dos jogos de computador,
dos media e da publicidade,
da politica internacional e do
ensino globalizado, da ciéncia
e dos transportes e das lutas
locais e globais, que, as vezes,

se “odeia amar” mas que,
juntamente com a lingua
materna, com a histéria e com
a geografia, pode constituir um
nucleo forte de disciplinas com
enorme potencial educativo,
entendendo-se aqui o0 termo
educacgao no sentido que Eric
Hawkins (1981) Ihe atribui, ou
seja, uma pratica que contribui
decisivamente na luta contra
(ver caixa em cima).

Mas, acontece que, apesar
de ser 0 inglés um territorio
ganho a partida porque, para
muitas e muitos jovens, lugar
de afetos e de expetativas
positivas, &, também ele,
enquanto disciplina escolar,

por vezes um campo de
escolhos no caminho para

0 sucesso, quiga em parte,
pelas razdes explanadas

por autoras como Martin
Kayman, Graga Abranches e
Maria Helena Loureiro (1991)
(ver texto em caixa).

O que valera a pena questionar,
nestas circunstancias e na
senda do que ja foi feito
noutros paises relativamente a
outras linguas estrangeiras, ndo
devera ser o valor educativo da
disciplina que sera, em termos
gerais, 0 de poder oferecer

as alunas e aos alunos uma
experiéncia diferente da que

€ dada pela lingua materna

€, assim, contribuir para a
compreensdo do mundo
poliglota e emancipar as alunas
e 0s alunos do paroquialismo,
mas antes a visdo de inglés e
de mundo que selecionamos,
preparamos e apresentamos
as alunas e aos alunos e

se ela esta a resultar.

O insucesso a Inglés e a outras disciplinas pode ser visto como, também, uma questdo de
linguagem, ja que “a linguagem [dessas disciplinas] esta, sem duvida, mais proxima de uma
lingua estrangeira do que de uma lingua nativa. Uma disciplina é construida por um vocabula-
rio especifico e por regras de articulacao especificas. Aprender um assunto é uma questao de
aprender a falar a sua linguagem, aprender a usar os seus termos e a ser capaz de os agrupar de
acordo com uma gramatica propria. [...] Nao se trata de uma simples questdo de imitacdo ou
de conseguir fazer uns exercicios, mas sim, e [...] nas palavras de Hockett, ‘da capacidade de, es-
pontaneamente, dizer coisas novas’ - seja em Portugués ou em Inglés, em Histoéria, Matematica

ou Biologia.

Martin Kayman, Graca Abranches e Maria Helena Loureiro, 1991: pp.

“As ameagas mais subtis a liberdade: a ignorancia, o preconceito, a influéncia da(s) moda(s) em mentes imaturas, a persuaséo
velada dos media sobre quem nao estd armada para a reconhecer, por pura falta de capacidade para atuar sobre o0 meio e
todos os constrangimentos sobre a capacidade de ajuizar, sobre o gosto e o discernimento.” (Eric Hawkins, 1981: 29-30).

Traducao da autora.
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A reveréncia que segue o lema “teacher and text — and test must know best” é analisada e criti-
cada por Catherine Wallace que particulariza a situacao das alunas de EFL (English as a Foreign
Language) como claramente marginalizadas enquanto leitoras, até porque o seu papel é, priori-
tariamente, o de alunas “sé” de lingua.

EFL students are often marginalised as readers [...] they are perceived to be primarily [...] lan-
guage learners. What is missing is: 1. An attempt to place reading activity and written texts in a
social context; 2. The use of texts which are provocative; 3. A methodology for interpreting texts
which addresses ideological assumptions as well as propositional meaning.

Traduzindo,

As/Os alunas/os de Inglés Lingua Estrangeira sdo frequentemente marginalizadas/os [...] séo
vistas/os em primeira instancia como alunas/os de lingua. O que falta é: 1. Uma tentativa de colo-
car a leitura e os textos num contexto social; 2. O uso de textos desafiadores; 3. Uma metodologia
de interpretacao de textos que trate dos pressupostos ideoldgicos bem como dos significados

proposicionais.

Catherine Wallace (1986) citada por Norman Fairclough, 1992: 62. Tradugao da autora.

Dessa reflexao devera constar um olhar

atento quanto ao instrumento de ensino mais
comum, o manual escolar. E decisivo que, por
um lado, se escrutine criticamente os textos
provenientes dos media, das enciclopédias,
dos dicionarios e das revistas “especializadas”
para que nao sejam tomados at face value,
numa atitude de reveréncia que se devera
evitar em contexto educativo, por outro lado, se
aproveite a oportunidade de, ao fazer a analise
desses textos, educar as alunas e 0s alunos na
compreensdo de como a linguagem pode ser
usada para influenciar, persuadir, controlar e
silenciar, na sequéncia do que propds Catherine
Wallace (1986), citada por Norman Fairclough
(1992) (ver texto em caixa). Esse exercicio

sera, para as alunas e os alunos, uma forma
pedagdgica e educativa de descortinar outras
vozes crediveis e tentar encontrar voz auténtica.

As estratégias comunicativo-funcionais de
interagdo na sala de aula, no entanto, pela
enfase posta na oralidade, balizam a nogéo de
voz, como ‘opinido pessoal’. Nessa abordagem,
postula-se que, por um lado, todas as opinides
séo igualmente vélidas e, por outro, que todas
as opinides sobre um determinado assunto
devem ser apresentadas, habitualmente, sem

critica, a fim de que as alunas e os alunos
possam decidir ‘por si’. Mas ndo estara o
discurso da sala de aula inevitavelmente, full

of invisible quotes?, usando a expressao de
Claire Kramsch (1993: 48). Sera que a idade € a
maturidade das alunas e dos alunos permitem
que, ‘por si’, se apercebam das questoes,
muitas delas de indole moral, que os programas
das disciplinas levam para a sala de aula? Sera
que o hiperindividualismo permite as alunas

e aos alunos ver que a experiéncia pessoal,

por mais rica que seja, nao ¢ suficiente para
anular um padrao social? Aperceber-se-ao,

por si, que esse hiperindividualismo desperdica
as generalizagdes produtivas, mas naturaliza

as generalizagdes abusivas? Este ethos estd,
igualmente, presente na énfase dada as
excecdes, aos individuos excecionais, seja no
sentido da emulacéo, seja no da condenagao.
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Guiao be ebucacio | Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Estd errada a educacgao que nao reconhece
na justa raiva, na raiva que protesta contra
as injusticas, contra a deslealdade, contra o
desamor, contra a exploracao e a violéncia
um papel altamente formador.

Paulo Freire,1999: 11.

Da combinacdo da neutralidade,

do individualismo e da rebeli&o
cool surge um modelo de cidadania
passiva, expectante, de ‘senso
comum’ que podera ter um efeito
desmobilizador da cidadania ativa e
que a escola nao podera aceitar. °

Ha, na adolescéncia, uma ‘raiva ingénua’ de
maos dadas com uma ‘generosidade de peito
aberto’ que ndo devemos desperdicar. Como
se Vé no texto em caixa, a este propdsito, Paulo
Freire (1999) ndo poderia ser mais claro.

Levar esta indignacdo para a aula ou incentiva-la
nas alunas e nos alunos é possivel e urgente,
para que a educagao se constitua, nas palavras
de John Berger, como “pratica de liberdade,

um meio pelo qual [nos relacionamos] critica e
criativamente com a realidade e [descobrimos]
como participar na transformagao do mundo
que ¢ de todas e de todos.” (1972:11).° E isto
pode, e deve também, de um modo sério,
criativo, com humor e esperanca, ser feito a
partir dos temas previstos no Programa Oficial
de Ensino de Inglés para o Ensino Secundario.

5 Ver Faith Agostinone-Wilson (2004: 75). Disponivel em_http://www.jceps.com/wp-content/uploads/PDFs/03-1-03.pdf (consul-

tado em 10 de junho de 2016).

6 Traducéo de Eduarda Carvalho, Helena Loureiro e Lina Oliveira da obra de John Berger (1972: 11).
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Ensino de Inglés, Género e Cidadania

Programa da disciplina e
oportunidades educativas

It used to be so simple. Men paid, drove and made the first move. Women dressed up, preten-
ded they liked the restaurant, got the bubbles up their nose and said ‘Really — how interesting!’ a
lot ... Dinner was never spoilt by women saying, as you hit the foyer, ‘Well, damn me, but that was
the worst bit of cinematography I've seen in a long time’. Women didn’t say that. Women said,

‘What did you think of the film? ~ *

Michael Bywater (1992, citado por Deborah Cameron, 1995: 175)

“E O PROGRAMA, ESTUPIDO!” ¢

atencéo e sensibilidade a cultura,

€ mais recentemente a cidadania,

que o Programa Oficial de

Ensino de Inglés para o Ensino
Secundario datado de 2001 (10° e 11° Anos)
e de 2003 (12° Ano) apresenta, desde 0s
anos 80, quando ela comegou a ser divulgada
nos circulos pedagodgicos e no ensino da
literatura como ‘o quinto skill’, acompanha um
processo iniciado pelas instituicdes privadas de
linguas, nomeadamente o British Council, de
investimento nos chamados “British Studies”
e a aquiescéncia a um ethos de abertura ao
mundo e as coisas dele para além das paredes
da escola, numa visdo de cultura que vai para
além da estritamente histérica. E por via deste

entendimento que se tornou, hoje, impossivel
ignorar assuntos que no passado poderiam ser
vistos como adquiridos e consensuais, porque
‘tudo era tao simples’.

Da professora e do professor de
Inglés espera-se que as suas opcdes
e acdes de indole sociopsicoldgica de
motivacado, metodoldgica e linguistica,
sejam enquadradas por um espirito
sensivel, preocupado e tolerante
relativamente ao que se considera

ser ‘0s interesses, as preocupacoes e
[as] necessidades [dos jovens] neste
contexto de transicdo e mutabilidade’.

7 “Dantes era tudo tao simples. Os homens pagavam, conduziam e tomavam a iniciativa. As mulheres enfeitavam-se, fingiam que
gostavam do restaurante, deixavam o champanhe fazer efeito e diziam ‘Ah, sim?’ — Ah, mas que interessante!’ muitas vezes...
O jantar nunca acabava mal, com as mulheres a dizer, quando se saia para o ‘foyer’ ‘Raios me partam se este ndo € o pior
filme que eu vi nos Ultimos tempos.” As mulheres n&o diziam estas coisas. As mulheres diziam, ‘O que é que vocé achou do
filme?’” Tradugao de E. Carvalho, H. Loureiro e L. Oliveira. Bywater, Michael, Cosmopolitan, margo 1992 (ed. Britanica) cit. por

Cameron, Deborah (1995: 175).

8 Variante da expressdo cunhada por James Carville, em 1992, na campanha de Bill Clinton: “It's the economy, stupid”.
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Esta atencéo as coisas do mundo €, contudo,
ainda limitada no caso das mulheres. E
necessario que a disciplina de Inglés atente

nas questdes de género, em tudo o que, por
enquanto, € obstaculo a uma efetiva igualdade
entre mulheres e homens. Ao contrario

do que acontece com a “raga”, a etnia, a
capacidade fisica e/ou mental e, aos poucos,
muito lentamente, com a orientagcao sexual,

€ possivel ou ignorar, ou desvalorizar estas
preocupacdes e quem as manifesta. Que mais
Nao seja, pPor UM Processo complexo de auto e
heterocensura, quase ninguém hoje ja se atreve
a ser ‘incorreto/a’ naquelas areas sensiveis.

No entanto, quanto as do género e da linguagem
a situacao é bem diferente: estas transformaram-
-se nos Ultimos bastides da ‘incorrecao’ e ser
conservador e sexista ndo merece, em geral,
oproébrio social, esses tragos sdo socialmente
aceites e, em algumas circunstancias, seréo até
positivamente valorizados.

A acrescentar a tudo isto, ha a disseminagéo
transversal de uma série de mitos e esteredtipos
relativamente ao que é o feminismo, a
equivaléncia entre feminismo e machismo € a
entranhada nogao de que estas preocupacgdes
serdo ‘modas’ mais ou menos passageiras e de
somenos importancia quando confrontadas com
as outras questdes do mundo contemporaneo
consideradas ‘verdadeiramente importantes’.

Nao surpreende, portanto, que a escola em
geral ndo tenha, para ja, visto como prioritaria
ou justificada a opgao por uma abordagem
dos conteudos da disciplina através das
“lentes do género™. Ser mulher nZo significa,
de modo algum, ser feminista e o feminismo
n&o é um corolario légico e ‘natural’ de ser
mulher, antes “uma luta e uma interpretacao
politica controversa que nédo &, de modo
algum, universal as mulheres” como relembra

Nao ha, tanto quanto sei, qualquer estudo sobre esta matéria

Linda Gordon (1986). O carater politico do
feminismo, o lidar com a critica, a subverséao
e a incerteza que sempre o acompanham, é
uma eleicdo ardua para quem o usa como
instrumento de teoria e agéo para a sala

de aula. E uma tarefa dificil, que depara
com resisténcia e desconfianca, mas nao é
uma missao impossivel: num certo sentido,
elementar, trata-se de recuperar e relembrar
o velho slogan norte-americano que
simplesmente dizia que “feminism is the radical
notion that women are people”.

Mesmo quando, em termos de representagéo,
aumentam as pessoas Nnao caucasianas,

as mulheres s&o maioritarias e a vida é
celebrada, elas sdo as habituais excegdes
virtuosas — pretos, desportistas e entertainers
e mulheres, celebridades ou vitimas, num
mundo global de comunicacao instantanea,
mobilidade, consumo, fama e divertimento.

Esta afirmacao, que se tornou famosa, foi cunhada por Marie Shear, numa recenséao da obra de Kramarae e Treichler: A Femi-
nist Dictionary, publicada na revista New Directions for Women, em 1986. “Dead White Men”, Wikipedia, the free encyclopedia,
10 margo de 2015, [em linha], disponivel em_https://en.wikipedia.org/wiki/Dead white men (consultado em margo de 2015).

CliG



CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

The phrase “dead white males” (or “dead white men,”
“dead white guys” etc.) criticizes the emphasis on high cul-
ture in Western civilization in academia (especially those in
the United States. Critics of the traditional curriculum ar-
gued that it enshrined a world view that valued older Euro-
pean history and ideology, for example, over non-European
achievements.

Traduzindo,

A expressao “dead white males” (ou “dead white men,”
“dead white guys” etc.) critica a enfase que, na civilizacao
ocidental, é posta na alta cultura pela academia (sobretudo
nos Estados Unidos). As pessoas criticas do curriculo tra-
dicional argumentavam que ele endeusava uma visao do
mundo que valorizava as velhas histérias e ideologias euro-
peias, por exemplo, em detrimento de conquistas e realiza-

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

ensinar, a partir do Programa,

€ para além da selegéo dos
manuais e respetivas opcoes,
nao se podera esquecer que,
por atraente e facilitadora que
seja a parafernalia tecnoldgica
hoje disponivel, a linguagem

é, sempre, citando Deborah
Cameron, "the stuff of education
[...] To be educated in our
society, and perhaps in any, is
to have access to the culture’s
linguistic resources; to feel at
home with them, to be aware
of their potential, in some sense

¢oes ndo europeias.

“Dead White Men”

Contudo, se a questao da “raca” € dado um
tratamento todos diferentes, todos iguais,
materializado em temas, textos e personagens
consensuais e tornadas inofensivas como,

por exemplo, o multiculturalismo a cadinho

ou saladeira, o I Have a Dream ou o Yes, We
Can de Martin Luther King, Nelson Mandela e
Barack Obama, a questao do género continua
a ser o siléncio gritante.

A este propésito, ver o subcapitulo
“Introduzir questoes de género no
curriculo: um ato de politica das e
dos docentes?” do capitulo “Género
e Curriculo”, deste Guido.

Independentemente das circunstancias
profissionais e pessoais das professoras e
dos professores de Inglés que ditaréo as
escolhas que fazem relativamente ao que

to control them for your own
chosen purposes.” (1989: 5)

Esta consciéncia obriga a

reflexdo sobre a linguagem da
disciplina de Inglés, a ponderacao sobre
a linguagem das opgbes pedagdgicas
individuais, a avaliagdo se sdo uma e a mesma
ou diversas, a verificacdo se fortalecem
ou enfraquecem as alunas e os alunos e a
deciséo sobre se 0s efeitos que terdo sobre
elas e eles s&o os desejados. E assim que,
por vezes, se terd de seguir caminhos de
resisténcia, muitas vezes desvalorizados ou até
ridicularizados, quase sempre solitarios, quanto
ao uso normalizado do masculino genérico,
0 que implica que se deixe de encarar um
determinado modo de usar a linguagem
como obvio, natural e neutro, que se pergunte
porgué, sob o ponto de vista de quem, para
atingir que fins; quanto ao uso de conceitos
importados de um universo anglo-saxonico,
verdadeiramente ‘estrangeiros’ para as nossas
alunas e alunos, como por exemplo, setting

“Dead White Men”, Wikipedia, the free encyclopedia, 10 marco de 2015, [em linha], disponivel em https://en.wikipedia.org/

wiki/Dead_white_men (consultado em margo de 2015).

“A matéria da educagao: ndo sé o meio em que estéd/é representada a maior parte do saber, mas igualmente o meio através
do qual as pessoas aprendem e ensinam, numa interagao linguistica entre si e com os textos. Ser educado/a na nossa
sociedade, e talvez em todas as sociedades, € ter acesso aos recursos linguisticos de uma cultura; € sentir-se a vontade com
eles, é ter consciéncia do seu potencial, €, num certo sentido, controla-los para os fins que a prépria pessoa escolher... Uma
educacgao que nao reflita sobre a nossa relagdo com ela, dificimente merecera o nome de educagdo” (Deborah Cameron,

1989: 5). Tradugao de Graga Abranches e Eduarda Carvalho.

por: Maria Helena Dias Loureiro 177
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priorities, creating opportunities adopting

life styles e rising to challenges, que ecoam
uma visédo empreendedorista da educacao
em que a lingua estrangeira fica reduzida a
uma mais valia no mercado de trabalho e as
dificuldades e os problemas das alunas e dos
alunos, da escola e da sociedade, desviados
dos seus contextos, obscurecidas as causas
e as responsabilidades, ficam a aguardar
solugdes avulsas e, eventualmente, irrealistas
(Claire Kramsch, 1993: 21-22).

A linguagem é um tema recorrente neste
Guido. Ver em especial o subcapitulo

“O poder da linguagem e o uso correto
dos conceitos”, do capitulo “Género e
Curriculo”, e os capitulos “Género e Filosofia”
e “”’Biologia e Género: outros Olhares”.

Teremos também de avaliar o modo como é
dada voz, como se fazem ouvir na sala de aula
as alunas e os alunos, como se processa a
interag&o, como se comportam linguisticamente
professoras e professores, alunas e

alunos e assistentes operacionais e, assim
procedendo, aumentar a consciencializagéo

de possiveis comportamentos diferenciados e
discriminatérios de professoras e professores
em relagédo a alunas e alunos, mas também

de docentes para docentes, 0 que levara a
questionar o papel que a diferenca sexual
desempenha na distribuicao de tarefas, na
designacao de porta-vozes e delegadas e
delegados de turma, na diferenciacéo da
atencao e expetativas das professoras e dos
professores relativamente ao desempenho das
alunas e dos alunos conforme os temas ou
tépicos, na aceitabilidade da interrupcéo ou

do falar por cima de outrem, na paciéncia ou
falta dela quanto a infracdes disciplinares, na
escolha de chefias, de convidadas e convidados
da escola, mais uma vez em fungéo de tépicos
diferenciados, a lista continua, n&o devendo
ficar sem atencéo a indisciplina, a rebelido vacua
dos desmotivados, cujos palavroes, ouvidos nas
salas, nos corredores ou no patio, acabam, em

CliG

ultima andlise, por atingir mais as mulheres,
todas, do que os destinatarios do insulto,
ainda que ritualizado.

Este trabalho é, por um lado, de higiene verbal,
como lhe chama a sociolinguista britanica
Deborah Cameron, ou, mais simplesmente,
de reforma linguistica, particularmente dificil
porgue colide com convicgdes fortissimas

das pessoas sobre 0 que imaginam ser a
linguagem e as suas regras, associadas

a um grande conservadorismo linguistico,
transversal ao espetro politico e, por outro
lado, de consciencializagdo da natureza
cultural dos discursos e das implicacdes
sociais e politicas das escolhas linguisticas
individuais. Tal como Claire Kramsch

propde, advoga-se aqui que a sala de aula

de lingua estrangeira seja um espaco em

que docentes e discentes deixem de ser
“falantes imperfeitos” de inglés, que assumam,
simultaneamente, “papéis de participantes

e observadores de didlogos interculturais na
lingua estrangeira, atravessando exercicios
gramaticais, atividades comunicativas e a
analise e discussao de textos” (1993:28-29).
Deste modo, as professoras e os professores
terao “novos objetivos — poéticos, psicoldgicos
e politicos — que nao serao comensuraveis em
testes de proficiéncia nem atingiveis através
de um método de aplicagéo facil.” Mais do
que uma matriz a seguir para se ensinar inglés,
0 que é proposto “é uma maneira diferente

de se ser professora ou professor de Inglés”
(1993:31).

No Programa de Inglés — 10°, 11°e 12°
anos (nivel de continuagéo), as mulheres
sao referidas a propdsito de dois “dominios
de referéncia” do 12° ano: “Culturas, Artes
e Sociedade” em que se postula que: “sera
importante abordar questdes relacionadas



com a democratizagao das
artes, com a visibilidade das
vozes femininas e das culturas
minoritarias.” e “Democracia na
Era Global” em que se refere,

a proposito da “Declaracéo
Universal dos Direitos do
Homem [sic] [a] “igualdade

de direitos e oportunidades
(criancgas, idosos,
mulheres...)” e se da relevo

a “figuras emblematicas na
defesa dos direitos € liberdades
(Nelson Mandela, Mahatma
Gandhi, Germaine Greer, Betty
Friedan, Martin Luther King...)”
[nossos realces].

Ou seja, € no 12° ano

que surgem referéncias
especificas a mulheres
concretas, exemplares, nao
estando, assim, formalmente
contemplada a possibilidade
de as mulheres serem
‘protagonistas’ de outros
temas escolhidos para os
anos anteriores.

Esta auséncia poder-se-a
explicar, por um lado, pela
nocao muito disseminada,
nomeadamente em contextos
educativos, de que as
mulheres surgiréo subsumidas
no mundo e nas agdes dos
homens, por outro lado, parece

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS
Ensino de Inglés, Género e Cidadania

Men act and women appear. Men look at women. Women watch
themselves being looked at. This determines not only most relations
between men and women but also the relation of women to them-
selves. The surveyor of woman in herself is male: the surveyed female.
Thus she turns herself into an object - and most particularly an object of

vision: a sight.

John Berger, 1972: 47.

considerar-se que € no 12° ano
o0 momento adequado, no que
h& maturidade diz respeito,
para debater a ‘questéo
feminina’ e a agéncia das
mulheres.

Os ‘valores civicos e humanos’,
que desejamos sejam
adquiridos pelas alunas e pelos
alunos, desenvolver-se-&o por
exposicao a diversidade e pela
celebracéo da diferenga. No
entanto, esta estratégia, por

si s0, dificilmente conseguira
problematizar as tensées e

as contradi¢des das relagdes
desiguais entre pessoas,
grupos e comunidades e
aprofundar a discussao
pedagdgica do sexismo,

do racismo, da violéncia

e da xenofobia. Importa
proporcionar as alunas € aos
alunos propostas concretas de
como escapar a desigualdade
e a discriminagao, nas suas

formas mais virulentas, mas
também nas mais subtis, ou
utopias de superagéo onde as
pessoas se possam respeitar
mutuamente e partilhar em
paz este mundo cada vez mais
global.

A disciplina de Inglés, a lingua
falada por muitas mulheres e
muitos homens que, em ondas
sucessivas, publicamente se
manifestaram e manifestam
pela igualdade de direitos e
oportunidades, tera de atribuir
relevancia ao género como
instrumento de leitura do
mundo e expor 0 sexismo, a
um nivel geral e nas questdes
de linguagem em particular.

O género é uma estrutura

de poder, € um processo
estruturante das relacdes
entre as pessoas em que
umas se sobrepdem a outras.
Estas relacdes de poder

sd0 sistematicas, néo sao

“Os homens agem e as mulheres aparecem. Os homens olham para as mulheres. As mulheres veem-se a ser olhadas. Isto de-
termina ndo s6 a maioria das relagdes entre os homens e as mulheres, mas também a relacéo das mulheres consigo proprias.
O observador que cada mulher tem em si € macho: a observada [¢] fémea. E assim ela transforma-se/transmuta-se num objeto
visual: uma vista” (John Berger, 1972: 47). Traducéo de E. Carvalho, H. Loureiro e L. Oliveira.

Ha, neste momento, uma atitude generalizada de desconfianca e de desvalorizacao das disciplinas da area das ciéncias sociais
e das humanidades, ainda que sejam elas que olham mais criticamente para 0s mecanismos que geram e reproduzem as
desigualdades e as discriminagdes. A desvalorizagao destas areas em prol das ciéncias naturais e matematicas e/ou das tec-
nologias € um corolario a que a organizagao escolar e as alunas e os alunos nao ficam imunes. Este facto leva, por um lado, a
uma razoavel instabilidade do nimero de alunas e alunos que optam pelo Inglés como disciplina de 12° ano, por outro lado, que
seja limitado o universo de alunas e alunos que assim contactam com os referidos vislumbres de agéncia e empowerment.

por: Maria Helena Dias Loureiro
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aleatdrias, sdo historicamente determinadas,
nao sao estaticas, mudam em conjunto € em
func&o de outros processos estruturantes como
a classe social e a “raga”, entre outros.

Sistematicamente, as alunas e os alunos,
mesmo quando o texto tem (e é bem frequente
iss0 Ndo acontecer) a autoria especificada e se
trata de uma she, usem o pronome pessoal de
terceira pessoa masculino, he. Compreende-se
que pensem que, tal como na disciplina de

Portugués, Man, Men, Menkind sirvam para
homens e mulheres e que dizer ou escrever
Person/People, Individuals, Human Beings

ou Humankind, seja uma mera ortodoxia
politicamente correta. Compreende-se que

a maioria das alunas e dos alunos, perante
material em que surja a palavra feminism, a
defina como o antdnimo de machismo, apenas
mais um ‘ismo’ a juntar, de um modo ligeiro,

a lista de ‘ismos maus’, mais uma vez todos
diferentes, todos iguais. E, no entanto, quando
se vai para além das “frases desidratadas dos
manuais” (Claire Kramsch, 1993: 15) quando
se usa, natural e consistentemente, linguagem
inclusiva, se adota nos exemplos gramaticais o
pronome pessoal de terceira pessoa feminino
em situacdes de agéncia e ndo de passividade,
em que o sujeito ‘faz coisas’ em vez de as
sofrer, se questiona as interrupgdes e as
intervencdes ndo solicitadas de um modo geral
fortemente marcadas pelo género, se leva para
a sala de aula citagdes, textos, imagens de
meninas, raparigas e mulheres, anénimas, mas
também vozes reconhecidas e de autoridade, se
desafia esteredtipos e preconceitos nas alunas
e nos alunos, mas também em si proprias e

A estratégia do didlogo e do ndo confronto tem, contudo, limites. A professora e o professor
nunca poderdo admitir comentarios e/ou insultos sexistas, racistas, homofdébicos, mas terao uma
dificil tarefa pela frente se persistirem em educar esses alunos. Como Eric Hawkins (1981: 28)
advoga, os valores que as alunas e os alunos trazem para a escola ndo sao “sacrossantos”, tém de
ser postos em causa:

must the curriculum remain static simply to avoid challenging narrower home horizons? No
conscientious language teacher would deny that vigilance is needed to avoid unfairness to pu-
pils whose home values conflict with those taught in the school ... [e.g.] the pupil who is being
indoctrinated at home ... in bigotry and hatred.

Traduzindo,

terd o curriculo de permanecer estatico, simplesmente para evitar confrontar horizontes mais
estreitos [que os/as alunos/as trazem] de casa? Nenhum/a professor/a de lingua, atento/a, pode-
rd negar que é preciso estar vigilante para evitar injusticas para com os/as alunos/as cujos valores
familiares estao em conflito com os que sao ensinados na escola ... [por exemplo] o/a aluno/a
que, em casa, esta a ser indoutrinado em preconceito e édio.

Eric Hawkins, 1981: 28.. Traducao da autora.
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em si proprios, de um modo inteligente e nao
de confronto, entéo verificar-se-a que, com
avangos e retrocessos, com hesitacoes e
duvidas, um numero crescente de alunas e
alunos, nem que seja, de inicio, por imitagao
interessada, comegara a, verdadeiramente,
prestar mais atencéo ao que dizem, o que
parece ser um bom principio geral.

Entretanto, das paginas dos manuais
centenas de rostos femininos olham-nos
sorridentes, quiga, como sugere Claire
Kramsch (1993), “in pursuit of communicative
happiness” (p. 12).

Quando, eventualmente, as raparigas ou
mulheres jovens sao representadas em
papel de relevo ou lideranga, as perguntas
que acompanham essas imagens chamam

Bindel, Julie (2010, 10 de julho), “The truth about the porn industry”, The Guardian, [em linha], disponivel em http://www.

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

sempre a atenc¢ao para esse facto, tornando
evidente a ‘estranheza’, o carater excecional
da situacéo.

Madeleine Arnot (1982) refere, a este
proposito, a dificuldade de “alinhavar”
satisfatoriamente retalhos de imagens
contraditérias que, em principio, se

excluem mutuamente como, por exemplo,

as de raparigas/mulheres independentes

e dependentes, sedutoras e virtuosas,
maternais e infantis, consumidoras criticas e
acriticas, politicamente atentas e desatentas,
e conclui que também os esteredtipos tém
de ser analisados, ndo s em termos da

sua persisténcia e coeréncia, mas também
das suas contradigdes num processo de
construcéo de identidade que podera ser, em
Ultima andlise, de “teeth gritting harmony”,
fazendo uso das palavras de Madeleine Arnot
(1982, citada por Lynda Stone, 1994: 98).

Estas figuras femininas decoram todos os
temas sem excecdo, acompanhadas em
alguns deles por celebridades: Britney Spears
e Madonna, por exemplo, quando o assunto é
leve, inevitavelmente Angelina Jolie quando o
assunto é sério. Pontualmente, como exemplo
da estratégia que Claire Kramsch sagazmente
apelida de “a little bit of this, a little bit of

that” (1993: 12), em desfasamento com as
restantes e umas com as outras, podem
aparecer, num leque ainda assim reduzido,
Betty Friedan e Margaret Thatcher, Maya
Angelou e Sophie Kinsella, Malala Yousafzai

e Madre Teresa de Calcuta, apresentadas
como expoentes de mulheres exemplares,
muitas vezes sem contexto, sempre sem
contraditério, todas diferentes, todas iguais,
todas ‘vistas’.

theguardian.com/lifeandstyle/2010/jul/02/gail-dines-pornography (consultado a 26.01.2015).

por: Maria Helena Dias Loureiro
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PROPOSTAS DE ABORDAGEM CURRICULAR

“This cartoon is a little EINGLES

feminist: it teaches that [RSUEE
womwns are equal to o

mens. I like that!”” era global

2. O jovem e

Re-vision - the act of looking back, of seeing with fresh eyes, O consumo

of entering an old text from a new critical direction - is for

woman more than a chapter in cultural history: it is an act of
survival. '’ 2. Cidadania e

Multiculturalismo

Adrienne Rich,1979: pp

que se segue sdo exemplos e todos ja aplicados em turmas destes anos
propostas adicionais, nunca de escolaridade, de um modo complementar
alternativas, de trabalho, de traduzir e ilustrar os temas programaticos,
centradas nos temas “Os dando visibilidade e agéncia as raparigas e as
Jovens na Era Global”, “O Jovem € o mulheres, numa perspetiva critica e feminista,
Consumo” e “Cidadania e Multiculturalismo”, porque “feminist can be a label, a practice
respetivamente do 10°, 11° e 12° anos, em and a lens by which we view the world”
que serdo apresentados exemplos concretos, (Jessica Valenti, 2014)."®

QUADRO 1: 10° ANO - OS JOVENS NA ERA GLOBAL

PROGRAMA MANUAIS PROPOSTA

Os jovens de hoje e tecnologia Os jovens e as jovens de hoje (sexo, classe,
e valores (telemoveis, nacionalidade, orientagao sexual...)

e atitudes tablets...) ¢ Jovens: Set biological age or social construct?
e comportamentos ) (origem e desenvolvimento do conceito de

e sonhos e ambices * empreendedorismo | aqolescancia, youth, teens e twens)

. ... e ha “valores” exclusivos das/os adolescentes? Que
valores partilharao uma Sloane e um Chav, por exemplo?
® jovens e sexualidade — sex, gender identity, and sexual

identity. Reproductive health/Reproductive rights

¢ financas

16 Transcrigao literal de um teste de um aluno do 11° Ano (2014-2015).

17 “A re-visdo — o ato de olhar para trés, de ver com olhos novos, de entrar num texto velho a partir de uma perspetiva critica
nova — é para as mulheres mais do que um capitulo da histéria cultural: ¢ um ato de sobrevivéncia.” Tradugéo de E. Carvalho,
H. Loureiro e L. Oliveira.

18 “Femlnlsta pode ser um rétulo, uma pratlca e uma lente através da qual vemos o mundo” (Jessica Valenti, 2014), disponivel em

-a-feminist [consultado em 10 de janeiro de 2015).

Tradug:ao da autora.
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PROGRAMA

Os jovens e o futuro

e trabalho e lazer

¢ adaptabilidade

¢ formagéo ao longo da
vida

L]

As linguagens

dos jovens

* musica

e modas e tendéncias
(street jargon, graffiti,
urban tribes...)

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

MANUAIS

* moda

e subculturas
(casual/
preppy/sporty/
sophisticated/
goth/punk/
hip hop/emo)

® entretenimento
(muUsica pop/rap)

¢ voluntariado
(Africa)

® generation gap

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

PROPOSTA

e jovens — right holders/duty bearers/empowerment

Ephebiphobia
Sonhos e ambicoes
Os jovens e as jovens: que futuro?

e educacao, trabalho e lazer (escola: compulsory
detention ou practice of freedom?) (precariedade,
emigracao, resisténcia)(musica, cinema,
teatro, artes plasticas, desporto...)
® lad culture - ladette culture: 1a como ca?
® Girl Power/Grrrl Power — empowerment or consumerism?
e ativismos (partidos, movimentos, voluntariado,
blogues, twitter, facebook...)
® associativismos

QUADRO 2: 11° ANO - OS JOVENS E O CONSUMO

PROGRAMA

Habitos de consumo
e alimentacéo
e moda e vestuario

¢ entretenimento
L]

Habitos de consumo

e A criagdo da imagem
® marcas e logos

® padroes de beleza, de

comportamento
L]

Publicidade e marketing
e estratégias e linguagens

nos diferentes media
L]

Defesa do consumidor

e acgao directa do
consumidor (verificagao
da rotulagem, boicote a
compra...)

¢ publicidade enganosa

¢ organizagbes de defesa

do consumidor
. e

Etica da producao e
comercializacao de bens
e franchising

e condigbes de trabalho

e testagem em animais

MANUAIS

® CONsSUMIsSMo
jovem (teen
spending)

* modas
(trendsetting)

e marcas (brands
passion)

¢ publicidade

e direitos dos
consumidores

® consumo ético

PROPOSTA

de “The Fable of the Bees”(1714) de B.
Mandeville a “No Logo” (1999) de Naomi Klein e
a “The Story of Stuff’ (2007) de Annie Leonard
® the rise of the department store
® conspicuous consumption
® planned & perceived obsolescence
e resisténcia (Buy Nothing Day/Slow
Movement/ Green Economy...)

Publicidade e marketing

¢ estratégias e linguagens nos diferentes media

® kinderculture

® sexismo, misoginia, direitos humanos e salde
publica: Objectification/Judged by Looks
Alone/Thinness/Dieting/Infantilization &
Powerlessness/Consumerism & Sexualizing
Products/Masculinity/Violence/What to do?*

o resisténcia (talk & write back)

Defesa do/a cidadao/a consumidor/a
e March 15 - World Consumer Rights Day
® ativismos
® acao direta (verificagdo da rotulagem, boicote
a compra, denuncia, protesto...)
® organizag¢des de defesa do/a cidadao/a consumidor/a

Etica da produc&o e comercializagdo de bens

e condigdes de trabalho/exploragdo de trabalho infantil
€ jovem — as meninas e a dupla exploragéo

® acao direta (verificagcdo da rotulagem, boicote
a compra, dendncia, protesto...)

* do doc. Killing Us Softly 4 de Jean Kilbourne, 2010
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QUADRO 3: 12° ANO - CIDADANIA E MULTICULTURALISMO

PROGRAMA

A Declaracao Universal
dos Direitos do Homem
e igualdade de direitos
€ oportunidades
(criangas, idosos,
mulheres...)

e direito a diferenga
(linguistica, religiosa,
étnica...)

e direito a liberdade de
expressao e de culto

e figuras emblematicas

na defesa dos

direitos e liberdades

(NelsonMandela,

Mahatma Gandhi,

Germaine Greer, Betty

Friedan,Martin Luther

King...)

Conviver com a

diversidade

* Mobilidade e fluxos
migratérios

® imigracao/emigracao

e refugiados (politicos,
religiosos, econémicos,
étnicos,...)

e politicas de imigragao

‘ MANUAIS

Cidadania e

Multiculturalismo

 respeito pelos
direitos humanos
(atropelos a esses
direitos — Africa e
Asia)

® crimes contra 0s
direitos humanos
(nazismo/
comunismo)

o distincéo entre
“mas politicas” e
“boas politicas”

® imigracao

® a unido europeia

 PROPOSTA

Cidadanias, Interseccionalidade e Othering

® The Universal Declaration of Human Rights, 1948

e The International Convention on the Elimination of All
Forms of Racial Discrimination (ICERD), 1965/69

e The Convention on the Elimination of All Forms of
Discrimination against Women (CEDAW), 1979/81

e The Convention on the Protection of All Migrant
Workers and Members of their Families (CMW),1990

e The Convention on the Rights of Persons
with Disabilities, 2006/08

e The Fourth World Conference on Women: Action for
Equality, Development and Peace, 1995, Beijing, China

¢ herois e heroinas (why we need them)

e viver (com) a diversidade

e tolerar os intolerantes?

Humanitarianism (“No distinction made in
the face of suffering or abuse on grounds
of gender, sexual orientation, tribe, caste,
age, religion, ability, or nationality”)

New Humanitarianism (war by any other word...)

Multiculturalismo critico (“direct challenge to liberal
or benevolent forms of multicultural education”)

A Europa

® de quem e para quem?

® as mulheres e o poder (should we be proud of
Margaret Thatcher and Angela Merkel?)

® a crise financeira e os/as jovens

® emigragao/imigracao

* resisténcia/s

Nestas propostas ndo se
‘essencializa’ o género, nao
se descuram outras variaveis
(ver Figura 1) como a classe
e a‘“raca”, aidade e a etnia,
a nacionalidade, a orientacéo
sexual e a capacidade, ja que
se parte do mesmo principio
que Flavia Dzodan resume
eloquentemente quando

afirma que: “My feminism
will be intersectional, or it
will be bullshit —and I'm
not interested in bullshit”
(citada por Jessica Valenti
em 2014)"”. N&o se ignora
que as alunas e os alunos
estdo na aula de Inglés
com opgdes, motivacdes e
investimentos que podem

ser influenciados pelo género
enquanto sistema de relacdes
sociais e praticas discursivas,
mas nao se esquece,
igualmente, que a aula de
Inglés pode apresentar as
alunas e aos alunos ‘outros
mundos’ mais livres e iguais.
O que se propde € uma
abordagem gender sensitive,

“O meu feminismo h& de ser interseccional, ou sera uma treta — e eu néo estou interessada em tretas” (Flavia Dodzan, s/d,
citada por Jessica Valenti, 2014). Disponivel em http://www.theguardian.com/commentisfree/2014/nov/24/when-everyone-is-
a-feminist [consultado em 10.01.2015). Tradugao da autora.
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Figura 1.

Fotografia da autora

que Barbara Houston (1985: 131) caracteriza do
seguinte modo:

Ou seja, esta perspetiva nao se vé como uma
matriz genérica a aplicar em toda e qualquer
circunstancia educativa, uma espécie de
‘sexismometro’ ou de ‘tira-sexismo universal’,
antes chama a atengéo para a importancia

de professoras e professores, alunas e alunos
aprenderem a fazer sentido da cultura sexista em
que vivem e de, igualmente, aprenderem a como

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

lhe fazer frente, numa perspetiva com muito
de situacional ja que fara depender as agdes
pedagodgicas e educativas dos tipos concretos
de discriminagéo.

Nestas propostas exploram-se trés dos dominios
de referéncia constantes do programa de ensino
de Inglés para o ensino secundario: quatro

por ano, num total de oito, ja que alguns se
repetem. Apesar dos objetivos de aprendizagem
do programa, positivos e com capacidade

de desbravar caminhos e horizontes, nos
manuais, a tradugéo das finalidades e propostas
programaticas €, habitualmente, um conjunto
de “interesses, preocupagdes e necessidades”
genéricos e “universais”, que poderao dificultar
o principio da abertura de novos horizontes
culturais ou, nas palavras de Michael Byram,
defendendo uma intercultural competence,
definida como “[the] ability to ensure a shared
understanding by people of different social
identities, and their ability to interact with people
as complex human beings with multiple identities
and their own individuality”, a possibilidade

de as alunas e os alunos aprenderem a ver
“relationships between their own and other
cultures, (...) acquire interest in and curiosity
about ‘otherness’, and an awareness of
themselves and their own cultures seen from
other people's perspectives.” “' (2002: 10)

De facto, no tema de 10° ano - “Os Jovens

na Era Global” e no de 11° ano - “O Jovem

e 0 Consumo”, em Portugal e nos ‘paises

de expresséo inglesa, ser-se jovem é ser-

se ‘consumidor’ (de moda mainstream, de
tecnologia de informacéo “I” — ipad, ipod, iphone,

“O que distingue uma estratégia sensivel ao género de uma isenta de género € que a estratégia sensivel ao género permite-
nos reconhecer que, em momentos e circunstancias diferentes, poderemos ter de adotar medidas opostas a fim de eliminar
0s preconceitos de género” (Barbara Houston, 1985: 131). Tradug&o da autora.

“A capacidade de assegurar um entendimento comum entre pessoas de diferentes entidades sociais e a capacidade destas
de interagir com terceiros, seres humanos complexos, com multiplas identidades e individualidade propria”, “relagdes entre
a cultura propria e as alheias, [...] a ganhar interesse e curiosidade sobre ‘o outro’ e uma consciéncia de si proprias e de si
proprios e respetivas culturas, vistas pelas perspetivas de terceiros” (Michael Byram, 2002: 10). Tradugao da autora.
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de formas muito especificas de cultura de
massas, tipo VH7 e MTV e de psicologia
simplificada, em torno do mito resiliente do
generation gap), ‘empreendedor’ (financas

€ negocios promissores como business
etiquette consultant) e ‘bem comportado’
(voluntariado transatlantico, subculturas de
guido turistico e rebeldia com a generosidade
€ 0 risco do tamanho do slogan na t-shirt XS).

Urge, entéo, fazer a mais elementar das
perguntas pedagdgicas e educativas: porqué?
Rotula-se um problema ubiquo, name brand
obsession, por exemplo (numa visao desde
logo eurocéntrica e limitada do universo

de falantes de inglés), e reduz-se a andlise

a uma questao individual, a um defeito

de personalidade, a uma ‘caracteristica’

das raparigas €, em menor grau, de

alguns rapazes, de imediato ‘suspeitos’.
Secundarizada fica, neste caso, a analise
critica do poder dos media e, especificamente,
da publicidade, sobre raparigas e rapazes
mas, mais uma vez, sobre as raparigas em
particular, no processo de glamorizagao

do consumo a que John Berger aludiu nos
seguintes termos: “glamour cannot exist
without personal social envy being a common
and widespead emotion”** (1972:148).

Sera fundamental, numa época em que 0s
valores de consumo pautam as relagoes

do quotidiano, investigar pedagogicamente
esta realidade, questionando a presenca

de propaganda a marcas em material
pedagdgico, e a presenca, sem contraditério,
de textos que proclamam que “a consumer
culture is considered to be the natural product
of a healthy, advanced, capitalist society”

e o facto da ocasional pagina atenta aos

maleficios do consumismo e da publicidade
continuar a ser ilustrada, como as outras, por
uma multiplicidade de rostos de raparigas
sorridentes.

Neste quadro, é dificil a comparac¢ao produtiva
com outras realidades, com outros modos de
ser jovem: ca como la. Ou seja, todas as ideias
preconcebidas que as alunas e os alunos
tinham sobre os seus pares, falantes de inglés
e, por comparagao, sobre si préprios, poderao
sair reforgadas com a autoridade conferida
pelo manual.

O que se propde (ver quadro tripartido anterior)
€ a questionagao dos conceitos de jovem,

de adolescente, e de teenager, passando

pela histéria do nascimento do Ultimo termo
nos Estados Unidos, em resposta a uma
nog&o mais europeia de adolescente (embora
cunhada por um psicélogo americano

— Granville Stanley Hall), numa

“O glamour n&o existira sem que o sentimento pessoal de inveja social seja uma emog¢do comum e disseminada” (John Berger,

1972: 148). Tradugéo da autora.

Titulo de um texto de um manual de 11° ano, ilustrativo do tema “O Jovem e o Consumo”.

CliG



CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS
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[An] undesirable effect of acting like children is that when it comes to looking after them, women
are inadvertently putting themselves at the front of the queue. Feminism fail. Our foremothers
were farmers, warriors, weavers and builders. They had wrinkles and pubic hair and opinions. It's
time to stop rewarding women for looking and behaving like toddlers. It's time to grow up.

Kate Smurthwaite, 2014.

Esta tendéncia € visivel,
igualmente, por um lado, na
eliminagdo quase total de
pessoas adultas, de velhas e de
velhos, dos materiais de ensino
e, por outro, na fragilizacéo e
secundarizac¢do do papel das
mulheres na sociedade, ainda
que se afirme e, genuinamente,
se acredite o seu contrario,
como alias fica muito claro no
ponto do Programa referente
a0 12° ano que, apesar de
atento a igualdade de direitos e
oportunidades, junta “criancas,

idosos e mulheres”, num
processo de menorizagao que
tem sido ‘normalizado’ pelos
media e outros aparelhos
ideoldgicos, logo aceite, e a
que a humorista e ativista, Kate
Smurthwaite (2014), reage nos
termos que se podem ver no
texto em caixa.

E preciso dar as alunas e aos
alunos exemplos positivos de
raparigas e mulheres mais, ou
menos, ‘famosas’, explorando a
atenc@o que os media se veem
obrigados a dar as mulheres

e ao feminismo. Exemplo

disto sao os varios sites que
dao conta dos sucessos,

dos avancgos e das pequenas
e das grandes lutas das
mulheres, durante os ultimos
anos. Em 2014, por exemplo,
0s media de lingua inglesa
prestaram particular atengcéo

a quatro momentos: 0 prémio
Nobel da estudante e ativista

paquistanesa, Malala Yousafzai,
o discurso da atriz, modelo e
ativista inglesa, Emma Watson,
nas Nacodes Unidas, entidade

de que é embaixadora de boa
vontade aquando do langamento
da campanha HeForShe, a
entrevista dada pelo ator e
humorista norte-americano,

Aziz Ansari, a David Letterman
no Late Show, em que assume
a sua condigcado de homem
feminista e o nUmero da cantora
e atriz norte-americana, Beyoncé,
nos MTV Video Music Awards
2014, em que danga com a
palavra Feminist como pano

de fundo. Com a excegéo do
primeiro exemplo, os restantes
integram-se num padrao recente
de glamorizagéo dos ativismos,
mais recentemente também do
feminismo, que tem passado
pelo uso de ‘celebridades’

que ajudam a ‘vender’ uma
determinada causa.”” Tendo em
conta a invisibilidade real das

“lUm] efeito indesejavel de se comportarem como criangas é que quando toca a ter de tomar conta delas, as mulheres se estao

a por, inadvertidamente, na frente da fila. Feminism fail. As nossas antepassadas eram lavradoras, guerreiras, tecelas e cons-
trutoras. Tinham rugas e pelos pubicos e opinides. E tempo de parar de louvar as mulheres por se parecerem e comportarem
como bebés. E tempo de crescer” (Kate Smurthwaite, 2014). Disponivel em http:/newint.org/columns/2014/07/01/women-media/
(consultado em 30 de janeiro de 2015). Tradug¢éo da autora.
“This is what a feminist looks like” é o slogan estampado em t-shirts produzidas por iniciativa da “Fawcett Society” numa campa-
nha de 2014 pela igualdade de direitos, dinamizada com enorme sucesso (nomeadamente institucional, ja que, quer o primeiro
ministro britanico, quer o lider da oposicao as usaram em publico) e que veio, mais tarde, a causar acesa discussao quando
foram denunciadas as condi¢des de vida e de trabalho das mulheres da Mauriténia que as fabricavam.

por: Maria Helena Dias Loureiro
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mulheres e das coisas delas na educacéo, e
independentemente das duvidas legitimas que
possam existir relativamente ao que algumas
pessoas consideram ser um ‘feminismo
pronto a consumir’, convira determinar se, em
Portugal, as circunstancias descritas por bell
hooks fazem sentido (ver texto em caixa).

Sendo a resposta afirmativa, sera proveitoso,
por um lado, agarrar estes ‘15 minutos de
fama’ e interesse algo ingénuos e superficiais
assim gerados e, por outro lado, explorar a
abordagem simples e eficiente implicita no
comentario de Aziz Ansari: “You're a feminist
if you go to a Jay-Z and Beyoncé concert and
you're not like, ‘I feel like Beyoncé should get
23 percent less money than Jay-Z.”

E igualmente importante apresentar s alunas
e aos alunos, raparigas e rapazes, seus pares,
que se destacam pelo envolvimento ativo

em causas que vao das que mais facilimente
reconhecem, como a dinamizagao de peticdes
para a implementagdo de um programa
nacional de educacao sexual e a criagao

de websites para jovens, com um enfoque
feminista, até as que lhes sé&o estranhas, como

o trabalho voluntario junto de raparigas e
mulheres imigrantes e as campanhas de
denuncia e boicote de produtos prejudiciais

a saude publica, numa outra dimensao para
além dos aditivos alimentares, como é o caso
da ‘instituicao’ que € a Page 3 Girl do jornal
The Sun (Kira Kochraine, 2014).

E absolutamente determinante que as
nossas alunas € alunos percebam que estas
raparigas e estes rapazes cresceram, la
Ccomo ca, a ouvir que o feminismo, tal como
a histéria, morreu, que hoje héa igualdade e
representatividade laborais e institucionais,
um “pos-feminismo que canta”. E depois,
sai-se para a rua, liga-se a televiséo, vai-se
para a escola... Nos tempos de recessao
econdémica e em situagdes que podem pdr
em causa os direitos humanos, incluindo

0s mais basicos, que se vive (também)

na Europa, uma das dificuldades das
educadoras e dos educadores sera a de
fazer perceber, a jovens descrentes do futuro,
que a liberdade de lhe aceder também é
determinada em funcdo do género e que
qualquer hierarquizagédo dos problemas e das
lutas as fragilizara a todas.

when | ask [...] folks about the feminist books or magazines they read, when | ask about the
feminist talks they have heard, about the feminist activists they know, they respond by letting me
know that everything they know about feminism has come into their lives thirdhand, that they
really have not come close enough to the feminist movement to know what really happens, what

it's really about.

bell hooks, 2000: vii.

“E-se feminista se se vai a um concerto do Jay-Z e da Beyoncé e n&o se 'ta numa de ‘eu c4 acho que a Beyoncé devia ganhar

menos 23% do que o Jay-Z” (Rebeca Zamon, 2014). Disponivel em http://www.huffingtonpost.ca/2014/12/16/feminism-2014-
n_6328010.html (consultado em 30.01.2015). Traducao da autora.

“Quando fago perguntas [...] as pessoas sobre os livros ou as revistas feministas que leram, quando |hes faco perguntas sobre

as palestras feministas que ouviram, sobre as ativistas feministas que conhecem, respondem-me informando-me de que tudo o

que sabem sobre o feminismo entrou nas suas vidas em terceira mao, que, na verdade, nunca tiveram um contacto suficiente-

mente préximo com movimento feminista para saber o que, de facto, se passa e sobre o que é” (bell hooks, 2000: vii). Tradugao

da autora.
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Para cativar as alunas e os alunos ha muitos e
variados caminhos que se poderao trilhar. Rob
Pope propde um, a que chama critical-creative
re-writing, que é particularmente Util para

as professoras e 0s professores atentos as
questdes de género. Este termo ‘guarda-chuva’
refere-se, basicamente, a formas de intervencao
textual a que outras e outros tém chamado
desde “semiotic guerilla warfare” (Umberto

Eco) a “re-visioning” (Adrienne Rich) e
“re-membering” (Toni Morrison), passando por
“travestying” (Mikhail Bakhtin). As atividades de
critical-creative re-writing podem tomar varias
formas, mas assumem, habitualmente, a forma
de velhas praticas textuais, hoje rotuladas de
“pds-modernas”, como a imitagao, a parddia,

0 pastiche e a adaptagéo. Outras hipdteses

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

de trabalho incluem: parafrase, inicios e finais
alternativos, preludios, interludios e posludios,
intervencéo na narrativa, adaptacao de texto
narrativo a texto dramatico e vice-versa e
hibridizag&o, entre outras, como sugere Rob
Pope (1999).

Os textos que se apresentam no fim deste
capitulo sdo, em alguns casos, exemplos
destas ‘revisitagbes’ mas, noutros, propostas
que permitem olhar ‘de novo’ para o que,
frequentemente, as alunas e os alunos
entendem como ébvio, consensual e previsivel,
logo muito menos interessante e educativo: a
juventude, a familia, a maternidade, o corpo, o
outro, a cidade, a cultura...

por: Maria Helena Dias Loureiro
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“And so it is...”

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

“Change means growth, and growth can be painful.”®

er professora ou professor de inglés,

hoje, é, como ja dito anteriormente,

uma tarefa ardua que, tal como nas

outras disciplinas, mas com algumas
especificidades proprias, obriga a fazer escolhas
que sao sempre de natureza politica.

Usar as “lentes do género” sera mais arduo

e trabalhoso, porque implicara, para além

da “re-visdo” de materiais de ensino mais
convencionais, a pesquisa, a selecéo e a
preparacao de materiais extra, verdadeiramente
auténticos,”® o que, com a atual organizacéo
da escola e com a compreensivel seducao que
o manual ‘tudo-em-um’ exerce, dificultara esta
escolha.

Trata-se, verdadeiramente, de tentar ndo
perder de vista o principio anteriormente
referido, citando Eric Hawkins, e que identifica
wisdom como o que de mais importante se
pode ensinar, de certo modo, mais importante
ainda do que o -s da 3?2 pessoa do singular do
presente do indicativo dos verbos, ou 0s plurais
irregulares.

Nesse processo para tornar as
alunas e os alunos a little wiser, ha
que lhes ensinar que nascer-se €

Audre Lorde.

crescer-se mulher condicionara,
dos mais invios modos, o0 acesso
a liberdade, a mobilidade, a
saude, a felicidade e ao poder.

Mas, ha igualmente que lhes dar conta de

que o caminho tera de passar por aprender
com o passado, com as experiéncias das que
viveram e lutaram antes de ndés e por nés,
reagir as circunstancias do presente e preparar
um futuro em que nos empenhemos em criar
“something else to be” (Tony Morrison, 1983:
51-52).

Na ultima de uma série de aulas com alunas
e alunos de 11° ano, em que se discutiram
questdes como os esteredtipos de género,

a desumanizacao, a objetificacéo e a violéncia
sobre as mulheres, uma professora de Inglés
contou, expectante, a histdria que se pode ler
a seguir:

A man was driving with his son,
when the car was struck by another
vehicle. The man was killed instantly,
but his son, injured, was rushed

to hospital. The surgeon came

28 Mudanga significa crescimento e o crescimento pode ser doloroso” (Audre Lorde, 1984: 114). Tradugao da autora.

29 Como Claire Kramsch (1993: 180) sublinha, citando dois educadores da antiga Republica Democratica Alema que criticavam o
modo como 0 seu pais era representado Nos manuais americanos: “authenticity is always socially determined; it always means
‘authentic of...”” Traduzindo, “a autenticidade é sempre socialmente determinada: significa sempre ‘auténtico para...”” Tradu-
¢éao da autora.
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A deodorized American man with apologetic genitals and no pubic hair holds up a banana-like
right hand in Indian greeting, at his side a woman, smaller, and also with no pubic hair is not allo-
wed to hold up her hand, stands with one leg off centre, and is obviously an inferior sort of the
same species. However, the male chauvinist pig has a sullen expression, and the woman is faintly
smiling, so interplanetary intelligences may still have homework.

Traduzindo,

Um americano desodorizado de genitais timidos e sem pelos pubicos levanta uma méo abana-
nada em saudacao a indio, ao lado dele uma mulher, mais pequena, também sem pelos pubicos,
e sem licenca para levantar a mao, esta de pé, com um pé fora do alinhamento, e é, claramente,
uma forma inferior da mesma espécie. Contudo, o porco chauvinista esta com cara de amuado e
a mulher a sorrir, ao de leve, logo os seres inteligentes interplanetarios ainda hao de ter trabalho
de casa.

Excerto do poema de Edwin Morgan (1972), “Translunar Space March”. Traducédo da autora.

into the operating theatre, gasped

and said: “But this is my son!
Traduzindo,

Um homem ia no carro com o
filho, quando foi abalroado por um
outro veiculo. O homem morreu
de imediato, mas o filho foi levado
para o hospital. O cirurgiao entrou
na sala de operacdes e exclamou:
“Mas este é o meu filho!”

Traducéo da autora.

Notas:

Olharam para ela a olhar para elas e para eles.
Estupefactos. Como podia isto ser? E, claro,

ou nao fossem adolescentes, choveram as
hipoteses, qual delas a mais bizarra e criativa.
Nenhuma delas a correta. A explicagao para
esta afirmacao € a de que a cirurgia reconheceu
o filho.

Enqguanto isto acontecer, enquanto a resposta
a este enigma nao for, de imediato, 6bvia,

tal como os alienigenas do poema de Edwin
Morgan (1972) (ver caixa de texto), “[we] still
have homework.”

Este texto esta “full of invisible quotes”. De quem me ensinou (quase) tudo sobre ser professora de Inglés. Do John
Havelda. Da Lina Oliveira e da Eduarda Carvalho. Das minhas alunas e dos meus alunos na Faculdade de Letras da

Universidade de Coimbra e na “Brotero”.
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Texto A

Lynn Peters (1992, citado por Rob Pope, 1998: 340)
WHY DOROTHY WORDSWORTH IS NOT AS FAMOUS AS HER BROTHER (1992)

“I wandered lonely as a...

They’re in the top drawer, William,

Under your socks -

| wandered lonely as a -

No not that drawer, the top one.

| wandered by myself -

Well wear the ones you can find.

No, don’t get overwrought my dear, I'm coming.

“| wandered lonely as a -

Lonely as a cloud when -
Soft-boiled egg, yes my dear,

As usual, three minutes -

As a cloud which floats -

Look, | said I'll cook it,

Just hold on will you -

All right, ’'m coming.

“One day | was out for a walk
When | saw this flock -

It can’t be too hard, it had three minutes.
Well put some butter in it. -

This host of golden daffodils

As | was out for a stroll one -
“Oh you fancy a stroll, do you?
Yes all right, William, I'm coming.
It’s on the peg. Under your hat.

I'll bring my pad, shall I, in case
You want to jot something down?”
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Texto B

Wieden + Kennedy London e Vagenda,
SOD THE STEREOTYPES (2013)

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

Disponivel em linha em http://www.creativereview.co.uk/cr-blog/2013/september/elle-feminism

SOD THE STEREOTYPES

I'M NOT AN TITY PEAR B
LIS BUTTERNUT SOUASH B
| AM NOT A
YN FIFTIES HOUSEWIFE
ORA LY WHORE §

NOTA OR -*"
OR A OR A& LY SLAGH
" onecos 1o LRI
VELEE RN CALM DOWN DEAR |8
I'MNOT A GEINEESE

LY WOMB-TN-WAITING }
R ILRIE HAVE IT ALL

e L ADY PLEEYTRAMP FULES VAMP |8

I BIT OF ANYTHING
[ALRIGHT [0l ON THE SIDE R

{
'MNOT &

[YUMMY MUMMY |
7Y 1iSTRESS § STRUMPET |
OR’ THINKlNGM#N'S CRUMPET @

I''M A WOMAM AMD...
..THEREST I3 UP TO YOU

Figura 2. Modelos femininos em pose

e “spoof”, parddia, por elementos da
série televisiva norte americana, Jackass
(2000-2002).

Disponivel em linha em http://beautyisinside.com/page/2/
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Texto C

Dorothy Byrne, NICE MEN (2011)
Disponivel em linha em http://littlered?.livejournal.com/53718.html

| know a nice man who is kind to his wife and Another nice thing is that some men are
always lets her do what she wants. sympathetic when their wives feel unhappy.

| heard of another nice man who killed his I’'ve often heard men say, ‘Don’t worry about
girlfriend. It was an accident. He pushed her everything so much, dear.’

in a quarrel and she split open her skull on the You hear stories of men who are far more than
dining-room table. He was such a guiltridden nice — putting women in lifeboats first, etc.
sight in court that the jury felt sorry for him. Sometimes when a man has not been nice, he
My friend Aiden is nice. He thinks women are apologises and trusts you with intimate details
really equal. of the pressures in his life. This just shows how
There are lots of nice men who help their wives nice he is, underneath.

with the shopping and the housework. | think that is all | can say on the subject of nice
And many men, when you are alone with men. Thank you.

them, say, ‘I prefer women. They are so
understanding.’ This is another example of men
being nice.

Some men, when you make

a mistake at work, just laugh.
They don’t go on about it or
shout. That’s nice.

At times, the most surprising
men will say at parties, ‘There’s
a lot to this Women'’s Lib.’

Here again, is a case of men
behaving in a nice way.

SEN ces

Figura 3. Gillian Wearing, A Real Birminghan Family, 2014.

A estatua, vencedora de um projeto langado pela autarquia, representa as irméas
Roma e Emma Jones e os filhos Kyan e Shaye.

Disponivel em linha em http://www.theguardian.com/artanddesign/2014/oct/29/
ordinary-birmingham-family-immortalised-statue-gillian-wearing
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DOCUMENTOS DE APOIO

Texto D

Tom Leonard, PLACENTA (1965)

Good-bye to that good woman
who fed you life through a cord
and pushed you into the world:

leave go the rope —

let the weight of her body
leave you. Let the grave

be stitched up. In nine months
the scar will be invisible.

Tom Leonard, Nora’s Place and other poems, 1965-1995.

Figura 4. Ron Mueck, Mother and child, 2002.

Fibreglass, resin, silicone.
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Disponivel em linha em_http://www.theguardian.com/world/2014/sep/01/toilets-unveiled-indian-

village-girls-killed-fields-after-dark

Decorated with marigolds and ribbons, 108
toilets have been opened in the Indian village
where two schoolgirls were found hanging from
a tree in May.

The girls are thought to have gone out into the
fields after dark because their home, like most in
their district, lacked a toilet.

The toilets were donated on Sunday to the
village of Katra Shahadatganj in northern Uttar
Pradesh state, where women had long been
forced to trek into the fields at night to relieve
themselves.

“| believe no woman must lose her life just
because she has to go out to defecate,” said
Bindeshwar Pathak, founder of the sanitation
charity Sulabh, which built the toilets.

“Our aim is to provide a toilet to every household
in the country in the not too distant future,”
Pathak told AFP* in Katra.

Police are still investigating the deaths and
suspected gang rape of the girls, cousins aged
12 and 14, but no one has been charged and
five men initially accused are set to be released.
The incident sparked uproar, but the
circumstances which led the schoolgirls to trek
outside at night are not unusual in India.

Unicef estimates that almost 594 million people,
nearly 50% of India’s population, defecate in
the open, with the situation acute in poor rural
areas.

Some 300 million women and girls are forced
to defecate outside, exposed not only to the
risks of disease and bacterial infection, but also
harassment and assault by men.

The prime minister, Narendra Modi, raised the

CliG

often taboo subject during his Independence
Day speech in August, saying India should strive
to ensure every household had a toilet within the
next four years.

“We are in the 21st century and yet there is still
no dignity for women as they have to go out

in the open to defecate. Can you imagine the
number of problems they have to face because
of this?” Modi asked.

Mother-of-three Dhanwati Devi, one of the
villagers to receive a new toilet, said she could
finally relieve herself without fear of being
attacked in the dark.

“l used to dream my house will have a toilet one
day. Now that | have one, | feel so proud and
liberated,” the 48-year-old said, standing next to
the blue and pink painted cubicle adorned with
strings of flowers outside her home.

“l used to be so scared when going out in the
deserted fields in the dark, because | could be
attacked any time by depraved criminals,” she
said.

The uncle of the girls who were hanged said
that for his family, the village’s new toilets were
symbols of both “hope and despair”.

“Each time we see the toilets, we are reminded
that our girls died because we didn’t have one
earlier,” said the uncle, who cannot be named
for legal reasons.

“But it also gives hope that our women will

be safer now because they no longer have to
venture out in darkness.”

*Agence France-Presse (AFP) is an international news
agency headquartered in Paris. It is the oldest news agency in
the world and one of the largest.



CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

Disponivel em linha em http://www.theguardian.com/lifeandstyle/2014/mar/29/fifth-wave-feminists-

young-activists

Three years ago, a group of girls at a youth
centre in London started talking regularly about
the issues they faced. One problem that always
came up, says Sana Sodki, was the way boys
spoke to them — which was often intimidating,

or disrespectful. “You'd be walking home from
school, and boys would come up to you, and
say, ‘Oh, can | have your number?’ They wouldn’t
ask your name, or say, ‘Hi, how are you?’

And if you said no, they’d say, ‘Oh, you’re ugly
anyway.” “

The girls decided to set up a website, backed

by Big Lottery funding and the Peabody
Organisation, to improve interactions between
boys and girls. It's called Oii My Size, a phrase
boys often shout at girls they fancy. They have
since presented talks about the site to 4,500
young people.

One feature, Rate My Churpz!, has video of boys
trying chat-up lines on girls. Visitors to the site
can then rate the chat-up line. “We didn’t want to
make it seem like we were shouting at boys, or
telling them off,” Sodki says. “We wanted them
to be able to see that if they actually want to get
somewhere with a girl, they need to reconsider
what they’re saying.”

They also address sexting on the site, says
Savannah Ali, another of the project’s leaders.
“People didn’t know it was illegal to send pictures
of a minor, or to receive them and send them on.”
The group is currently working with the NSPCC,
to develop an app on sexting, and they’re

also addressing domestic violence in teenage
relationships on the site. This can sometimes look
quite different from domestic violence in adult

relationships, Sodki says, “because you probably
won't be living together, and won’t have kids or a
joint bank account”. They have used storyboards
to show the kind of coercion, threats and
controlling behaviour young people should be
wary of. Their aim, Sodki says, is to give girls “the
knowledge that they don’t have to be spoken to
like that. They don’t have to take a naked picture
for their boyfriend to be happy with them.”

()

[t was when he started university, at King’s
College London (KCL), that Jamie Sweeney first
encountered feminism, and “had a conversion
from lad culture”, he says. His girlfriend attended
a talk by Laura Bates and “she was very
emotional afterwards. Some of the facts she was
delivering were really hard-hitting.” It made him
question aspects of his own behaviour, and think
about the fact that he had never heard feminism
mentioned at school. Growing up among teenage
boys, there had always been a lot of sexist jokes,
and “I still find, within groups of blokes, that

they bond over sexism and objectifying women.”
He set up the KCL London Feminist Club.

“We now have a team of people who go into
schools, deliver talks on the basics of feminism,
try to dispel some of the myths surrounding the
movement, and encourage pupils to set up their
own feminist organisations.” At the beginning of
a session, they ask who identifies as a feminist,
then give a talk about women'’s rights, and ask
the same question at the end. Their first talk was
to a group of 180 12- and 13-year-olds, almost all
of whom changed their view during the session.

por: Maria Helena Dias Loureiro
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Disponivel em linha em http://web.stanford.edu/~jonahw/AQE-SM10/Readings/Atwood-FemaleBody.pdf

The female body has many uses. It’s been used
as a door-knocker, a bottle-opener, as a clock
with a ticking belly, as something to hold up
lampshades, as a nutcracker, just squeeze the
brass legs together and out comes your nut.

It bears torches, lifts victorious wreaths, grows
copper wings and raises aloft a ring of neon
stars; whole buildings rest on its marble heads.
It sells cars, beers, shaving lotions, cigarettes,
hard liquor; it sells diet plans and diamonds, and
desire in tiny crystal bottles. Is this the face that
launched a thousand products? You bet it is, but
don’t get any funny big ideas, honey, that smile is
a dime a dozen.

It does not merely sell, it is sold. Money

flows into this country or that country, flies in,
practically crawls in, suitful after suitful, lured by
all those hairless pre-teen legs. Listen, you want
to reduce the national debt, don’t you? Aren’t
you patriotic? That’s the spirit. That’s my girl.
She’s a natural resource, a renewable one
luckily, because those things wear out so
quickly. They don’t make’em like they used to.
Shoddy goods.
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Figura 5. Barbara Kruger, Untitled (“Your gaze
hits the side of my face”), 1981.

Disponivel em linha http://artforbreakfast.org/2012/12/02/
barbara-krugers-your-gaze-hits-the-side-of-my-face/
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Texto H

Viv Groskop, SEX & THE CITY, 2008

Ensino de Inglés, Género e Cidadania

Disponivel em linha em http://www.theguardian.com/lifeandstyle/2008/sep/19/women.planning

Have you ever queued for a toilet? Tried
changing a baby’s nappy on a park bench? Slid
off the alleged “seat” at the bus stop (or failed
to perch on it in the first place)? If so you are a
victim of anti-women urban design. Research
presented last month at the Royal Geography
Society’s annual conference found that our
cities are still being designed for the benefit

of men. The report, by Dr Gemma Burgess

of Cambridge University, concluded that the
vast majority of town planners are ignoring the
gender equality planning regulations that were
brought in last year. This is significant, because
if public spaces were designed with women in
mind, they would look entirely different, with
much more lighting, better-situated car parks
and more areas where residential and office
spaces are mixed, making it far easier to juggle
work and childcare.

The report noted progress in some specific
areas. In Lewisham, in south-east London,

for example, says Burgess, “They asked
themselves, ‘Where have we decided to build
new office blocks?’ They realised that where
they were located was no good for anyone
wanting to combine work and home, so now
they are thinking: ‘Where can we get mixed
development to make it easier for those
people?”” Another local authority, in South
Yorkshire, organised a series of walkabout tours
with architects and local women, whose views
were written into planning briefs.

There is something of a buzz around this
subject. In July the Women’s Design Service

(WDS) launched Gendersite, the world’s largest
database on gender and the built environment.
The WDS publishes such mind-boggingly
fascinating titles as At Women’s Convenience:

A Handbook on the Design of Public Women'’s
Toilets, and celebrated its 20th anniversary last
year, having been founded by a group of women
architects, designers and planners in 1987.
“Most of the things in our built environment are
designed on a male model,” says Wendy Davis,
director of the WDS, before noting, “There are
differences between men and women in terms
of ergonomics. Women are generally smaller,
they have less reach, they are less strong.” But
designs that are hostile — or useless — to women
still make it through. As an example, Davis cites
the recent removal of seats from train stations
because of fears of vandalism. “They have been
replaced with sloping shelves at the height of a

por: Maria Helena Dias Loureiro 199



GUIAO DE EDUCACAO

6ft 6in man’s bottom. By and large things are
designed to accommodate men’s bodies. They
don’t take account of all the issues around the
fact that we’re the ones who menstruate, get
pregnant, need to breastfeed.”

Which brings us neatly to the subject of

toilets. Almost all public spaces still accord the
same number of square metres to male and
female toilets, and because women can’t use
urinals, they end up with half as many toilets

in the allocated space. So why not double the
allocation? “If you want to know the true position
of women in society look at the queue for the
ladies’ loo,” says Clara Greed, professor of
inclusive urban planning at the University of the
West of England.

The urban planning concepts that affect women
most are predictable: creches, housing design,
parks, pavements, safety and transport. Burgess
points out that 75% of bus journeys are taken
by women and only 30% of women have access
to a car during the day, but urban schemes are
designed around car drivers and commuters.
Many of the problems of urban planning simply
reflect women’s domestic inequality: the fact that
women still do the bulk of childcare, looking after
the elderly, shopping and cleaning. “Women

are less likely to have a simple journey to work
like men,” says Greed, “They break up their
journey, stop off at the childminder, school and
then work and maybe the shops and school on
the way back. Public transport favours the male
commute in and out of the city centre.”

It is disturbing, when you start to think about

it, that women simply accept the physical

and geographical limitations placed on them

in everyday life. “You are used to it being
uncomfortable,” says Eeva Berglund, a social
anthropologist and author of Doing Things
Differently, a history of the Women’s Design
Service. “One of the major issues is the way that
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women restrict their lives. You choose where you
go and where you don’t go and you come to
find that acceptable.”

This chills me slightly as | remember the times |
have excluded myself from shops, offices, public
transport options, arts events and restaurants
because | have a buggy with me, because | am
carrying a baby who will need breastfeeding or
have various children in tow who won’t make it
up all the steps. When | first had a baby | noticed
this and found it annoying. Now, like a Stepford
Wife automaton, | accept it. And | never sit on
those sloping shelves at bus stops or stations
because they are at a weird height.

But how can we change all these things? Above
all, it is about architects, whether male or female,
being open to these issues. More women in

the industry would help too, because at least
some of them would design in their own image.
“Designers see themselves at the end of their
pencil - or their mouse,” says Davis. “Until about
15 years ago most architects and planners were
men. They saw themselves moving through

this environment. Because they were men and
they were car drivers, they were interested in
keeping commuters moving. It's the same issue
as with disability. They didn’t understand how

a 15mm lip on a kerb could upset a buggy or a
wheelchair. Not that they were being sexist — it
just didn’t occur to them.”

Burgess argues that, despite the failings
revealed in her report, there has been some
significant progress. “There are massive new
developments planned for the next decade and
there is a lot of potential for getting things right,”
she says. Others are more sceptical. “Most of
the planners and urban decision-makers are still
men,” says Greed, “Do they care? Is anything
happening? Not a lot. Gender has a low

priority, but what is good for women is good for
everyone. It will create better cities for all.”
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Legitimar uma proposta

Parece evidente que a Filosofia e as
questoes ligadas a discriminacao
sexual ndao tém qualquer relagao,
uma vez que a representacao

de si tradicional deste campo
tedrico — representacao essa

(Nas escolas) ndo se lhes diznem uma palavra sobre os
Sexos; da-se por suposto que sao bastante bem conheci-
dos; longe de examinar em relacdo com eles a sua capa-
cidade e a sua diferenca verdadeira e natural, coisa que é
um dos assuntos mais curiosos e talvez também dos mais
importantes da Fisica e da Moral, passam anos inteiros, e

mais ou menos aceite pelo senso
comum — a configura como um
olhar recuado sobre o sentido da
realidade e, por isso, incolume a
particularismos de qualquer espécie.

entanto, talvez seja Util

questionar tal 6bvio e refletir-se

a sério nas palavras da filésofa

espanhola Amelia Valcarcel que,
exatamente, aponta numa diregao oposta,
ao afirmar que: “Na maior parte do mundo
ocidental, a filosofia, a mais alta, dificil
abstrata reflexdo das humanidades, € um dos
veiculos concetuais da sexualizagéo, talvez o
principal.” (1997:74)

Como se pode compreender esta afirmagao de
Amelia Valcacer?

Decididamente, consciencializando o
papel que as concegdes filosodficas tém na
construgéo e reprodugao das representagdes

alguns toda a sua vida, ocupados com bagatelas (...).

Poulain de la Barre , 1673."

sociais que condicionam e sustentam quer a
nossa vida pessoal quer a nossa vida coletiva.
Este ponto de vista pode ser apoiado através
da perspetiva Hermenéutica, nomeadamente
a de Hans-Georg Gadamer, quando fala de
“consciéncia histérica”, chamando a atengéo
para a eficacia do trabalho da histéria em
nés, ou, a de Paul Ricoeur, quando p&e

em evidéncia a relagéo entre a histéria e

a nossa memoria coletiva. Deste modo, a
Hermenéutica opde-se, claramente, a uma
visdo assética e pretensamente neutral do
conhecimento, realgcando a importancia

do nosso enraizamento histérico na sua
constituicao e transmisséo.

Na verdade, para Gadamer o tema
da ‘consciéncia histérica’ faz dela,
simultaneamente, condi¢cdo de possibilidade

1 Poulain de la Barre, De I'egalité des deux sexes. Os textos de Poulain de la Barre podem ser consultados on line, em fac-simile,
na Biblioteca Nacional de Franga. . A obra esta em linha, disponivel em http://blog.le-miklos.eu/wp-content/Poullain-EgaliteDes-

DeuxSexes.pdf (acedido em 13.11.2017).
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e de constrangimento do modo como
interpretamos a realidade e nos relacionamos
com ela. Como se sabe, Gadamer chama
preconceito ao resultado do trabalho da
histdria sobre nds e, tal como ele apresenta
0 preconceito, talvez o pudéssemos
designar como esquemas de significagcdo
transubjetivos, que sao, afinal, principios de
leitura da realidade que, por isso, determinam
0 modo como, em cada momento, Nos
entendemos e interagimos.

A consciéncia histdrica ndo escuta de forma beati-
fica a voz que lhe chega do passado mas, refletindo
sobre ela, recoloca-a no contexto em que ela se en-
raiza para avaliar a significacéo e o valor relativo que
Ihe pertence. Este comportamento reflexivo perante
a tradicdo chama-se interpretacao.

Hans-Georg Gadamer, 1996: 24-25.

De acordo com Gadamer (ver texto em

caixa), pertencer a um tempo e a uma cultura
significa possuir uma heranga, formada por
um conjunto de recursos de interpretagéo que
se deve configurar como um comportamento
reflexivo perante essa heranca. Isto €, como

seres historicos, estamos sujeitos a eficacia da
tradicdo em nds, a0 mesmo tempo que temos

o dever de a pensar e reavaliar criticamente.
Para o que aqui nos interessa, este facto
realca o papel das concecoes filosdficas

— entre outras determinacdes — na dinamica
das sociedades e nas suas representagoes,
e, por isso, da a filosofia e ao seu ensino uma

responsabilidade indeclinavel na formacao dos

modos de pensar e de agir.

Por sua vez Paul Ricoeur, na obra, La
mémoire, I’histoire, I'oubli, dedicada a
compreensao da natureza das nossas
representacdes sobre o passado, chama a
atencao para a importancia da circularidade
histéria-memodria-histdria. Ou seja, para ele,

CliG

a Memodria é a matriz da Histéria, mantendo
ambas uma relagdo de potenciacéo: a Memaria
serve a Histdria e esta, por sua vez, consolida e
perpetua uma memoria determinada, ou melhor,
legitima uma certa memoria, escamoteando
(recalcando) outras memarias possiveis, dado
que o passado ndo € um dado morto, mas um
potencial de novas exploragoes.

Nesse quadro, & muito importante a histéria que
se ensina, especificamente a histéria da filosofia
que se ensina, porque, continua o autor:

Sobre Memoria e Historia, ver o

sub-capitulo “Saber é Poder. Historia, uma
ciéncia em (re)construcao” do capitulo
“Reposicionando Mulheres e Homens na
Histoéria Ensinada”, deste Guiao.

Assim sendo, esta perspetiva ndo so reforga a
posicao anterior como, por seu lado, nos obriga
a questionar o valor absoluto dos cénones,
sejam eles quais forem: textuais, autorais,
concetuais, impondo a sua revisitagéo critica.

Se se pensar, agora, por exemplo, nas
concegbes antropoldgicas que se ensinam com
recurso ao pensamento classico e canodnico,
dar-nos-emos conta que elas, simultaneamente,
ignoram a existéncia de dois sexos e
discriminam o sexo feminino. Esta, aparente,
contradicao é possibilitada porque, por um lado,
os textos que fazem a nossa memaria coletiva
e ensinada falam de natureza humana em geral,
sem diferenciagdes, mas pensam-na a partir

do masculino como modelo ou como pretenso
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universal neutro; por outro, hd um ruido de
fundo também incorporado na memoria
coletiva e ensinada de que o feminino se define
por derivacdo do masculino e em relagao a ele
e, portanto, antropologicamente, as mulheres
s&o seres definidos pela falta, pela caréncia —
seja na posicao aristotélica, seja na de Freud,
para referir apenas os dois exemplos mais
paradigmaticos — tendo-se transformado o
constructo vencedor em norma, originando, ao
mesmo tempo, uma espécie de naturalizacao
daquilo que &, apenas, uma perspetiva. Ou
seja, é imperioso ensinar antropologia de outra
maneira, de uma maneira que permita construir
uma memoria individual e coletiva simétrica
para o masculino e para o feminino.

Assente neste quadro tedrico, esta proposta
de exploragcéo no Programa de Filosofia do
Ensino Secundario (PFES), a partir do ponto de
vista do género, pretende apresentar algumas

A Filosofia no Secundario lida numa Otica de Género

sugestdes de trabalho que possibilitem uma
abordagem dos temas programaticos que tenha
em consideragao o facto de a humanidade ser
constituida por Mulheres e por Homens.

Para além da presente introducéo, esta
proposta integrara mais 2 momentos:

1) um mais geral que desenvolvera um conjunto
de reflexdes em torno da forma como se
podera abordar um programa de filosofia
com preocupagoes criticas em relagcao a
discriminacdo de género;

2) outro mais especifico onde se proporao
abordagens numa otica feminista de alguns
temas do Programa. Essa proposta sera feita
em duas dimensdes: por um lado, propor-se-a
uma forma de tratar todas as rubricas do
10° ano, segundo a perspetiva de género;
por outro, apresentar-se-ao sugestdes para a
ultima rubrica do 11° ano.

por: Fernanda Henriques
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6.2.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Algumas condicoes para
uma operacionalizacao

critica do PFES

ais do que introduzir o

tema do sexismo ou do

feminismo num determinado

momento programatico ou
numa circunstancia especifica, importa ter
uma perspetiva critica e ndo discriminadora
sobre a abordagem global dos conteudos
programaticos, o que implica tomar sempre
uma distancia critica atenta aos temas, aos
materiais utilizados e a linguagem. Convém nao
esquecer que a linguagem € o ‘meio’ através
do qual tudo acontece e, por outro lado, que
0S recursos de aprendizagem sdo o que vai
permanecer na relagao que alunas e alunos
estabelecerao com as diferentes tematicas.
Nesse sentido:

e Ha que ter cuidado, por exemplo,
em ndo se dizer sempre homem
para designar a humanidade se se
pretende desconstruir a ocultacdo
do feminino na histéria e na
cultura.

e Ha que atender aos exemplos que
se escolhem para ilustrar os temas
e as problematicas, prestando
atencdo, sobretudo, a que eles
nao representem esteredtipos
e nao reforcem preconceitos e,
assim, quando falam de mulheres
nao as apresentem sé como
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maes ou esposas €, pelo contrario,
quando falam dos homens os
procurem mostrar nesses papéis.

e Ha, também, que tomar em linha
de conta que os textos ou a
documentac&o audiovisual a utilizar
sejam diversificados quer quanto
a autoria quer quanto ao modo de
abordar as problematicas.

¢ Finalmente, ha que cuidar a
maneira como se abordam os
temas e os materiais de trabalho
que devera sempre assentar numa
hermenéutica da suspeita em
relacdo ao modo como a questao
de género ai esta tratada, pondo-a
de manifesto.

O organigrama seguinte procura dar algumas
respostas a essas interrogacdes, sendo em
torno do seu comentario que se desenrolara
este momento da proposta.

Tal como esté concebido, o organigrama
deixa-se comentar a partir de um tema
cruzado que se podera designar por: a
unilateralidade da analise dos problemas pela
Histéria da Filosofia, o pretenso universal
neutro e a necessidade de criar uma memoria
do passado mais objetiva. Na verdade,



Porqué?

!

Unilateralidade
da anélise dos
problemas pela
Historia da
Filosofia

O universal
pretensamente
neutro

v

A Histéria
da Filosofia
ignora a
producao
das
Mulheres

+

A Histéria
da Filosofia
transmite
visdes

depreciativas

sobre o
feminino
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Para qué?
Criar uma
memoria do
passado mais
objetiva
A 4
Criar novas
representacoes
sociais sobre o
feminino
Dar
visibilidade
ao tema

Corrigir assimetrias na
representacao de si de

Mulheres e Homens

uma das razdes que torna necessario e
util abordar o ensino da Filosofia tendo

em conta as dimensdes tedricas impostas
pela perspetiva de género é o facto de esta

Como?

|

Evidenciar a
relacéo entre
concecoes
filoséficas e
representacoes
sociais

!

Desocultar a
ideologia
de género
subjacente
ao tratamento
tradicional dos
temas

!

Questionar a
pertinéncia
de algumas
concecoes
filosoficas

sobre o
feminino
herdadas da
tradicao

Explorar textos da Histéria da
Filosofia sobre o tema

temas e das probleméticas e, através dessa
renovagao, introduzir atitudes intrinsecamente
problematicas. Porventura, o caso do universal

obrigar a uma renovagéo na abordagem dos

€ um exemplo paradigmatico.

por: Fernanda Henriques
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6.2.1.

A problematica
do universal

verdade, a universalidade é o
horizonte de sentido do filosofar,
mas, de facto, o que significa
hoje falar de universal e de

universalidade?

Sa0 de duas dimensdes as questdes que

se podem colocar a este nivel: (1) a relagéo
com o universal neutro e a discriminacao das
mulheres e (2) a relagao do universal neutro
com uma perspetiva eurocéntrica e branca.

1. O UNIVERSAL NEUTRO E A
DISCRIMINACAO DAS MULHERES

Entremos no tema, através das palavras de
Celia Amords na Introduc&o a uma obra sobre
a concetualizagédo do feminino na filosofia
antiga (ver texto em caixa).

Sendo uma obra sobre a origem da filosofia
na Grécia, a autora quer chamar a atencao

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

para o facto de que, a partida, quando os
instrumentos conceptuais da filosofia se
afinavam, o modo como foi instituido o
universal implicou uma dupla exclusao do
feminino: da visibilidade e da pensabilidade.
Realmente, o facto de se ter escamoteado
que o que era tomado como universal
representava apenas a generalizagéo do
masculino, ignorou a existéncia do feminino
na concec¢ao do humano. Por outro lado,
€SSe Mesmo processo exclui o feminino dos
quadros do pensado e do pensavel.

Se nos ativermos a importancia
que esta situagcéo pode ter nas
representacdes sociais sobre as
mulheres, pode-se, certamente,
dizer que o universal, como
genérico humano, representa uma
discriminacao fundadora, algo
como um esteredtipo arquetipico,

[...] aquilo que é pensado como o genérico humano apresenta-se num plano de abstracao
que neutraliza os opostos sexuais [...]. Contudo, ndo de tal maneira que aquilo que é proposto
ao nivel da abstracao do neutro possa ser comunicavel no masculino ou no feminino: consti-
tuir-se-4 como o masculino, que assumird, deste modo, o neutro, e assim ndo se pora a si mesmo
como o masculino, e sim como o préprio genérico humano.

Ao ficar do lado do diferente, do outro-diferente-do-neutro, e sendo o neutro o pensado
enquanto neutro - e vice-versa, na medida em que se tornara neutro enquanto pensado -, o

feminino tornar-se-a ndo-pensado.

Celia Amords in Eulalia Perez Sedeio, 1994.vii.
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Se se quiser pensar em termos
de eficacia histdrica, teremos
aqui um bom exemplo dela,
bastando-nos, para isso,
convocar 0s constructos
psicanaliticos: Freud, que se
contrapds a quase todos os
modos de pensar instituidos,
em relagéo ao feminino e as
mulheres limitou-se a reiterar
aquilo que Aristoteles tinha
definido, porque 0 complexo
de castracao e a inveja do
pénis mais ndo séo do que

a reiteracdo da perspetiva
aristotélica, elevada a saber
cientifico; por seu lado, Lacan,
quando postula que apenas

o falo tem capacidade de
evocar campos simbdlicos, no
fundo, faz ressonancia daquilo
que foi instituido na Grécia
Como universal genérico, mas
que, efetivamente, tinha sido
assimilado ao masculino.

Numa obra sobre a Politica

de Aristételes, uma outra
filbsofa espanhola, Amparo
Moreno, separa ‘sexismo’

de ‘androcentrismo’ para
evidenciar que a concegao que
herdamos de Aristételes sobre
0 suposto universal ‘homem’
n&o so exclui todas as
mulheres, mas também exclui

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTQES PRATICAS
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muitos homens. A autora
afirma que a concetualizagéo
de homem no livro | da
Politica se referia ao “homem
feito, ad que assumiu 0s
valores proprios da virilidade,
crendo-se, por isso, com
direito a impor-se sobre
outras e outros”(1988:18) e
nao a todos os homens. A
analise de Amparo Moreno
vai centrar-se no modo
como o pensamento politico
de Aristételes tem sido
transmitido pela Academia,
mostrando que, no geral,
essa transmissao se faz
ignorando ou minimizando
as referéncias de Aristoteles
as mulheres, aos escravos

e aos estrangeiros ou,

entdo, assinalando apenas

a posigao de Aristételes

em relagédo a escravatura.
Ou seja, esta-se a assumir
que homem representa

um genérico neutro, nesta
transmiss&o, mas, ao fazé-lo,
ignora-se o ponto de vista
discriminador segundo a
qual o conceito tinha sido
forjado, relegando para o
plano do impensado as suas
condi¢des de constituigéo e,
deste modo, naturalizamo-lo,
tirando-lhe a sua condicao
de construido. Nesse quadro,
Amparo Moreno chama a
atencao para o facto de que
nao explicitar as condicbes
de construcdo do conceito
em causa determina o0 que
ela designa por opacidade
androcéntrica no discurso
quer académico, quer
publico.

A questao do universal
neutro como expressao da
perspetiva eurocéntrica e
branca tem de ser pensada
no quadro epistemoldgico
da Modernidade, onde esta
associada a um conceito de
racionalidade imperialista e
excludente ligada ao dominio
do mundo por parte de um
sujeito todo-poderoso que
mede, calcula e explora,
configurando um paradigma
de progresso de uma parte
da humanidade a custa da
desvalorizagédo de outra
parte, sob a designacgéo de
subdesenvolvimento.

Boaventura de Sousa Santos
designa o Pensamento
Moderno Ocidental, como
Pensamento abissal, para
chamar a atenc¢éo para o
seu carater radicalmente
dicotdmico e excludente,
fazendo uma critica
devastadora da perspetiva
epistemoldgica basica do
Pensamento Moderno.

Na sua leitura, este modo
de pensar carateriza-se
pelas distingdes e pelas
divisbes, umas visiveis

e outras invisiveis, mas

que sao fundamento das
primeiras e marcam dois
universos discursivos
irredutiveis, incomensuraveis

por: Fernanda Henriques
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A divisdo é tal que «o outro lado da linha» desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente,
e é mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa nao existir sob qualquer forma de
ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente é excluido de
forma radical porque permanece exterior ao universo que a propria concepgao aceite de inclusao
considera como sendo o Outro. A caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impos-
sibilidade da co-presenca dos dois lados da linha. Este lado da linha sé prevalece na medida em
que esgota o campo da realidade relevante. Para além dela ha apenas inexisténcia, invisibilidade

e auséncia nao-dialéctica.

Boaventura Sousa Santos, 2007: 3-4.

e repelindo-se mutuamente: deste lado da
linha e do outro lado da linha (ver caixa).

Para o autor, portanto, o0 que esta em
causa neste paradigma de analise é
afirmagao de um universal que quer

ser abrangente, mas ndo passa de um
pseudouniversal, uma vez que € definido no
ambito de um ‘nds’ que exclui os ‘outros’,
considerando-os inferiores e irrelevantes.

Numa outra perspetiva, Seyla Benhabib
designa este universal da Modernidade como
um universal substituivista porque, diz ela, se
limita a chamar universal ao ponto de vista

de uma parte da humanidade que o define e 0
proclama como tal, embora ele ndo represente
mais do que a perspetiva de quem o enuncia
(2006).

Sobre o pensamento androcéntrico
(presente ao longo deste Guido), veja-se
em especial os capitulos “Género e
Curriculo” e “Género e Conhecimento”.
Sugere-se também a consulta dos capitulos
“Canone Literario e a Igualdade entre
Homens e Mulheres”, ”Género e Biologia:
outros olhares” e “Género e Mulheres

na Historia da Cultura e das Artes”.

Na linha de Habermas, Seyla Benhabib retoma a ideia de que a modernidade é
um projeto inacabado, mas, ao contrario daquele autor, considera que o levar
a cabo o projeto da modernidade obriga a ser capaz de integrar as criticas que
as varias fontes da p6s-modernidade lhe fizeram, nomeadamente, assumir
como legitima a critica ao carater de falso neutro do universal abstrato. Nesse
sentido, Seyla Benhabib propoe a ideia de um universalismo interativo em
lugar do ideal legalista e substituivista do universalismo da Aufklarung.
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A necessidade de resgatar
outras memorias filosoficas

ornando-se como boas as
consideragdes acima desenvolvidas,
urge perguntar qual o viés que o ponto
de vista do universal tomado como
neutro introduziu na leitura da tradicao filosofica e
dos seus temas centrais e procurar reverté-lo.

Na sua obra Parcours de la reconnaissance,
Paul Ricoeur considera que os movimentos
feministas contribuiram para popularizar o

tema do reconhecimento, acrescentando que
eles fizeram uma reivindicagao sobre uma
identidade especifica que queria ser reconhecida
como coletiva para poder permitir que o0s seus
membros individuais atingissem a estima de si
mesmos necessaria ao assumir da dignidade e
da possibilidade de uma equilibrada construgao
da identidade pessoal. Nesse quadro, o autor
sublinha a importancia do reconhecimento

para a formacgéo da identidade, dizendo duas
coisas essenciais para 0 que aqui é o caso:

® que a identidade dos grupos historicamente
discriminados integra uma dimensao temporal
«que engloba as discriminacdes exercidas
contra esses grupos num passado que pode
ser secular» (2004: 311);

® que é necessario fazer uma discriminagéo
inversa em relacao a esses grupos.

Fazendo a aplicagéo desta perspetiva ao caso
da discriminagé&o das mulheres para a qual as
concegoes filosdficas deram um contributo
essencial, como ja se explicitou, importa, entao,
resgatar outras memorias — no assunto vertente,

outros textos e outras interpretacdes. Este

resgate pode ser feito em duas diregdes:

e Por um lado, explicitando o papel
da filosofia nas representacdes
do feminino herdadas da tradicao,
procurando, nos textos analisados,
o subtexto de género, ou seja,
nunca deixando de questionar
num texto que fale, por exemplo,
de natureza humana ou de
desenvolvimento moral, qual é
o lugar que tal texto reserva as
mulheres, mesmo quando nao se
refere explicitamente a elas ou,
sobretudo, quando nao se refere
explicitamente a elas.

e Por outro, interrogando alguns
adquiridos que ha séculos
s&o tomados como a unica
interpretacéo possivel de um
estado de coisas. Pode ser
importante recordar a este respeito
o que foi dito antes sobre a
consciéncia historica, sobretudo, as
palavras de Gadamer chamando a
atencéo de que perante a tradicao
devemos ter um comportamento
reflexivo ou interpretativo e ndo
uma aceitacao passiva e acritica.

por: Fernanda Henriques 213
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Sob uma alusao aparentemente
simples, poderemos ajudar

a desconstruir alguns dos
adquiridos mais arraigados

no nosso espirito: na Grécia,

as mulheres estavam total e
universalmente excluidas e essa
situagdo era completamente
pacifica. Por exemplo, para
Jose Solana Dueso (1994),

as coisas ndo sdo assim

tao lineares, pondo mesmo

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Sirva como exemplo um texto candnico:

A Republica, de Platao. Nao é possivel, num
curso de filosofia nao se fazer referéncia a esta
obra platdnica, pelo menos, a propdsito da
Alegoria da Caverna. Como a abordagem de
qualquer texto exige a sua contextualizacao
minima, poder-se-a dizer que, nesta obra,
Platao propoe a configuracao de uma cidade
justa e propoe, também como possivel, que,
nessa cidade, mulheres e homens pudessem

aquele autor a hipétese de
que, em redor de Péricles

e do seu circulo, se tenha
desenvolvido um movimento
de emancipagao feminina
que, segundo a sua leitura,
ajudaria a explicar ndo s6 o processo levantado
a Aspasia, mas também comédias como
Lisistrata e Assembleia de mulheres.

Por outro lado, com esse gesto estariamos a

credibilizar a proposta platénica neste particular

e, desse modo, ir ao invés de uma larga

tradicéo de rececao de Platdo que ou ignorou

ou ridicularizou a proposta platénica em relagéo

a este tema. Natalie Bluestone (1987) faz a

andlise da rececao académica desta questéo,

a partir de 1870, encontrando, entre 1870 e

1970, sete tipos de hostilidade em relagcéo a

proposta platénica, de que destaco quatro:

¢ A igualdade nao é uma tematica:
desvalorizando a proposta;

¢ As mulheres sao diferentes: mostrando a
proposta como nao natural;

¢ As mulheres tém coisas melhores para
fazer: salientando o carater nao desejavel da
proposta;

e Platdo nao quis realmente dizer aquilo:
querendo mostrar que a proposta platonica
n&o foi intencional. (1987: 21-73)

Evidentemente que o que aqui

se prop0de nao € fazer de Platao
um feminista avant la lettre,
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ter uma educacao igual e, por isso, as mulheres
também pudessem atingir o maximo da
sabedoria e ser governantes da cidade.

nem t&o-pouco esquecer que ele
considerou as mulheres como “almas
caidas”. O que aqui esta em causa é
questionar o significado possivel de
Platao ter concetualizado o feminino
sem o tomar como um coletivo e,
assim, conceber como inteligivel

que pelo menos algumas mulheres
poderiam ascender ao governo da
cidade, tomando consciéncia de que
a proposta platonica assenta numa
argumentac&o que, mesmo em termos
de utopia, evidencia que a ideia de que
algumas mulheres poderiam ascender
ao ponto mais alto do saber e do
poder surgiu também na Grécia, tendo
sido motivo de discussdo numa das
obras mais conhecidas da literatura
filoséfica ocidental.

Que importancia pode ter tudo isto?
Exatamente, dar respaldo histérico ao
tema da igualdade humana e mostrar
como a discriminac&o das mulheres
nao foi sempre pacificamente aceite.
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Um percurso nao discriminador
dos conteudos programaticos

para o 10°ano

al como vem a ser dito desde

o inicio do presente capitulo,

considera-se mais importante

que haja um olhar transversal a
todos os contetidos, com intencionalidade
nao discriminadora, do que se analise um
ou outro tema segundo uma perspetiva
de género. Assim, propor-se-a a seguir
um percurso possivel para os conteldos
programaticos do 10° ano que decorram de
um olhar nao discriminador em relagéo ao
sistema sexo-género e, a0 mesmo tempo,
n&o obriguem o corpo docente a romper
com o0s seus habitos e com 0s seus recursos
habituais de trabalho. A opg&o por se fazer
uma proposta global de abordagem nao
discriminadora para 0 10° ano deve-se,
essencialmente, ao facto de ele representar
a ‘entrada’ na Filosofia €, por isso, poder ser
determinante de uma relagéo futura com ela.

Os conteudos programaticos do Programa de

10° ano estéo organizados em duas partes: uma
iniciagao a atividade filosofica e o desenvolvimento
da articulacao entre a agdo humana e os valores.
Esta segunda parte compreende quatro tépicos:

1) anélise e compreensao do agir;
2) a problematica dos valores e da valoragao;

3) as diferentes dimensbes da acao
humana e a sua articulag&o valorativa;

4) o desenvolvimento de uma tematica que,
simultaneamente, permita concretizar e dar
corpo as diferentes problematicas analisadas
e possibilitar que alunas e alunos fagam um
pequeno percurso de pesquisa pessoal.
Sendo este o contelido programatico para
0 10° ano, poder-se-ia dizer que todo ele,
sem qualquer acréscimo de conteudos
ou esforgo adicional, pode ser abordado
segundo uma perspetiva de género.

E, pois, no sentido de propostas de trabalho possivel que devem ser
lidas as sugestoes inseridas ao longo do texto. Elas representam,
apenas, caminhos nao discriminadores de analise entre muitos outros
possiveis. As propostas aqui apresentadas cruzam-se com as de outros
capitulos deste Guido, nomeadamente, os relativos a “Canone Literario
e Igualdade entre Homens e Mulheres”, “Ensino do Inglés, Género
e Cidadania”, “Reposicionando Mulheres e Homens na Historia
Ensinada” e “Género e Mulheres na Histo6ria da Cultura e das Artes”.

por: Fernanda Henriques 215
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Abordagem introdutoria
a Filosofia e ao filosofar

eja qual for o habito e o gosto da e
do docente na abordagem inicial da

Filosofia, pode ‘acrescentar-lhe’ o olhar

de género se, entre outras coisas:
e Escolher textos de filosofas.

e Organizar um debate para discutir,
com argumentos, por exemplo,
se a diferenca dos sexos tem ou
nao alguma influéncia no modo de
pensar, de agir ou de escrever.

® Apresentar uma galeria de mulheres
que filosofaram, ao longo do tempo,
para desfazer a ideia de que nado ha
mulheres fildsofas.

Estas hipéteses que parecem uma brincadeira
insignificante podem representar uma porta

de entrada para a relagdo tematica entre as
mulheres e a Filosofia que podera acompanhar
todo o ano letivo e, por exemplo, ser uma
determinante fundamental na abordagem do
tema do Programa a tratar no ponto 4. E ndo
quer dizer que se escolha necessariamente um
tema diretamente ligado as problematicas de
género, mas, antes, que se transversalize esta
dimensao seja qual for o tema escolhido.

O ponto de partida documental para esta
abordagem podera ser a exploragéo do
conteudo e do significado do projeto de Judy
Chicago, The Dinner Party: (Ver os Recursos A)
deste capitulo).
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PROGRAMA DE FILOSOFIA

1. Abordagem introdutoria
a Filosofia e ao filosofar

O interesse da utilizagdo deste documento
radica em varios aspetos:

® [nscrever-se no ambito da arte e, nesse
sentido, abrir um caminho possivel para uma
exploragéo posterior no quadro dos valores
estéticos;

e Situar-se na década de 70 e, por isso,
possibilitar uma informagéo cultural geral, Util
para a compreensao de muitas problematicas
contemporaneas;

e Poder evocar uma série de simbolos classicos
da nossa cultura;

e Ser desenvolvido no quadro do slogan ‘a nossa
heranca € o nosso poder’, perspetiva que faz
ressaltar a importancia de se encontrarem
modelos de mulheres e de feminino ao
longo da nossa tradicao para que haja uma
concegao mais simétrica da humanidade.

Por outro lado, ele possibilita uma série de
reflexdes importantes no seio da nossa cultura.
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Referem-se 3, como exemplo.

UM TRIANGULO Exploracdo das multiplas simbologias ligadas a figura do triangulo

Evocagéo de outra mesa no ambito da igualdade: a
UMA MESA mesa redonda do Rei Artur e dos seus companheiros de armas.
TRIANGULAR

Paralelismos e contrastes

13 LUGARES DE
CADA LADO DO
TRIANGULO
EQUILATERO

A questdo do numero 13 e da mesa da ultima Ceia.

Paralelismos e contrastes

Para além da exploragéo simbdlica em termos
de paralelismo e de contraste com outras
simbologias da nossa cultura e também da
contemplacao da obra como projeto estético,
The Dinner Party pode ainda ser explorado,
enguanto conteudo, como uma fonte de
informagao sobre mulheres — reais ou miticas
e desde a pré-histdria até ao século vinte —
que tiveram um papel importante na dinamica
cultural. Na verdade, quer os 39 nomes de
mulheres correspondendo aos 39 lugares

a mesa, quer o espago interior do triangulo
que contém 999 outros nomes de mulheres
oferecem uma imensa lista de mulheres ligadas

as mais diferentes esferas de atividade que Figura 1. The Dinner Party, de July Chicago,
consubstanciam um acervo informativo relevante  7974-1979
€ que pode ser fonte de exploragdes diversas. Fonte: http://www.contramare.net/site/pt/art-history-archive/ 2

2 Acedido a 03/10/2015.
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cuido De ebucacio | Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

6.3.2.

PROPOSTAS

A acao humana
e os valores

caraterizagao do agir,
qualquer que seja a perspetiva
adotada, € muito importante
continuar a questionar em que
medida o sexo é uma variavel influente.

Tal questionamento levara, certamente,
a duas linhas de problematizagéo:

PROGRAMA DE FILOSOFIA

1. A Acao Humana — Analise

e compreensao do agir

num quadro relacional. Estas duas notas

¢ A diferenca e a articulagéo
entre sexo e género

tedricas serdo importantes, por exemplo, para
tratar do tema “Determinismo e liberdade na

acao humana”.

¢ A ligacéo entre o agir e 0os seus
contextos culturais e psicologicos

A consolidagao do que esta em jogo neste tema

pode ser feita através de um texto de Simone

Em ambos os casos ficara claro que o agir:

(1) diz respeito aos individuos especificos, com
uma histéria e uma situag&o cultural propria,

€ nao a seres ideais que s&o apenas puras
abstracdes racionais; (2) implica sempre um
‘padecer’, dado que a agdo humana se inscreve

Se se chegar a demonstrar que um dos dois parceiros formulou
uma ideia antes do outro, isto significa, certamente, que um dos
dois teve razdo mais cedo, mas isso ndo prova que o primeiro tenha
influenciado o segundo; este pode ter de depor as armas perante
uma terceira pessoa ou perante uma influéncia comum. Dizer que
um formulou uma ideia antes de encontrar o outro também nao
quer dizer forcosamente que o outro ndo a tenha descoberto por
si, porque estava ‘dans l'air du temps’ ou porque ambos se asseme-
Ihavam antes de se encontrarem.

Eliane Lecarme-Tabone, 2002: 33.
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de Beauvoir, da sua obra, Para uma Moral da
ambiguidade, porque ela permitira ndo s6 uma
abordagem classica da questao Determinismo/
Liberdade — a visdo existencialista — mas
também analisar a posi¢ao propria de Beauvoir
que é diferente da de Sartre.

E hoje claro no campo especializado
que Beauvoir tem uma posigéo
diferente da de Sartre em alguns
temas, nomeadamente, no da
Liberdade, embora, porventura, o
ponto de vista mais sensato seja o
de Eliane Lecarme-Tabone quando
releva a dificuldade em discernir o
campo proprio de uma e de outro,
dado o tipo de relagéo e de debate
que desenvolviam e que ambos
confessam. A sua reflexao faz todo o
sentido (ver texto em caixa).
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Comentadoras e comentadores da obra

de Simone de Beauvoir salientam a clara
demarcacgao que ela faz em relagéo a
concegao sartreana de liberdade.

Na verdade, é a concegao de um eu absoluto
que leva Sartre a ver a liberdade também de
uma perspetiva absoluta — nada, nenhum
constrangimento material pode macular a
inteireza da liberdade: cada sujeito pode dar a
sua situacado o sentido que quiser. A posicao
de Simone de Beauvoir € completamente
outra. Preocupada em compreender a
secular discriminagao das mulheres, Beauvoir
vai falar de sujeitos situados, incarnados,
intersubjetivos e, portanto, também,
interdependentes: a existéncia humana é uma
sintese de liberdade e de constrangimento,
de subjetividade e de corporeidade. Ou segja,
a sua andlise da situacao das mulheres como
“sujeitos em situacao” levou-a a compreender
a autonomia do eu de outra perspetiva, ndo o
considerando uma ilha totalmente auténoma,
correspondendo a um sujeito transcendental,

absolutamente constituinte do sentido do ser e

do seu proéprio sentido, como Sartre o faz.

Sonia Kruks (1989;1993), comentadora

de Beauvoir, chama a atengéo para que a
divergéncia de pontos de vista entre Sartre
e Beauvoir sobre a relacdo da situacdo e da
liberdade € muito anterior a 1949 — data de
publicacdo de O Segundo Sexo — citando

a propria, em La Force de I'4ge, quando
refere as suas discussdes com Sartre sobre
0 assunto, confrontando-o com a pergunta
sobre que liberdade podem ter as mulheres
num harém.

Esta mesma autora pbe, também, em
evidéncia que, antes de O Segundo Sexo,
Beauvoir tinha escrito os ensaios, Pyrrhus
et Cinéas (1944) e Pour une morale de
I'ambiguité (1947), onde vai marcando a

A Filosofia no Secundario lida numa Otica de Género

sua posicao sobre a tematica. Em Pour une
morale de 'ambiguité, Beauvoir explicita
mesmo a ideia que a opressao pode ser

de tal modo que a consciéncia se torna,
apenas, um produto dessa opresséo.

Dentro do quadro daquilo que esta em

jogo nesta analise e compreensao do agir,

¢ pertinente referir as trés acegbes sobre

a posicdo de sujeito que Michéle Le Doeuff
(1989) se propde extrair de O Segundo Sexo,
mas gue podem servir de modelo para uma
abordagem mais geral do problema das
determinagdes do agir e da liberdade:

Mesmo sem ser tomada ao pé da letra, esta
especificacao feita por Michele Le Doeuff pode
ajudar a compreender muitas das situagoes
contemporaneas em que a agao humana
ocorre, porque ela chama a atencéo para o
facto de que a “escolha” que se faz numa
determinada situacéo de desigualdade e,
muitas vezes, de opressdo nao é uma escolha
de ma-fé, como Sartre pretendia e, sobretudo,
esta longe de ser uma escolha efetiva.

por: Fernanda Henriques
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PROPOSTAS

PROGRAMA DE FILOSOFIA

2. Os valores — Analise
e compreensao da

experiéncia valorativa

A presente rubrica programatica propde duas
vias de abordagem da quest&o dos valores:

(1) os critérios de valoracao e (2) as diferencas
culturais. Ambas as vias se cruzam e se iluminam
mutuamente, sendo a perspetiva das culturas

e das suas diferengas aquela que pode ser

mais eficaz na abordagem do tema, na medida
em que permite tratar, simultaneamente, a dos
critérios de valoragao.

Herta Muller, num livro magnifico (2011), da a um
dos capitulos o seguinte titulo: Cada lingua tem
olhos diferentes. Esta metafora do olhar, que a
autora reportava as linguas, € uma mediagao
interessante para tratar a problematica das
culturas e das suas diferengas, tanto mais que
uma cultura se traduz também numa lingua
propria e cada lingua tem, de facto, olhos
diferentes para ver, representar e simbolizar a
realidade.

Esta posicdo ndo tem como suposto nem como
corolario o relativismo cultural, por uma razao
filosdfica e por uma razéo feminista. A razéo
filoséfica tem a ver com a intencionalidade
universalizante da Filosofia, ainda que no quadro

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

das reflexdes ja feitas anteriormente. A razéo
feminista refere-se ao facto de que é necessario
que no dialogo cultural que 0 mundo globalizado
imp&e e no consequente respeito igual que as
culturas merecem, nao esteja bloqueada a porta
para a denuncia da discriminagéo das mulheres
— ou de outras discrimina¢des.

Como fazer entao?

As respostas faceis a esta interrogagao

s80 duas: a do julgamento condenatdrio e
excludente que propde a supremacia de umas
culturas sobre outras, e a da aceitacdo do
relativismo cultural. Ambas as perspetivas
devem ser analisadas dentro desta temética,
com todo o rigor e pondo em evidéncia as suas
carateristicas positivas e negativas.

A resposta dificil — que aqui se
propde como mais filosoéfica e mais
humana - € a de defender um dialogo
intercultural em termos de ‘traducao’
de valores. O exercicio de ‘traducao’
do ‘olhar’ de uma cultura para o de
outra tem a vantagem de originar

a interac&o entre as culturas e os
seus respetivos sistemas de valores
e de se atingir ‘um terceiro termo’,
um novo valor, que é o resultado do
processo de traducdo?.

A reflexdo de Paul Ricoeur sobre a tradugéo
pode ajudar a pensar esta problematica da
tradugéo entre culturas, ao introduzir trés
aspetos ligados a tarefa da traducao: (1) a

3 Num texto muito interessante e, ao mesmo tempo, muito acessivel sobre este assunto: (Ana Isabel Borges, e Marildo José
Nercolini, A (im) possibilidade da tradugéo cultural. In Proceed/ngs of the 2. Congresso Bras:le/ro de Hispanistas, 2002, Sao

Paulo (SP). Em linha, disponivel em http:

.oh rttexi
000300006&Ing=en&nrm=iso, acedido a 04. 04 2015) diz-se a determlnada altura A tarefa do tradutor cultural ao tentar fazer
com que uma cultura ndo somente seja aceita, mas entendida por outra, acaba por criar um terceiro espaco, ou melhor, ocupar
um espago entre as duas culturas em questdo, um entrelugar possibilitador do didlogo entre elas.

220 ClG



caraterizacao da tradugéo
Ccomo ‘uma equivaléncia

sem identidade’ e, nesse
sentido, um processo sempre
inacabado; (2) a dimenséo
ética da traducgéao, ou seja,
uma espécie de dever a que
a humanidade esta obrigada,
porque, por um lado, cada
povo pertence a um lugar
especifico geogréfica e
culturalmente e, por outro, faz
parte da mesma humanidade;
(8) a pertenca da tradugéo ao
paradigma fundamental da
racionalidade humana, ao dar
conta da sua irremediavel e
constitutiva finitude.

Esta perspetiva ricoeuriana

€ um excelente ingrediente
para legitimar teoricamente

e orientar, ao nivel da praxis,

o didlogo entre culturas,
tornando as pessoas
intervenientes nesse dialogo
conscientes de que a sua
cultura representa apenas ‘um
modo de olhar’, que ha outros
‘modos de olhar’ e que, do
cruzamento desses ‘olhares
diferentes’ resultara ‘um novo
olhar’ mais enriquecido e
aberto.

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS
A Filosofia no Secundario lida numa Otica de Género

E legitimo considerar que a
problematica dos valores,

na sua relagdo com 0s
critérios de valoragdo e com
as culturas, representa um
caso paradigmatico em que o
recurso as questoes de género
se mostra particularmente
fecundo. Nesse sentido,
embora tenha de ser feita
‘com pingas’, a abordagem
deste tema a partir da situacao
das mulheres nas diferentes
culturas consubstancia uma
via privilegiada de abordar este
ponto programatico, por uma
série muito grande de razdes
de que se podem destacar as
seguintes:

e Pér em evidéncia os
diferentes valores de cada
cultura, em si mesmos
considerados e no ambito da
sua relagéo, numa tabua de
valores.

e Permitir ‘ver’ o
funcionamento das diferentes
tébuas de valores na sua
dindmica cultural, mostrando
0 seu entrosamento com as
culturas.

Dar uma dimensao de
concretude a problematica,
dificil, da compreenséo dos
valores.

Proporcionar a verificagéo

da diferenca de situagéo

das mulheres em culturas
diferentes e a complexidade e
ambiguidade da sua situagéao
em cada cultura.

¢ Trazer para dentro da sala
de aula um tema quente do
nosso tempo.

Contudo, como ja foi dito,
esta problematica deve

ser tratada ‘com pingas’
para n&o originar posicoes
estereotipadas e simplistas
que em nada facilitam a
compreensao do problema

€ apenas levam a reiteragao
daquilo que os meios de
comunicagao propagam. Por
exemplo, é necessario destruir
duas ideias feitas e falsas:

(1) na cultura ocidental as
mulheres sao livres € ha uma
igualdade plena entre mulheres
e homens; (2) no mundo
mugulmano as mulheres ndo
tém qualquer liberdade e séo
apenas vitimas indefesas

dos homens. Por outro lado,
é importante dar conteldo
efetivo a algumas expressdes

por: Fernanda Henriques
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[Apresentei uma definicdo concisa de Feminismo Islamico recolhido de escritos e do trabalho
de protagonistas Mugulmanas como um discurso e uma pratica que extraem a sua compreensao
e o seu preceito do Corao, buscando direitos e justica dentro do quadro de igualdade de género
para mulheres e homens na totalidade das suas existéncias. O feminismo Islamico explica a ideia
de igualdade de género como parte e parcela da nogao coranica de igualdade de todos os insanos
(seres humanos) e pede aimplementacao da igualdade de género no estado, nas instituicoes civis
e na vida quotidiana. Rejeita a nogao de dicotomia publico/privado (...) conceptualizando uma

Umma holistica em que os ideais coranicos sejam operativos em todos os espacos.

Margot Badran” (traducao livre)

que se ouvem e apenas se repetem: (1) educar
as mulheres é apostar num ganho cultural
exponencial; (2) as mulheres sdo sempre 0s
individuos mais pobres de entre os pobres.

Nesse sentido, ha que ultrapassar a visao
eurocéntrica e branca do feminismo e trazer
para o debate posigdes de dentro das culturas
analisadas. No quadro da questao do Islamismo
€, sobretudo, necessario ter em conta que

uma perspetiva feminista forte nasce de

dentro da propria religiao, como analisa, por
exemplo, Margot Badran (ver texto em caixa).

Num texto com o titulo significativo de As
mulheres mucgulmanas precisam realmente
de salvagdo?, a autora, Lila Abu-Lughod,
da Universidade de Columbia, denuncia

o fundo estereotipado que preside ao
olhar sobre a questao das mulheres
mugulmanas, ao explicar como ocorreu

o convite que Ihe foi feito pela autora do
programa News Hour (ver texto em caixa).

O texto pde claramente de manifesto que
aquilo que esta subjacente a nossa busca de
conhecimento sobre a situagéo das mulheres

A apresentadora do programa News Hour contatou-me inicialmente em outubro para ver se
eu desejaria dar algum segundo plano para um segmento a respeito de mulheres e do Isldo. Eu
maliciosamente perguntei se ela havia feito segmentos sobre as mulheres da Guatemala, da Irlan-
da, da Palestina ou da Bésnia quando o programa cobria guerras nessas regides; mas finalmen-
te concordei em olhar as questoes que ela iria submeter aos participantes da mesa-redonda. As
questdes eram desesperadoramente generalistas. As mulheres mugulmanas acreditam em ‘x’? As
mulheres mugulmanas sao ‘y’? O Isldo permite 'z’ para as mulheres? Eu perguntei: se vocé fosse
substituir por “cristas” ou “judias” todos os lugares onde aparece “muculmanas”, essas questoes
fariam sentido? Eu ndo imaginei que ela me fosse ligar novamente. Mas ela ligou duas vezes, uma
vez com uma ideia para um segmento sobre o significado do Ramadao e outra vez sobre mulheres
mugculmanas na politica. Uma foi em resposta ao bombardeio e outra aos discursos de Laura Bush
e Cherie Blair, esposa do primeiro-ministro britanico

Lila Abu-Lughod, 2012: 452-453.

Em linha, disponivel em http://www.countercurrents.org/gen-badran100206.htm acedido em 04.04.2015.
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muculmanas ¢é a ideia que

ja fazemos de anteméo

e, no fundo, que, por um
lado, consideramos que

a sua situacao € unica e
absolutamente diferente da
das outras mulheres de outras
religides e culturas e, por
outro, que 0 Nosso objetivo é
apenas confirmar as nossas
convicgdes gerais sobre o
assunto e ndo conhecer,
realmente, as suas efetivas
dimensdes. O objetivo da
autora é deslocar o problema
da discriminagao e da
opressao dos simbolos ligados
ao vestuario das mulheres

€ procurar, Com as pessoas
discriminadas, o caminho da
libertacé&o para uma vida livre e
humana (ver texto em caixa).

Importa, portanto, que esta
‘entrada’ no tema dos valores
e dos critérios de valoragéo
seja feita com desassombro e,
sobretudo, ajude a desconstruir
as leituras muitas vezes
estereotipadas dos meios de
comunicagéo. Nesse sentido,
€ uma vez que se trata de uma
‘entrada’ na problematica, que
devera ter um aprofundamento
filoséfico posterior, propde-se
que o ponto de partida sejam,
exatamente, documentos
originarios dessas fontes.

CONHECIMENTO E INTERVENGAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

A Filosofia no Secundario lida numa Otica de Género

E profundamente problematico construir a mulher afega como al-
guém que precisa de salvagao. Quando se salva alguém, assume-se que
apessoa estd sendo salva de alguma coisa. Vocé também a esta salvando
para alguma coisa. Que violéncias estdo associadas a essa transforma-
¢ao e quais presuncgoes estao sendo feitas sobre a superioridade daquilo
para o qual vocé a estd salvando? Projetos de salvar outras mulheres
dependem de, e reforcam, um senso de superioridade por parte dos
ocidentais, uma forma de arrogancia que merece ser desafiada. Tudo
0 que se precisa fazer para vislumbrar a qualidade condescendente da
retorica de salvar mulheres é imaginar utiliza-la hoje nos Estados Unidos
em relacdo a grupos em desvantagem, como mulheres afroamericanas
ou mulheres proletérias. Nos agora entendemos que elas sofrem uma
violéncia estrutural. Tornamo-nos politizados acerca de raca e de clas-
se social, mas ndao em relagao a cultura. Como antropoélogas, feministas
ou cidadas engajadas, deveriamos tomar cuidado ao entrar na pele das
cristdas missionarias do século XIX que devotaram suas vidas a salvar

suas irmas mugulmanas.

Lila Abu-Lughod, 2012: 465.

Como exemplo possivel, situacdo. Tratando-se de um
veja-se o artigo “Sao texto jornalistico e fortemente
portugueses, sdo mugulmanos”, testemunhal, ha possibilidade
do jornal Publico, de fevereiro de ser feita uma abordagem
de 2015, onde o tema néo é apelativa das questoes
apenas referente as mulheres que se poderao tornar o
mugculmanas, mas ao grupo de  horizonte exemplificativo das
mugculmanos e mugulmanas teorizagdes posteriores (Ver o
residentes em Portugal. Recurso D) deste capitulo).

A vantagem fundamental

do texto é centrar-se em

testemunhos diversificados que

representam modos de pensar

muito diferentes das proprias

mulheres e que, por outro lado,

d&o uma vis@o relativamente

complexa das variaveis em

presenca na apreciagao da

por: Fernanda Henriques
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6.3.3.

PROPOSTAS

Dimensoes da
acao humana
e dos valores

ste ponto programatico, de analise

obrigatdria, representa — tal como os

dois seguintes —, simultaneamente,

um aprofundamento e uma
concretizagéo da analise do bindmio agao
humana-valores, supondo, por isso, alguns
adquiridos de base.

Nesse sentido, e numa ideia classica na
reflexdo pedagodgica, sobre a importancia dos
organizadores de progresso no processo de
aprendizagem, propde-se que este

nucleo tematico seja apresentado a partir da
exploragéo inicial da tragédia de Sofocles,
Antigona, escrita por volta de 442 AC.

A proposta de Ausubel prende-se com a
ideia, particularmente Util em filosofia, de
aprendizagens significativas, porventura

as unicas a que se podera chamar,
verdadeiramente, aprendizagens. Para aquele
autor, 0 mais importante num processo

de aprendizagem ¢ aquilo que ja se sabe,
pelo que, descobri-lo e desenvolvé-lo,

deva ser a prioridade de qualquer processo
de transmissao de saber. Ou seja, s6 se
aprende algo novo a partir de um saber
prévio porque a aprendizagem comporta uma
dialética complexa entre o saber constituido,
a apropriacao pessoal e o processo de
revitalizagdo dessa apropriacdo pessoal.

Para a aprendizagem da filosofia, esta
perspetiva é particularmente importante,
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3.1. A dimensao ético-politica
- Analise e compreensao da
experiéncia convivencial

na medida em que, por um lado, ela exige
uma determinada interiorizacao do saber
e, por outro, supde a reflexividade que faz
da aprendizagem da filosofia um processo
reciproco de assimilagéo, de incorporacao
e de critica.

Nesse quadro, a utilizagdo de um texto literario
oferecendo uma estrutura narrativa capaz

de ‘dar a ver’ situagbes e experiéncias que
levem alunas e alunos a examinar questdes-
-limite de maneira objetivada, sem que tenham
de se sentir pessoalmente em questéo e,
portanto, possam tomar efetivas decisdes
criticas. A estrutura de uma intriga pode
oferecer todos os elementos necessarios

para a real clarificagdo de uma problemética,
e, nesse sentido, serem “organizadores de



progresso”, isto &, “contetdos
organizados”, que dao algo a
pensar por cada qual.

Para além da posigcao de
Ausubel, esta proposta de
abordagem assenta ainda,

do ponto de vista filoséfico,
em dois pontos de vista
concorrentes: (1) a ideia de
que a metafora — em sentido
lato — da linguagem literaria

€ um recurso essencial para
a exploragao conceptual da
filosofia, (2) a perspetiva, entre
outras, de Martha Nussbaum,
de algumas obras literarias
serem a melhor forma de
explicitacdo e de apreensao
da problemaética ético-politica.

Martha Nussbaum (2010)
analisa o conhecimento moral
como resultado da articulagéo
entre emocoes ¢ intelecto

e dé a primazia a percecao
das dimensdes particulares
do agir - situacdes e
individuos — sobre regras
abstratas. Nesse sentido,
considera as emogdes como
elementos fundamentais dos
juizos morais, salientando,

de entre elas, a compaixao
que permite a abertura ao
outro na sua alteridade e
particularidade, permitindo,
assim, uma ideia de justica
que nao se confine as
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fronteiras descritas pelos
nacionalismos. E no contexto
deste modo de ver as
questdes ético-politicas que
Martha Nussbaum defende

a ideia de o estilo literario

— nomeadamente, algumas
obras — constituir uma via de
acesso privilegiada para o
conhecimento moral quer se
trate da sua exposicao, quer
se trate da sua compreensao.

Continuando na perspetiva de
Nussbaum, ¢é ela que, sendo
uma prestigiada helenista,
tem um olhar muito claro
sobre o valor das tragédias
gregas para a reflexao ética.
No contexto desta perspetiva,
afirma

Segundo Nussbaum, para
os Gregos, os temas éticos
eram comuns a filésofos e
escritores (tragicos), porque
ambos estavam preocupados
com a questéo de “como
devemos viver para sermos
humanos” e, nessa linha,
chama a atencao para a
funcéo de orientagédo da vida
pratica que o teatro possuia
na Grécia.

Se tomarmos em linha de
conta a posi¢éo de George
Steiner no seu livro Antigonas
(2008), reconheceremos o
papel sistematico que o mito
de Antigona representa na

Para antecipar algumas objegcbes ao alheamento das jovens e dos jovens a um texto do sec. V AC, esclareca-se que ha,
entre nos, experiéncias bem-sucedidas com este texto, aproveitando-se a oportunidade para agradecer a Doutora Maria
Adelaide Pacheco, cujo testemunho sobre este assunto foi muito importante para a decisédo de recorrer a Antigona nesta

proposta.

por: Fernanda Henriques
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nossa cultura em geral e, a0 mesmo tempo,

a importancia que também tem no interior da
cultura filosdfica. Ou seja, hd uma permanéncia
no nosso mundo intelectual daquilo a que a
tragédia de Sofocles deu corpo e figura que
pode facilitar a sua apropriagdo como ponto de
partida para uma teorizagéo filosdfica.

Por outro lado, e seguindo ainda Steiner, a
‘intriga’ de Antigona pode representar as
questdes radicais da condicdo humana. Steiner
mostra como o conflito entre Creonte e Antigona
pode ser analisado do ponto de vista de
multiplos indicadores: homem/mulher, individuo/
estado, vivos/mortos, velhice/juventude,

seres humanos/deuses. Mas Antigona é
atravessada, ainda, por outros conflitos, como,
por exemplo entre as duas irmas, Antigona

e Ismene, que representam dois modos de
pensar diferentes, ou mesmo, entre 0 mundo
privado da familia e o da vida publica da cidade.
Tudo isto indica que a tragédia de Séfocles
pode oferecer uma imensidade de recursos
todos adaptados aos topicos programaticos

e aos gostos especificos de cada docente.

Antigona tem ainda uma outra vantagem que é
a de poder servir também como recurso para
0s pontos programaticos: “3.2. A dimensao
estética — Andlise e compreensao da experiéncia
estética” e “3.3. A dimensao religiosa — Andlise
e compreensao da experiéncia religiosa”,
possibilitando uma exploragdo em continuidade.
No caso da dimenséo religiosa da agéo, a
exploragéo da peca podera ser feita pelo
proprio nucleo tematico. No que diz respeito

a experiéncia estética, para além de uma
exploracéo direta da tragédia como género
literario, poder-se-a recorrer, por exemplo,

as imensas manifestagdes pictoéricas a que
Antigona deu origem na nossa cultura.
Especificamente do ponto de vista feminista,

CIG

sdo, igualmente, muito variadas as razbes que
legitimam esta proposta.

® Antigona representa um mundo de homens

e de mulheres que tém relagdes familiares —
irma&o, irma, marido, filho — que interagem com
autonomia e valor préprio, que tém pontos de
vista diferentes sobre as coisas e as situacoes,
que mantém ligagdes afetivas fortes e cuja
acao tem consequéncias no espaco publico.
Ou seja, esta em questdo uma humanidade no
masculino e no feminino, seres humanos que
tém relacdes familiares importantes nas suas
vidas pessoais, quer sejam homens quer sejam
mulheres, e, portanto, ao contrario daquilo
que € habitual, mostrar, ndo s6 que as agdes
significativas s@o praticadas por mulheres e
por homens, como também que os afetos
influenciam a vida dos homens e das mulheres.

Por outro lado, a despeito da interpretacao de
Hegel que quer manter as mulheres ligadas a
natureza, enquanto os homens teriam dado o
salto para a civilizagéo, ha que reconhecer que

o conflito central de Antigona opde entre si um
homem e uma mulher €, se se pode falar em
ganhos e perdas, certamente que € a mulher
quem ganha, evidenciando uma forga e uma
coragem que desmentem qualquer concegao de
feminino ligado a fragilidade e medo. Para além
disso, ha uma consisténcia em Antigona que
Creonte n&o revela, na medida em que, quando
perde o dogmatismo e a prepoténcia, ligados ao
poder de ser chefe, o seu caracter se desmorona.

Finalmente, Antigona pode ser veiculo para
interrogar uma vez mais a ideia liminar que a
subordinag&o das mulheres foi sempre universal
e pacificamente aceite e, pelo menos, levantar
algumas questbes em relacdo a nossa heranca
grega. Por exemplo, que significado pode ter o
facto de que uma grande parte das tragédias que
chegaram até nos ter nomes de mulheres e, além
disso, um imenso protagonismo feminino? Ou,
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que pode fazer pensar que Euripedes tenha
escrito uma tragédia chamada Melanipa,

a fildsofa, e que Aristételes se tenha
referido a ela na sua Poética? E também
nao significard nada haver duas comédias
de Aristéfanes, Lisistrata e Assembleia de
mulheres, que colocam as mulheres no
espago publico a orientar a vida da cidade?
Evidentemente que ha interpretacbes
opostas sobre isto — como, deve dizer-se,
sobre quase tudo o que herddmos do
passado e se refere a situagcao das mulheres
— mas nao deixa de causar perplexidade
que uma sociedade totalmente pacifica
quanto a ndo importancia das mulheres

se ocupasse a dar-lhe tamanho relevo no
quadro do seu imaginario cultural. Talvez
seja Jose Solana Dueso, o autor ja citado
antes, quem tem razao quando propde a
leitura de que as comédias de Aristéfanes
estivessem a fazer ressonancia de uma
contestagéo de mulheres, no ambito do
circulo de Péricles. Em qualquer caso,
parece claro que o teatro grego necessita
de uma operacéo reflexiva que torne visivel
que ha uma evidente contradicao entre o
nosso saber adquirido sobre a condicao
das mulheres gregas € o seu papel nos
testemunhos textuais que chegaram até nds
e do qual Antigona é um exemplo relevante.

Sobre a relacao entre as mulheres e
poder, ver o capitulo “Reposicionando
Mulheres e Homens na Historia

Ensinada”, deste Guiao.

Sirva como exemplo, o visionamento de uma montagem feita por jovens do Brasil e que pode ajudar a despertar a curiosidade

A Filosofia no Secundario lida numa Otica de Género

Evidentemente que a prévia leitura da tragédia
de Sdfocles € a condicao basilar de todo o
trabalho. Contudo, ela podera ser preparada
Ccom recurso a algumas estratégias °.

Por outro lado, pode-se — e talvez se deva
— selecionar textos-chave de compreenséo
do conflito da tragédia e do seu desenlace
e fazer leitura expressiva dentro da aula.

Finalmente, havera que fazer um guido de
leitura em funcdo dos aspetos que cada
docente quiser explorar posteriormente.
(Ver os Recursos B) para este capitulo)

O terceiro ponto programatico termina
com a andlise optativa entre os valores
estéticos e os valores religiosos.

Qualquer que seja a escolha feita, podera
sempre fazer-se uma recuperagéo de
documentos e temas anteriores.

e contextualizar com alguma informagao Util: https://www.youtube.com/watch?v=nf3ovl e1fg: Antigona.

por: Fernanda Henriques
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PROPOSTAS

A dimensao estética
— Analise e compreensao
da experiéncia estética

or exemplo, se a escolha recair
sobre os valores estéticos pode
recuperar-se The Dinner Party,
de Judy Chicago e explorar as
trés sub-rubricas apontadas no Programa,
na medida em que a construcdo da obra, a
sua rececao, a sua manutencao e exposicao
oferecem elementos suficientes para
uma analise muito interessante e para o
aprofundamento daquilo que esta em causa
nessas sub-rubricas.

Refira-se, como possibilidades, algumas
interrogacdes desencadeadoras de um
trabalho tedrico posterior:

1. Que sentido pode fazer uma obra de
arte coletiva? Em que direcao aponta
em termos do tema ‘criagéo artistica’?
O que significa, afinal, criar?

2. Havera alguma articulagao possivel
entre a obra de Judy Chicago e
a de Joana Vasconcelos?

3. Havera alguma especificidade
na arte feita por mulheres?

4. De que falamos quando falamos de
arte? A arte deve ter/tem, ou ndo, uma
orientagéo denunciadora? Que relagéo
entre obra de arte e tempo histérico?
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3.2. A dimensao estética
— Analise e compreensao
da experiéncia estética

5. Como se pode comparar o destino sofrido
por The Dinner Party e a obra de Joana
Vasconcelos, do ponto de vista de ‘producéo
€ consumo, comunicacao e conhecimento’?

6. Que tipo de articulagdo, no ambito de
‘consumo, comunicacao e conhecimento’,
se pode pensar em termos de mercado,
publicidade e obra de arte?

Ver, a este proposito, o capitulo
“Género e Mulheres na Histéria da
Cultura e das Artes”, deste Guiao
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PROPOSTAS
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A dimensao religiosa — Analise
e compreensao da experiéncia

religiosa

e se escolher a dimenséo religiosa
do agir, também o percurso
anterior oferece dois recursos
fundamentais: (1) a exploragéo

da situagao das mulheres no que se refere

a relagao cultura-religido, (2) a Antigona, de

Sofocles, recursos que, alias, poderao ser

analisados em termos de complementaridade.

Refira-se, como possibilidades, algumas
interrogacdes desencadeadoras de
um trabalho tedrico posterior:

1. De que maneira a Antigona ajuda a pensar
o tema programatico “A Religido e o
sentido da existéncia”? De que maneira
a escolha feita por Antigona, na tragédia
de Sdfocles, € exemplar do papel da
experiéncia religiosa na vida humana?

2. Sera possivel estabelecer alguma
comparacao entre a escolha feita por
Antigona, na tragédia de Sofocles, e
a escolha feita por jovens e mulheres
mugulmanas no uso do véu, no mundo
ocidental?

3. De que modo as escolhas referidas no
ponto anterior ajudam a pensar o tema
programatico, “As dimensodes pessoal e
social das religides”?

4. Como é que a tragédia de Séfocles pode
ser analisada em fungéo da triangulagéo
“Religido, razao e fé — tarefas e desafios da
tolerancia”?

PROGRAMA DE FILOSOFIA

3.3. A dimensao religiosa
— Analise e compreensao
da experiéncia religiosa

Ver, a este propoésito, o subcapitulo
“A religiao tem futuro para as mulheres?”
do capitulo “Temas e Problemas do Mundo

Atual: quotidianos e problematicas de

mulheres e de homens”, deste Guiao.

por: Fernanda Henriques 229
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Temas/Problemas do
mundo contemporaneo

ultima rubrica programatica, como
ja se disse, permite, por um lado,
concretizar as problematicas
analisadas ao longo das aulas e,
por outro, possibilita um maior envolvimento
pessoal de alunas e alunos. Como se
sabe, o Programa aqui é absolutamente
aberto, embora faga algumas sugestdes,
nomeadamente, proponha um tema
diretamente ligado as questdes de género:
“Os direitos das mulheres como direitos
humanos”. De um certo ponto de vista, a
escolha e andlise desse tema seria facilitador
de um certo acabamento do percurso
proposto até aqui. No entanto, embora
pareca menos evidente e, porventura, menos
imediato, seria preferivel escolher qualquer
outro tema e desenvolvé-lo tendo em conta
a perspetiva de género, na medida em que o
esforgo de introduzir tal perspetiva na analise
de qualquer problematica sera, certamente, a
forma mais profunda de consolidar adquiridos
e avaliar aprendizagens efetivas.

Repetir-se-a aqui alguns dos cuidados que
foram referidos anteriormente como sendo
condi¢des basilares para uma qualquer
abordagem tematica, de maneira a que ela nao
seja enviesada do ponto de vista do sistema
sexo/género, aproveitando, ao mesmo tempo,
para se fazer algumas referéncias tedricas

ou histdricas que poderao ser utilizadas em
outros contextos, servindo como recurso e
fundamento.
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4. Temas/Problemas do
mundo contemporaneo

1. A QUESTAO DA LINGUAGEM

Antes de tudo é necessario ter cuidado com

a linguagem utilizada em todas as situagoes,

seja com o uso sistematico de homem como
humanidade, por exemplo, ou seja com a utilizag&o
de uma construgéo textual em que o feminino

esté sempre escondido. Esta €, certamente, uma
das tarefas mais dificeis de realizar — para além de
outras coisas porque a gramatica esta construida
de maneira a tomar o feminino como derivado —,
mas é, ao mesmo tempo, uma das mais fecundas.
Dar-se-&0, em seguida, apenas dois exemplos

que destroem a ideia feita de que ‘evidentemente
que as mulheres estfo incluidas!’. S&o eles, o

lema da Revolugéo Francesa e a sua expressao
em Os Direitos do Homem e do Cidadéo e o caso
histérico portugués da primeira mulher que votou,
Carolina Beatriz Angelo, por causa de uma questéo
de linguagem.

a) Os direitos do Homem e do Cidadao
Elisabeth Sledziewski considera a Revolugéo
Francesa “como uma mutag&o decisiva na
histéria das mulheres” (1994) porque valoriza o
facto — decisivo — do debate sobre a natureza dos
sexos ter adquirido ai uma dimensao publica. Na
verdade, que o tema da igualdade e da diferenca



entre os sexos tenha adquirido
contornos publicos e tenha
vindo a ribalta da discusséo
representa um ponto sem
retorno na representacao

do feminino e do estatuto
das mulheres na dinamica
societal da nossa cultura. Se
bem que as mulheres tenham
acabado por ser remetidas
para o espaco privado do lar
e da familia, e ndo tenham
conseguido ganhar a batalha
de uma educacéo digna,

foi, contudo, necessario
construir uma teoria que
legitimasse esse estado de
coisas, nao deixando, essa
linha tedrica vencedora,

de ter de se debater com
posicbes antagodnicas.
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Ganhou Rousseau contra
outras vozes, mas elas
existiram e mostraram que
pelo menos havia argumentos
t8o validos para sustentar a
igualdade entre os sexos como
para sustentar a sua diferenca.
Do ponto de vista das ideias,
a mudanca foi, realmente,
qualitativa. Particularmente,
nos anos entre 1789 e

1793 — anos da morte de
Olympe de Gouges e da
perseguicdo a Condorcet,
que morreria No ano seguinte
— a batalha foi renhida, tendo
as mulheres participado na
rua, enquanto povo, e no
debate, enquanto mulheres,
na configuragao de um modo
novo de viver em comum ‘.

Ou seja, a Declaragao dos Direitos da Mulher e da
Cidada é uma espécie de espelho da Declaracao
dos Direitos do Homem e do Cidadao, nao lhe
acrescentando nada de substantivo, a nao ser, a
especificacao de homem e mulher’ e, portanto,
ao ser liminarmente rejeitada, deixa claro que,
efetivamente, as mulheres nao estavam incluidas
na designacao ‘homem’ nem na de ‘cidadao’.
Estava-se, afinal, ao nivel de uma perspetiva
abstrata de universalidade, concebida no horizonte
aristotélico do homem proprietario, aquilo que
Seyla Benhabib designa como um universal
substituivista, como se disse anteriormente.

Um dos momentos mais
ilustrativos, simultaneamente,
da forca das mulheres da
Revolucao e das armadilhas

da linguagem e do suposto
universal neutro é a atividade
de Olympe de Gouges, nascida
Marie Gouze e tornando-se
Marie Aubry depois de casada.
Olympe de Gouges, partindo
do principio de que Os Direitos
do Homem e do Cidadéo

(ou desconfiando disso)

diziam respeito a humanidade,
propds, em 1791, A Declaracéo
dos Direitos da Mulher e da
Cidada que representa um
momento experimental ou

a prova de fogo de que a
Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo nao era
efetivamente universal porque
excluia alguns homens e todas
as mulheres. O que tem de
significativo a Declarac&o

dos Direitos da Mulher e

da Cidada é o facto de ela
demonstrar o reducionismo

do documento-bandeira da
Revolugéo, porque, os seus XVII
artigos acompanham a redagéo
do texto de 27 de Agosto de
1789, explicitando sempre
homem e mulher na redagéo de
cada artigo ou fazendo alguma
clarificagéo que Ihe pareceu
necessaria para defender a
igualdade entre os sexos.

Em 2003 ¢ posta em linha uma perspetiva sobre a relagao entre as mulheres e a republica francesa que, embora em termos
de divulgagao, oferece uma viséo muito pormenorizada dos avancos e recuos da posi¢do das mulheres na sociedade francesa
desde a Revolugao, valendo a pena ser consultada: http://www.thucydide.com/realisations/comprendre/femmes/intro.htm
Olympe de Gouges foi condenada a morte, tendo sido a segunda mulher a ser decapitada, sendo a primeira a Rainha Maria
Antonieta. Nao se conhecem ecos da recegao feita a Declaracao dos Direitos da Mulher e da Cidada; contudo, a razéo politica
da sua condenacao ao cadafalso tera sido a sua defesa do federalismo e a sua oposicao a Robespierre.

por: Fernanda Henriques 231
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Figura 2.
Carolina Beatriz Angela
(1877-1911)”

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/

Carolina Beatriz %C3%82ngelo

Carolina Beatriz Angelo tera
sido a primeira mulher a

votar em Portugal. Regina
Tavares da Silva, no seu texto
sobre Beatriz Angelo (2005),
chama-lhe ‘sufragista pratica’,
recuperando a designacao
que Afonso Costa lhe deu, por
esse motivo e também para
contextualizar o seu gesto

no quadro de um ambiente
nacional polémico, em que
muitas mulheres ativistas eram
defensoras de um voto restrito
para as mulheres.

Em marcgo de 1911, a jovem
Republica Portuguesa
publicava a nova lei eleitoral
que designava como cidadaos
eleitores, “os cidadaos maiores
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de 21 anos, sabendo ler e
escrever e sendo chefes

de familia”. No contexto da
publicacdo desta Lei, Carolina
Beatriz Angelo requereu a
sua inclusao nos cadernos
eleitorais, uma vez que, sendo
villva, era chefe de familia. A
pretenséo de Carolina Beatriz
Angelo foi recusada e ela
recorreu ao tribunal da Boa
Hora, tendo obtido parecer
favoravel. Assim, votou para a
Constituinte, em 28 de maio
de 1911, tendo o seu ato

tido um grande impacto na
imprensa, quer saudando-o
quer questionando-o. Como
nos mostra Regina T. Silva,

A Capital, de 30 de maio,
transcreve as palavras do
presidente da sec¢éo de voto,
onde Carolina Beatriz Angelo
exerceu o seu direito de
votante, que manifesta o seu
contentamento com tal ato,
embora acrescente:

“Mas que perigos nao
adviriam se esse direito se
generalizasse com uma larga
latitude! Se ha tantos homens
que 0 ndo compreendem, que
0 nao sabem exercer”.

(2005: 36).

A 18 dejulho de 1913, é
aprovada a nova lei eleitoral
que cuida de especificar a sua
verdadeira perspetiva, dizendo
que sao cidadao eleitores

0s portugueses do “sexo
masculino”, maiores de 21
anos, sabendo ler e escrever...

Que consequéncias teve o voto
de Beatriz Angelo em 19117

Em termos do sufragio das
mulheres, foi apenas um
gesto simbdlico e isolado.
Sera necessario esperar
pela Revolucao de Abril
para que todas as mulheres
portuguesas tenham
acesso ao voto.

Na verdade, este
acontecimento mostra que

0s republicanos, ao usarem a
expressao “chefe de familia”,
estavam a pensar num uso
limitativo da linguagem e nao
que as mulheres estivessem
incluidas na designagéo “chefe
de familia”, como demonstram
n&o s6 que tenham recusado
o requerimento de Beatriz
Angelo para ser incluida nas
listas eleitorais, obrigando-a

a um recurso aos tribunais,
como também a posterior
clarificacao da lei que
restringe o voto apenas

a0 sexo masculino.
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2. A QUESTAO DOS ESTEREOTIPOS

E muito importante ter-se em conta, no
tratamento de qualquer tema, os exemplos
ilustrativos que se escolhem, prestando
atencao, sobretudo, a que eles ndo reforcem
0s esteredtipos e os preconceitos.

Importa mostrar sempre uma
realidade complexa, diversificada,
que cubra, o mais possivel, a
grande diversidade de situaces
que determinam o quotidiano de
homens e de mulheres, de pessoas
jovens e de pessoas menos
jovens, de familias tradicionais ou
de outros tipos de familias...

Esta preocupacéo deve igualmente
manifestar-se na escolha dos textos e dos seus
temas. Por exemplo, importa escolher textos
de autoria masculina que falem de questdes

de familia ou de educacao; e textos de autoria
feminina que tratem de problemas de economia
e de politica. Sobretudo é importante que haja
textos escritos por homens e por mulheres em
referéncia a todos os temas.

E 6bvio que fazer uma pesquisa textual ndo
candnica acarreta uma quantidade grande

de trabalho. Mas, hoje, uma investigacao
criteriosa pela internet possibilita um acervo de
dados que, ao menos ao nivel da ilustracdo e
da sensibilizagdo a algumas situacdes, pode
fornecer informagéo consideravel e interessante.

Apresentam-se, a seguir, algumas ilustracdes
motivadoras para uma pesquisa mais
sistematica e adequada aos temas escolhidos
para analise, dentro do quadro da rutura com os
esteredtipos.

A Filosofia no Secundario lida numa Otica de Género

Nota: Nesta escolha pretendeu-se indicar nomes
de mulheres cientistas em dominios variados e
com impacto internacional

R e

e

e

# st Mariana Mazzucato

Economista
italiana

»

Fonte:
https://en.wikipedia.
org/wiki/Mariana_
Mazzucato

Maria José Pereira
Cientista
portuguesa

Fonte: http://visao.sapo.pt/
actualidade/socied
ade/maria-pereiraa-
nossa-estrela-datime=

832285

Maria Telkes
Biofisica hungara

Fonte:
https://pt.wikipedi
a.org/wiki/M%C3

%A1ria_Telkes

Barbara McClintock
Prémio Nobel
Fisiologia/Medicina
(1983)

Fonte:
https://www.nobelprize.
org/nobel_prizes/medic
ine/laureates/1983/mcc
lintock-facts.html

Rachel Carson
Ecologista
americana

Fonte:
https://pt.wikipedia.

org/wiki/Rachel_Carson
I_‘ ., § ‘
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O relatério sobre Género e Desenvolvimento,

Ada Lovelace de 2012, do Banco Mundial, mostra muito

Britanica (sec XIX)
Pioneira em
programagao
informatica

Fonte: https://www.biogra
phy.com/people/ad
a-lovelace-20825323

Hipatia de
Alexandria
Matematica
Antiguidade

Fonte: https://pt.wikipedi
a.org/wiki/Hip%C3%A1 tia

Sobre as Mulheres na Ciéncia e a
sua relacao com o Conhecimento,

ver o capitulo “Biologia e Género:
outros olhares”, deste Guiao.

3. A QUESTAO DA SITUACAO
DAS MULHERES

a) Conhecimento das
situacdes sociais reais
Procurar situar a posicao das mulheres na

tematica tratada é um requisito fundamental.

Isto significa a recusa de um tratamento
indiferenciado dos temas, como se a
humanidade nao fosse constituida por
mulheres e homens ou como se isso fosse
irrelevante. Por exemplo, se se disser

que ha 175 milhdes de adolescentes

no mundo que n&o conseguem ler uma
Unica frase damos conta de uma situagéo
terrifica, mas indiferenciada. Se a isso se
acrescentar que esse numero é constituido,
na sua maioria, por raparigas € mulheres
jovens, a informagéo fica mais rica e pode
originar outro tipo de interrogacdes.
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bem como uma andlise desagregada de dados
permite ter uma visdo mais abrangente das
situagdes e compreender melhor o cruzamento
entre as mulheres e o desenvolvimento.

Sirvam como exemplo 0s seguintes:

Industrias que confiam mais no trabalho das
mulheres expandem-se mais nos paises
onde as mulheres tém direitos iguais.

Paises tais como Bangladesh, Brasil, Costa
do Marfim, México, Africa do Sul e Reino
Unido mostram que aumentar a parcela da
renda familiar controlada por mulheres, seja
por meio de seus préprios ganhos ou por
transferéncias de renda, muda os gastos
de uma forma que beneficia as criangas.

Na China, o aumento da renda de mulheres
adultas de 10% da renda média familiar
elevou a frac@o de sobrevida de meninas

em até 1% e elevou o nUmero de anos de
escolarizagéo tanto de meninos como de
meninas. Na india, uma renda mais elevada
para a mulher representa 0 aumento de anos
de escolarizagéo de seus filhos e filhas.

No Paquistéo, criangas cujas maes tém
até um Unico ano de educacao estudam
diariamente em casa uma hora extra e
recebem notas de testes mais altas.

O direito de voto para as mulheres nos Estados
Unidos levou quem formula as politicas a voltar
a sua atengdo para a saude infantil e materna e
ajudou a reduzir a mortalidade infantil de 8 a 15%.

Em muitos paises ricos, a maior participagéo
das mulheres em atividades econémicas

tem sido associada ao aumento da sua
representacao na tomada de decisao politica
para reformular as perspetivas sociais sobre o
equilibrio entre o trabalho e a vida em familia,
de modo geral, e aprovar uma legislagéo

de trabalho mais favoravel a familia.
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No fundo, é também no mesmo contexto [mulheres e desenvolvimento]
que na Declaracao do Milénio, assinada em 2000 por 189 Estados
Membros das Nagoes Unidas, se assumiu que, para alcancar os objetivos
de desenvolvimento e de erradicagido da pobreza, era necessario reconhecer
os direitos humanos de todas as pessoas, especialmente reconhecer a
necessidade de promover o direito das mulheres a igualdade. A mesma
Declaracao compromete-se a “combater todas as formas de discriminac¢ao
contra a mulher”, com referéncia ao documento, de 1979: Convencdo para
a Eliminacao de todas as formas de Discriminacgdo contra as Mulheres.

Estes e muitos outros exemplos
fundamentam a definicao de economia
inteligente, como sendo aquela que aposta
na igualdade de género porque ela nao

s6é aumenta a produtividade e melhora

0s resultados do desenvolvimento, como
tem efeitos nas geragdes seguintes e

na qualidade das politicas publicas.

b) Pratica de uma hermenéutica da
suspeita na leitura dos textos

Num ambito de trabalho totalmente diferente,
“a interpretagéo dos textos”, convém
procurar, igualmente, onde se encontram

as mulheres e que tipo de concegao sobre
elas subentende qualquer texto. Essa atitude
desconstrdi a leitura corrente e da a ver

que as mulheres estdo sempre supostas e
€ssa suposicéo assenta numa determinada
representacao do feminino. Nesse sentido,

velhos textos podem ter novas leituras e
motivar novas questdes. E nesse ambito que
se enquadra a colecao dirigida por Nancy
Tuana, Re-reading the Canon, cujo objetivo é
uma releitura do canone filoséfico a procura
de um subtexto de género que tal canone,
afinal, sempre incorporou, muitas vezes sem
o explicitar. Esse trabalho de releitura dos
textos classicos da Filosofia ndo s6 mostra

a profunda responsabilidade da Filosofia nas
representacdes sociais do feminino e das
mulheres, como também pde em evidéncia que
as posicoes filosoficas ndo séo neutras e que
0 seu pretenso universal ndo teve em linha de
conta, pelo menos, metade da humanidade.

Sobre a analise critica do Canone, ver o

capitulo “Canone Literario e Igualdade
entre Homens e Mulheres”, deste Guiao.
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PROPOSTAS

Um percurso nao discriminador
dos conteutdos programaticos
para a unidade final do 11° ano

uando se chega a este ponto do
Programa ja se fez muito caminho
na relacao das turmas com a
Filosofia. Ja se ganharam ¢ ja
se perderam muitas pessoas. Para algumas
e alguns jovens, as aulas de Filosofia sero
uma referéncia basica das suas vidas e para
outro grupo, uma matéria de que nunca mais
quererao ouvir falar.

Em qualquer caso, o modo como se
terminam os conteddos programaticos pode
aprofundar a boa relagdo havida com a
Filosofia ou, quem sabe, resgatar algumas
pessoas que até aqui ndo conseguiram ser
motivadas. Neste quadro, provavelmente,
n&o sao indiferentes nem a maneira como
se comega a lecionar a Filosofia, nem aquela
com se encerra as aulas da disciplina. Dai
que se tenha optado por intervir com uma
proposta de abordagem neste Ultimo tema.

Qualquer das 3 sub-rubricas do Ultimo ponto
do Programa podera originar uma abordagem
facil e interessante, do ponto de vista do
género. De facto, todos os tdpicos enunciados
se prendem com questdes prementes dentro
dos Estudos de Género, desde a “Necessidade
contemporanea de uma racionalidade pratica
pluridisciplinar”, até ao “Espago publico e
espaco privado” ou “Convicgao, tolerancia e
didlogo — a construgéo da cidadania”, passando
pela “tarefa de se ser no mundo” e pela

236 ClG

PROGRAMA DE FILOSOFIA

V — Unidade final — Desafios e
Horizontes da Filosofia

“responsabilidade pelo futuro”. Em funcéo desta
convergéncia de interesses entre os contelidos
programaticos e os Estudos de Género,
propor-se-a a seguir um conjunto de reflexdes
tematicas que as docentes e os docentes
poderao utilizar de acordo com a escolha da
sub-rubrica que fizerem.
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A importante questao de se construir
uma memoria critica. Seguindo
as sugestoes de Paul Ricoeur

0 inicio da terceira parte da
sua obra La mémoire, I'histoire,
I'oubli, dedicada, exatamente, a
questao da Condicao Historica,
Paul Ricoeur faz a seguinte interrogacao:
“O que é compreender sob 0 modo
histérico?” (2002: 373). Trata-se de uma
interrogacao essencial, porque ela remete
para o facto de que, fora da possibilidade
de realizar uma reflexao total, o ser
humano se vé condenado a um modo de
conhecimento de si e do mundo, no quadro
da sua “condigao histérica”, ou seja, “uma
situacdo na qual cada um esta ja implicado”
(2002:374). E esta perspetiva que nos conduz
diretamente ao papel incontornavel jogado
pela meméria porque, diz 0 mesmo autor:

“[...] a memo&ria coletiva [...]
constitui o solo de enraizamento
da historiografia”(2002:83).

No quadro das teses defendidas por
Paul Ricoeur nesta obra, importa
ressaltar trés temas: (1) Meméria
coletiva e esquecimento, (2) Memodria,
histéria e identidade e (3) A complexa
relagao entre presente passado e futuro.

1. MEMORIA COLETIVA
E ESQUECIMENTO®

Paul Ricoeur parte da andlise da memoria
individual e, por uma série de mediagbes
em que dialoga com autores e obras

de referéncia, utiliza o mesmo tipo de
analise para a memoria coletiva.

Do seu percurso, € importante
destacar a relacdo que faz entre o
que chama memodria exercida € o
esquecimento, falando de abuso de
memdaria e abuso do esquecimento,
como dois extremos indesejaveis,
para realgar a dimensao ético-
-politica do dever de uma justa
memoria. Nesse sentido, Ricoeur
dira que tanto o trop como trop
peu de memoria revelam e relevam
de um deficit de critica ™.

Paul Ricoeur explora a posi¢ao freudiana sobre
0 recalcamento de recordagdes traumaticas
que sdo substituidas por comportamentos de
repeticdo. Este comportamento concretiza-
-se na recusa de olhar para a ferida e para

9 E importante ter em linha de conta que, sendo o fio do livro La mémoire, I'histoire, I'oubli a natureza da nossa representagéo do
passado, o quoi da memdria, a sua dimensao objetal, ligada a intencionalidade da consciéncia, é absolutamente fulcral.

10 E a Freud — nomeadamente as suas obras de 1914 e 1915, respetivamente, Rememoracéo, Repeticéo, Perlaboragéo e Luto e

Melancolia — que Paul Ricoeur vai pedir de empréstimo os conceitos-chave para a abordagem pratica da meméria, isto &, da

memoria exercida.
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o trauma, implicando a
passagem a acao repetitiva
para que nao se recorde aquilo
que aconteceu e nos fere. No
mesmo contexto, apropria-se,
igualmente, da ideia freudiana
da impossibilidade de se
esquecer um objeto perdido,
situa¢do que determina uma
fixagdo que impede que cada
sujeito se liberte do objeto

que perdeu e faga o seu luto

- OU seja, separe 0 seu eu do
objeto perdido -, para poder
partir para novos investimentos
afetivos. Em ambos os casos,
estamos perante uma estrutura
de comportamento rigido,

nao criativo, nem realizador.

Com base na posicao de
Freud, Paul Ricoeur vai analisar
certos fendmenos sociais —
nomeadamente, celebracdes
e comemoragdes, que
exaltam uns acontecimentos
esquecendo outros — para,
por analogia, falar de memaria
recalcada ou memoria
manipulada. Em qualquer

dos casos, fica por sarar uma
ferida social ou fica por saldar
uma divida de memaria.

Seré a partir do tema do
perdao que Paul Ricoeur
procurara acercar-se de um
uso critico da memodria que
representa, simultaneamente, a
superacéo da falta de memaria
Ou esquecimento excessivo

e do excesso de memoria,
permitindo o trabalho da

CliG

lembranca e a narrativa das dado que o passado n&o é um
histérias do passado do ponto dado morto, mas um potencial
de vista do outro também de novas exploragdes.

implicado. Esta ligagao ao
perdao, prende-se com a
posicao global de Ricoeur
sobre a tematica. Assim,
perdoar ndo é esquecer.
Perdoar é, antes, destruir uma
divida que blogueia e impede
um desenvolvimento criativo,
porque “[...] 0 perdao dirige-
-se ndo aos acontecimentos
cujas marcas devem ser
protegidas, mas a divida cuja
carga paralisa a memoria e,
por extensao, a capacidade
de se projetar de forma
criadora no porvir” (2005: 39).

E aqui que reside a questao
fundamental para se
compreender a necessidade
de se construir uma memaria
critica que nao cometa a
injustica de ‘apagar’ coisas

€ ideias importantes do

Tendo em conta o que
acabou de ser referido,
importa agora ver como Paul
Ricoeur articula Memdria e
Historia e, no quadro desta
relacdo, como pensa a

identidade. passado, nem perpetue um
ponto de vista Unico sobre ele

Como ja se disse, para ele, e, assim, acabe por destituir

a Meméria é a matriz da a possibilidade de outras

Histéria, mantendo ambas perspetivas (memdrias), tornando

uma relagéo de potenciag&o: 0 passado encerrado, fazendo

a Meméria serve a Histéria e do passado uma tradigdo morta.

esta, por sua vez, consolida
e perpetua uma memoria
determinada, ou melhor,
legitima uma certa memoria,
escamoteando (recalcando)
outras memoarias possiveis,

Sobre Memoéria e Historia

Ensinada, ver o capitulo
“Reposicionando Mulheres
e Homens na Histéria

Ensinada”, deste Guiao.



Contudo, ha uma outra
consequéncia Nnao menos
negativa que a precedente que
se relaciona com este trop de
memoria de um tipo e trop peu
de memodria de outro: trata-se
da probleméatica da identidade
que, como se sabe, em Paul
Ricoeur esta indelevelmente
ligada ao tempo, por ser
concetualizada como identidade
narrativa.

A ligacéo da identidade ao
tempo esta nela incrustada
desde 0 seu aparecimento

no pensamento ricoeuriano,
tendo surgido — na sua dupla
dimensao de identidade pessoal
e de identidade coletiva — nas
conclusdes de Temps et récit
(ver texto em caixa).

Abordar a questao da
identidade através da
articulagéo entre narrativa e
temporalidade corresponde
a explicitagao da dimenséo
de fragilidade constitutiva do
tema da identidade. Em La
meémoire, I’histoire, I'oubli,
retoma-se este ponto de vista
da fragilidade da identidade,
agora no quadro da memodria
e da histéria, como o autor o
reitera (Ver texto em caixa).

Neste ponto da andlise, urge
perguntar pela possibilidade

CONHECIMENTO E INTERVENGAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS
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Dizer a identidade de um individuo ou de uma comunidade é
responder a questdo : quem fez tal ou tal acdo ? quem é o seu agente
ouoseuautor?[...]

A resposta s6 pode ser narrativa. Responder a questao ‘quem’?, [...], é
contar a histéria de uma vida.

Paul Ricoeur, 1985: 355.

de se construir uma memoaria
critica ou uma justa memoria.

O grande inspirador de Paul
Ricoeur na analise deste tema
€ Reinhart Koselleck, através
das suas categorias de espaco
de experiéncia e horizonte de
expectativa, para referenciar

a relacdo humana com o
tempo histérico. E através
destas meta-categorias que
Ricoeur interpretara a condicao
histérica da humanidade
porque sao elas que exprimem
0 modo como ele tematiza a
relacdo entre passado e futuro
na constituicdo do nosso ser

e do fazer da Histéria. Ha uma
articulacéo entre o futuro € o
passado, ou seja, cada futuro
tem um passado proéprio.
Contudo essa articulacdo nao

€ de determinagéo, mas sim

de relacéo possibilitante e de
condicionamento mutuo. Nao ha
uma simetria direta entre passado
e futuro. Isto supde, dira Paul
Ricoeur, que é necessario superar
a ideia de que o passado ¢ algo
fixo, imutavel, completamente
dado. Pelo contrario, diz:

“é preciso reabrir o passado,
fazer viver nele potencialidades
nao realizadas, bloqueadas, isto
€, massacradas” (1984: 313).

E preciso dizer que a primeira causa da fragilidade da identidade ¢ a

sua dificil relacdo com o tempo. Trata-se de uma dificuldade primaria
que justifica precisamente o recurso a memoria enquanto componente
temporal da identidade em conjuncdo com a avaliacdo do presente e
a projecao do futuro. [Por isso] o centro do problema é a mobilizacao
da memoria ao servico da busca, do pedido e da reivindicacdo da
identidade.

Paul Ricoeur, 2000: 98.
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Nessa medida, os horizontes de expectativa
n&o devem ser puramente utopicos sem
qualquer enraizamento ou ressonancia no
passado. Assim, compete ao presente como
iniciativa abrir a capacidade de investigarmos
0 passado no sentido de libertarmos as suas
potencialidades nao realizadas e mesmo
bloqueadas e, a partir delas, configurarmos
novos horizontes de expectativa.

Para além de servir claramente para a
abordagem do ponto “Pensamento e memaria
— responsabilidade pelo futuro”, esta perspetiva
ricoeuriana pode ajudar também a fazer

uma abordagem deste e de outros temas
programaticos que nao seja enviesada do ponto
de vista do sistema sexo-género.

e A guestédo do excesso de memaria ou
do esquecimento que apaga muitas
possibilidades do passado, permite acentuar
como a ‘memaria ensinada’ em filosofia
tem sido penalizadora das mulheres porque
silencia ou minimiza o contributo das mulheres
para o desenvolvimento da cultura e da
histéria e desfaz a prépria possibilidade
de algumas interrogacdes que interessam

CliG

vivamente aos Estudos de Género poderem
constituir-se como temas pertinentes e
relevantes. Como j& foi referido na introdugéo
deste capitulo, tal é o caso, por exemplo, das
questdes antropoldgicas que, simultaneamente,
ignoram a existéncia de dois sexos e
discriminam o sexo feminino. Esta situacgao,
transformada em memoria ensinada, € uma
dimensao fundamental do olhar assimétrico que
todas as sociedades tém sobre as mulheres

e sobre tudo o que esté tradicionalmente

ligado ao feminino, Nesse sentido, a questao
antropoldgica € um dos temas filoséficos que
mais necessita de ser desconstruido, pondo
fim a um Unico ponto de vista sobre o assunto
que, assim, aparece como natural. Aqui € um
dever de justica criar uma memodria critica,
desocultando novas memodrias possiveis.

E o que dizer da ‘tarefa de se ser no mundo’
das mulheres neste contexto? Poderdo

as narrativas da histéria da filosofia e as

da cultura em geral ajudar as mulheres

a ter a possibilidade de se construirem

como identidade — tanto individual, como
coletivamente — em termos de equilibrio
humano e de positividade ou, pelo contrario,
essas narrativas apenas Ihes permitem
conceber-se como o segundo sexo, para usar
o termo cunhado por Simone Beauvoir? Nao
parece possivel responder afirmativamente a
esta interrogacéo, na medida em que parece
pacifico aceitar que o olhar transmitido sobre
o feminino, desde a de macho incompleto, de
Aristételes, até a de inveja do pénis, de Freud,
ndo s6 ndo considera haver uma simetria
entre 0 masculino e o feminino, tomando
sempre este como derivado daquele, como
conjuga o feminino em termos de natureza, de
sensibilidade e de emocao, apontando estas
dimensdes como secundarias em relagéo as
de cultura, de intelectual e de racional que
aparecem sempre ligadas ao foro do masculino.
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Racionalidade e verdade

s temas programaticos da

“plurivocidade da verdade” e da

“Necessidade contemporanea

de uma racionalidade pratica
pluridisciplinar” podem ter multiplas leituras.
Uma delas pode advir do debate hermenéutico
sobre a questao da verdade e outra do debate
contemporaneo acerca da fragmentacao da
razao. Ambas poderao proporcionar aberturas
para as questées de género.

1. A QUESTAO DA VERDADE NA
PERSPETIVA HERMENEUTICA

As diferentes perspetivas hermenéuticas deslocam
a questéo da verdade da sua classica definicao de
‘adequacao’ para novos quadros de compreensao,
abrindo para a perspetiva da plurivocidade e

da historicidade. A verdade € uma aventura
humana, talvez a aventura humana, tomando-
-se o0 conceito de aventura na acecdo mdultipla

de trabalho e risco, porque supde a implicacdo
de cada sujeito e porgue se abre sempre a

um fundo de néo saber (ver texto em caixa).

Se nos centrarmos num Hermeneuta, Paul
Ricoeur, ele recorrera a uma dupla metafora para
caracterizar a sua concecao de verdade: a de
“elemento” (milieu) e a da “luz”.

A metéfora da “luz” coloca clara e decididamente
a questéo da verdade no interior do jogo racional
luz-sombra ou transparéncia-opacidade, ficando
claro que a questao da verdade se da num jogo
entre saber e ndo-saber.

A metafora do “elemento” possibilita que se
relacione a verdade quer com o espago, quer
com o tempo. O processo argumentativo de
Ricoeur, a este nivel, vai fazer-se pela exploragdo
da expresséo, “espero estar dentro da (dans)
verdade” (1955: 58), sendo o dans que da figura
a metafora da verdade como elemento. Assim
pensada, a verdade ndo é uma realidade a
conquistar, quer essa realidade assuma a forma
da dadiva, quer a de um horizonte em relagéo
ao qual se caminhe, porque, em qualquer das
situagdes, ela figuraria sempre como exterior ao
processo de ser incorporada racionalmente, e

A verdade hermenéutica toma sempre a forma de uma resposta, resposta a questao que trabalha o
intérprete e que o conduz a interpretar um texto. (...) Hd um investimento constitutivo do intérprete
no que quer ser compreendido. Nao existe verdade em si se se tomar por isso uma verdade indepen-
dente das questoes e das expectativas do ser humano. A luz transportada pela verdade desenha-se,
necessariamente, sobre um fundo de obscuridade, a da finitude a procura de orientacéo.

Jean Grondin, 1993: 200.
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isso, essa exterioridade da verdade, € uma das

determinacdes que Paul Ricoeur quer afastar

totalmente, na medida em que, pela mediagao

dessa recusa, ele pode eliminar, a0 mesmo

tempo, a concecao de verdade como unidade

realizada.

Por outro lado, para Paul Ricoeur, a questao da
verdade, como aventura humana, oscilara entre o

pessoal e o universal (ver texto em caixa).

A pesquisa da verdade (..) é ela propria desen-
volvida entre dois poélos: por um lado, uma situa-
¢ao pessoal, por outro, uma intencionalidade sobre
o ser. Por um lado, eu tenho algo muito préprio a
descobrir, algo que mais ninguém a nao ser eu tem
a tarefa de descobrir; eu tenho uma posicao no ser
que representa um convite a por uma questao que
ninguém pode colocar em meu lugar; (...). E, contu-
do, por outro lado, procurar a verdade quer dizer
que aspiro a dizer uma palavra vélida para todos,
que se destaca do fundo da minha situagao, como
um universal; (...).

Paul Ricoeur, 1985: 54-55.

Nesse quadro, a verdade equipara-se a uma

resposta também encontrada pessoalmente g,
por isso, de imediato, coincidiria com a absoluta

diversidade e pluralidade. Mas ndo pode ser
assim, porque a organicidade racional o ndo
permite. A verdade, como a razao (ou como

razao), € desejo de unidade e dai a definicdo de
um campo semantico de ambiguidade recolhido

na metafora do elemento. “Espero estar na
ou dentro da verdade”, isto é, espero que a
implicagcdo do meu ser, no sistema pergunta-

-resposta que constitui o processo de pesquisa

da verdade, tenha como correspondéncia a

participacdo na dindmica da proépria realidade e,
portanto, a resposta pessoal encontrada possa

entrar na comunicagao intersubjetiva.
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A pesquisa da verdade €, entdo, como ja se
disse, trabalho e risco ou, dito de outra forma,
uma tarefa comprometida com a humanidade
e com a realidade. E, além disso, a pesquisa
da verdade fica vinculada ao sistema dinamico
teoria-préatica que, por um lado, coloca o
conceito de verdade na encruzilhada de duas
direcbes — 0 campo da objetividade do saber
€ 0 campo ético da agao — e, por outro, 0
condena a figura processual de ‘tenséo’ entre a
unidade e a multiplicidade.

Esta posi¢do corresponde a preocupagao

de subtrair os campos do saber e do agir a
influéncia das esferas do poder e da violéncia
que, contudo, as ameagam de dentro. Por isso,
Paul Ricoeur defendera a ideia de circulos de
verdade que, em momento nenhum, poder&o
ser tomados numa estrutura hierarquica.

A afirmacao de uma verdade como unidade
realizada s6 pode emanar de uma instancia

de poder e nunca da instancia de saber e da
reflexdo. Neste plano, apenas tem sentido

a comunicacao intersubjetiva ao nivel dos
processos argumentativos. A Unica forca
consentanea com a dignidade da verdade é a
forca das razdes que, na figura dos argumentos,
se exibem como momentos de uma pesquisa
auténtica.

O século XX, sobretudo na sua segunda
metade, viu surgir varias criticas a racionalidade
iluminista pelo seu carater totalitario, pondo-a
em questao como poténcia fundadora do
saber e do agir. Mal ou bem, com mais ou
menos controvérsia, assume-se que o conjunto
dessas criticas pode ser coberto com o
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A perspetiva sobre a verdade como ‘tensao’ significa
dizer que o ‘conflito’ é constitutivo da interpretacao e que
qualquer atividade humana tem como correlato uma certa
dimensao de opacidade em si mesma insuperavel. Dai que
a metafora do elemento, que a expressao “espero estar na

ou dentro da verdade” explicita, corresponda a inscricao
da verdade na finitude humana, levando-a a extrair o seu
valor da experiéncia que cada um faz de participar nela.

chapéu designado como
pos-modernidade e tem,
certamente, como um classico
de referéncia Jean-Francois
Lyotard (1979). Para a
perspetiva pds-moderna, a
racionalidade perdeu o poder
de critica e de emancipacao
que as Luzes lhe haviam
reconhecido, questionando,
no mesmo gesto, os conceitos
classicos de verdade e de
transformacgao ou progresso
da humanidade, cuja
compreensdo fica condenada
a mover-se numa errancia
continua em que cada suposto
novo é, no fundo, apenas a
repeticao da mesmidade do
sistema.

A que fica, entéo, reduzido o
pensar neste quadro?

Se nos ativermos ao ‘pés’ de
pos-modernidade, ficaremos
perante uma designagao cujo
locus é referéncia a um outro
de si, uma vez que se classifica
a si proprio de pds. E, portanto,

um lugar outro relativamente a
uma determinacao especifica
e tomada como referencial

de sentido seguro que é a
modernidade, assumindo-se,
por isso, de certa forma, como
um néo-lugar ou uma utopia.
A pés-modernidade é, assim,
um lugar-tempo descentrado,
deslocado de um outro — a
modernidade — cujo tonus
denuncia e que nao quer
ocupar nem ser.

Tal &, também, o sentido
tradicional na nossa cultura
das obras-utopia, que foram
emergindo nos seus diferentes
momentos histoéricos. Cada
uma a sua maneira, todas
essas obras assumiram a dupla
caracteristica de denuncia e de
recusa de uma situagao cultural
especifica e de busca de um
outro modo de ser. Eram, por
esse motivo, alimentadas por
uma racionalidade prospetiva,
aberta a possibilidade

da reconstrucao e da
transformagéo da realidade.

Uma racionalidade que, para
além de tudo, se determinava
como promessa, na medida
em que as utopias eram esses
mundos possiveis de vir a ser,
mas sempre num topos outro,
diferente, diferido. Promessa,
contudo, ou seja, horizonte
possivel de se tornar existente
€ que, por essa razao, podia
configurar dindmicas de
transformacéo.

A este nivel, a pés-moder-
nidade, como simbolo

da deslocagao e da
nao-centralidade, pode
funcionar fecundamente,
dando visibilidade a todos

0s lugares do espaco e

pela forca da descentracao,
retirar ao poder, sob todas

as formas, o lugar central

de discurso dominante e
verdadeiro. O estilhacar do
centro, transportado pelo pds
da pds-modernidade, pode
ser 0 anuncio da possibilidade
do didlogo entre as diferencas
de todos os tipos.

por: Fernanda Henriques 24
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3. APROXIMAGOES POSSIVEIS
A ABORDAGENS NAO
DISCRIMINADORAS

As consideragdes tedricas feitas no ponto
anterior poderao ser utilizadas numa
perspetiva em que se tenha em consideragéao
a variavel sexo/género.

Exemplos possiveis:

¢ Articulagéo das ideias de ‘memdria critica e
dimensao ética da verdade’ para convocar
a necessidade apresentar interpretagdes
diferentes sobre os temas, mesmo
que essas interpretacdes ndo sejam as
canodnicas. Nomeadamente, fazer aparecer
aqui perspetivas tedricas sobre as mulheres
e o feminino que desconstruam ideias
estereotipadas. Mas, sobretudo, criar a
consciéncia de que tem de se ler e trabalhar
textos novos, textos com perspetivas
diferenciadas e textos de éareas tedricas
diferentes sobre as tematicas, no sentido
de evidenciar que uma racionalidade s6

podera ser suporte da nossa vida social

se for pluridisciplinar e se for integradora
das muitas diferencas que constituem o
tecido social, desde os valores culturais as
diferencas de religido. A ideia da verdade
como ‘tensdo’ entre saber e ndo saber e
como ‘projeto humano’ pode ser explorada
no mesmo sentido anterior, obrigando ao
reconhecimento da ideia de ‘tolerancia’

n&o como um mal que temos de aceitar,
para sermos caridosos, mas sim como algo
préprio da nossa finitude e do fundo de
ignorancia em que sempre N0S MOVEMOs.
Ha que ter em atencao que se, afinal, falo

0 meu dialeto num mundo de dialetos,
estarei também consciente de que ele néo
€ a Unica lingua, mas antes um dialeto entre
muitos outros. Se professo 0 meu sistema
de valores — religiosos, estéticos, politicos,
étnicos — neste mundo de culturas plurais,
terei também uma consciéncia aguda da
historicidade, contingéncia, limitagdo de
todos estes sistemas, comegando pelo
meu, como sublinhou Gianni Vattimo (1994).

Na verdade, o estilhacar do centro tem como correlato uma
dupla situac¢ao positiva: por um lado, faz tomar consciéncia

de que cada um de n6s ocupa apenas uma posicao entre
muitas outras, e, por outro, da legitimidade as vozes
plurais, locais, em suma, a diversidade como valor.

Por essa via, ele pode constituir-se como o antncio da
necessidade do didlogo entre as diferencas e originar,
como consequéncia, rearrumacoes dos olhares tedricos que

tornem visiveis os velhos e discriminadores paradigmas do

pensar. Esta convicgao, de que a valorizacao das diferencas

enquanto tais, ao significar a derrota da arrogancia da razao

totalitaria e imperialista, pode potenciar a configuracao
de uma racionalidade mais aberta e integradora.
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Se se criar a ideia de que a abertura ao entretecer com a agéo para poder sustentar
diferente, a alteridade, é dimensao de e legitimar a transformagéo como possivel.
cidadania, podera ter-se como referéncia, Transformagao, também, ao nivel do préprio
por exemplo, a questdo das mulheres pensar denunciando as suas raizes muitas
migrantes e dos conflitos sofridos por elas vezes discriminadoras, como, por exemplo,
na necessidade de se incorporarem numa quando toma o neutro, o objetivo e o universal
cultura diferente e que, a partida, mantém abstrato como normas do saber e do ser e
um olhar de superioridade em relacdo a exclui, como marcado ou particular, todo o
sua. Sera importante erradicar a ideia da contextual e toda a diferenciagéo, alimentando
separacao entre a busca da verdade como a formacao de campos ou perspetivas

um processo meramente tedrico e perceber tedricas marginais.

a exigéncia que o pensar tem de se

por: Fernanda Henriques
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6.5.

Notas Finais

de trabalho possiveis e, sobretudo, abertas,
para que cada docente se possa sentir capaz
de as protagonizar a partir da sua formacao

s diferentes percursos tedricos
e pedagogicos que foram
sendo apontados ao longo do
presente texto s&o sugestdes

especifica e dos seus habitos de trabalho.
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Por outro lado, tais percursos resultam
de uma ja longa experiéncia de docéncia
da filosofia, ndo sendo, portanto, meros
esguemas tedricos pensados de uma
forma desligada da sua viabilidade de
uma pratica letiva.
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Recursos para operacionalizacao

das propostas

A) ABORDAGEM INTRODUTORIA A
FILOSOFIA E AO FILOSOFAR

CHICAGO, Judy (1974-1979), The Dinner Party
disponivel em https://www.brooklynmuseum.
org/exhibitions/dinner_party (consultado em 7de
dezembro de 2015)

REFERENCIAS PARA VER A OBRA DE
DIFERENTES PERSPETIVAS:

Judy Chicago’s Dinner Party opens at the Brooklyn
Museum, [em linha] disponivel em http://www.
youtube.com/watch?v=3X6ZsumBiuA (consultado
em 7de dezembro de 2015)

Judy Chicago’s Dinner Party, imagens da instalagcao
permanente, [em linha] disponivel em http://www.
youtube.com/watch?v=NOREjUIBgDg (consultado
em 7de dezembro de 2015)

Judy Chicago, pagina web sobre autora [em linha]
disponivel em http://www.judychicago.com/
(consultado em 7de dezembro de 2015)

B) APOIO A ANALISIE E INTERPRETACAQ DA
TRAGEDIA E POSSIVEL DE ARTICULAGCAO
COM 0S TEMAS PROGRAMATICOS

SANTOS, José Trindade (1995), “Antigona. A mulher e
o0 homem”, HYMANITAS, Vol. XLVII, pp. 115-138.

RICOEUR, Paul (1990), Soi-méme comme un autre,
Paris, Seul.

FERNANDES, Sara (2000), “Da Etica & Religido: Paul
Ricoeur e a Antigona de Séfocles, Philosophica 16,
Lisboa, pp. 103-115.

C) A ACAO HUMANA - ANALISE E
COMPREENSAO DO AGIR

BEAUVOIR, Simone (1947), Pour une morale de
I'ambiguité, Paris, Gallimard, 1947. Para uma
moral da Antiguidade, local, Editora.

MORAL
1]
AMBIGUIDADE

Simone de Baauvosr

D) OS VALORES - ANALISE E
COMPREENSAO DA EXPERIENCIA
VALORATIVA

HENRIQUES, Joana Gordao e ROCHA, Daniel (2015),
‘Sao portuguese, sao mugulmanos’, Publico, 8
de fevereiro [em linha] disponivel em http://www.
publico.pt/sociedade/noticia/sao-portugueses-
sao-muculmanos-1685260 (consultado em7de
dezembro de 2015)

E) DIMENSOES DA ACAO HUMANA E DOS
VALORES

SOFOCLES, Antigona - Tradug&o de Maria Helena
da Rocha Pereira, Coimbra, Centro de Estudos
Classicos e Humanisticos da Universidade de
Coimbra, 1984.

por: Fernanda Henriques 247



GUIAO DE EDUCAGAO

ABU-LUGHOD, Lila (2012), As mulheres mugulmanas
precisam realmente de salvacdo?, Estudos
Feministas, Florianépolis, 20(2), pp. 451-470;
452-453.

BADRAN, Margot (2006), Islamic Feminism
Revisited, [em linha ], disponivel em http://www.
countercurrents.org/gen-badran100206.htm
[acedido a 4 de abril de 2015].

BANCO MUNDIAL (2011), Relatdrio sobre o
desenvolvimento mundial. Igualdade de Género e
Desenvolvimento, 2012, Banco Mundial, Washington,
[em linha ], disponivel em http://siteresources.
worldbank.org/INTWDR2012/Resources/7778105-
1299699968583/7786210-1315936231894/
Overview-Portuguese.pdf (Ultimo acesso em
16 de novembro de 2017).

BENHABIB, Seyla (2006), £/ Ser y el Otro en la ética
contemporanea (1992), Barcelona, Gedisa.

BLUESTONE, Natalie H. (1987), Women in Ideal Society,
Oxford/Hamburg/New York, Berg Publ. Lted, H., pp.
21-73.

CHICAGO, Judy (2007), The Dinner Party. From Creation
to Preservation, London/New York, Merrell.

GADAMER, Hans-Georg (1996), Le probleme de la
conscience historique. Paris, Seuil, (1958).

GOUGES, Olympe de (1993), Ecrits politiques,
apresentadas por Olivier Blanc, Paris, Coté-femmes.

GOUGES, Olympe de (1986), Oeuvres, apresentadas
por Benoite Groult. Paris, Mercure de France.

GRONDIN, Jean (1993), L’horizon herméneutique de la
pensée contemporaine, Paris, Vrin.

KRUKS, Sonia (1993), “Genre et subjectivité...”, “Genre
et subjectivité: Simone de Beauvoir et le féminisme
contemporain”, Nouvelles Questions Féministes,
n°1 (14), pp. 3-28.

KRUKS, Sonia (1989), “Simone de Beauvoir entre Sartre
et Merleau-Ponty”, Les Temps modernes, 529,
pp. 81-108.

LECARME-TABONE, Eliane (2002), “Le couple
Beauvoir-Sartre face a la critique féministe”,
Les Temps Modernes n° 619, pp. 19-42.

LE DOEUFF, Michele (1989), L’Etude et le rouet, Paris,
Seuil.

LIPPARD, Lucy (1976), From the Center: Feminist
Essays on Women'’s Art, Michigan, Dutton.

LYOTARD, Jean-Francoise (1979), La condition
postmoderne : rapport sur le savoir, Paris, Minuit.
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MORENO, Amparo (1988), La otra politica de Aristoteles,
Barcelona, Icaria.

MULLER, Herta (2011), O rei faz vénia e mata, Alfragide,
Texto Editores.

NUSSBAUM, Martha (2010), Love' s Knowledge
— Essays on Philosophy and Literature (1991).
Verséo francesa, Paris, Cerf.

PEREZ SEDENO, Eulalia (org.) (1994), Conceptualizacion
de lo femenino en la filosofia antigua. Madrid,
Siglo XXI.

POULLAIN DE LA BARRE, Frangois (1674),
De I'éducation des dames pour la conduite de
I’'esprit dans les sciences et dans les moeurs,
[em linha ], disponivel em http://gallica.bnf.fr/
ark:/12148/bpt6k83722k (Ultimo acesso em
12 de outubro de 2017).

RICOEUR, Paul (2005), “O perdao pode curar?”, in
F Henriques (org), Paul Ricoeur e a simbdlica do mal,
Porto, Porto editora, pp. 35-40.

RICOEUR, Paul (2004), Parcours de la Reconnaissance,
Paris, Seui.

RICOEUR, Paul (2000), Histoire et Vérité, Paris, Seuil.

RICOEUR, Paul (2000), La mémoaire, I'histoire, I'oubli,
Paris, Seuil.

RICOEUR, Paul (1985), Temps et Récit lll, Paris, Seuil.

SANTOS, Boaventura de Sousa (2007), “Para além
do Pensamento Abissal: Das linhas globais a uma
ecologia de saberes”, Revista Critica de Ciéncias
Sociais, 78, pp. 3-46.

SLEDZIEWSKI, Elisabeth (1994), «Revolugéo Francesa.
A viragem», in Geneviéve Fraisse e Michelle Perrot
(dir), Historia das Mulheres. O século XIX, Porto,
Afrontamento/Circulo de Leitores, pp. 41-57.

SOLANA DUESQO, Jose, (trad. e org.) (1994), Aspasia
de Mileto. Testemonios y discursos. Barcelona,
Anthropos.

STEINER, George (2008), Antigonas, Lisboa, Reldgio
d’Agua.

TAVARES DA SILVA, M? Regina (2005), Carolina Beatriz
Angelo, Lisboa, CIDM.

VALCARCEL, Amelia (1997), La politica de las mujeres,
Madrid, Catedra.

VATTIMO, Gianni (1994), “Posmodernidad: una
sociedad transparente?”, in Aawv, En torno a la
posmodernidad, Barcelona, Anthropos, pp. 9-19.



7.

Biologia e Géenero:
outros olhares

por. Filomena Teixeira e Fernando M. Marques”™

* A autora e o autor agradecem o convite que Ihes foi enderecado, em finais de 2014,
para participar nesta obra, tendo finalizado este texto e respetivas propostas em 2016.
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Biologia e Género: outros olhares

Ciéncia, Tecnologia e Género

Nas ultimas duas décadas, as relacdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Género Um dos primeiros objetivos da critica feminis-
tém alcancado crescente visibilidade ta da ciéncia foi a revisdo critica do conhecimento

na agenda dos compromissos cientl’ﬁco, dos seus ’p'rodutos, retdricas e ideologia.s
associadas e das praticas que o conformam, a partir

internacionais para o desenvolvimento. de uma perspetiva de género. O que interessava era
Da Declaracéo e Plataforma de Acéo compreender como funciona e se constrdi a ciéncia
de Pequim (1 995)1 aos Objetivos introduzindo a categoria ou perspetiva de género,
. . uma categoria analitica que permite compreender o
de Desenvolvimento do Milénio nivel de genderizacio dos processos, valores e prati-
(2000—201 5)2; da Declaragéo da cas implicados na atividade e cultura cientificas.
Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Inmaculada Perdomo Reyes, 2010:80.

Desenvolvimento Sustentavel (2012)°
ao Horizonte 2020 (2014)*, os desafios

. . . ~ . - Em termos epistemoldgicos, os fundamentos
globais da investigacao cientifica

o desta mudancga associam-se a renovagao
e tecnoldgica cruzam-se com os suscitada pela critica de Thomas Kuhn (1962)
imperativos da igualdade de género®. a visdo positivista da ciéncia — objetiva, neutral,
racional e universal — que contribuiu para
s expressoes deste amplo movimento  instituir um entendimento contextual, valorativo

sociopolitico séo diversas e e comprometido da pratica cientifica. Este

tém crescido a medida que se novo paradigma contribuiu para a renovagao

multiplicam os indicadores de da critica feminista (Maria José Barral Moran
(des)igualdade de género nas varias dimensoes et al., 1999) aos pilares tradicionais do sistema
da vida social a nivel local, regional e global. cientifico e tecnoldgico (ver texto em caixa).

1 Adotada na IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher: Agcdo para Igualdade, Desenvolvimento e Paz http://www.cite.gov.pt/pt/
acite/documentosunivers001.html (acedido em 22/7/2017).

2 ONU — UNRIC: https://www.unric.org/pt/objectivos-de-desenvolvimento-do-milenio-actualidade. Ver ainda a Agenda 2030 de
Desenvolvimento  Sustentavel:  https://unric.org/pt/component/content/article/32350-17-objetivos-de-desenvolvimento-sus-
tentavel (acedido em 22/7/2017).

3 Rio+20 O Futuro que Queremos: http://www.apambiente.pt/ zdata/Politicas/DesenvolvimentoSustentavel/2012 Declaracao
Rio.pdf (acedido em 22/7/2017).

4 Programa-Quadro Comunitario de Investigagdo & Inovagdo — https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en/h2020-sec-
tion/promoting-gender-equality-research-and-innovation (acedido em 22/7/2017).

5 Desde 1999, com a comunicagéo “Mulheres e Ciéncia: mobilizar as mulheres para enriquecer investigagdo europeia”, a Comis-
sdo Europeia também assumiu protagonismo nesse sentido. https://cordis.europa.eu/pub/improving/docs/g wo _co_pt.doc.
Ver ainda a Resolugdo do Parlamento Europeu, de 21 de Maio de 2008, sobre as mulheres e a ciéncia: http://cite.gov.pt/
asstscite/downloads/legislacao/Resoluc40.pdf (acedido em 22/7/2017).
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A dindmica das relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Género é percebida com
intensidade em diversos campos disciplinares.
Na Biologia, as teorias da diferenciagéo
sexual, os desafios da reprodugéo assistida
ou as questdes do desenvolvimento
sustentavel, sdo disso exemplo. Ao integrarem
o curriculo escolar do ensino secundario,
estas problematicas abrem o espaco
pedagdgico para o debate sobre o fazer da
ciéncia, a sua histéria e as suas implicacbes
sociais, a partir da analise de género.

A perspetiva Ciéncia, Tecnologia

e Sociedade (CTS) considera
relevantes as interacdes entre a
sociedade e a atividade cientifico-
-tecnolégica na determinacao dos
problemas, processos, resultados e
significados da ciéncia, salientando
a importancia desta postura
epistemoldgica na reforma dos
curriculos de educacao cientifica.
Nesta perspetiva, importa analisar, no campo

educativo, o processo de constituicdo dos
saberes cientificos em saberes curriculares.

Partilhando os mesmos fundamentos de
rutura com a visao positivista da ciéncia,

a analise de género contribui para uma
nova inteligibilidade das dindmicas que
perpassam o sistema cientifico-tecnoldgico,
dando um outro significado aos
dispositivos de exclusao e segregacao

que ai ocorrem (ver texto em caixa).

Apesar da sua diversidade, os estudos de
Ciéncia, Tecnologia e Género partilham

0 objetivo comum de desocultar as
formas de sexismo e androcentrismo que
se refletem nas praticas cientificas.

Ao longo da historia foram
muitos os lugares e os tempos
onde a narrativa da inferioridade
das mulheres na ciéncia e
tecnologia foi plasmada nos
discursos (pseudo)cientificos
sobre a diferenca sexual.

Estas teorias sdo responsaveis
pelas representacdes desiguais
do feminino que marcaram a

cultura e o territério da ciéncia®.

A este propésito, ver os capitulos

“Género e Conhecimento” e

“Reposicionando Mulheres e Homens
na Historia Ensinada”, deste Guiao.

A consciéncia desta

Dispositivo €, em primeiro lugar, um conjunto decididamente hetero-
géneo que compreende discursos, instituicdes, instalacdes arquitetoni-
cas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantropicas, em sintese, os
elementos do dispositivo pertencem tanto ao dito como ao nao dito. O
dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos.

Michel Foucault, 1985:128.

diferenca — mapeada

nao apenas no numero

e posicao das mulheres
cientistas, mas também no
seu estatuto epistémico

— emergiu nos debates
filosdficos e sociopoliticos
contemporaneos e

6 Sobre este assunto, muitos investigadores e investigadoras tém procurado evidenciar o contributo destas ideias para a constru-
¢éo de barreiras a participagao equitativa das mulheres no sistema cientifico (Elena Hernandez Corrochano, 2010; Hilary Rose e
Steven Rose, 2010; Carolina Martinez Pulido, 2006a; 2006b; Steve Jones, 2004; Londa Schiebinger, 2001; Pascal Acot, 2001;

Pierre Thuiller, 1984).
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originou diversos movimentos
de renovagao cientifica e
pedagdgica, cujos resultados
s&o, hoje, impossiveis

de ignorar. Os esforgos
centraram-se em quatro
campos complementares:

e um deles visou desocultar os
mecanismos usados para
silenciar os contributos de

mulheres no desenvolvimento

da ciéncia e tecnologia;

® outro procurou explicar 0s
dispositivos postos em
pratica para criar barreiras
educativas e profissionais a

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

e Um quarto esforgo, mais

pragmatico, focou as
raizes socioculturais da
desigualdade de género e
a reforma das instituicoes
educativas e cientificas.

Biologia e Género: outros olhares

passando pela producao

de conteudos, desenha-se
um curriculo cultural onde

os dispositivos materiais e
simbdlicos da desigualdade
de género tém uma presenca
determinante, com evidentes
implicagdes socioeducativas®.
O modo como se (a)firmou o
desenvolvimento tecnolégico
tem correlacdo com a
segmentacao de género nos
diferentes territorios de
formacao e profissionalizagao”.
Dados recentes em Portugal
continuam a mostrar que as

licenciaturas em Ciéncias
Fisicas, Informatica, Engenharia
e técnicas afins e Arquitetura

e Construgao, Agricultura,
Silvicultura e Pescas, séo

as que ainda mantém um
maior numero de estudantes
do sexo masculino (INE,
2012)"". No mesmo sentido,
dados disponiveis no portal

participacao das mulheres
no sistema cientifico e para
limitar 0 seu acesso a postos
de decisao e prestigio’; Um dos campos mais recentes
e visiveis destas representagdes
€ 0 dos videojogos, cujo
desenvolvimento tecnoldgico
atinge importantes efeitos
globais. Desde a sua concegao

as praticas de consumo,

® um terceiro foi usado para
questionar a natureza

da propria ciéncia,

incluindo pressupostos
epistemoldgicos, conteudos,
linguagens e metaforas;

Refira-se que, atualmente, nas sete secgdes da Classe de Ciéncias da Academia de Ciéncias de Lisboa existem 30 Académi-
cos efetivos e apenas 2 Académicas (1 em Ciéncias Biolégicas e 1 em Ciéncias da Engenharia e Outras Ciéncias Aplicadas),
bem como 52 Académicos correspondentes nacionais e apenas 12 Académicas (1 em matematica; 2 em Ciéncias da Terra
e do Espaco; 6 em Ciéncias Bioldgicas; 2 em Ciéncias Médicas; 1 em Ciéncias da Engenharia e outras Ciéncias Aplicadas) —
http://www.acad-ciencias.pt (acedido em 22/7/2017).

Ver a propésito Enrique Diez Gutiérrez (2004) http://educar.unileon.es/Antigua/Public21.htm , bem como o Estudo realizado em
2007, no ambito do projeto e-igualdade, elaborado pela Fundacion Directa, E-Mujeres e Universidad Complutense de Madrid:
Claves no sexistas para el desarrollo de software disponivel em http://www.cdd.emakumeak.org/recursos/439 (acedido em
22/7/2017). Ver ainda Diéz Gutiérrez, 2004a e 2004b.

Ver nota de imprensa da Organizagéo Internacional do trabalho (OIT) de 7 de janeiro de 2013 “Gender gap — Women and
technology - the attitude gap” disponivel em http://www.ilo.org/global/about-the-ilo/newsroom/features/WCMS 195857/lang-
-en/index.htm (acedido em 22/7/2017). Consultar a brochura da OIT intitulada “Competéncias e empreendedorismo: Reduzir
o fosso tecnoldgico e a desigualdade de género”, elaborada no ambito da campanha de sensibilizagcdo “Igualdade de Género
no Coragao do Trabalho Digno”, cuja tradugao portuguesa teve o apoio da Comisséo para a Igualdade no Trabalho e no
Emprego (CITE), disponivel em http://www.ilo.org/public/portugue/region/eurpro/lisbon/pdf/gender_november.pdf (acedido em
22/7/2017). Ver ainda os seguintes documentos publicados pela Comissao Europeia (acedidos em 22/7/2017):

Women and men in leadership positions in the European Union 2013. A review of the situation and recent progress — http://
WWWw.Cig.gov.pt/siic/2014/10/women-and-men-in-leadership-positions-in-the-european-union-2013/ ;

Tackling the gender pay gap in the European Union — http://ec.europa.eu/justice/gender-equality/files/gender _pay gap/140227
gpg_brochure web _en.pdf ;

She Figures 2012 Gender in Research and Innovation. Statistics and Indicators — http://ec.europa.eu/research/science-society/
document library/pdf 06/she-figures-2012 en.pdf .

Acrescem as Licenciaturas em Servigos Pessoais, Seguranca e Servigos de Transporte. Ver Instituto Nacional de Estatistica —
Alunas/os matriculadas/os no ensino superior (Licenciatura — N.%) por Sexo e Area de educacao e formacgao em 2011; Direcéo-
Geral de Estatisticas da Educacéo e Ciéncia, 31 de outubro de 2012 — https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_
perfgenero (acedido em 22/7/2017).
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do Instituto de Estatisticas da
UNESCO Women in Science
revelam que, em Portugal, as
mulheres representam apenas
32% do total de cientistas

em Engenharia e Tecnologia.

Género e tecnociéncia sdo campos
mutuamente constitutivos.

Por isso, as tecnologias estao frequentemente

codificadas com significados de género
Também o relatério da que conformam o seu desenho e usos.
Comisséo Europeia She Figures Dai a atencdo que se deve prestar ao seu
2015 Gender in Research papel na configuracdo da vida social.
and Innovation Statistics and
Indicators mostra que a evolugéao

da proporgao de mulheres investigadoras no com o processo de mecanizacdo da era
ensino superior no campo da Engenharia e industrial controlado por mao-de-obra
Tecnologia diminuiu, entre 2005 e 2012, de qualificada saida das universidades, as quais
33% para 31%'“. Esta distribuicao desigual na as mulheres néo tinham acesso. Devido a
educacgéo superior e nos contextos da pratica diversos dispositivos de segregacao, elas
tecnocientifica tem fundamentos socioculturais. estiveram durante muito tempo ausentes
dos cenarios de inovagéo, desenvolvimento
Os discursos dominantes tém procurado e implementagao das tecnologias, com
explicar a relagdo das mulheres com o excecdo do ambito doméstico. Laura Tremosa
desenvolvimento tecnolégico com base (1986) fala a este propdsito da dupla diviséo
numa narrativa em que, quer a constituicao do trabalho que relegou as mulheres para a
bioldgica quer a predisposicéo psicologica periferia do desenvolvimento tecnoldgico: a
justificam a inaptidéo perante a sofisticagéo divisdo sexual do trabalho e a divisdo entre
técnica. Este significado simbdlico acelerou-se trabalho manual e trabalho intelectual.

Consultar em http://uis.unesco.org/en/topic/women-science (acedido em 22/7/2017).
Consultar em http://ec.europa.eu/research/swafs/pdf/pub_gender equality/she figures 2015-leaflet-web.pdf (acedido em
22/7/2017)
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Biologia e Género: outros olhares

A perspetiva de género

etomando as questbes tedricas sua vez, ‘género’ “é uma construcao social

abordadas na primeira parte que diferencia os papéis, responsabilidades,

deste Guido, relembremos que condicionalismos, oportunidades e

0 ponto de partida da perspetiva necessidades de homens e mulheres num
de género ¢é a distingao entre os conceitos determinado contexto” (ver texto em caixa).

de sexo e género. Como alude Maria Caprile,
(2012) ‘Sexo’ “refere-se as diferengas
bioldgicas entre homens e mulheres”; por

A este proposito, ver o capitulo

“Género e Cidadania”, deste Guiao.

RECORDANDO ALGUNS CONCEITOS

O sexo bioldgico é atribuido em funcao das carateristicas sexuais secundarias, as génadas e 0s cromosso-
mas sexuais As categorias sexuais incluem mulher, homem, intersexual (pessoa que nasce com caracteristicas
sexuais tanto femininas como masculinas) e transexual (pessoa que recorre a intervengdes cirdrgicas ou hor-
monais para mudar de sexo).

Nancy Krieger, 2001:695.

Género — um processo sociocultural — refere-se as atitudes culturais e sociais que configuram e condicio-

nam os comportamentos ‘feminino’ e ‘masculino’, produtos, tecnologias, ambientes e conhecimentos. ‘Femi-
nino’ e ‘masculino’ descrevem atitudes e comportamentos num continuum de identidades de género. Género
ndo coincide necessariamente com sexo.
O termo género foi introduzido no final dos anos 60 para rejeitar o determinismo biolégico que associava
a biologia a expectativas e papéis sexuais rigidos. Género é usado para distinguir fatores socioculturais que
moldam comportamentos e atitudes com base em fatores biolégicos relacionados com o sexo. Os compor-
tamentos e atitudes de género sao aprendidos. Nao sdo fixos nem universais. As normas de género, relacées
de género e identidades de género estdo em fluxo constante. Mudam em funcdo da época histérica, cultura
e lugar [...] Género também difere em contextos sociais especificos [...] As Identidades de género interagem
com outras identidades, tais como etnicidade ou classe.

Londa Schiebinger, 2013:45.

Quando falamos de género referimo-nos a um sistema de relagées sociais que estabelece normas e praticas
sociais para os homens e as mulheres e a um sistema de relagées simbdlicas que proporciona ideias e repre-
sentacoes.

Maria Caprile, 2012:6.

por: Filomena Teixeira e Fernando M. Marques 255
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Para Caprile (2012), a
andlise de género enfatiza a
desigualdade nas relacdes

em qualquer atividade ou
contexto. Nesse sentido, como
refere Maria Ruiz Cantero

de poder e no acesso a
recursos e oportunidades de
vida. Como sexo e género
s&o termos conceptualmente
diferentes, importa distingui-los
com clareza, evitando
usa-los indistintamente, o
que muitas vezes acontece.
Tal pratica de uso apenas
contribui para obscurecer

0 seu potencial analitico.

(2009), procura analisar e
interpretar os processos sociais
geradores de desvantagens

€ proporcionar medidas que
contribuam para 0s superar.

Para Schiebinger
(2008:2) as politicas de
igualdade de género
em ciéncia e tecnologia
devem ser direcionadas
para trés campos
distintos de atuacao:

Londa Schiebinger (2005)
considera que ha uma
necessidade crescente

de entender as relagbes
entre sexo e género, com
especial evidéncia em
estudos sobre a histéria do
corpo, designadamente na
medicina e salde publica
(ver texto em caixa).

1. O primeiro, de ambito
quantitativo, tem como
objetivo incrementar a
presenca de mulheres
no sistema cientifico e
tecnolégico de forma
a equiparar a sua
distribuicdo numérica
em todos os dominios
€ niveis de acao;

A perspetiva de género
presta atengéo as diferencas
entre mulheres e homens

Nancy Krieger e Sally Zierler'® sugerem dois conceitos complementa-
res para clarificar a relagdo interdependente das expressdes de género
na biologia e na sociologia. A expressdo de género da biologia refere-se
a como a biologia influencia o género - por exemplo, a capacidade das
mulheres ficarem gravidas tem sido usada para restringir a sua empre-
gabilidade. A expressdo biolégica do género refere-se a como o género
imprime a sua marca diretamente no corpo de carne-e-0sso por proces-
sos que podem nao estar associados com o sexo biolégico — os corpos
formados por ideias culturais de magreza, pés deformados por saltos
altos ou, ha cem anos, costelas partidas por corpetes.

Londa Schiebinger, 2005:45.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

2. O segundo, de
ambito institucional e
organizacional, visa
reformar estruturas e
eliminar barreiras que
impedem uma presenca
equilibrada de mulheres
e homens. De entre
estas, ha que ter em
conta os esteredtipos
culturais que geram
desvantagens para as
mulheres e para os
homens que nao se
ajustam aos modelos
de masculinidade
hegemaonica. Suprimir
formas subtis de
discriminacéo de
género nos processos
de selecédo e promocgéo
e criar condicles de
trabalho para ambos
0S sexos, sao duas
vias necessarias de
intervencéo para
melhorar a qualidade
da cultura cientifica;

3. O terceiro, que
abarca o ambito
do conhecimento,
centra-se na integracéo
da dimenséo de
género nos proprios
conteuldos cientificos
e tecnoldgicos.
Quer isto dizer, que
os métodos, técnicas
e epistemologias ndo

13 Ver o artigo “Accounting for Health of Women” publicado na revista Current Issues in Public Health, 1995, vol. 1, pp. 251-256.
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ficam a margem de
valores e ideologias, na
sua busca incessante
de conhecimento
objetivo, neutral e
universal. A producéo
de conhecimento
cientifico e o
desenvolvimento
tecnolégico sao
condicionados pelas
desigualdades sociais
que atravessam

a sociedade e as

instituicoes.

O viés de género legitima

os esteredtipos como
pressupostos cientificos.

Este modo de equacionar

os problemas é frequente no
campo biomédico e baseia-se
em duas suposigoes erroneas:

® a primeira acontece quando
se assume incorretamente
a igualdade ou paridade
entre homens e mulheres.
Com este pressuposto,
conhecido pela expresséo
gender blindness (cegueira
de género), aceita-se
0 masculino como
representativo do humano,
em geral, invisibilizando
as mulheres e a sua
experiéncia social;

¢ A segunda suposicéo de
género ocorre quando se
exacerbam as diferencas
entre homens e mulheres,

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

Biologia e Género: outros olhares

O viés de género na investigacdo limita a criatividade, a exceléncia
e os beneficios para a sociedade. Dai ser preciso questionar, de forma
sistematica, em que medida e de que maneira o sexo e o género sao
relevantes para os proprios contetidos da investigacdo, do desenvolvi-
mento e da inovagao.

Maria Caprile, 2012:3.

seja elas de natureza
bioldgica ou socialmente
construidas. Estas
posturas, ao reafirmarem
os esteredtipos de

Sexo e género, acabam
por validar hipéteses e
desenhos de investigagéo
enviesados, indicadores
inadequados, ensaios
inapropriados e interpretacéo
incorreta dos resultados
(ver texto em caixa).

As implicag¢oes da abordagem
de género no questionamento
do pensamento e das praticas
cientificas atravessam

este Guiao e os capitulos
relativos as diferentes

areas disciplinares. Para
uma abordagem global,

ver o capitulo “Género e

Conhecimento”.

Tanto no campo da A perspetiva de
investigagdo como no género tem um
da formagéo e educagéo carater holistico.
cientifica, a perspetiva de A sua integracao nas
género permite desenvolver praticas de gestao e
diversas ferramentas acao curricular requer
metodolégicas destinadas a: olhares transversais
1) repensar prioridades, sobre 0s processos
teorias e conceitos, padrdes de construcao do
e modelos de referéncia; conhecimento cientifico
2) apoiar a formulagéo e sobre a linguagem
de novas questdes e utilizada para os
cruzamentos das andlises elaborar e divulgar,
de sexo e género com de modo a evitar a
outros fatores relevantes; naturalizacido de uma

visao androcéntrica da

3) desconstruir pressupostos o ;
ciéncia e da tecnologia.

de género e impulsionar a
investigagao participativa'”.

14 O projeto Gendered Innovations promovido pela Comissao Europeia e pela Stanford University, liderado por Londa Schiebinger,
apresenta ferramentas tedricas e estudos de casos em vérias dreas cientificas e tecnoldgicas (ciéncia, medicina e saude,
engenharia e ambiente) ilustrativos da aplicagdo da perspetiva de género — Londa Schiebinger e Ineke Klinge (2013) e site
https://genderedinnovations.stanford.edu/ (acedido em 22/7/2017). Ver, ainda Teresa Freixes, 2013 e o Manual publicado por

Comissédo Europeia em 2011.
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7.1.2.

Androcentrismo

O androcentrismo constitui-se
como uma visdo do mundo

onde os homens so o centro e

a medida de todas as coisas.

Esta visdo pressupbe a
experiéncia masculina como
universal, como referéncia

ou representacdo da

humanidade. Numa perspetiva
sociopolitica, 0 androcentrismo
reproduz a autoridade e a
supremacia masculinas.

Na linguagem expressa-se pelo
masculino genérico, confundindo
pluralidade com hegemonia,
diversidade de pontos de vista com
norma universal, onde o homem
se torna protétipo de humano.
Este discurso gera a discriminacao
e invisibilidade das mulheres.

socidlogo Lester Frank Ward, no
seu livro Pure Sociology: A treatise
on the Origin and Spontaneous
Development of Society usa
a expressao teoria androcéntrica para
descrever uma teoria social predominante
onde as mulheres s&o consideradas seres
inferiores por determinagao bioldgica e
comprovagéo historica (ver texto em caixa).
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A teoria androcéntrica é o ponto de vista segundo o
qual o sexo masculino é essencial e o sexo feminino secun-
dario no plano organico, que tudo esté centrado, por assim
dizer, no macho, e que a fémea, embora necessaria a rea-
lizacdo do plano, é apenas o meio de perpetuar a vida do
Planeta; ndo é mais do que um acessério sem importancia
e um elemento contingente no resultado geral.

Lester Frank Ward, 1903:292.

No seu estudo sobre a evolugéo do conceito
de género, a filosofa Alicia Puleo (2013),
lembra que nos anos 70 do século XX, os
conceitos de androcentrismo, patriarcado e
sexismo, passaram a fazer parte do corpo
de conceitos principais da hermenéutica

da suspeita no campo da critica feminista.

Em muitas das suas obras, Sandra
Harding mostra como a viséo androcéntrica
nas ciéncias tem sido evidente, tanto

na selecao e definicdo dos problemas
cientificos como nos conceitos, teorias,
métodos e interpretagdes dos resultados
da investigacdo ou ainda no seu uso social.
Dai que as pretensdes de objetividade,
neutralidade e desprendimento da praxis
cientifica sejam uma forma de ocultagao
das relacdes de poder que afetam esse
conjunto de praticas sociais significativas,
onde a ordem de género tem lugar

— como também o tém outras hierarquias
ideoldgicas (ver texto em caixa).
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Biologia e Género: outros olhares

As observacoes estao carregadas de teoria, as teorias estdo marcadas pelos paradigmas e estes
dependem da cultura e, em consequéncia, ndo existem descri¢cées dos factos objetivas e neutras

com referéncia a valores.

Sandra Harding, 1996:90.

Sobre o pensamento androcéntrico,
presente ao longo deste Guido, ver
em especial os capitulos “Género e
Conhecimento”, “Canone Literario e
Igualdade entre Homens e Mulheres”,
“Género e Mulheres na Historia da
Cultura e das Artes” e “A Filosofia no
Secundario lida numa Otica de Género?,
especificamente o subcapitulo
“A Problematica do Universal”.

Estes fundamentos sdo o ponto de partida
para a andlise dos programas e motivam-nos a
elaborar sugestdes de abordagem ao curriculo
que facilitem a inclusao da perspetiva de
género na gestao dos programas de Biologia
do 12° ano e de Biologia e Geologia dos 10° e

11° anos. Desta forma, pretendemos contribuir
para a emergéncia de conteldos conceptuais,
procedimentais e atitudinais, facilitadores

de novas abordagens da complexidade
sociocognitiva, emocional e relacional
comprometida no saber cientifico e tecnoldgico.

Como referem Marta Gonzalez
Garcia e Eulalia Perez Sederio
(2002) a integracao completa da
perspetiva de género requer uma
compreensao mais cabal de que
homens e mulheres tém identidades
de género construidas em interacao
social e que estas estruturam as
suas experiéncias e crencas.

por: Filomena Teixeira e Fernando M. Marques 259



GUIAO DE EDUCAGAO

7.2.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

Analise dos Programas

de Biologia

curriculo do ensino secundario inclui
a disciplina de Biologia do 12° ano
e a disciplina bienal de Biologia e
Geologia dos 10° e 11° anos. Nesta
ultima, os temas da componente de Biologia
s&o intercalados nos dois anos curriculares.

O programa de Biologia dos 10° € 11° anos
(Alcina Mendes et al., 2001) enfatiza, no seu
esquema conceptual, a dualidade unidade
versus diversidade dos seres vivos, permitindo
apreender e valorizar a vida como um todo.
Essa diversidade, segundo as autoras e 0s
autores, exprime o caracter integrador do
programa e evidencia a carateristica mais
abrangente da vida — a evolug&o. As quatro
primeiras unidades dizem respeito a obtencéo de
matéria (unidade 1) e a sua distribuicdo (unidade
2), a transformacéo e utilizagéo de energia
pelos seres vivos (unidade 3) e a regulagéo nos
seres vivos (unidade 4). As quatro restantes, a
desenvolver no 11° ano, focam o crescimento

e renovagao celular (unidade 5), a reprodugéo
(unidade 6), a evolucao bioldgica (unidade 7)

e a sistematica dos seres vivos (unidade 8).
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Assume-se no programa que o0 ensino da
Biologia é essencial para o desenvolvimento da
literacia cientifica e, como tal, uma componente
imprescindivel da Educagéo para a Cidadania
e da participagao ativa, critica e responsavel
numa sociedade democratica. Pretende
fornecer quadros conceptuais integradores
que facilitem a abordagem de temas atuais
que pdem em destaque a biodiversidade e

as relagdes entre as comunidades humanas

e 0 ambiente. As unidades tematicas tém

por base situagdes problema ou questbes
centrais que se desejam articuladas num

fio condutor ao longo do programa.

Das inter-relagcbes entre sexo, ambiente e
biodiversidade, aos processos cientificos
de classificagao dos seres vivos, 0 campo
de aplicacdo da perspetiva de género é
alargado. Neste sentido, é importante
evidenciar o trabalho de mulheres cientistas
que participaram - e participam cada vez
mais - na constru¢do do conhecimento e
que tém expressao nos campos cientificos
dos diversos médulos do programa.
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CTS e qualidade de vida

questao “Como melhorar a qualidade
de vida dos seres humanos?” que
delimita a situagéo-problema e
contextualiza o programa de Biologia
do 12° ano (Alcina Mendes, et al., 2004) requer
uma definicao do conceito de qualidade de
vida, sem a qual se torna dificil clarificar, a
partida, a dialética de inclusdo/exclusdo a que
esta associado. Sabemos que as expectativas
de qualidade de vida ndo s&o uniformes, antes
variam em fungéo dos contextos sociopoliticos
em que se vive, da classe social, da identidade
de género, da orientacao sexual, etnia,
idade, nacionalidade, entre outros fatores.

As areas da Biologia selecionadas para a
abordagem da situacdo-problema séo as

que se encontram implicadas nos processos
reprodutivos, na genética, no controlo de
doencgas, na alimentacdo e no ambiente.

O eixo dominante proposto para a integracao
dos temas estudados ¢é a Biotecnologia, o que
leva a clarificar o seu contributo para a resolugéo
dos diversos problemas apresentados, ao nivel
da manipulagéo da fertilidade, da engenharia
genética, da saude e da produgéo alimentar.
Tratando-se de areas com forte visibilidade
mediatica e impacte social que tém suscitado
varias andlises a partir dos estudos de

género, faz sentido que estes conhecimentos
sejam mobilizados para a compreensao das
problematicas e solugbes postas em jogo.

Optar por uma definicdo ampla de contetdos de
aprendizagem, ndo restrita aos conteudos discipli-
nares, permite que o designado curriculo oculto se
possa evidenciar e que se possa valorizar a sua per-
tinéncia como conteudo expresso de aprendizagem

e de ensino.

Antoni Zabala, 2000:28.

A proposta de exploragao do programa
estrutura os conteldos de aprendizagem
em conceptuais, procedimentais e
atitudinais, opgéao curricular que, do
ponto de vista tedrico, permite ultrapassar
a organizacao tradicional da ‘matéria

a ensinar’ (ver texto em caixa).

Esta conceptualizagcdo da oportunidade a
que a perspetiva de género se evidencie
no discurso curricular da Biologia.

Como nos conteudos atitudinais do
programa se apela a reflexdo critica
sobre aspetos biolégicos, éticos e
sociais e a atitudes de respeito pela
diversidade, a analise das interagdes
entre ciéncia, tecnologia e género
proporcionara o enquadramento
apropriado ao desenvolvimento

das competéncias requeridas.

por: Filomena Teixeira e Fernando M. Marques 261
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7.2.2.

Metaforas e Linguagem

s discursos produzidos no
campo da ciéncia, educacao e
divulgagao cientifica incorporam,
frequentemente, esteredtipos
de masculinidade e feminilidade enraizados
no substrato sociocultural. No campo da
Biologia também se encontram este tipo de
manifesta¢des nas descri¢des e explicagcdes do
mundo natural. Alguns esterettipos atribuem
valores desiguais aos processos bioldgicos
femininos e masculinos, o que em certos casos

do espermatozoide com a representacéo

viril do macho, assim como do odcito com a
representagéo passiva e recetiva da fémea

€ uma constante. O odcito é grande e
passivo, n&o se move, ‘desliza’ pela trompa
de Faldpio. O espermatozoide é pequeno,
dindmico, ativo, competitivo, a sua cauda é
“forte”. Exemplos semelhantes séo recorrentes
em textos de divulgacao cientifica sobre a
reprodugao humana (ver texto em caixa).

induz uma representacéo social em que as
mulheres valem menos do que os homens.
Dar visibilidade aos esteredtipos de género
incorporados na linguagem cientifica e didatica
da Biologia e descobrir nas explicagbes do

funcionamento do corpo humano conexdes com
crengas e praticas culturais € uma oportunidade

para refletir sobre as implicagbes sociais das
metéforas sexistas (ver texto em caixa).

Um claro desafio feminista é acordar metéforas
adormecidas nas ciéncias [...]. Acordar tais metaforas
tornando-nos conscientes das suas implicacoes, reti-
rara o seu poder de naturalizar as nossas convencgoes
sociais sobre género.

Emily Martin, 1991:501.

A antropdloga Emily Martin (1991) da o exemplo

das metaforas envolvidas nas descricdes
dos gametas feminino e masculino (o6cito e
espermatozoide) e da fecundagéo. A analogia
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E como se o ovo fosse a Bela Adormecida e o
espermatozoide fosse o principe. O ovo esta a dormir,
num sono que pode ser mesmo muito longo [...], e
tudo o que o seu paldcio encerra esta a dormir com
ele. Mas, assim que é tocado pelo espermatozoide,
o ovo acorda. E as coisas desatam a acontecer
numa vertigem louca, dezenas de coisas ao mesmo
tempo, todas elas ja programadas para acontecerem
guardadas em hibernagdo no citoplasma do ovo, a
espera do despertador que s6 o espermatozoide sabe
fazer tocar como deve ser. [...]

Mas quem sera este principe? E como sera que a sua
atividade é controlada?

Tem de ser um principe muito poderoso, porque, ao
chegar, desencadeia uma cascata consecutiva de
efeitos, que por sua vez desencadeiam outros efeitos,
até culminar na formacdao do zigoto e na divisao deste
zigoto em duas células exatamente iguais — as duas
primeira células do embrido. Sendo assim, como todos
os agentes que sdo muito poderosos, tem de ser muito
bem controlado.

Pedro Moreira, 1998:30-31.



Como se V&, 0s papéis de
género séo projetados na
Biologia reprodutiva humana
através da personificacao

dos gametas. Aquando da
fecundacao, a descricao da
entrada do espermatozoide
na zona pellcida do odcito,
surge como uma metafora da
relacéo heterossexual onde ha
penetragéo do pénis na vagina
(Filomena Teixeira, 2000).

(Gerald Schatten e Helen
Schatten, 1983; The Biology
and Gender Study Group,
1988'°; Emily Martin, 1991;
Londa Schiebinger, 2001; Lisa
Campo-Engelstein e Nadia
Johnson, 2014). Esta ‘nova’
explicacdo que reformula

0s “papéis” atribuidos aos
gametas na fecundacgéo foi
frequentemente esquecida
por forga dos ‘efeitos de
género’, apesar da norma

CONHECIMENTO E INTERVENCAO EDUCATIVA: SUGESTOES PRATICAS

cientifica tradicional exaltar a
verdade e objetividade dos
seus modelos explicativos.

Em outros textos, a fisiologia
reprodutiva feminina é
frequentemente apresentada
como destrutiva. Expressdes
como ruina da parede do
Utero, morte do tecido,
desintegracéo cadtica,
interrupgéo, morte, perda,
privagcéo, expulséo, déo a
ideia da menstruagédo como
falha, desperdicio, mau
funcionamento de um sistema
que gera produtos inuteis.
Contrariamente, a fisiologia
reprodutiva masculina é vista
como produtiva, porque

cria continuamente células
germinativas novas. Dai a ideia
de que ‘fabrica’ algo valioso.
Enquanto a producéao de
espermatozoides é celebrada
porque decorre continuamente
da puberdade até ao fim da
vida, a producéo de 6vulos

€ vista como inferior porque
esta terminada no nascimento.
Dai a metéfora da fémea
improdutiva e desperdigadora
e da degeneracdo como
inferioridade feminina, que
Emily Martin (2006) e Eulalia
Pérez Sedefio (2011) tao

bem demonstraram.

O programa de Biologia
do 12° ano apela a uma
abordagem CTS - Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade —

Biologia e Género: outros olhares

com base numa concegao
construtivista do conhecimento
e da aprendizagem. Esta
abertura conceptual permite
que a perspetiva de género se
evidencie nas problematicas
do desenvolvimento humano

e da qualidade de vida que
constituem o seu eixo central.
Assim, a incorpora¢do de uma
linguagem inclusiva, permitira
superar uma tradicao discursiva
formalmente androcéntrica,
aproximando-a da proposta
conceptualmente inovadora

do programa. Nesse sentido,
h& que ter atengéo ao uso do
termo “Homem” (por vezes
também em minudsculas) com
0 sentido de norma universal
ou dos termos cientista,
cidadao, professor, aluno,
autor, leitor, conceptualmente
pensados e significados com
base no masculino genérico.

A realidade dos contextos do
fazer da ciéncia e da educagao
¢é constituida por homens e
mulheres a que importa dar
nome, isto &, tornar visivel,
respeitando as identidades e
0s papéis que desempenham.
Palavras ou expressdes mais
abrangentes e inclusivas como
‘pessoas’ ou ‘ser humano’

sao também desejaveis, uma vez
que ultrapassam as relagdes de
poder instituidas pelo discurso.

The Biology and Gender Study Group: Athena Beldecos, Sarah Bailey, Scott Gilbert, Karen Hicks Lori Kenschaft, Nancy Nie-
mczyk, Rebecca Rosenberg Stephanie Schaertel, and Andrew Wedel.

por: Filomena Teixeira e Fernando M. Marques
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pela comunidade inter-
nacional um obstéculo a
plena concretizacdo da
igualdade de género e do

desenvolvimento humano.

O seu uso no campo

educativo transformou-se

numa preocupac¢ao politica,
sendo objeto de planos de
acao, medidas e decisdes
legislativas. Visando atuar sobre
0 paradigma da excluséo,

a Assembleia da Republica
aprovou uma Resolugéo
relativa a substituigéo da
expressao “Direitos do Homem”
por “Direitos Humanos”.

No mesmo sentido, o V Plano
Nacional para a Igualdade

de Género, Cidadania e
N&o-discriminagéo 2014-2017
recomenda a adogao da
linguagem inclusiva em

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

A linguagem que utilizamos reproduz, como é sabido, as represen-
tacoes sociais de género predominantes num determinado contexto
histérico e cultural, refletindo-se depois, muitas vezes, em verdadeiras
praticas discriminatorias. Desta forma, deve garantir-se que, desde logo,
a Administracao Publica adote uma linguagem escrita e visual que dé
igual estatuto e visibilidade as mulheres e aos homens nos documentos
produzidos, editados e distribuidos.

Resolucdo do Conselho de Ministros, n° 103/2013, Introducéo, p.7037.

documentos oficiais
(ver texto em caixa).

Nesse sentido, a medida 7

do V Plano Nacional para

a Igualdade de Género,
Cidadania e Nao-discriminagéo
preconiza “assegurar, a nivel
institucional, a adogcéo de uma
politica comunicacional nao-
discriminatéria em fungéo do
sexo e promotora da igualdade
de género, em todos os
organismos publicos” (p.7040).

Na alinea c) da Resolucao n® 39/2013, de
8 de Marco, pode ler-se que “na producao de
documentos particulares, e, nomeadamente em
manuais escolares e académicos, bem como nos
textos para publicacao e divulgacao, seja substituida
progressivamente a expressao ‘Direitos dos

Homem’ pela expressao ‘Direitos Humanos’.

5 9

Ja antes, em 2010, a Resolucao do Conselho de
Ministros n° 77 incluia um artigo sobre linguagem
nao discriminatodria: “Artigo 15° - Na elaboracao de

atos normativos deve neutralizar-se ou minimizar-se
a especificacio do género através do emprego de
formas inclusivas ou neutras, designadamente
através do recurso a genéricos verdadeiros
ou a utilizacao de pronomes invariaveis”.

Assumindo esta matéria como
fundamental, a Comissao para a
Cidadania e Igualdade de Género
editou, em 2009, o Guia para
uma Linguagem Promotora da
lgualdade entre Mulheres e Homens
na Administragcdo Publica da
autoria de Graga Abranches'®.

Pelo que fica dito, a
problematizacao de uma
linguagem androcéntrica
e sexista na educacgao é
crucial para a mudanca
das praticas cientificas e
curriculares. De facto, ndo
existe ciéncia, curriculo
ou educacéo fora da
linguagem e dos seus
significados contextuais.

A questao da linguagem
é transversal a todos os
capitulos deste Guiao,
sugerindo-se em especial

a consulta do capitulo

“A Filosofia no Secundario
lida numa Otica de Género”
e, neste, do subcapitulo
“Temas/Problemas do

Mundo Contemporaneo”.

16 Disponivel em http://www.cig.gov.pt/siic/2012/12/guia-para-uma-linguagem-promotora-da-igualdade-entre-mulheres-e-ho-

mens-na-administracao-publica/ (acedido em 22/7/2017).
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Biologia e Género: outros olhares

Reproducao e manipulacao

da fertilidade

urante a abordagem da unidade

1 do Programa de Biologia

do 12° ano - Reproducéo e

Manipulagéo da fertilidade - os
conceitos de sexo, género, sexualidade, relacdo
sexual, identidade sexual, identidade de género
e orientagao sexual sdo essenciais, tanto
mais que se articulam com o desenvolvimento
dos projetos transversais de Educacao
Sexual previstos no enquadramento legal
que configura o curriculo'’. Deste modo,

a diversidade sexual humana e a
compreensdo das expectativas
das pessoas LGBTIQ (Iésbicas,
gays, bissexuais, transexuais,
transgénero, intersexuais e queer)
relativamente aos direitos sexuais
e reprodutivos podera ser melhor

compreendida e refletida.

Como o problema central do programa

é a melhoria da qualidade de vida dos
seres humanos, faz todo o sentido
considerar estas situagdes que também
podem encontrar conforto e resposta nos
avancos cientificos e tecnologicos.

O programa foca os aspetos morfoldgicos
e fisiologicos dos sistemas reprodutores,
o ‘encontro dos gametas’, as fases

do desenvolvimento embrionario e a

hereditariedade. Refere a possibilidade de fatores
pessoais e/ou ambientais afetarem os processos
reprodutivos e propde a problematizagéo

e andlise critica de situagdes relacionadas.
Poder-se-4 incluir, explicitamente, nesses fatores,
a problematica de género, bem como outros
determinantes associados a processos de
excluséo e desigualdade, como a pertencga social,
as identidades étnicas ou a orientagéo sexual.

A reprodug&o humana tem de ser
contextualizada para ganhar inteligibilidade.
A sua compreensao global aconselha a um
didlogo permanente entre as dimensdes
bioldgica, psicoldgica e sociocultural.

A relacéo entre papéis de género

e concecgdes de maternidade e
paternidade ajudarao a problematizar
o impacto diferencial da gravidez,
parto e amamentacao na qualidade

de vida de mulheres e homens.

O carater situado e provisério do conhecimento
cientifico sobre esta tematica pode muito

bem ser ilustrado por conce¢des sobre

a reproducao veiculadas pelas teorias
preformistas que dominaram o pensamento
cientifico até ao século XIX e que ainda

hoje se encontram vertidas em crencas e
esteredtipos (André Giordan 1987; Clara Pinto
Correia, 1998; Filomena Teixeira, 2000).

17 Lei 80/2009 de 6 de agosto e Portaria 196-A/2010 de 9 abril. Sobre sexualidade e educagéo sexual ver as obras de Filomena
Teixeira et al. (2008; 2010; 2012; 2014), Nuno Pereira(2014) e Fernando Marques (2014).

por: Filomena Teixeira e Fernando M. Marques 265
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Os temas da reproducéo e
manipulacado da fertilidade
constituem ainda oportunidades
curriculares para debate das
teorias e praticas eugénicas.
O aborto induzido ou o
infanticidio, tanto quanto

as praticas de selegédo do
sexo ou de escolha de
dadores na reprodugao
assistida pdem em jogo 0s
padrbes de masculinidade

e feminilidade considerados
socialmente vantajosos.

O estudo dos métodos
contracetivos ganha em
ser enquadrado numa
perspetiva de saude
sexual e reprodutiva e

de direitos humanos.

Em termos de perspetiva de
género, é importante considerar
uma abordagem diferenciada
do impacto do seu uso na
qualidade de vida de mulheres
e homens. Mais ainda, quando
se trata de campanhas de
esterilizacao massiva de
mulheres apoiadas pelos
poderes publicos em paises com
elevadas taxas de natalidade.

No que respeita a intengao
educativa de “valorizag&o

dos conhecimentos sobre
reproduc&o para compreender
o funcionamento do préprio
corpo e adotar comportamentos
promotores de saude”
(Reprodugédo humana —

tema 1, unidade 1),
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Um dos exemplos mais conhecidos das teorias preformistas,
neste caso, animalculistas: desenho de uma semente (esper-
matozoide) contendo no nudcleo um ser humano preformado,
segundo a suposicdo de Nicolas Hartsoeker (1694)8,

Fonte: Nicolas Hartsoeker, 1694. Essay de dioptrique. Paris, J. Anisson.

o estudo de tematicas
ligadas a expressao
dos afetos sexuais
como o desejo,

a atracdo e o
enamoramento, bem
como a gravidez na
adolescéncia e as
infecbes sexualmente
transmissiveis,
promovem uma
melhor compreensao
dos fatores em jogo
nos relacionamentos
amorosos e

uma melhor
consciencializacao

dos riscos. Neste
conteudo do programa
pode ainda dar-se
atencao as perturbacoes
do comportamento
alimentar,
designadamente a
anorexia e a pregorexia.
A sua relagdo com as
imagens de género nos
media podem afetar a
forma como raparigas e
mulheres percecionam o
corpo durante a gravidez
e amamentacao e ter
implicacdes negativas
no nascituro.

18 Clara Pinto Correia (1998) descreve o desenho desta forma: “A figura mostra-nos uma longa cauda e um nucleo volumoso.
Dentro deste nucleo, um homenzinho esté enroscado em posicao fetal, representando a pessoa da geragao seguinte, esperan-
do o seu momento para se desenroscar e comegar a viver”, p. 317.
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Os conteudos relativos aos valores, atitudes
e normas que estao implicados na andlise
de mitos e concegdes pessoais relacionados
com aspetos da reprodug¢do humana ou
com o reconhecimento da importancia e
interdependéncia das varias dimensbes

da sexualidade requerem, para serem
cabalmente compreendidos, uma leitura
critica do substrato sociocultural que sustenta
os esteredtipos de género (Teresa Joaquim,
1983; Thomas Laqueur, 1994; Isabel Freire,
2010; Laura Fonseca e Sofia Santos, 2015).

A pratica pedagdgica sensivel a perspetiva
de género recomenda um olhar atento as
rotinas de organizagéo dos conteddos de
aprendizagem, designadamente as estruturas
subliminares que apresentam a morfofisiologia
do sistema reprodutor, onde é recorrente a
prevaléncia descritiva do masculino. A este
respeito, o estudo de Lisa Campo-Engelstein
e Nadia Johnson (2014) da Northwestern
University, Chicago, publicado na revista
Cultural Studlies of Science Education,
baseado na analise de manuais escolares

de escolas secundarias e faculdades de
medicina dos EUA, alertam para a constante
0opgéao pelo masculino na ordem de descricao
dos érgaos reprodutores, considerando

que desta forma se contribui para a
naturalizagcdo de uma hierarquia de género.

No tema 2 - manipulagao da fertilidade,
unidade 1 — uma visao integral da sexualidade
em que a perspetiva de género seja
considerada possibilita que os contetidos
sobre contracegéo, interrupgao da

gravidez e reproducéo assistida sejam mais
inteligiveis no quadro curricular proposto.

O desenvolvimento de opinides
criticas e informadas sobre a
contracecéo e as Tecnologias de
Reproducao Assistida (TRA) requer
a reflexdo sobre as suas implicacbes

bioldgicas e sdcio-éticas.

Biologia e Género: outros olhares

Dai a necessidade de desocultar os
mecanismos que geram assimetrias

no acesso a informacédo adequada e
cientificamente reconhecida, bem como a
servicos de saude sexual e reprodutiva.

Sobre estas tematicas, diversas
questdes podem ser trazidas ao
debate pedagogico na sala de aula
de Biologia do ensino secundario.
De entre elas, as que se associam:

® a0 papel da contracecao na
saude sexual e reprodutiva da
mulher e que se refletem no
planeamento familiar, na prevencao
da gravidez na adolescéncia e
na interrupcao da gestacao;

e a importancia histérica da
contracecdo na autodeterminacéao
sexual e na mudanca do
estatuto social da mulher;

e 3 sujeicdo da mulher a formas
de violéncia de género como a
mutilacao genital feminina, os
casamentos forcados, a exploracao
sexual, o assédio sexual, o
trafico humano e a condigoes
degradantes de trabalho;

¢ a mercantilizacao de gestantes
de substituicdo e a percecao
da mulher como sistema de
aprovisionamento uterino;

® a0 impacto diferencial da
infertilidade entre mulheres e
homens devido, entre outros
fatores, a forca dos papéis
de género associados a
maternidade como elemento
central da identidade feminina.

por: Filomena Teixeira e Fernando M. Marques 267



GUIAO DE EDUCAGAO

Sera com propostas de reflexao como
estas, atentas a tessitura dos desafios
contemporaneos que o programa de
Biologia se pode atualizar continuamente.

Na enfatizacado programatica sugere-se a
indicag&o do preservativo — masculino e
feminino — como o Unico método de dupla acdo
que pode prevenir, simultaneamente, a gravidez
e as infecdes sexualmente transmissiveis

como o VIH/Sida, cuja evolugao tem um
impacto evidente na qualidade de vida, nos
processos reprodutivos, na salde e No acesso
as tecnologias de reprodugao assistida

Nos conceitos/palavras-chave deste tema

torna-se, assim, necessaria a inclusdo da
infecéo VIH/Sida e outras infe¢des sexualmente
transmissiveis, designadamente as que
configuram “causa evitavel de infertilidade”.

Também as sugestdes metodoldgicas,

ao proporem estudos sobre os possiveis
contributos para a qualidade de vida das
populagdes humanas dos processos
bioldgicos relacionados com os métodos
contracetivos, as causas de infertilidade e
as técnicas de reproducao assistida, abrem
uma janela de oportunidade, no ambito das
atividades pedagdgicas, para a inclusao de
novas perspetivas sobre sexo e género.

Sobre campanhas de prevencao do VIH/Sida, ver Ana Frias e Filomena Teixeira, 2013.
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Biologia e Género: outros olhares

Mutilacao Genital Feminina

problematica da Mutilagado Genital Desde 2007, o Estado Portugués desenvolve
Feminina (MGF), tradicionalmente programas de ag&o para a prevengao e
associada a rituais de dominagéo eliminagdo da MGF no quadro das politicas
sexual e a crengas sobre a publicas de igualdade de género. A Comissao
fertilidade, assume especial relevancia em para a Cidadania e Igualdade de Género (CIG)
termos pedagogicos (ver texto em caixa). ¢ a entidade responsavel pela coordenagéo do

Il PAPEMGF, enquadrado na area estratégica
. . . “Prevenir, Sensibilizar, Educar” do V Plano
A Mutilagdo Genital Feminina compreende todos os ) ~ A
procedimentos que envolvam a remocdo parcial ou to- Nagional de Prevengéo e Combate a Violéncia
tal dos 6rgaos genitais externos da mulher ou que neles Domeéstica e de Género “' (ver texto em caixa).

provoquem lesdes, por razdes culturais ou outras ndo
terapéuticas.

A Mutilacédo Genital Feminina (MGF) confi-
gura uma violacdo grave dos direitos huma-
nos, continuando, no entanto, a ser praticada

WHO - World Health Organization, 1997:3°

O elevado numero de mulheres vitimas desta ao abrigo de crencas que a fomentam com
pratica a nivel mundial e as ocorréncias base em alegados beneficios de saude e hi-
reportadas em territorio nacional, nao giene, e em motivos religiosos ou de tradicao.
deixam duvidas sobre a sua pertinéncia no Tal como outras préticas tradicionais nocivas,
curriculo de Biologia (ver texto em caixa). a MGF afeta mulheres de todas as idades, cul-

turas e religides, prejudicando o seu direito a
integridade fisica e a satde, incluindo a sexual

Estima-se que entre 100 e 140 milh6es de meninas e e reprodutiva, e constituindo um obstaculo ao
mulheres em todo o mundo tenham sido submetidas a pleno exercicio da cidadania e a realizacdo da
estes processos e que, anualmente, 3 milhdes de meni- igualdade entre as mulheres e os homens.

nas corram o risco de sofrer uma mutilagdo genital.
Il PAPEMGF 2014-20177%.
OMS - Organiza¢do Mundial de Saude, 2008:1

20 Female Genital Mutilation: a joint WHO/UNICEF/UNFPA statement. Geneva: WHO, 1997. Em 2008, esta definicdo foi reiterada
num documento da Organizagdo Mundial de Saide amplamente subscrito, intitulado Eliminating female genital mutilation: an
interagency statement OHCHR, UNAIDS,UNDR, UNECA, UNESCO, UNFPA, UNHCR, UNICEF, UNIFEM, WHO. Ver edicéo
portuguesa em http://www.who.int/eportuguese/publications/mutilacao.pdf

Il Programa de Ag&o para a Prevencéo e eliminagdo da Mutilagdo Genital Feminina 2014-2017 — Resolugéo do Conselho de
Ministros n° 102/2013 que aprova o V Plano Nacional de Prevengdo e Combate a Violéncia Doméstica e de Género (DR, 12 sé-
rie, n° 253, 31 de dezembro de 2013). A documentacgéo sobre os diversos Programas de Agdo pode ser consultada em http://
www.cig.gov.pt/planos-nacionais-areas/mutilacao-genital-feminina/

22 Anexo a Resolugao do Conselho de Ministros n® 102/2013 que aprova o V Plano Nacional de Prevengao e Combate a Violéncia

Doméstica e de Género — DR, 12 série, n° 253, 31 de dezembro de 2013, p. 7028.
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7.2.5.

Patriméonio Genético

unidade 2 do programa de Biologia
do 12° ano — Patrimoénio genético
— equaciona os desafios que se
colocam a genética na melhoria
da qualidade de vida dos seres humanos.
Tanto aqui, como nos outros temas, a referéncia
a homens e mulheres cientistas permite uma
visdo mais humanizada e integrada da ciéncia. A
tendéncia para o silenciamento ou invisibilidade
das mulheres na Histéria da Ciéncia reproduz um
sistema onde a desigualdade tem sido marcante.
O programa tem diversas possibilidades para
inverter esta situacao e refletir sobre as relagdes
entre género e ciéncia. A titulo de exemplo,
nesta unidade didatica, podem evidenciar-se os
contributos da bidloga norte-americana Nettie
Marie Stevens (1861-1912), contemporanea
de Thomas Morgan e com quem trabalhou,

responsavel pela descoberta dos
cromossomas sexuais. Como sabemos,

0 processo da determinagéo bioldgica do
sexo teve claras implicagbes nas teorias,
praticas e resultados da ciéncia. Outro caso
interessante a ser abordado, ilustrativo

da influéncia das questdes de género na
producao e utilizagdo do conhecimento
cientifico, é o que se relaciona com o sistema
taxonémico de Carl Linnasus quando adotou
a designacao Mammalia para os mamiferos
ou quando usou metaforas derivadas do
casamento heterossexual para a classificacao
dos seres vivos® (ver texto em caixa).

As teorias e os modelos cientificos ndo séo

neutros nem objetivos, mas resultam tanto

da intersubjetividade de quem os produz
quanto dos fatores politicos,
econdmicos e culturais

Pelo menos desde o século XVII, os biélogos usaram o casamento que os contextualizam.

como uma importante heuristica para a compreensao de acoplamen-

A ciéncia € uma

tos e reproducao em plantas e animais. O grande naturalista sueco Carl

Linnaeus, o celebrado ‘pai’ das modernas taxonomias e nomenclaturas, construgao
fez do ‘casamento das plantas’ a base para seu célebre sistema de ta- sociohistdrica, portanto
xonomia botanica, conhecido como o ‘Sistema Sexual’. Linnaeus nao determinada temporal

apenas identificou as partes macho e fémea das plantas, mas também
as transformou em parceiros de casamento, configurando os estames

como ‘maridos’(andria) e os pistilos como ‘esposas’(gynia).

Londa Schiebinger, 2001:276.

€ espacialmente.

Por isso, numa
perspetiva de género,
nao basta salientar a

23 Ver a este propodsito Londa Schiebinger (1993; 2001).
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O programa inclui como conteudo de
aprendizagem o “Desenvolvimento de
atitudes que promovam o respeito pela
diversidade fenotipica dos individuos”

(tema 1.1, unidade 2), 0 que permite suscitar
0 debate sobre as ideologias de exclusao
(racistas, eugénicas, sexistas) que determinam
formas de subordinacéo e estigma. Neste
contexto, com vista a desenvolver a
capacidade de reflexdo, o sentido critico e

a participacao na cidadania de estudantes

e docentes, sera pertinente promover o
debate sobre preconceitos, esteredtipos

€ ideologias que excluem a diversidade

dos seres humanos. A este propdsito, o
desenvolvimento de processos de observagao
focada da realidade permitira dar visibilidade

Biologia e Género: outros olhares

a identidades emergentes e reconhecer
as suas singularidades e expectativas.

Na enfatizag&o do conteudo “o cariétipo
humano e a determinagéo genética do sexo”
(tema 1.2, unidade 2) é importante fazer uma
incurs&o pela histéria da ciéncia sobre as
teorias da determinacao do sexo e da sua
relacdo com as questdes de género

Também no programa de Biologia do 11°

ano, o facto da unidade 7 ter como questao
central “Como é que a ciéncia e a sociedade
tém interpretado a grande diversidade dos
seres vivos?”, 0s conteldos a abordar sobre
0S mecanismos de evolugao permitem
desenvolver a reflexdo critica sobre a evolugao
humana com perspetiva de género

As controvérsias geradas pela teoria da
selecao sexual de Darwin (2009) relativamente
aos argumentos usados para justificar a
inferioridade evolutiva das mulheres constituem
um bom exemplo de como a ciéncia ndo

esta isenta de implicagbes sociopoliticas

Sobre o assunto ver Carolina Martinez Pulido, (2004), Isabel Delgado Echeverria (2000; 2007).

Ver a este propdsito Maria Angeles Querol Fernandez, 2003.

Sobre o assunto ver Elena Hernandez Corrochano, 2010; Hilary Rose e Steven Rose, 2010; Carolina Martinez Pulido, 2006a;
2006b; Steve Jones, 2004; Londa Schiebinger, 2001; Pascal Acot, 2001; Pierre Thuiller, 1984; Stephen Jay Gould, 1991.
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Imunidade e controlo

de doencas

unidade 3 do programa de

Biologia do 12° ano equaciona

os desafios que se colocam ao

controlo de doengas para melhorar
a qualidade de vida dos seres humanos.

E consensual que uma das dimensoes
estruturantes da qualidade de vida é a saude.
Consequentemente, 0 acesso a servigos e
recursos em saude constitui um indicador
fundamental para a sua avaliagéo. Para além dos
riscos que acarretam, os efeitos da doenga nao
sdo insensiveis as diferencas e vulnerabilidades
sociais. Saude e doenca interagem com as
expectativas que as diversas sociedades possuem
sobre os papéis de género, nomeadamente
sobre quem deve ter a responsabilidade do
cuidado das pessoas doentes ou vulneraveis
(criangas, pessoas idosas, pessoas com
deficiéncia...) no espago familiar e comunitario.
Ignorar que nestes casos — que s&o muitos —

0 impacto pessoal, familiar e social da doenga
tende a acentuar a desigualdade de género,

€ recusar uma visao holistica do problema

e, deste modo, descartar a possibilidade de
incorporar solugbes equitativas e transformadoras
nas respostas cientificas e tecnolégicas.

A desnutricao € um dos fatores responséaveis
por doengas que afetam o sistema imunitario.
Como esta frequentemente associada ao
elevado nivel de pobreza que atinge grande
parte da populagdo mundial, constitui um
risco acrescido para mulheres e criangas.

272 CliG

Também o VIH/Sida - infe¢cao sexualmente
transmissivel que causa imunodeficiéncia
adquirida, isoladamente ou por coinfecgéo

— tem uma distribuicdo mundial que ndo é
alheia a geografia da pobreza, designadamente
nos continentes africano e asiatico, com
situagdes estruturais de desigualdade de
género. A falta de acesso a preservativos,
medicacao adequada de elevados custos e
da generalizagéo de vacinas como a do Virus
do Papiloma Humano (HPV), sdo exemplos
de como 0s recursos e as tecnologias de
saude nao estédo equitativamente ao alcance
de parte significativa da populagao mundial.

Nestes contextos, fatores como exposigao

a violéncia e exploragéo sexual, casamento
forgado, gravidez na adolescéncia e tradicoes
de poligamia, aumentam os riscos de infe¢cao
por VIH na populacao feminina. A transmissao
vertical do VIH € ainda uma situacao
agravante para a mée, pela responsabilidade
sociocultural que Ihe é atribuida no cuidado
da crianga. O ciclo de vulnerabilidades

tende a reproduzir-se nas criangas 6rfas do
sexo feminino, afastando-as, muitas vezes,
irremediavelmente, do sistema educativo.

Pelo seu impacto nas politicas
publicas de saude e direitos
humanos e pelo seu entrelagamento
com crencas, estereétipos de
género e relacdes de poder,
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a negociacao sobre o uso do
preservativo nas relacdes sexuais
tem uma grande relevancia, ja que
permite confrontar conhecimentos
e atitudes com processos de
exclusao e subordinacéo.

Relativamente a infegao VIH/Sida importa
assinalar o relevante contributo da cientista
portuguesa Odette Santos Ferreira na
descoberta, em 1983, de uma nova estirpe do
virus — classificada VIH2 — e no desenvolvimento
de novas politicas publicas de prevencéo.

Estudar os desequilibrios e doencas que
afetam o sistema imunitario, equacionando a
vulnerabilidade das mulheres®” & pobreza e ao
risco de infegbes sexualmente transmissiveis,
ajuda a promover a consciéncia critica

das relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade que esta na base deste programa
de Biologia. Deste modo, poder-se-a
recomendar, nas sugestdes metodoldgicas,
a visibilidade de situacdes sociais de
exclus&o e subordinagdo que contribuem

Biologia e Género: outros olhares

para a diminuigdo da qualidade de vida e
aumentam o risco de contrair doencas.

Pela sua relevancia no
desenvolvimento de novas
competéncias de participacao cidada,
a compreensdo dos processos
que geram exclusdo e assimetrias
no acesso ao conhecimento

em saude, constituem uma
ocasiao para valorizar formas de
interacdo entre a ciéncia, género e
educacdo, que melhorem o acesso
equitativo a qualidade de vida.

Os testes de paternidade, enquanto produto
da engenharia genética, podem constituir
uma oportunidade pedagogica para

debater as relagbes sexuais ocasionais na
adolescéncia — muitas vezes ndo consentidas
ou nao protegidas — ou outras situagdes que
resultam de assimetrias de poder ou maior
vulnerabilidade de raparigas € mulheres.

27 Consultar a propdsito PNUD (2014), Relatério do Desenvolvimento Humano 2014, Sustentar o Progresso Humano: Reduzir as
Vulnerabilidades e Reforgar a Resiliéncia disponivel em http://hdr.undp.org/sites/default/files/hdr2014 pt web.pdf (acedido em

22/7/2017).
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7.2.7.

Alimentacao e

sustentabilidade

unidade 4 do programa de Biologia

do 12° ano — Producgéo de alimentos

e sustentabilidade — centra-se

na resolucao de problemas de
alimentacao da populacdo humana com base
na biotecnologia. A proposta programatica
proporciona que se evidenciem as relagdes
entre os processos de produgao e distribuicao
de alimentos e as formas de pobreza e
desigualdade existentes a escala global.
Como a caréncia de alimentos esta muito
associada a assimetrias no desenvolvimento
€ N0 acesso a recursos, importa esclarecer 0os
fatores que transformam mulheres e criancas
em grupos populacionais mais vulneraveis.

Como as politicas de aumento das reservas
alimentares no mundo desenvolvido tém
muitas vezes o efeito contrario de acentuar
a pobreza e a desigualdade de género

em outros paises, torna-se necessario
suscitar o debate sobre o papel da

ciéncia e tecnologia neste processo.

Os efeitos ambientais da producao intensiva
de alimentos séo sentidos de forma diferente,
dependendo da posi¢cao que cada pessoa ou
grupo ocupa na estrutura socioecondmica e no
territério que habita. Esta e outras realidades
produtoras de diferenca, questionam a suposta
perspetiva de neutralidade da ciéncia (e da

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario

didatica), suscitando o sentido critico na
procura de solu¢des equitativas para os
problemas atuais das sociedades humanas.

Os diferentes contelidos propostos suscitam
a problematizagédo da relagéo entre género e
sustentabilidade. Desta forma, as iniquidades
Nno acesso a propriedade, aos recursos
econdémicos e energéticos, as tecnologias

e a educacao s&o equacionadas nas

suas implicacdes. No mesmo sentido,

a criacao de condicoes
sociocognitivas favoraveis a
mudanca de atitudes que valorizem
a participacao de mulheres no
desenvolvimento sustentavel implica
considerar a relevancia do seu
papel na producédo, conservagao

e gestdo de recursos alimentares,
seja no contexto da economia

familiar ou no da economia local.

Relativamente a sustentabilidade, importa
referenciar o papel de Gro Harlem
Brundtland (médica, diplomata e lider politica
norueguesa) na emergéncia do conceito

de desenvolvimento sustentavel” e da

sua colocag&o na agenda de organismos
internacionais como a ONU e a OMS, da

28 Ver a proposito o Relatério Brundtland, Our Common Future, ONU, 1987. Uma edicdo em lingua portuguesa esta referenciada

na bibliografia. (Comissdo Mundial sobre Ambiente e Desenvolvimento, 1991).
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qual foi diretora entre 1998 e
2008 (ver texto em caixa).

Dando cunho proéprio a este
novo desafio global, Maria

de Lourdes Pintasilgo
presidiu, entre 1992 e 1997,
a Comisséo Independente
Populacéo e Qualidade de
Vida, a convite de varios
paises e organismos
internacionais, liderando a
equipa de especialistas que
produziu o relatério Cuidar o
Futuro: um programa radical
para viver melhor (1987),
tendo como uma das suas
principais finalidades “fazer
da qualidade de vida de
todos os seres humanos o
objetivo Ultimo da acgédo social
e politica” (ver texto em caixa).

A utilizagao do novo conceito
“cuidar” foi apresentado por
Maria de Lourdes Pintasilgo
como a sintese de um outro
modo de olhar os problemas
que afetam a humanidade.
O seu pensamento sobre o
desenvolvimento humano
tera ligagbes com as
perspetivas ambientalistas
onde as mulheres assumem
protagonismo na relagéo
com a natureza, como sera
0 caso do ecofeminismo
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A humanidade é capaz de tornar o desenvolvimento sustentdvel, de ga-
rantir que ele atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade de as geracoes futuras atenderem também as suas.

Our Common Future, 1987:24.

Em articulagédo com a
unidade anterior, a unidade

5 — Preservar e recuperar 0
meio ambiente — equaciona
solugdes para os efeitos

da atividade humana sobre

0 ambiente (poluicao,
degradacao de recursos e
crescimento da populagéo).
A abordagem CTS com
perspetiva de género
permite esclarecer por

que razao os efeitos da
degradacao do ambiente e
do crescimento demografico
s&o sentidos diferencialmente
nos seres humanos em
fungéo da regido, niveis de
desenvolvimento e pais onde

vivem, classe ou casta a
que pertencem, sexo, idade,
cor de pele, identidade de
género, orientacao sexual,
deficiéncia ou outro fator
condicionante que gere
desigualdades no acesso

a qualidade de vida.

Tendo em conta as linhas
de agéo adotadas em
féruns internacionais € o
conhecimento produzido

no campo interdisciplinar
das relacdes entre género

e ambiente, a proposta
curricular de um programa
de Biologia numa perspetiva
CTS pode suscitar a

Quando aceitei o convite para presidir a Comissao Independente so-
bre Populacéo e Qualidade de Vida, tinha bem presente no meu pensa-
mento o que a primeira-ministra da Noruega, Gro Brundtland, escreveu
no prefacio de Our Commom Future (1987): as questoes de populacao
- pressao da populacao e direitos humanos - e as relagdes entre estas
questoes e 