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Os resultados de investigagdo que, neste texto, queremos apresentar, discutir ¢
partilhar decorrem de estudos realizados no ambito das 1* ¢ 2* fases do Projecto FIIP
(Formagio inicial e identidades profissionais no 1° CEB — Curriculo e identidade
profissional de base), com o qual se pretende langar luz sobre dimensées de impacto da

formagdo inicial na identidade profissional de base de docentes do 1° CEB.

1 — Os resultados da primeira fase do Projecto FIIP

Numa primeira fase, avangamos no nosso objectivo focalizando, de forma
exploratéria, as duas vias de pesquisa que consideramos para o efeito: a analise de
documentos com vista & caracterizacio do curriculo' de formagio inicial oferecido em
diferentes momentos da histéria portuguesa dos ultimos 30 anos; e a andlise de
entrevistas biograficas a professores formados nesses diferentes momentos, com vista a
caracterizac@o da sua identidade profissional de base, a qual s6 podemos ter acesso
através dos percursos pessoal e profissional’. Na primeira via, foram analisados
documentos de natureza sécio-politica relativos as décadas de 80 e de 90; na segunda
via, foram analisadas narrativas biograficas de professores formados durante a segunda
metade da década de 70, ou seja, no periodo pés 25 de Abril, mais propriamente no
curso de 1976/1979.

No estudo integrado na primeira via, como podemos verificar na Fig. 1,
identificAmos a existéncia de dimensdes da formacdo inicial de percurso forte e de
dimensdes de percurso fraco, tendo-se em conta a relagdo entre os discursos € as suas

concretizacdes.

' De curriculo, tem-se uma vis3o lata e propria, que se aproxima da de cendrio de desenvolvimento, tal
como concebido na perspectiva ecoldgica do desenvolvimento humano.

2 A formagio inicial produz sempre uma identidade profissional de base (qualquer que seja a sua
qualidade), emergente da articulagdo entre a socializaglio secundaria por ela oferecida ¢ a sociahgac;ﬁo
priméria. Dubar (1995) indexa-a a transacgdo biografica. Projecto ou estratégia, a identidade profissional
de base & uma projecgio de si para o futuro, realizada no presente tendo em conta o passado. Segundo
Dubar (1995), interessa saber como ela se foi iludindo ¢ desiludindo nos diversos contextos profissionais.
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Fig. | - Dimensdes de percurso frace e dimensdes de percurso forte no que diz respeito 4 formacio inicial

de professores do 1° CEB nas décadas de 80 e de 90 do séc. XX

Entre as primeiras encontram-se as relativas ds categorias InstituigSes de
Formac#io, Valorizdgéio Profissional e Organizagio Curricular; entre as segundas estfio
as relativas as categorias Desenvolvimento Curricular, Culturas de Formacéo ¢ Perfil do
Professor a Formar'. Nas ultimas, hd uma maior distincia entre os discursos e a sua
concretizag@io. Os dois grupos de dimensdes dizem respeito a dois patamares diferentes
no que diz respeito ao exercicio profissional docente: respectivamente, o da identidade
para o exterior, e valorizacdes assocliadas, e o da identidade para o interior do grupo
profissional, suas ac¢oes ¢ praticas. Consideramos, entdo, que, nas duas tltimas décadas
do séc. XX, se deram, através das transformacdes introduzidas ao nivel da formagio
inicial de professores (no que diz respeito ao tipo de instituicSes formadoras, a
organizagio do curriculo e a valorizagfio profissional), passos determinantes no
fortalecimento do estatuto social e profissional do professor do 1° CEB. O mesmo ndo
se podera dizer sobre a segunda perspectiva. A este respeito (desenvolvimento
curricular, culturas de formacio ¢ perfil do professor a formar} ha ainda um importante
percurso a fazer, percurso que depende, sobretudo, das interacgdes e interpretagBes
humanas.

Na analise das narrativas biogrificas, a que juntamos a analise do Plano de
Estudos das EMP’s para os cursos de 1976/1979, verificamos (ver Fig. 2) que a Cultura
de Formaciio — nomeadamente a participagio dos estudantes na gestdo do seu proprio

curriculo — é a dimensfio do curriculo de formagio a que os ex alunos reconhecem maior

3 Estas sio categorias emergentes da andlise documental.



impacto no que foram e sdo como professores. A dimensdo social do projecto de
formagdo parece ter tido uma influéncia determinante nas identidades profissionais de
base destes alunos, a qual se reflecte na relagio existente entre o projecto de formacdo e

o projecto profissional de cada futuro professor.
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Fig. 2 - Curricule e identidade profissional de base: simulago para o caso do curse de 1976/1979 da
EMPP

Entretanto, bem explicita nos objectivos do plano de estudos (curriculo formal),
a dimensio social do projecto de formacfio parece torar-se projecto profissional através
. . 3 4 . r
do curriculo reflexivo e do curriculo oculto”, ou seja, através, entre outros, de uma

. . . . w8
agéncia discente, que investe especialmente o seu proprio processo de formagio™.

* O “curriculo formal” diz respeito ao legitimado pelos poderes instituidos e corresponde a um sistema
formal de conhecimentos e valores definidos como validos para todos, independentemente de outras
varidveis. O “curriculo informal” diz respeito a0 que realmente se faz, independentemente, ou para além,
do formalmente previsto. Santomé (1995), nomeadamente, considera também o “curriculo oculio”
(“implicito”, “latente”, “escondido” ou “paralelo”), que perspectiva como dimensdo relacionada com os
processos de socializaclo inerentes as diversas experiéncias escolares, académicas ou ndo académnicas,
que transportam consigo valores, com impacto na formago, sem que cheguem, alguma vez, a explicitar-
se como metas educativas a atingir intencienalmente.

> Em Lopes ef al. (2003), estas ideias e resultados sio desenvolvidos.



2 — A segunda fase do Projecto FIIP

Numa segunda fase, prosseguimos em direcgfio a0 nosso objectivo geral,

alargando a analise, por um lado, a documentos caracterizadores da formagio aos niveis

do microssistema e do mesossistema (os documentos anteriormente analisados diziam

respeito a0 macrossislema ¢ ao exossistema) e, por outro lado, a biografias de

professores formados nas trés décadas em estudo. De seguida damos conta dos

procedimentos adoptados e respectivos resultados, nas duas vias em estudo.

2.1 - Analise das biografias

Com um guifo de entrevista especialmente elaborado para o efeito (Lopes ef al.,

2003), foram entrevistados professores formados nas diferentes épocas em analise.

Depois de transcritas, as entrevistas foram lidas por diferentes elementos, com vista &

confecgdo de uma grelha de analise. No Quadro n°l apresenta-se a grelha construida.

Quadro n® 1 - Grelha de andlise das entrevistas biograficas
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Sobre cla interessa fazer algumas consideragdes, nomeadamente as respeitantes
a operacionalizagio de conceitos chave da investigagfio, tais como “identidade
psicossocial”, “identidade profissional de base” ¢ “identidade corrente™.

Consideramos “identidade corrente” (¢f. Rossan, 1987) a identidade actual e/ou
mais comum do professor, do seu proprio ponto de vista e /ou do ponto de vista do
analisador, que afecta o que se pode ser de seguida. Esta identidade corrente € composta
de uma identidade real (o que realmente sou) e de uma 1dentidade ideal (o que gostava
de ser). A primeira espelha os constrangimentos da pratica, através dos contextos ¢ das
suas interaccdes, € a segunda expressa um ideal que se continua a perseguir ou que ja se
desistiu de perseguir, por falta de condigbes dos contextos e/ou da pessoa, cuja origem
pode ser indagada nos diversos momentos da vida do profissional, antes, na, ou depois
da formago inicial. Chamamos “identidade psicossocial” & identidade (pessoal) do
(depois) professor, que se pbde inferir da sua narrativa sobre o periodo da sua vida que
anteceden a formacfo inicial. Com efeito, genericamente, as narrativas geradas
permitem identificar insergdes, disposi¢des € habitus (na scgunda acepgio de Bourdieu}
de cariz psicossocial, que formam uma configuragdo propria. De acordo com Simbes e
Simbes (1997), é sobre esta identidade psicossocial que actuard a formacao inicial,
dando origem ao que denominamos de “identidade profissional de base™. Para estes
autores, o desenvolvimento profissional decorre de aspectos multiplos que vado para

além da preparagio/formag3o para o exercicio da profisséo e implica a reformulagio da




propria identidade psicossocial, a qual por sua vez interfere na mudanga de perspectivas
sobre a profissio a exercer. A formagdio leva, muitas vezes, a “reequilibrar as
representaces anteriormente construidas acerca dos problemas que, directa ou
indirectamente, se reportam a sua estrutura pessoal, o que determina muitas facetas que
influenciam a sua auto-estima ¢ a satisfagfio pessoal e, de um modo geral, muito do seu
posicionamento face  realidade” (Simdes e Simdes, 1997: 49). Segundo os mesmos
autores, se a formagfo imicial gera uma identidade psicossocial nova, normalmente com
base em valores positivos (nos nossos termos, a identidade profissional de base), no
decurso da vida profissional, o desencanto provoca o distanciamento entre identidade
psicossocial e identidade profissional: “o colectivo miiltiplo (nfio é) capaz de fomecer
aos seus clementos matrizes 1identificatérias, nem simbolos ou representacdes
consistentes e comuns, abrindo por isso o caminho ao isolamento, a rivalidade ¢ a
insatisfagfio™ (ibid.). Embora parega ser este o “destino” da maioria dos professores, as
excepgdes existem. Um e outras informam-nos sobre o modo como o percurso
profissional (outra categoria chave de analise) “perturbou” essa identidade profissional

primeira.

A grelha de analise das entrevistas biograficas comeca por distinguir entire
inforinagdo objectiva ¢ discurso. O discurso é primeiro organizado em trés dimensdes,
relativas 4 vida do entrevistado antes, na e. depois da formagdo inicial. Estas sfo
dimensdes temporais relativas ao sujeito ¢ nfio dados objectivos. Por exemplo, o
ingresso na escola de formagio e seus antecedentes directos integram-se na formacio e,
muitas vezes, o tempo logo apos a formagfo inicial € capital para caracterizar a
formagsio. Fazem parte da dimensio “Antes da Formacgfio Imicial” as categorias
“contexto familiar”, “percurso escolar”, “grupos de amigos” ¢ “identidade psicossocial”.
Fazem parte da dimensfio Formag#o Inicial (FI) as categorias *“entrada”, durante”,
“saida” e “identidade profissional de base”. Fazem parte da dimensédo ‘;Depois da
Formagdio Imjcial” as categorias “primeiras experiéncias profissionais”, “percurso
profissional”, “percurso pessoal” ¢ “identidade corrente”. Enfim, em cada
tempo/dimensio, existe uma categoria - identidade psicossocial, identidade profissional
de base ¢ identidade corrente — que, embora se constitua de discurso dos actores €

também um resultado da analise das categorias da mesma dimens&o.



A analise realizada com base na grelha demonstrou a sua adequagio e permitiu-

% mais s6lidas(os) para prosseguirmos os nossos

nos a construcdio de hipoteses/caminhos
objectivos. De seguida vamos apresentar algumas dessas hipoteses, distinguindo entre
hipdteses que dizem respeito a todos os entrevistados e hipodteses que decorrem apenas
de certos grupos de entrevistados, nomeadamente os relativos a época da formacio

inicial.

% Do ponto de vista interaccionista simbélica a hipétese é o que permite prosseguirmos onde, sem ela, nos
haviamos detido (Péman, 1993)



2.1.1 — As hipoteses comuns a todos os entrevistados

Da analise das biografias de professores formados nas diferentes décadas,
emergiram as seguintes hipéteses comuns’

- as pessoas entrevistadas diio-nos, na sua maioria, uma imagem do seu contexto
famihar caracterizada pelas boas relagdes, pela seguranga sentida e pelo estimulo ao
estudo, acompanhado por uma simultanea compreensio dos insucessos, se existirem;

- a escola priméria ou ofa) professor(a) primério(a) sio fonte das referéncias
mais significativas no ambito de todo o percurso escolar; sobre eles expressani-se de
forma ou muito positiva ou muito negativa;

- a matoria apresenta-se como tendo sido bom aluno/aluna na escola primaria,

- para a maioria, a formacfio inicial corresponde, independentemente do seu
conteudo, a um tempo de maturacio pessoal, o que se manifesta em frases do tipo:
entrer crianca, sai uma senhora (Mariana, curso de 1969); “entrei miado, sai crescido”
(Jodo, curso de 1999);

- os entrevistados nfio reconhecem, genericamente, valor formativo & sua
formagdo inicial enquanto tal, mas para eles a formagao inicial resulta, quase sempre,
num ideal, que podendo ji néo ser perseguido também nio € renegado;

- as memorias sobre o curriculo formal sfio, normalmente, muito ténues.

2.1.2. — As hipoteses diferenciadas

Ha dimensdes em relagdio as quais os entrevistados se diferenciam por relagiio
com a €poca em que frequentaram a formac#o inicial e outras em que se diferenciam
por relagiio com a sua identidade corrente. Aqui, vamos referir-nos apenas as primeiras.
Elas dizem respeito as razdes de escolha da profissdo, ao reconhecimento do impacto
dos diferentes tipos de curriculo (formal, reflexivo e oculto} na sua formacfo, a
articulacio da convivialidade entre pares com o processo de ensino-aprendizagem, ao
carcter activo do processo de aprendizagem e as caracteristicas da identidade

profissional de base enquanto identidade psicossocial nova.

" No momento, apenas as podemos apresentar, pois quaisquer desenvolvimentos sobre elas exigiriam
reflexfes mais aturadas.



No que concerne as razdes subjacentes a escolha do curso distinguem-se dois
grupos, cujos prototipos se encontram nos professores formados na segunda metade da
década de 70 e pelos professores formados na segunda metade da década de 90: nos
primeiros, a escolha obedece, na maioria dos casos, a “motivagdes positivas” (utilidade
soctal da profissdio, participar na transformaglo social através da ecducacdo das
criangas), nos segundos, a escolha obedece a “motivacdes negativas” (constrangimentos
do acesso ao ensino superior, sistema de emprego)s. Entretanto, os prolessores
formados durante a segunda metade da década de 70 dao maior énfase, do que os
formados nas restantes décadas, ao papel dos curriculos reflexivo (informal) ¢ oculto na
quahidade positiva da sua formacgfo. Nos professores formados na década de 90 parece
existir uma separagio, que ndo encontramos nos professores formados nas décadas
anteriores, entre a convivialidade entre pares e o processo de ensino-aprendizagem;
aquela centra-se em encontros extra escola ou em actividades que se desenvolvem no
ambito da academia (praxes e outras festas académicas). Os professores formados na
segunda metade da década de 70 referem-se bastante ao cardcter mobilizado e
mobilizador da sua aprendizagem, assim como se referem a identidade prolissional

gerada pela formacéo como fazendo parte integrante do seu ser pessoal.
2.2 — Analise dos documentos

Como ja dissemos, na segunda fase do estudo, investimos na analise de
documentos caracterizadores dos niveis microssistémico e mesossistémico da formagio
inicial nas diferentes épocas em estudo. Assim, foram analisados programas das
disciplinas, certidSes, trabalhos individuais e de grupo realizados pelos alunos com vista
4 avaliagiio, documentos internos produzidos na escola pela direcgio ou pelos
estudantes (regulamentos, informagBes, comunicados, actas de reunibes e plenarios,
publicag@es), relatérios de estdgio ou de pratica pedagdgica, publicagdes periddicas,
relatorios de docentes, documentos de apoio pedagdgico, documentos de avaliagio
sumativa ¢ continua (normas, testes, fichas), planifica¢tes, etc. Como se pode verificar
no Quadro n° 2, os documentos foram indexados aos diferentes nivels do sistema ¢
também classificados em termos do tipo de curriculo — formal, oculto e mformal — sobre

que informam.

% Baseamo-nos em Amiel-Lebigre e Pichot (1969).
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Quadro n® 2 — Grelha de analise dos documentos

nfoc. | tipo doc. data iivel do sistema fipo de curricilo

macro exo meso micro formal | reflexivo | oculto

De entre os resultados a que chegamos com a analise, destacamos os seguintes:

- a formag#o inicial de professores através das Escolas do Magistério Primario
surge com caracteristicas de formacgfio profissional (nomeadamente através da
importincia dada aos programas do entfio Ensino Primario para orgamizar o processo de
ensino - aprendizagem), enquanto que a formagfio fornecida nas universidades ou
politécnicos parece ter um caracter sobretudo académico;

- a formagfio inicial fornecida pelas universidades e politécnicos possui uma
elaboragfio cientifico - educacional superior & fornecida pelas Escolas do Magistério (o
que se revela na analise dos trabalhos realizados por alunos no ambito das disciplinas e
relalorios de estagio);

- entre 1974 e 1977, os curriculos informal ¢ oculto eram objecto de atengfo
directa por parte dos professores das Escolas do Magistério; por exemplo, ate
1976/1977, por indicagio do MEIC (Ministério da Educagdo e da Investigagio
Cientifica), previa-se a planificagio de “actividades lectivas e ndo lectivas” e da
“insercdo da escola no meio” apelando-se ao cumprimento dos “7 tempos docentes de
apoio a praticas informais™; isto porque as escolas definindo-se como centros de
producio e difusio de cultura faziam de diversos lugares, que ndo s6 a sala de aula,
espacos de aprendizagem e ligagio ao meio envolvenie (laboratérios de fotografia,
teatro, centros de documentagio, oficinas de carpintaria, ctc.);

- na mesma época e nessas mesmas cscolas, investe-se fortemente na
concretizagio das praticas interdisciplinares, de contacto com o meio (nomeadamente
com os meios desfavorecidos) e de avaliagio continua; ndo se tratava aqui apenas de
intencdes ou discursos, pois sdo em mimero substancial os documentos produzidos por
todos os professores com vista & concretizagdo efectiva e organizada de tais praticas; o
trabalho em grupo, nfio era apenas o meio eleito de aprendizagem e avaliacdo dos
alunos, era também recomendado e praticado pelos professores com vista ao
cumprimento das tarefas acima referidas;

- a analise aos programas das disciplinas e planos de estudo permite identificar

duas diferengas claras entre a segunda metade das décadas de 70 ¢ a de 90: nos
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primeiros, as metodologias de aprendizagem sfio profusamente desenvolvidas, enquanto
nos segundos a primazia vai, em geral, para os contetidos; nos primeiros, sdo diversas as
referéncias as areas de expressfo, as quais, posteriormente, s¢ desvanecem,;

- s& nos cenfrarmos apenas na avaliac#io, verifica-se que, na formagiio durante a
década de 90, embora o trabalho de grupo (ou individual) continue a ser considerado um
meto de avaliagdo dos alunos, a avaliagdo por testes recebe, muitas vezes, uma

ponderacio mais elevada.

3 — Uma hipétese de relaciio entre identidade profissional de base e

curriculo de formacio

Os resultados emergentes da segunda fase de andlise, aliados aos resultados da
primeira fase, permitem-nos a formulagfio de uma hipédtese de configuracio de relagio
entre identidade profissional de base e curriculo de formacédo (oferecido e interpretado).
Com efeito, podemos depreender da leitura de todos os resultados ja apresentados que,
quer a partir da andalise das biografias (das primeira e segunda fases do estudo), quer a
partir da analise dos documentos (das primeira e segunda fases do estudo) ¢ possivel
identificar dois tipos de relagfio entre a identidade profissional de base e o curriculo de
formacdo inicial: a segunda metade da decada de 70 e a segunda metade da década de
90. Estes dois tipos de relacdio constituem-se em ideais-tipo’, que caracterizamos de

seguida.

No que concerne a identidade profissional de base, nos professores formados na
segunda metade da década de 70, h4 uma ligagdo entre os “assuntos da formagdo” ¢ a
vivéncia pessoal na formag¢io; a identidade de base emergente ¢ de tipo profissional €
integrada (da formag#o resultou uma nova identidade psicossocial que € uma identidade
proﬁssional)lo. O curriculo oferecido tem um caracter profissionalizante, centra-se nos

processos (&nfase nas metodologias, na avaliagio continua e no trabalho em grupo),

? Segundo De Bruyne, Herman e Schoutheete (1991:180), “a elaboragfio ideal-tipica sintetiza um certo
mimero de tracos proprios a um fenémeno para com eles formar um todo, uma ‘constelag#o’. Esses wagos
sdo escolhidos em virtude do seu caracter tipico, a parlir de um ponto de vista privilegiado, de uma
problematica que gera a dindmica da construgfo ideal-tipica”.

% Como antevimos na primeira fase do estudo, o projecto profissional integra a dimensio social e ética do
projecto de formacio através do curriculo reflexivo e do cuwriculo oculto, ou seja, de uma agéncia
discente (para que converge a agéncia docente), que investe especialmente o seu proprio processo de
formacdo.



materializa os curriculos informal e oculto (para alunos e professores) e valoriza uma
perspectiva integrada dos saberes. Finalmente, a sala de aula ¢ apenas um lugar entre
outros para a efectivagéo, quer dos processos de aprendizagem, quer dos de ensino.

Nos professores formados na segunda metade da década de 90, a identidade
emergente € de tipo académico e digjuntiva, no que diz respeito a articulacio entre
vivéneias pessoais e “assuntos” profissionais. A esta identidade de base corresponde um
curriculo também ele mais académico. A formacgio cientifico - educacional assume um
cardcter forte que se repercute na qualidade cientifica das aprendizagens, adequadas a
evolucfio dos conhecimentos em Educagdo; ao mesmo tempo, a aprendizagem em grupo
ou por trabalhos continua a ser incrementada, mas diminul a importancia dada as

Expressoes ¢ valoriza-se a avaliagio individual e por exames ou tesles.

Do primeiro tipo destacamos o envolvimento dos estudantes na sua formacio e
do segundo a qualidade cientifica das aprendizagens. Saber como a qualidade cientifica
se pode articular com o envolvimento dos estudantes na gestdo da sua propria formagio,
aspecto responsavel pelo projecto social que acompanha o projecto profissional do
professor do 1° CEB desde a sua origeim, emerge como um dos principais desafios da

formag@o actual destes profissionais.
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