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APRESENTACAO

O presente relatdrio incide sobre as actividades desenvolvidas na
cadeira de Métodos de Investigagdo cm Educagao que se integra no Grupo de
Ciéncias da Educagdo e faz parte do 2% Ano do plano dec estudos da Licenciatura
em Ciéncias da Educacdo. Desde a sua criacio, em 1990/91, que temos vindo a
assegurar a sua docéncia, ial como j4 haviamos assegurado a docéncia, nos
anos  1987/88 ¢ 1988/89, da cadeira de Métodos de Investigacio Pedagdgica,
inserida no 1%nc do plano de estudos dessa licencialura, anles da sua

reestruturacgio.

[

[
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Para dar cumprimento aos preceitos legals, incluiremos no Relatdri
programa. ©s conietidos € 08 métodos de ensino tedrico e prdtico das matérias
da disciplina"l, bem como algumas consideracoes sobre @ sua fundamentagdo

pedagdgico-cientifica.

Numa primeira parte, procuraremos explicitar ¢ justificar o0s
Principios pedagdgico-cientificos estruturantes das opgoes

programiticas.

A anélise prévia das tendéncias evolutivas dos campos gue, neste
dominio da formagdo, maniém relagSes estreitas com ¢ irabalhe pedagdgico ¢,
& nosso ver, imprescindive! para o exercicio de uma autonomia cientifico-
-pedagdgica que ndo se confunda com uma arbitrariedade incontrolada,
baseada numa qualquer normatividade pedagdgica, incapaz de se reconhecer

e de reconhecer a sua historicidade.

Com cfeito. as opcdes pedagdgicas estruturantes do  trabalno de
formacdo ndo se limitam a participar na definigdo das refagdes que o
professor maniém com os alunos, ou gue estes estabelecern com um  saber
considerade como legitimo. Elas siio, em primeirc lugar, tributérias de opgOes
tomadas 6o campo epistemoldgico que, por ser estruiurado por  uma
pluralidade de discursos contraditérios. admite @ existéncia de uma
diversidade de prdticas conducentes & deflinicio da legitimidade cientifica dos
saberes, Por sua vez, estas opgGes maniém  relagées mais ou menos estroilas

com o0s espacos sociais onde se define a legitimidade dos saberes e priticas

TAr. 44° do Dec.-Lei n?448/79, de 13 de Novembro
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susceptiveis de se infegrarem na dclinigic de um modele de profissionalidade
docente que, como se¢ sabe, desde o final dos anos 60, é objecto de uma crise
profunda. Estas opcdes pedagdgicas inscrevem-se, finalmente, no campo das
leorias & praticas da formagio de adultes, no interior de qual se lem vindo a
estruturer um conjunio de concepgdes lendentes a esiabelecer relagbes mais
ntimas € complexas, quer com a problemdtica sécic-epistemolidgica da
produgdo de saberes cieniificos, quer com a problemdiica da produgdc de
modelos de profissionalidade, quer ainda com a problemética da produglo
gdcio-histérica do reconhecimento da historicidade do individuo e do s

papel como produtor da sua formagdo ¢ das suas peripécias profissionais,

O

Assim, o irabathe pedagdgico desenvolvido na cadeira de MéEiodos de
invesiigacio em Educagfo €, de qualquer forma, Lributdric ce opgbes iomadas
em cada um destes trés campos cuja lgica se procurard explicitar, bem como

aquela que esirutura as relagdes entre as referidas opgdes

A abordagem, aque na 2%Parie do relaldrio faremos sobie @
Organizacio Cientifico-Pedagogica da cadeire de Métodes de
Investigagdo em Educagdo, embora incidindo predominantemente sobre as
opcbes cientifico-pedagdgicas resuliantes da sua inser¢do no plano
curricular da Licenciatura e¢m Ciéncias da Educagfo, deverd ser interpretada
tendo em atencdo este conjunio de determinanies. Nesia 2% parte,
procederemos ndc sé @ uma explicitagdc das problemdticas que estruturam a
organizagdo temética do programa da cadeira, mas também a wuma
caracterizagdo dos objectivos que participam na conslrugdo do  seniido
agbgice do trabalho deseavolvido nas dilerentes situagbes de formacio.

0 facto de termos optado  explicitar as dimensdes analilicas abordadas
nas diferentes dreas leméaticas em que s¢ organiza o programa da cadeira, em
detrimento da cxplicitagio do modo como o irabulho docenic as procura
articular, resulia, em grande parte, do rcconhecimenio da importéncia
pedagdgica de mecanismos de regulagio que lendem a estruturar o trabatho
do formador em funcdo da acgdo desenvolvida pelos formandos. Nesta

perspectiva, os coniclddos programdticos constitucm apenas relercntes da

intervengdo dos formadores ¢ ndo o scu nacleo estruturante.

O rclatério conclui com uma andlise sobre os Dispositivos  de

Avalisgado. O facio dec sc aulonomizar a  andlisc desia problemidtica,
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relativamenic & problemdtica ds organizegdo cientifico-pedagdgica, nic
significa, porém, que nic se rcconhega a existéncia de uma forte

inierdeterminagdo entre elas € dos procedimenios quc as estruturam.

Ora, a0 admitirmos que @ problemdtica da avaliagdo curricular nfio €
redutivel & da eficdcia dos instrumentos e dispositivos de controlo de
conhecimentos ou & de determinagdc do grau de consecugio de objectlivos
pré-determinados, mas, pelo contriric, 2o postular-se, gquc as instdncias de
avatiagio devem ser encaradas comeo instdncias de produgdo de saberes €/ou
de atribuicio de sentido a esles saberes, teremos de lhe atribuir um estatuio de

tal forma importante que poderd jusiificar a rcferida. autonomizagéo

A andlise dz problemética de ovaliaciic serd, por esie facto, desdobrada
em dois momentos de reflexdo. Num primeiro momenio, procederemos a uma
interrogagdo scbre a valéncia formativa dos dispositivos ¢ instrumentos de
avaliag@io accicnados, preocupando-nos principalmente com a sus
congruéncia com s objectivos ¢ finalidades da cadeira. Num scgundo
momento, procuraremos reflectir sobre as potencialidades destes dispositivos
¢ instrumentos enquanto insidncias de redugdo da arbitrariedade que sempre
acompanha ©0s processos de producdo de juizos de valor sobre o trabalho

desenvolvide pelos alunos.

i
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1* PARTE

PRINCIPIOS PEDAGOGICO-CIENTIFICOS ESTRUTURANTES
DAS OPCOES PROGRAMATICAS

1. Pedsagogia experimental e formacgdo de profissionais de

educagdo: a importincia de um didloge de ausentes

Os trabalhos desenvelvidos pela "sociologia das profissfes”, apesar de,
icas divergenles, 18m permiiido
realgar 2 imporidncia simbdlice de airibuigic de um estatuto cientifico 2aos
saberes manipulados por um grupo profissional na produ¢fo social da sue
profissionalidade. Nio s¢ tende debrucade com a frequéncia que seria
desejdvel sobre o estatutc dos profissionais de educagdo, alguns desies
trabalhos  sugerem & existéncic  de  uma relagdo  intima  entre ©
reconhecimento social da especificidade intervengfio destes profissionais no
campc educativo € 0 processo sdcio-histdrico-epistemolégica de produgdo de
uma atitude cientifica em educacdo. Antdnio Névoa, referindo-se & situagdo
dos docentes nos finals do século XIX, realga, ncmeadamente, o [mportante
papel desempenhado pele movimento da "Educagdo Meva" ns produgdc de "um
conjunto de conhecimentos e de principios, culiurais e cientificos, que v&o
deter um forte poder de atracgdo para a definicdo dos prolessores como
profissicnais: a afirmacdo do cstatute cientifico para a pedaegogia, no quadro
das ‘ciéncias da educac@io’; a reivindicagio dc um estaiuto de maior aulonomia
para a profissdo docente; a produgie de um conjunio de normas e de valores
proprios & profissdc docente; a  delinigie de  principios deontoidgicos &
respeilar no exercicio da actividade docente; cnlim, a elaboragio de testes

pedagdgicos que lendam a suscilar consensos, mesmo quando as praticas

escolares ndo primem pela cocréncia."!

Guy Avanzini, por sua vez, depeis de assinalar que "no [im do sec.XIX e
inicio do scc XX se assistiv a uma desvalorizagio da abordagem doutrinal e,

porianto, ao recuo progressivo da nogie de pedagogia em benelicio da de

TNOVOA, Antdnio {1891). Professores: Quem sdo? Donde vém? Para onde v&c?. In:
Educaclo, Ciéneias Sociais ¢ Realidads Portuguesa. p.171
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ciéncia da cducagdo", realga que "embora o termo ‘'pedagogia’ ndic exclua a
possibilidade de designar um método objective (cf. a 'pedagogia
experimental”), esla sabstituigdo correspondeu ao desejo  "de melhor se

compreender o8 processos educatives para melhorar o Seu funcionamento" .

Também  Durkheim se insurgiv contra as caracteristicas

predominaniemente ecspeculativas da pedagogis ¢ realgou a necessidade do
d

L]

senvolvimento de procedimentos cieniificos capazes de darem conta "da
génese ou funcionamentc dos sistemas de cducagﬁo"z, ¢ de substituirem 08
procedimentos cujo "objective ndo ¢é o de descrever ouw explicar o que € ou ©

gue foi (& educagdo) mas o de delerminar aguilo que cla deve ser'?,

Apesar da Importdncia airibufda & invesiigacfo educacionai como
insténcia simbdlica necessdria & produg@io sdcio-histérica dos docentes come
grupo profissional e como insirumento de racionslizagdo do ensino, & sua
insercdo nos sistemas de formacg3c de profissionais de educacdo, tem-se
caracterizado sempre por uma certa ambigoidade. Por um lado, enquantc
dominio especifico de formagiio, ela raramenie s¢ integrou nos programas de
formag@o. Por outre lado, a situacdo descrita por Gilbert de Landsheere de que
"fosse qual fosse a importdncia da obra de Simon, Vaney, Pieron, etc., a
pedagogia cientifica ndc encontrave lugar mnas Universidades da Europa
Ocidental; o mais frequeniemente, s6 a psicologia se vé reconhecer uma ceria
dignidade académica.”"?, ¢ bem reveladora das dificuidades com gque se
confrontaram os saberes produzidos nesta drea para se verem reconhecidos
comg saberes suscepliveis de fundamentarem os  sabercs prdlicos dos
;

R
agcenics.

A auséncia da invesligagio cducacional nos curriculos de formagdo de
profissionais de educagio, guer como deminio espccifico de formagdo, quer
como instdncia de produgic de saberes profissionais, persistiv alé mcados da

década de 60,

Os sabercs produzides pela investigagdo educacional, apesar dc

pontualmenic sc terem constituido numa disciplina universitdria, ndo

T AVANZINI, Guy (1987). Introduction aux sciences de I'éducation. p.15

2 DURKHEIM, E. (1968). Education et Sociologie.p.67

3 DURKHEIM, E. (1968). op. cit. p.67

4 L ANDSHEERE, Gilberi de(1982). A investigagdo experimental ém pedagogia. p. 14,
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alcancaram, no entanto, um ¢statwto universitirio s6lido e consistente. Guy
Avanzini realga que frequentemenie este estaluto  “era suspenso €
subordinado 2 influéncia de alguns universitdrios” e que ‘"enire as duas
grandes Guerras (a Ciéncia da Educa¢do ou a Pedagogia) tinha uma posigdo

lateral ¢ definida pela via administrmiva(...)”l.

N#o dispondo de um sistema alargado de reprodugdo e de cisiribuigdo
susceptivel de contribuir para & producdo da visibilidade social dos saberes
produzidos, a investigagdo educacional - quantitativamente pouco relevante
neste periodo - 20 adoplar, acriticamente, um paradigma cxperimentalista ¢
ac procurar afirmar & sua clentificidade na oposi¢do & ‘“pedagogia

= se  estruinram  as . praticas

Ly
Y

1

-, -3 H H £y i 2 Q A %
xperiencial”, separou-se iambém dos ecspagecs ond

cedagdgicas e se define o sua legitimidade.

O “isolamento" da investigacdc educacional relativamenie aos circuitos
de producZo ¢ de reprodugic dos "saberes cientificos” ¢ relativamente 20s
espagos sociais de estruturacfo das prdticas profissionais dos docentes, parece
ter persistido ap6s & 2! Guerra Mundial, apesar da suz expansdo quaniitativa.
Entre 1945 ¢ 1965, como constata Gilbert Landsheere, "em reacciio contra a
Educacdo Nova (Progressivism ) que tinha dominado a cena durante 0§ vinte ¢
cinco anos precedentes, assistiu-se a um nitido retomo ao positivismo quec,
muitas  vezes, tomou o cardcler cduma cruzada filoséfica."2 e, apesar da
explosdo da investigagio educacional, o "progresso do saber educacional
concretizou-se & margem dos prolessores que dele  permaneceram

ignorantcs."3

Sdo wviérios o0s factores quc podem  contribuir  para  explicar a
manutencdo da scparagdo eontre os sisiemas de formagdo ¢ os sislemas de
investigacio e a persisiéneia das abordagens cxperimentalistas nos estudos
dos fendmenos educativos considerados como cientificos. Alguns deles séo
uma consequéneia directa do modelo cpistemoldgico accionado na definigdo
da cientificidade em educaciio que, scndo transposto das Cifncias da Natureza,
ainda nZe tinha sido submetlido a um processo de erosio  particularmente

intenso. Qutres radicavam nos modos de funcionamento dominantes dos

TAVANZINI, Guy (1987). op. cit. p.29.
2 LANDSHEERE, Gilbert de{1982). op. cit..p. 16
3LANDSHEERE, Gilbert de(1976). La formation des enseignants demain. p.254
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sistemas educalivos ocidentais ¢ no papel  atribuido aos professores, ¢

amplificavam os efeitos dos primeiros,

O crescimento econdémico que se seguiu a 2* Guerra e se prolongou até
meados da década de 60, iendgy conduzido a um aumenlo da procura social de
educacdo - uma procura oplimista segundo Sérgio Graciol -, crion  as
condigdes necessdrias para que o processo de reprodugdo alargada  dos
Sistemas Educativos nio pusesse em causa nem 0s seus fundamenios, nem @

distribuicdo de papéis entre os diferentes agenies.

A expansfo quantitativa que como mode dominanie de funcionamento

WA

dos Sistemas Educativos neste perfodo, teve um  dupic  elelic sobre @

investigacgdc ceducacionzl. Por um ledo, ele ndo favereceu @ formulagic de
solicitacBes sociais, apelando pare a produg¢do de saberes educativos
susceptiveis de produzirem transformacdes nas prdticas profissionais dos
docentes. Por ouirc, esie modo de funcionamento conatribuiw para 2
consolidagdc da imagem social do proflessor enquante funcionério pdblico de
guem se espera apenas uma capacidade acrescida para a lransmissio elicaz de

uim conjunio de "saberes cientificos” e ndo a sua problematizagio.

Os saberes profissionais legitimos que estraturam a profissinalidade
docente restringem-se, assim, aos saberes cientificos especificos da sua drea
de especialidade a que se adicionam um conjunio de saberes insirumentais,
necessirios & (ransmissdc eficaz dos primeires, num  conlexio cducative
definido, fundamentalmente, em torno  da  relacdo  inter-individual
professor/aluno.  Esla  esiruiuragdo de  saberes inscrita ne  modele  de
profissionalidade docente, a0 mesmo lempo que reforgouw o pape!
instrumental da Psicologia na formagic de professores { o que com
freguéneia conduziu & instrumentalizagdo deste dominio do saber), dificutiou

0 reconhccimento social da especificidade dos saberes cducaiivos.

As condigdes socio-instilucionais ¢ cepislemolégicas estruturadoras da
refiexdo educativa na segunda mcetade da década de 40, na década de 50 ¢ na
primeira metade da década de 60, foram, pols, pariicularmenle lavordveis ao
desenveolvimento quantitative de  uma  investigagdo cducacional que  sc

relacionava  privilegiadamente com a Psicoleogia ¢ adoplava como modelo de

Veja-se a esle propdsite GRACIC, Sérgio (1986). Politica educativa como tecnologia
social: as reformas do ensing técnico de 1948 e 1983
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cientificidade aquele que € definido pelas Ciéneias da Natureza. Por outro
lado, elas contribuiram decisivamenie para a consolidagio d¢as tendéncias
responsdvels pelo papel particularmente pouco relevanie da  Investigagio
Fducacional na formagico dos profissionais de cducagido e, portanig, 'pela 5ua
relativa marginalizagio cos espagos sociais onde se produz a profissionalidade
docente. Finalmente, estas condigdes ndo facilitaram o reconhecimento
institucional dos “saberes edicativos” por parte da instituigdo universitédric

de saberes. o que se, por um

<

como 4rea especifica de produgfo ¢ reprodugd
lado, dificultou @ producio e reprodugic de uma comunidade cientifica,
permitiu, por cuire lado, 2 manuicngdo de uma racionalidade cogniliva como

dimensdo estruturanic daz sua legitimidade cientilica.

[
ent
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2. Do desenvolvimenio & c¢rise da pedagogiu experimental

As condigdss simbdlicas e sdcio-institucionais que tornaram possivel o
desenvolvimento da investigagio cducacional em instdnclas
"periferializadas”, relativamente as que asseguravam & reprodugdo alargada
dos saberes cientificos e a produgfo de prdticas educativas, foram
profundamente abaladas pela crise gque atravessou os Sistemas Educativos

Qcidentais no final dos anos 60.

Gaston Miallaret estabelece uma relagdo intimz entre esta situacdo de
crise ¢ o reconhecimento da cieniificidade das Ciéncias da Educag@o por parle
da iasiituicfo universitdria frgncesa. Em sua opiniic, Maic de 63 "ndc 1ol
estranhc & tomada de consciénciz de determinados responsédveis  de
importdncia da Pedagogia e do papel que cla iinha de desempenhar na
sociedade contempordnca."! e contribuiu, decisivamenie, para que a
instituicde universitdria reconhecesse ¢ “cidadania cientifica® & Investigacdo
educacionai e, consequeniemente, Ihe reconhecesse a capacidade de produzir
saberes suscepliveis de conduzirem & concessic do gras de Licenciatura e de

Doutoramento em Ciéncias da Educagio, ¢ j& ndo em Pedagogia ou Ensino.

Curiosamente, esta integragiio na insdluigde universitdria, ndo fol
acompanhada pela produgdo de iendéncias visande umea homogeneizagdo das
priticas investigalivas desenvolvides no dominio das Ciéncias da Educagdo, @
que, segundo a discuiivel opinido de Thomas Khun?, constituiria um dos
sintomas da sua imaturidade cienufica. Gaston  Miallarct reconhece,
efectivamente,, gue, nem scassistiv @ uma uniformizagdo dos conieddos de
formagdo veiculados ( "o cnsino minisirado [oi dilcrenic de centro  para
centro"3 ), nem a uma homogencizagio da  perspectivas analilicas adoptadas
("os cspecialistas, segundo as suas competéneias, puderam desenvolver este
ou aquele dominio das Ciéncias da Educagio cm  perspeclivas diferentes

(04,

(R

TWMIALLARET, G. (1980). As Ciéncias da Educacdo. p.85-90

2Veja-se KHUN, Thomas S. (1983). La structure des révolutions scientifiques
3 MIALLARET, G. (1$80). op. cit. p.90

AMIALLARET, G. (1980). op. cit p.90

[
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Sem se¢ prelender negar a eveniual influéneia da  socializagdo
cientifica dos especialistas na procucfo da originalidade dos diferenics
departamentios de Ciéncias de Educagfio, nZo nos parece sustentdvel imputar-
-s¢ esta originalidade apenas &s propriedades dos depariamentos ou encard-la
exclusivamente como uma manifestagdio da vitalidade intrinseca &
investigagdo cducacional. Nio serd (ambém susienidvel considerd-la como
consequéncia directa do subdesenvolvimento de uma Ciéncia em fase pré-
-paradigmética, ot como um sintoma de um défice de cientificidade, como
sugere o discurso popperieno. Ela ¢, antes, o produte de uma irredulivel
conflitvalidade tedrice-melodoldgica que a insergdo  na instituiglo
universitdria transfTormou numea couacorrencialidade entre "¢scolas
cient{ficas", resuliante de convergénciz de um conjunto de fenémenos dentre
os quais interessava realgar aqueles que conduzivam & sua desvinculacdo &

uma Uunica matriz disciplinar ¢ aqueles que sfo respensdveis por imporiantes

n

iransformacgdes nos conicxlos sécio-instilecionais que mediaiizam  as  sua
relacbes com o campo educativo. Esies fendmenos, como procuraremos
mostrar, sdp responsdveis pela consolidag@o de tendéncias para que a
problematica das relagBes entre a investigagio € a inlervenc@o desempenhe
um papel fortemente central no debate cpistemoldgico sobre o estawute

cient{fico da investigacic em educagido.

1.1-_A investigacio em cducacio pa artculacdo entre o individual e 0s

social

Os cstudos jd cldssicos de Picrre Bourdieu ¢ Jean-Claude Passerron, bem
como as investigacBes realizadas por Coleman, para além de anunciarem &
crise do final dos a#nos 60, cncontram no desenvelvimento desta crise  as
condigBes sociais favordveis ao reconhecimento da pertinéncia de um modelo
de acgdo educativa aliernativo dquele que, por reduzir esta acgdo & rclaglo
fntima professor/aluno, tinha legitimado o papc! desempenhado pela
Psicologia na estruturagido deos saberes  profissionais  dos  docenies ¢ 00

desenvolvimento investigagio cducacional.

O reconhecimento  da  legitimidade cpistemolégica da  sociologia  sc
afirmar come uma das matrizes ledricas de referéneia da investigagio em
educagdo, ndc conduziu, no entanio, 4 reedicdo de um dos debates [undadores

do processo de produgdo social da cientificidade em educagdo que, no inicio do



Relatirig . José Alberte Torreig

sec. XX, jé tinha oposto Durkheim por um lado e Bine! e alguns dos iedricos da

gscola Nova por outrol,

Tendo sido ocultado, num primeiro momento, pelo estabelccimento de
uma espécie de divisdo do trabalho de invesiigagio gue atribuia & saociologia
um importanie papel  ¢ritico no estudo dos fendmenos macro-educativos € &
psicologia um importante papel instrumential no  estude dos fendmenos
micro-educativos, este debale, no final do ssc. XX, desenrolou-se num contexto
teérico, epistemoldgicc ¢ sécio-educativo gue acabou por p6r em causa os

fundamentos desta divisdo do trabalho.

Aindaz duranie a década dc 60, assisic-sc, com cfelic, ao aparecimento de
am  conjunte  de prdiicas de investigegdc ¢ sobretude de prdiicas  de
intervencdoc que, reclamando-se matrizes disciplinares diversificadas -
gocicidgicas, psicossocioldgicas, psicanaliticas, eic. - ¢ lendo atribuindo ac

pequenc grupo o estatute de campo social privilegiade para a articulacdo do
macro & do micro sociai, questionaram seriamenic esia divisdo sdcio-técnica
do trabalho de investigagdo. Qs trabalhos desenvolvidos no admbito da Anélise
Institucional, da Sécio-Psicandlise Institucional ou da Intervengdo
Psicanalitica naos Pequencs Grupos, nde se limitaram, com efeito, a produzir
um conjunto de saberes sobre a dindmica dos grupos em contextos de
formacdo. Eles foram também responsdveis por um imporiante movimento de
renpvagdo conceptual ¢ epistemoldgice das formagdes disciplinares com dque
mantém relagdes privilegiadas. Ao promovcrem, por um tado, uma re-

-ulilizagdic sistemdtica dc  insirumentos concepluais em  objectos empiricos

3

180 s8c icionaimecnie o das suas malrizes disciplinares de origem,

e
Lil.l\/

estes trabalhos contribuiram para o reconhccimento da  autonomia relativa
entre © objecto ledrico e 0 objecto empirico, afirmando-sc por isso como
instancias dc critica ao posilivismo dominante na Invesligagio cducacional,
Ao desenvolverem, por oulro lado, dispositivos de  investigagdo gque s¢
confundem com disposilivos de intcrvengdo ¢ de [ormaglo, eles contribuiram
para uma re-conceptualizacdo das relugdes cntre 0s sabercs tedricos e 08
saberes  prdticos, tradicionalmenic estruturadas em  torno  de  uma

racionalidade cognitivo-instrumental gue lazia dos scgundos, uma mera

Weja-se a este propdsito CHARBONNEL, Nanine {1988). Pour une critique de /a
raisen éducative. e GILLET, Pierre (1287). Pour une Pédagogique ou i'enseignani-
praticient.
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aplicacio dos primeiros. Ac  atribufrem, [flinalmente, um importanie papel
epistemoldgico aos discursos que os actores produzem sobre as suas praticas,
encarando-os como dimcnsoes esiruiuranics de¢  uma  acgdoc  cujo  seniide
ecoldgico se  procurava restlituir, estas correntes (edrico-metodoldgicas
questionaram, quer a causalidade estrutural dominante nos discursos
socioldgicos sobre & educagic, guer a causalidade linecar dominante no
discurso  psicolidgico, contribuindo, deste mode, para a insercfc  da
investigacfe e¢ducacional na conflliwalidade do debate incidindo sobre o
esiatuto cpistemolégico das Ciéncias Socizis. Uma conflitvalidade que, como
realga Jirgen Habemas, embora possa ser reconhecida na  prdtica da
investigacdo, ¢ ignorada por gualquer meanua! posilivista ¢ ocultade por um
espirite clentista que, ac fazer sua & tese da unidade das ciéncias, atribuiu "o
dualismo das ciéncias 2 uma diferenca de grau de desenvoivimenio, em lugar
de o fundamentar na I8gica da invesiigacdo."!. Em lugar de ser debatids no
conlextoc da Idgica da investigacdo, isio ¢, em lugar "de ser debatida no plane
epistemoldgica, ela cxprime-se através da coexisincia de dois quadros de
referéncia; segundo o tipe de investigagcio & que se relere @ epistemologia, ela
tema a forma de uma metodologia geral das ciéncias empiricas ou a de uma
hermenéulica geral das ciéncias humsanas ¢ histGricas."2.

Transpostc para ¢ dominio da invesligagio educacional, este debate
epistemoidgice ndo se circunscreven exclusivamente ao campo tedricc ¢/ou
metodoldgico, nem incidiu apenas sobre a eflicdcie interna das metodologias
de investigacio accionadas. O tfacto d¢ cle ter sido reacltivado por perspectlivas
tedrico-metodoldgicas, que procuravam articular a légica da invesligagic
com a ldgica da iniervengdo ¢ reabilitar o suber profanc, mosira bem que s
conflitualidade epistemoldgica nilo pode scr encarada  apenas como  um
confrontg enlre paradigmas compreensivos ¢ explicativos, mas gue cla incide
directamentie sobre a defini¢io da racionalidade estruturanie das relagdes
entre ¢ saber ¢ a acc¢do. Ela ndo sc circunscreve, por 1sso, as instdncias de
nrodugdo de saberes cientificos, oo as instincias que  asseguram 2 sua
reproducio alargada, isto ¢, nie sc circunscreve a0 campo cientifico, mas
alarga-sec aos conlexlos sdcio-institucionais onde se produzem as  praticas

educativas legilimas ¢ sc deflinem os critérios da sua legitimidade, isto ¢,

1 HABERMAS, Jirgen (1987). Logique des sciences sociales et autres essais. p.8
2 HABERMAS, Jurgen {1987). op. cit.. p.8
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egxteriorize-s¢  nos coniextos sdcio-institucionais onde se  produz =

profissionalidade docenlte,

1.2-_A "cientificidade” em educacdo_na arliculacdo enire a investigacio

g_ a8 intgrvencio

Até & segunda metade da década de 60, como jé& sugerimos, é pouco
relevante o papel desempenhado pela investigag@ce educacicnal na
estruturacdc dos conlextos sécio-institucionais onde se procuz a
orofissionalidade docente. As prdiicas investigativas consolidaram-se ©
desenvolveram-se num  “ghelie" que as marginalizave das préticas
gsiabeleceram  relagdes dc concorréncia com o que elas prdprias
designavam de pedagogia experiencial e procuraram  definic” a  sua
cientificidade exclusivamenie em lorno de umz racionalidade cognitiva o que
as conduziu a adoplar acriticamenle @ metodologia geral das ciéncias

empiricas para utilizarmos a designagio proposta por Jirgen Habermas.

Mas & crise dos sistemas educativos da segunda metade dos anos 60, ac
favorecer um conjunto de transformagdes nos conlextes socio-institucionais
onde se produziam as priticag invesiigaiivas e s¢ definiam as suas relacdes
com as prédticas educativas, contribuiu  decisivamenie para & mudanga
estrutural do campo da investiga¢io educacional. Por um lado, o reforgo das
suas relagBes com a comunidade cientifica em consgquéncia da sua
integragie na instituicdo  universitdria. foi acompanhado  pelo
desenvolvimente de uma conflitualidade interma que favoreceu 2
institucionalizagiic de um conjunto de “escolas cicntificas” mais ou menos
cristalizadas e dispondo das condigdes necessdrias a4 sua reprodugdo. Por
outro, o reforgo das relagdes entre o campo da investigacio cducacional ¢ o
poder politico parece ter sido acompanhado pelo desenvolvimento de uma
conflitualidadc exlerna que, nic sendo isomorfa da primeira, incide sobre 2

definicdo das relagbes cenire a investigagdo ¢ as prdticas cducalivas.

As Reformas Educativas  que, neste  periodo, se  procuraram
implementar para fazer face a uma crisc cducativa num conlexto onde, a
crise financcira do prdprio Estado puscra cm  causa s politicas de cxpansdo
guantilaliva da oferta de cducagico sio, com cleito, indutoras de solicitagles
sociais mais ou menos estruturadas apelando  simullaneamente para uma

revalorizagdo das prdticas investigativas ¢ para a sua restrutluragdo em  i0moe
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de uma eficdcia instrumental, nem semprc compativel com uma racionzlidads
cognitiva, até entdo dominanie. A concorrencialidade que entdo s
estabelecen, entre os espagos de produgdo de uma investigacdo pura. centrada
predominantcmente nas institui¢des wuniversitdrias, e o©s espages de produgio
de uma invesligagdo apiicada, desenvolvendo-se ecm  novas insldncias de
investigacdo - os Centros de Investigagdo/Desenvolvimenlo, contribulu
decisivamenie para a complexificagdo dos sislemas de legilimacdo cienlilica
dos saberes educativos. Uma complexificagio que, tendo resuliado de
importantes transformagdes instilucionais nos espagos sociais  qgue
ceivindicam ¢ legidmidade social para definirem csta legilimidace cientifica,
foi acompanhada por imporianies transformagdes na racicenglidade,
accicnada aessa definicio. Os sisiemes onde se procede & definicdo dos
critérios de cientificidade dos saberes e¢ducacionais, ienderam, com efeito, 2
desiocarem-se das instingias de produgdo cientifica, para aquelas onde se
rcaliza & sua apropriagdg social. Por sua vez, a raclonalidade esiruturanie
destes critérios de cienlificidade, deixou de ser exclusivamente cognitiva,
para passar a ser iambém inslrumental; 2 verdade cientifica no campo

educativo deixou de se definir exclusivamente pela suva conformidade & um

modele pré-deierminado, para passar tembém a ser construide pela

capacidade de fundamenlar "lecnologias educativas” eficazes.

Dir-sc-ia, por isso, gque o confronto dc paradigmas nro campec da
investigagdo educacional ndo resulltou apenas da exisiéncia de uma
pluralidade de discursos epistemoldgicos capazes de definirem @ coeréncia
cognitiva dos sabcres produzidos: ele fol “atravessado” por um  ouliro
confronlo que, pondo e¢m causa a perunéncia da propria cecréncia cognitiva,
procura reafivmar a relevincia social de uma  cocréncia  instrumenial

emergente,

0 acréscime da importdnc¢ia  alribuida 4 racionalidade instrumental,
embora lenha side acompanhada por uma revalorizacio simbolica das
relagfes cntre a teoria ¢ a prélica, ndo induziu, a0 entanto, 2
institucionalizagdo de disposilivos capazes dc asscgurarem uma  aproximagio
entre as instincias de  produgdo de saberes tedricos e as  instincias  de

produgdc de saberes praticos. Num contexto de implementagdo de Relormas
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que adoptaram, acriiicamenle, o modelo de investigagdo /descnvolvimenio T
a revalorizacdo da racionalidade instrumental inscreveu-se, antes, num
processo onde sdo visiveis as lendéncias para a instrumentalizagdo quer dos
saberes tedricos, guer dos saberes prdtices. O seu desenvolvimento foi, com
efeito, acompanhado pela produgfio efou @& revalorizaglio de insiéncias
intermedidrias de gesido (7) e conuole dos Sistemas Educativos, cstruturadas
em tomo da figura do experi ou do iéenico cm cducagdo, geradoras de ldgicas
cspecificas de funcionamenic e gque, também clas, se afirmam como
insltincias de produgfo de um novo saber, o saber tecnolégico. Esic, néo
procurandg afirmar-sc apenas como um  saber de mediacdo, afirmg-se mais
como um saber que injerfere na definigdo da legitimidade dos ouiros saberes

que € suposio mediar,

O saber educative ilendeu, por isso, a desagregar-se em saber iedrico,
saber tecnolégico ¢ saber prdtico; as instdncias dc producdo destes saberes

tenderam também a especializar-se € & estruturar-se  scgunde logicas

especificas irredutiveis.

A conflitualidade epistemoldgica interna & investigagic educacional,
muitas vezes expressa através do confronto enlrc paradigmas COMpPreensives
e paradigmas explicalivos, exlerioriza-se, assim, numa  conflitualidade sécio-
-institucional, nem sempre csciarecida, mas gque incide sobre a pripria
defini¢Zo social das relagdes entre saberes (cGricos, saberes tecnoldgicos e

saberes prélicos.

1Wer a esie propdsito HUBERMANN, M. (1973). Comment s'opérent les changemenré en
éducation: contribution & I'étude de linnovation .
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1.3- Da _conflitualidade epistemoldgica ag_confronts sécio-ipsiitucignai

Ceonstituindo uvma das modalidades através da qual se exprime a rede
complexa de relagles entre @ produgio de saberes t(edricos e a producdo de
saberes priticos no campo educalivo, o confroniwe tedrico-metodoldgico entre
cs paradigmas compreensivos e explicalives, constitul um  dos analisadores |

do campo socio-institugional onde sc esiruturam essas relagdes.

Os paradigmeas explicativos, ac viverem na ilusdo de um objectivismo
iegitimado por uma racionalidade cognilive que c¢onfunde inlervengao
episiemoldgica com normatividade, ndo assumem a sua propria nistoricidade

¢

tendendo, nor  isso, e naturalizar"  as  condigfes nisidricas g sbcio-

o

4]

-institucionais produtoras desta ilusfo. Ao admilirem que as relagfes entre
Ciéncia, Técnica e Accio sdo estruivradas exclusivamenie por critérios de
eficdcia, isio €, ao nac problematizarem nem conceplualizarem estas relagoes,
os paradigmas explicativos ‘“naturaiizam"” a subordinagio da racionalidade
cogritiva & uma racionalidade insirumenia gque o instrumentaliza,
legitimando também as lendéncias para a “laylorizagdo"” de um trabalho
docente, desapropriado da capacidade de interferir na definigao social dos
critérios gue o legilimam. Ao promover uma invesliga¢fo sem investigador,
esta ilus@o do objectivista, por ouwrc lado, considera & historicidade ¢ &
implicagdo desic como um residuo de subjectividade contraditéria com uma
racionaiidade cognitiva, produtora de explicagdcs ¢ néo de implicagdes. A
historicidade ¢ a  implicagio do sujeile sdo, assim, cxcluidos do campo da
reflexdo  epistemeldgica e circunscritas a0 campo da produgdo de saberes
priticos que, por este faclo, ¢ tendencialmente conceptualizado como um

campo produtor de ilusdes.

Assim, os paradigmas explicalivos promovem  uma defini¢do social de
professor como alguém que se “"destina @ ensinar ¢ (quey para isso deve ele
prépric receber um ensino.” 2 devendo a sua formagic ne dominio da

investigagio ser considerada como desnecessdria ou encarada "como mais uim

1Sobre o conceito de analisador ver LOURAU, René (1970}, Analyse Institutionnelle.
(em particular £.283).

2 ALLEZ {Raymond). Recherche et formation des mailres. Perspectives de I'éducation
vell, n?1, p.id
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‘contetido’ ¢ ndg como uma pré[ica"", gque, ao privilegiar a aprendizagem das
estratégias e das tecnologias de investigagdio, confunde o campo da
intcrvengdo cpisicmoldgica, com o da intervengdo de uma ciCncia auxiliar,

também ela estruturada pela instrumentalidade e pela posilividade.

Os paradigmas compreensivos, Dpor sua  vez, &g promoverem ¢
desenvolvimento de disposilivos de investigagio que se articulam
directamente com disposilives de intervengdo ¢ de formagdo, inscrevem-se ¢
produzem espagos institucionais, indutores de tcndéncias [avordveis a0
desenvolvimento de relacdes cnire os saberes tedricos e os saberes praticos,
cuja mediegdc ndc seria assegurada por espagos produtores de l0gicas
"exieriores” aos saberes mediados. Ac promoversm @ gestdo da complexidade
das ldgicas esiruturanies dos processos de  producdc dos saberes assim
articulados, eles coniribuem para o desenvelvimenio da inter-
-compreensibilidade e da auto-reflexibilidade. Eles tendem, desta forma, a
afirmarem-se como modelos alternatives, quer & profissionalidade docente
institulda, quer &s concepgles dominantes no campe da formagdo de

profissionais de educagdo.

Porém, por ndo lerem procedido a uma (lemalizagdo explicita das
relacdes entre Ciéncia, Técnica e Accdo, eles lenderam a periferializar-se dos
terrenos onde se define, (anto a legitimidade das priticas profissionais, como
daqueles onde se define a legitimidade das prdticas cienlilicas. A forte
centralidade atribuida & problemdlica da implicag@o que sc confunde, por
vezes, com o veluntarismo de um sujeilo que sc autoriza, desenvolvende uma
acgdo ecstratégica [inalizada, ou com o problema do investigador (prejocupade
com a gestio das suas pulsdes alcctivas, ¢ bem reveladora da lendEncia para sc
iransformar a neccessidade em  virtude, louvando as virtualidades do

"subjectivismo” como principic [undador da invesligagdo em educaglo.

TCANARIQ, Rui (1991). Mudar a escola: o papel da formacgéo e da pesquisa. Inovagao
vol.4 n%1, p.85
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3) Elementos para oma pedagogia da  invesiigagic em

educacio

As tendéncias para @ extleriorizagdo" da conflitvalidade tedrico-
-metodoldgica interna & investigagio educacional aceniuam-se na década de
80, através do estreitamento ¢ complexificagio das relagdes entre as decisfes
epistemoldgicas e aquelas gue incidem sobre @ dcfiniqﬁé social das relacg8es
entre Ciéncia, Técnica ¢ Acgdo € sobie a insergfio e "implicagdo" soctal do
investigador ¢ da investigagio ne (ransformacdc das oprdticas educaiivas e,

comsequentemente, na redefini¢fo de profissionalidade docenie.

Embora se possa admitir que a reflex@o ledrica-melodoldgica inierna
50 campo da invesiigacdo em educacdo tenha desempenhado um papel
imporiante nesla exieriorizagfio, @ verdade € que as iransformagoes

produzidas nos mecanismos de regulacio dos Sisiemas FEducativos ¢ nas

e

relagdes que eles mantém com o tecide social contribufram decisivamente
para o reconhecimento da suve relevincia social ¢, portanto, para o reforgo da

sua ceniralidade no campo da reflexdo epistemoldgica.

Na rcalidade & importdncia crescenic gue se vem atribuindc & Escole
comg insténcia de regulagdo dos Sistemas Educativos e de "adaplagio
ordticas educaiivas acs contextos locais, conlribui para 2 criagdo dc novos
modelos de inteligibilidade das praticas profissionais dos docentes onde &
distingdo entrc fendmenos macro ¢ micro-cducativos lende a  perder
relevincia seocial ¢, conscquentemente, o debaie sobre © papel das matrizes
tedricas  socioldgicas ¢ psicoldgicas na investigagdo educacional tende a

perder relevincia epistemoldgica

Mas & importdncia atribuida 4 Escola como  espago  social  de
eslruturacdo das prdlicas cducativas, ndo conduziu apenas ao reconhecimento
da relevdncia social ¢ epistemoldgica das  prdlicas investigaiivas gue
procuram articular o individual com o social. Ela contribui lambém para gque
cstas prdvcas (endam @ abandonar os modelos cxperimenialistas - cujo
desenvolvimenio era {avorccido pela Martificiolidade” do pequeno grupo como
campo privilegiado dec obscrvagio - ¢ atribuam uma importincia crescente a
problemilica da inlervengdio e, porianto, 4 problemdtica da relecvancia social

da investligagio.
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O reforgco da auionomia relativa du escela foi, por oulre lado,
acompanhade pela revalorizagio do seu papel na elaboragio de projectles
educativos. Apesar de s¢ ter mamtido "até hoje como um voto piedoso da
administracic, formulado de um modo vago ¢ ambigue, sem cxplicitar o seu
conteddo ¢ as partithas de poder ¢ obrigagdes que Implica."! e, apesar de ser
ceracteristico do conceito o seu cardcter pliss¢mico, a verdade € que esta
revalorizagio ¢ a conscquente institucionalizacio de "démarches” projectuais

cenverge com o desenvolvimento de praticas invesligalivas susceptiveis de

coatribuirem para promover:
"oA P S e g Ao AN et Ao o nrcacnics o e
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onde s& procuvs promover g mudanca {L..)
- A andlise da dinimica dos processos desencadeados (...} (e

consequente desenvolvimente) de umga 'démarche’ que sz assimila
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de saberes (...).

- A produgBo de representacdées rcelalivas 3 conduclo de uma mudanga

possfvel gue se assimila a uma investigagic/acgio (...)."2

As "démarches projectuais” sdo, pois, catalizadoras da producgdo de
condigGes favordveis & rcarticulagde entre invesligacio € ac¢dc que nlo se
confunde com aquela gque, por se¢ cstruturar cm torng de uma racionalidade
cognitivo-instrumental, tinha c¢onduzido & institucionalizagdo de um
isolamento articulacec entre os cespagos especializados na produgdo de saberes

gicos € de saberes prilicos, O desenvolvimenlo

3
]
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[
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destas tendéncias, ricas ¢ promeledoras ¢ com mdltiplas varianies, comoe
assinata Jecan-Marie Barbicr, pode compreender-se melhor se os processos de
articulacdo da invesligacdo com a ac¢do forem considerados "como  uma
explicitac@o, wuma socishza¢do ¢ wma formalizacdo mais ol menos
desenvolvida  do processe de conduglio das proprias acgdes; cxplicitagdo,
socializagdo ¢ formaliza¢do que, em si mesmo, preduzem efeitos formativos. "3

Ou seja: as  "démarches” proicctuais realgam @ importdncia da  acgdo

1BARROSC, Jodo (1992). Fazer da Escola um Projecto. In: fnovagdo e Projecto
Educativo de Escola. p. 18

2BARBIER, Jean-Marie {1991). Elaboration de projels d'action et pianificacion. p.20
3BARBIER, Jean-Marie (1921). op. cit. p.148

|
o



Kelagdrio dnsé Alvecio Covcizln

investigativa cstabelecer rclagdes dialdgicas com @ formagdo € a intervengéo,

implicando-se decisivamente no campo oande s¢ estruluram as prdlicas sociais.

O descavolvimenio destes novos espagos de gestdio das  préticas
sducativas ¢ dos mecanismoes de decisio a eles associados, conlribui assim pars
a visibilidade social e consolidacdo de algumas das tendéncias que desde &

década precedente se tinham esbogade no campo de investigagdo educacional.

Nesie contexto, o pluralismo metodoldgico caracleristico da
investigagdc educacional ndo pode ser cncarade exclasivamente como uma

questio epistemelégica interna cesultante da suz  vincuiacZo a diferentes

v dag nropricdades atribufdas ao seu objecto empirico.

matrizes disciplinares ou
O coniexto iedrice, epistemoidgice e socioldgice do seu desenvolvimenio =
consolidagio articula explicitamente esse pluralismo  melodoidgico com &
problemética mais geral da delinigde social das velagBes entre Ciéncia,
Técnica e Accic e com @ problemdtica da implicagcio daz investigagdo ¢ do
investigador ne processo  histérico da sua producdo como investigador ¢ ne

processo hisidrico da produgdo do objecte da sua intervengio.

Tendencialmenie excluidas do campo de uma reflexdo epistemeldgice
esiruturado por preocupagdes normativas, estas duas  problemdiicas, sem
estarem ausentes de¢ campo de investigagdo das chamadas "Ciéncias Duras”,
desempenham um papel pariicularmenie relevante no campo ceducative onde,
como refere Lucie Tanguy as actividades que ai se desenvolvem "implicam
fortemente as pessoas ¢ sdo, por consequéncia, actividades cujas {formas,
conteddos e sentido s3o, em grandc parle, determinadas pelas proprias
pessoas."l. Justifica-se, por isso. a centrulidade que the atribuimos no

desenvolvimento da cadeira de Mdétodos de investigagdo cm Educagio.

TTANGUY, Lucie (1881). L'enseignement professionnel en France: des ouvriers aux
techniciens. 0. 125,
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1) A andlise das relacfes enire Ciéngla. Técnica ¢ Aggfo comg uma dag

dimensdes _estruturantes da  reflex3o  episiemolidgica

O valor estratégico da reflexdo em torno da produgio sdécio-histdrica das
relagdes  entre  Ciéncia, Técnica e Acgdo derive do facte dela  ser
imprescindivel ndo sé & compreensdo dos processos de produgdo  Gos
artefactos tecnoldgicos, mas também a0 desenvolvimenlo de uma
epistemologia reflexiva mals preocupada em promever a andlise critica de
idgica estruturanie das prdiicas investigativas do que em verificar & sué

conformidade & um idcal de racionalidade pré-definide.

isabel Stengers ac procurar restiluir o processo hisiorice de producdoc
da Quimica em c¢iéncia do geral, deixando de ser uma arne das circunstdncias

(istc &€, ac reflecilr sobre o processe de produgdo da conformidade da Quimica

2%
=
(=)

ical de clenlificidade definide pela epistemologia normativa), realca ©

importante papel desempenhado pele desenvolvimento tecnolbgico na

m

producdo das circunsifincias que a iomaram possivel. A imbricacic enire
produ¢do de uma racionalidade cognitiva necesséria & constituigdio da Quimica
como ciéncia do geral e o desenvolvimenio de racionalidade instrumental
caracteristica da industrializagdo € tal, que a autora admite que se a "quimica
moderna € concebivel sem Dalton ou Lavoisier, eiz nic o € sem a
iransformagio econdmica ¢ social responsdvel pela ransformagfic de
artesanato em grande industria.”l. para concluir que: "o conjunic dos
conhecimenios da guimica moderna perderia muito da sue perlinéncia  se

desaparecesse a rede de indistrias, se o quimico de hoje se concontrasse [ace

aos produtos que deviam manipular os scus avds do sec. XVIIL"2,

Na Quimica, como noulros dominios do saber cientifico, a auionomia
alargada entre os processos de produgio de saberes e as pralicas lecnoldgicas,
¢ um produte de¢ circunstdncias particulares ¢ historicamente datadas., Sde
eslas circunstincias que (ornam poessivel o producdo e manutengdo da 1lusdo
da existéncia de uma subordinagdo direccta do  descnvolvimeniwo  iecnojdgico
aos  produtos de  umu actividade cientifica conforme a2os  idcais  de

cientificidade deflinidos por uma cpistcmologia aormativa.

TSTENGERS, isabelle (1991). Le pouvoir des concepls. in: Les concepts scientifiques.
p.45
2STENGERS, Isabelle (1991). op. cit. p.45
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© irabalho sisiematizado dc  inicrrogeciic do  processc  histérico de
produgdo das formacfes ciemiflicas e das suas refagdes com as formacdes
tecnoldgicas &, assim, um irabalho critico-analitico das concepgdes
essencialistas de ciéncia ¢ da epistemologia normativa a elas associada, Ele
permite, nao s reinserir os processos de produgdo da(s) racionalidade(s)
cientificas nos respectives contextos sdcio-histéricos, mas também
reconhecer @ especificidade da produgdo tecnoiégica cencarando-z, jé ndo
como simples aplicacdo dos saberes cientificos gerais a conlextos

particulares, mas como um processo de criagio de significagdes.

\ . e
a rfAn irahalnn eciantiTico no
e Q0 Irapaing crentitico na

Ag procurar te-situar a logics  est
sus historicidade, meis do que abservd-lo a partir dos lugares de ciéncia feite,
esta critica & epistemologia normativa ndc visa opor uma "normatividade” @
putra normatividade episiemoldgica. Interrogando © campo episiemoldgico
nas suas relagdes com o conlexto sociazl, ela inscreve-se num esforco de
promoc¢do ae uma cultura cientifica ¢ 1écnica, eniendida como 'possibilidade
de tormar @ ciénciz antropolégice.”! ¢ visa desenvolver dispositivos e
disposi¢des interprelatives da historicidade de uma Ciéncia pensada "em

iermos de rede ¢ ndo de torre de marfim, em lgrmos de investigacio € ndo de

facto estabelecido, em termos de incerteza e ndo de certeza” 2, ou s¢ja, de uma

~
(L)

Ciéncia  "j& ndo (...} encarada como recurso contra @ cultura ¢ a polftica. (...}
mas que se reconhece na sua historicidade, na sua implicagie axiolégica e no
pape! modelador gue ©s contextos sdcic-econdémicos desempenham ne

processo da sua produgio.

A socio-antropotogizacio do campo da reflexdo  epistemoldgica

desecmpenha também um  importante puape! pedagdgico.

Ao induzir uma arliculagdio analitica entre as prdticas cientificas e ©
seu contexio social, ela lavorecce uwma conceplualizagdo das relagdes entre
saberes cicntificos ¢ saberes priticos onde cestes nido sdo cncarados apenas
como obsticulos cpistemoldgicos a4 produgio dos primeiros. Ao historicizar a
racionalidade  cientifica, esta  sdcio-antropolegizagdo  da  reflexido

epistemoldgica contribui, por outro lado, para o reebilitagio do papel da

TLATOUR, Bruno (1989). La science est le passé de la recherche. POUR n?122. p.16
2|_,ATOUR, Bruno (1989).0p, cil. p.16
SLATOUR, Bruno {1989).0p, cit. p.16
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contrevérsia na producdo cientifica ¢, portanto, para que 0 pluralismo
metodoldgice caracteristice da investigagdo educacional ndo seja reconrhecido
apenas como uma manifestacde do  seu eveniwal sub-desenvoivimenio.
Finalmente, ao contribuir para & desoculiagdo do cardcler historicamente
contingente da racionalidade cognitivo-instrumental que, desde os anos 70,
tende a estruturar as relagdes enire invesligacdo educacional e a formagic
dos profissionais de educagdo legitimando simbolicamente as tencéncias para
a laylerizagZo do 1irabalhc docente, elaz conlribul para a reabililagio do
sentido ¢ da racionalidade da acg¢ldo sécio-educalive e, portanio, para a criagio
de condigdes favordveis 2 reinvengdo de uma nova profissionaiidade docente

consituida na cifiic

jat]

da suberdinagic da acgio ds prescrigdes de um  saber

cientifico efou iecnolégico produzidos do seuw exierior,

Jirgen Habermas elerta-nos para o faclo de os sistemas de investigacdo
que produzem um saber técnice uiilizdvel ndo sercm  necessariamente
aqueles gue aprcsenta.m maior cepacidade de interferirem na  estruiuragic
das préiticas. "Ac oproduzirem apenas (éenicas  (...) (esles sistemas) s8&0
incapazes de¢ orientar a acg¢do. Ora, a aciividade social ¢, em primeiro lugar,
um exercicio em comum - mediatizado pelas (radigdes - da comunicagido
através da linguagem ordindriz que reguer que sejam dadas respostas @
questfes prédticas. A prdiica s seriza sinénimo de aciividade instrumental se 2
vida social fosse reduzide a uma exisiénciz no scio dos sistemas de (rabzlho e &
alirmacdo de si através da forca. £ cerlo que as ciéncias nomoldgicas
favorecem, através da concepgdo  posilivista que €m de si préprias, ©
relrocesso da ac¢do em beneficio da (éenica. Quando as questes prdiicas

-
i

relativas & aceitagdo de critdrips de avalizgdo sio subira toda

das 4
racional e quande s$6 ¢ saber teenicamente utilizdvel passa a ser digno dc
confianca, c¢ntdo o que vreste da  racionalidade reduz-se  aos  valores

instrumenlais da eflicacia.”!.

A reabilitacio da accde através de reconhccimento das ilusdes que 2
racionalidade instrumentzl tem sobre si prépria, adquire no campo educativo
uma importdncia  particularmente relevante.  Ele ¢, com  efeile,
imprescindivel & crilica das relugbes gue, desde o hinal dos anos 60, se lendem
a estabelccer cnirc investigadores ¢ prdticos que ao definirem o lrabalho

docente como um (lrabalho scm  sujeito, tendem a reduzi-lo a uma dimensdo

H.ATOUR, Bruno {i1989).0p, cit p. 31
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diddctica orientada exclusivamenie por regras (écnicas. Ao contrdrio  da
pridtica que se confunde com actividade instrumental estruturada do scu
exterior, a acglo pressupde a existéncia de uwm agente dotade de poder, de
intencionalidade ¢ de motivagio intrinseca. Como assinale Paul Ricemr a
"acgdo € 'de mim’' depende de¢ mim: csid no poder do agente" ! que ¢
simultancamenic a sua causa, © seu aulor identificdvel e o seu responsdvel.
Accdo e projecte sdg, pois, dois conceitos intimamente ligados, cade um deles

gutro: ambes apelam para 2 awio-refllexibilidade, isto £,

o
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para que as relagdes que © autor esiabelece com o seu conlexlo sejam

marcadas pels refiexibilidade.

Ora, as iendénciay desenvolvidas na diumea década pare o producdo de
npvos agentes educativos, que n@g se confundem com as instdnclas cenirais
de gestio do macro-sistema nem ¢om as gue asseguram a gesifo da relaglo
inter-individual professor/alung, apelam para uma reconceptualizaciio dos
conceitos de accde ¢ de projecte capaz de os inscrever em novos espagos de
decisdo que, por serem coleclivos, lendem a arttcular & auto com a heigro-
-reflexibilidade. Na realidade, os projectos de accdc coleCtiva que permitem a
afirmagdo desies novos actores, embora pressuponham 0 desenvolvimenio de
actividades esiratégicas, apoiam-s¢ sempre ¢m  aclividades intercom-

|

preensivas na qual "0s intercssados realizam os seus projectos de comum

wcorde, numa sitwagde que eles deliniram em comum."Z.

A imporlancia atribuida & inercompreensibilidade na reabilitagdc da

ccde, ndo implica que ndo ¢ reconhega A investigagdo um importanie papel

)

ser na lematizagdo das  situwagdes  estruturantes dos  projectos quer na

K]

proeducdo das condigbes ¢ dos meios da sua realizagdo. Na rcalidade, sc se lver
em conta que s6 'podc oricntar verdadeiramente na acgdo ¢ conhecimenio
que se libertou dos simples intcresses ¢ que (...} adoplou uma alilude lerica”,
comprecndercmos melhor a importincia da invesligagdo na icmatizagdo quer
da experiéncia vivida dos agentes quer da das siluagdes cm que eles se
encontram e¢avolvidos. Sc¢  se  tiver, por outro lade, cm conta que &
intercomprecnsdo nide incide apenas sobre w deflinigdo do projecto de acgio,

mas também sobre a eflicicia dos mecios, compreende-se que  cla deva

TRICCER, Paul (1988). O discurso da acgédo. p.60
ZHABERMAS, Jirgen (1987). Logique des sciences sociales et autres essais. 0.430
SHABERMAS, Jirgen {1987). Técnica e Ciéncia como Ideologia. p.128
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incorporar & refllexdo sobre as oc¢des instrumentais, isto €, sobre  as

“transformagfes de objeclos fisicos através de manipulagc’yes”l.

A reabilitagdo da accgdo ndo implica, pois, o abandconoc por parte da
intervengio  investigativa de  preocupaglBes relacionadas  com 0
aprofundamento  da racionalidade cognitiva ¢ instrumental.  Estas
preocupagdes deverdc, no entanto, integrar-se num  processe de produgdo de
priticas cientificas cuja legitimidade jd se¢ ndo confunde com a conformidade
a modelos epistemoldgicos pré-determinados, mas se define ng acgio rendo em

conta as swas determinantes cspecificas.

A centraiidade atribufde & accio  enquantc  instdncia de
reconhecimenic social dos saberes cienifficos e enquanic objecio de esiudo,
exige o rcforge de uma vigilincia episiemoldgica mierpretativa, crilica ¢
reflexiva articulada com wuns pedagogia da investigagdo iambém ela

interpretaiiva, critica e refllexiva.

N¢ planc epistemoldgico, a reabilitagdo da zcgdp, pressupdec com efelto,
gquer a critica do objeclivismo quer a do subjeclivismo incontrolado. O
primeiro a0 conceber negativemente @ acgd3o - come execugio de um modelo
consiruido pela andlise - "acaba por projeciar no cérebro dos agentes uma
visig f{escoldstica) da sus prdtica que, paradoxalmente, ele s6 pbde alingir
porgue, previamente ¢ de uma forims metdaica, [ez desaparccer a experiéncia
dos agentes. Esle ponto de vista destrdi assim uma parte de realidade que
pretende  apreender no  proprio movimento da  sua apreensin."2. Q
subjectivismo incontrolado, por sua vez, a0 hiposiasiar o acltor e a sua
racionalidade individual pressupde a cxisténcia de um mundo (ransparenie,
imediatamente acessivel ¢ redutivel 4 soma  dc cxperiéneias  vividas,
ignorande assim "o histéria individual e colecliva dos agentes através da gual
se c¢onslitucm as cstruturas de preleréneias que os habitam, numa dialéclica
temporal compiexa com as cstruturas objectivas gque os produzem ¢ gue eles

wendem  a rcproduxir."3.

1 HABERMAS, Jirgen {1987). Logique des sciences sociales et autres essais. p.443
ZWACQUANT, Loic J. D. (1992). Introduction. In: Réponses, Pour une anthropaologie
réflexive. p 7

3 BOURDIEU, Pierre (1932). Réponses, Pour une anthropoiogie réflexive. p.99
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Ao incorporar & critica epistemeldgica do  objectivismo € do
subjectivisma, a pedagogia da investigagio deve promover & formacic de
hdabitos de reflexibitlidade sobre as prdprias prdticas investigativas
gncarando-as como processos de producde de modelos de inteligibilidade
historicamente datados ¢ institucionalmente situados. Ela deve, no fundo,
promover uma cultura cientifica que nio € redutivel & difuso de informagdo
cieniifica, mas que se airibui como  grande desalic o de [fazer "reconhecer
outras formes de organizagio social ¢ prolissional, outras referéncias
culturais, o de criar novos tipos de consirangimentos que delimitam as nogfes

de racionslidade e de poder, quec situam o risco fora da alicrnativa eatre ¢
arbitrdric ¢ & possibilidade de Juigsar, gue permitem avaliar © inleresse ¢ o
ganhe de inteligibilidade de uma narraliva sem cxigic que ela faga esgquecer &
existéncia de um autor.”!. Els deve, em sumsg, estabelecer um didlogo entre
intencionaiidade epistemoldgica ¢ a intencicnalidade estratégica onde, o
reconhecimento dos limites e das potencialidades de cada uma dclas, seja

indutora de efeitos sinergéiicos.

O  recconhecimento  da  inselubilidade do  sujeito numa  accdo
investigativa que assume & sua iniencionalidade esiratégica &, [inalmente,
inseparével do reconhecimento da centralidade cpistemoidgica da

toblemdtica da implicagdo. Um reconhccimento que ndo se limita a

1

17

reinserir, na andlise interpreialiva, um  sujcilo {pre) ocupado com a gestdo
das sua pulsdes afcctivas ou dos scus cmpenhamentos, isto €, gue ndo se limila
d reinsergdo de um sujeite gerador de subjectividades incompatliveis com o
historicidade ¢ na historicidade dos  scus  ebjectos ¢ iaslrumentos de
cenhecimento. A andlise da implicagio ndo ¢, ncstas circunstincias, redutivel
ao lrabalhc de desocultagdo das atitudes, crengas, ou outras propriedades do
sujcito suscepliveis de gerarem subjectividades Ela integra a andlise dos
contexlos sdécio-institucionais onde se constrdi a acgie investigaliva, bem
como & analise histdrica do 1rabaltho social de produgio dos instrumentos ¢ dos
problemas a quem sc rcconhcce a legitimidade de de integrarem © campo

cicatifico. A andlisc da implicacio ¢, nestas  circunstincias, um  trabalho

1STENGERS, Isabelle {1991). op. cit. p.66
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simulianeamenic hisiérico e soécio-anzlitice preocupado fundamentalmente

em ‘compreender porgque ¢ como se compreende" |

Como assinala Picrre Bourdicu, para que se nio 1orne "objecle dos
problemas gue loma por objcclo”z, 0o (rabalhc de linvestigagdc deve
(pre)ocupar.-se com " a histdria social de emergéncia de esles problemas, da
sua constiluicde progressiva, isto ¢, deve {pre)ocupar-se com o trabalho
colectivo - muilas vezes realizado na concorréncia e na lula - que foi
recessdrio  para  fazer conhecer e reconhecer estes preblemas como
problemas legitimas (.,)"3. Em suma, a ac¢do investigaliva deve rcconhecer

(-sc) (nja historicidade dos sujeitos, objectos ¢ insirumenios de trabelthe.

Mio se Hmitando e procurar elucidar o sentido das prducas que oma
por objecto, o trabalho de investigacdo incorpora sempre um esforgo  de
glucidagdo das relagBes que cle mamém com essas prdticas. Ele incorpore, por
isso, um trabalho de autc-andlise, ou scja, de “auto-objectivacio obtida gragas
a um verdadeiro trabalho sobre si praprio"“, cuja importdncia € tal que, como
reconhece Pierre Bourdicu, € através deie "que sc¢ pode realizar, através de
uma séric de fases de sobreinveslimento e desinvestimento, o casamento idea!

entre um investigador e © seu objecio”.”

2) A reflexfo epistemoiégica como dimensio estuturanie da pedagogia

critica da invesligacao

A consolidacio e desenvolvimente de uma pedagogia da investigacic
pregcupada  ¢m  promover uma  articulagio  reflectida entre a  ldgica da
investigagdo ¢ a Iégica da acglo. cxige gue O campo onde s¢ ¢slruluram  as
pridticas investigalivas scju interrogado por uma cpistemologia interpretativa

e critica.

Ao incidir predominantementc sobre a articulagio das decisdes tomadas
no decurso do processo de investigagdo, csta interrogagdo cpisiemoldgica €, de

facto, imprescindivel & restituvigio da 1dgica estruturante da  acgdo

TBOURDIEY, Pierre (1992). op. cit. p.209

2BCURDIEY, Pierre (1992). Op. cit. p. 209

38QURDIEU, Pierre {1892). ¢p. cit. p. 209

4PINTO, Louis {1990). Expenence vécue et exigence scientifique d'objectivité, In:
Initiation & fa pratique sociclogique. p.51

5 PINTQ, Louis (1990). op. cit. p. 222
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invesiigativa ¢, consequentemente, ao desenvolvimenio da  auto-reflexibi-
lidade. O dominio ¢ o aobjecto da sua inlervengdo ndo se conflundem, por isso,
com ©0s que sio consiruidos por uma pedagogia apoiada numa cpistemologia
normativa que, =20 pautar-s¢ pela preocupaciio de assegurar a conformidade
das préticas a um modelo predefinido, conduz & riivalizagio de procedimenios
de investigagZe encarados como um  conjunto de operagdecs seguencialmenie
distribufdas no tempo ¢ epistemologicamente hierarquizadas cujz  eficécia

estaria exclusivamente dependente de critérios de nawureza técnica.

Embora procure esiituic 2 Idgica articulante dos procedimentos, mais
do gue emilir postulados sobre as propricdades inirinseces de cada um deles,

gsie pedagogie critica ndo abandons os propésites de (acilitar a apropriagio

<l
c

das delerminantes iécnicas do irabalne de investigagdo. Elg assume, 0o
entanto, a conflitualidade de um trabalho que deve fomentar a apropriacio
dos "insirumenios de construgdc da realidade, de problemdlicas, conceiles,

écnicas, méiodos, ac mesmo lempo que deve desenvolver uma formiddvel

—

disposi¢do ¢ritica, uma inclinagiio para se por em duvida esses INstrumentos
(.1, isto é, a conflilvaiidade de um trabalho que incide sobre a apropriagdo
dos instrumentos e iécnicas de invesligagfio sem cair no instrumentalismo ¢
gue estimula a critica desies instrumenties sem calr num  hipercriticismo

inconirolado.

Para além das dificuldades intrinsccas & gestdo desta conflitualidade, a
pedagogia critica de uma investigagdo também ela critica, ¢ tendencialmente
conflifjuante com & cstrutura organizativa dos espagos sociais onde cla se
desenvolve, Pierre Bourdicu adverte-mos que <c¢la deve confrontar-se, em
primeiro lugar, com "a pedagogia medicere dos professores mediocres, que
reforgam as disposigdes ao  conformismo  inscritas na  propria  ldgica da
reprodugdo social”?, principal obsticulo ac desenvolvimenlo da hibitos de
investigagiio, segundo © autor. Ela deverd conirentar-sc itamb&m  com  as
(gndéncias para a perpeluagdo ¢ canunizagdo das oposigdes entre  aulores,
"méiodos”, conceitos ou niveis de andlise que sc "sdo dtcis para afirmar a
existéncia do professor gue s coloca acima das divisdes que descreve, (...,
como todas as falsas sinteses de uma lcoria sem cmpiria ¢ lodas as precaugOces

estéreis ¢ indleis de uma ‘melodologia’ sem conceilos, funcronam  anies de

'BOURDIEU, Pierre (1992). op. cit. p.218
ZBQURDIEU, Pierre {1992}, op. c¢it. p. 219
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tudo como Ssistemas de defesa conira o verdadeiro progresso da ciénela que
ameaga o falso saber dos professorcs”l. Ela confrentar-se-d, finalmente, com
disposigdes dos proprios [lormandos que sfo responsdveis quer por uma
hipervalorizagido de prdticas investigativas onde o rigor metodoldgico se
confunde muitas vezes com rigidez técnica, quer peor tendéncias para uma
subvalorizacdo da reflexio metédica relativamenlc a préticas discursivas
legitimadas por uma militdncia social incontrolada. Num c¢aso ou noutro, a
pedagogia da investigagio confromia-se com disposigdes crislalizadas em

tornc de uma concepcdo instrumentalista de investigagdo, particularmente

"resistentes” a uma intervengdo epistemoldgica interpretativa e critica.

Sendo socialmente construidas no decurso de lirajecidrias de vida que
nem sempre s3c objecto de uma rellex3o aprofundada, ecstas disposigdes ndo
sdo, por outro lado, directamente acessiveis a iniervengdes exclusivamenlte
argumentativas, A sua transformagdo, que cm grande parie se confunde com
uma auto-transformagdc dos préprios individuos e das suas representagQes,
pressupde o desenvolvimento de um trabalho pedagogico participade capaz de
promover uma acgdo investigativa reflectida onde o processo de produgdo de
probleméticas a partir de problemas considerados como pertinentes

desempenha um papel particularmente importante.

O (rabalhe pedagdgice a desenvoiver no 4dmbito da investigagio

educacional € assim duplamente crilico.

Ele estrutura-se, por um lado, na critica das representagdes que 0S8
sujeitos em formagfo constroem da sua propria produgdic histérica, dos seus
saberes, das suas certezas ¢ dos scus problemas; cie apela-se por isso nesias
representagdes para através da  sua  critica promover a produgdo de
probleméticas susceptiveis de se constituirem como ndcleos organizadores da
acgdo investigativa. Por oulro lado, cle ¢ um trabalho critico sobre a prdpria
pratica de investigagdo: ao submeté-la a uma intcrrogagdo epistemoldgica, ou
melhor, 2 uma interpretagfio epistemoldgica, cle assume-se como um trabalho
critico da normatividade de uma Ciéncia sem  sujcito, para integrar 08
procedimentos de investigagio na acgdo deliberada do sujeito em investigagdo
que procede a uma produgdio melddica dc probicmdticas ¢ de resposias

provisorias.

'BOURDIEU, Pierre (1992}, op. cit. p. 219
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A importdncia atribuida 3 earliculagio dos procedimentos e dos niveis de
decis@o, constitui, assim, uma cxigéncia para que o trabalho de formagio se
centre na acgdo investigativa. A acclo, ao mobilizar "em graus diversos e sob
modalidades diversificadas todo um  conjunto dec  saberes, assegurando ao
mesmo tempo a dindmica da sua estruturagio”! - islo €, a acgdo 20 incorporar
na sua dindmica a dindmica da estruturagd@o das relagdes cntre saberes
tedricos ¢ saberes processuais por um tado ¢ saberes priticos e saberes-fazer
por outro - induz a producdo de situagSes formativas onde a apropriagdo dos
saberes instrumentais se acompanha com a reflexfio em torng da suvas
potencialidades ¢ limites e com & sua articulagdo analitica com outros saberes

e niveis de deciséo.

O modelo de conceplualizacio proposto por Gérard Malglaive para
articular os diferentes tipo de saberes accionades na acgdo, embora recorra a
vma codificagio linguistica que ndo serd, cventualmente, a mais adequada 2
restituigdo da ldégica da acgdo investigativa num contexto de formagdo,
remete-nos para conteddos seminticos particularmente iteis a restituigdo da
dinimica da formatividade que a pedagogia da investigagdo, tal como a temos

vindo a explicitar, procura implementar.

Na realidade, da mesma forma quc os saberes ledricos no modelo
proposto pelo autor, apesar de ndo cslabelecerem  “relagles  operaldrias
directas com as pralicas"2, descmpenham um papel fundamental nos
mecanismos  de  regulacdo das inlervengdes priticas, também a  relevéncia
pedagégica da intervengdo de uma cpislemologia critca deriva do faclto de ela
se poder conslituir como instincia de cxplicitagio do sentido daquilo que se
faz, mais do que sugerir aquilo gue deve ser [eile. A sua relagdo com a acgdo
ndo é, por isso, uma rclagdo de aplicugdo dirccia, mas uma relagdo mediada
por saberes processualy incidindo sobre a coecréncia inlcrna  dos
procedimentos prdticos, ou comoe no caso da acgdo investigativa sobre a

coeréncta interna dos diferentes niveis de  decisdo: tcdrico, metodolégico,

técnico, elc.

Enquanto que 08 saberes processuaiy desempenham  um  papel central

na conccptualizagdo prévia do projecto de acgdo investigaliva, a Intervengao

IMALGLAIVE, Gérard (1980). Enseigner & des adultes. Travail et Pédagogie. p.86
ZMALGLAIVE, Gérard {1980). op. cit p.70
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epistcmoldgica, constituindo o ndcleco  estruturante de uma reflex3o a
posteriori, ac interferir na construgdo dos Saberes processuais  participa na
concepcdo do projecio. Ao sugerir, por outro lado, vias possiveis para a acgdo,
ela participa no seu desenvolvimento e torma possivel o exercicio de uma
verdadeira cconomia da acgdo permitindo que ela sc realize "no abstracto, no

mundo simbdlico, antes de ¢ fazer no concretp, no mundo materiat." ]

A consisténcia cognitiva do processo dc apropriagdo de competéncias €
de disposi¢Ges nos dominios da inicrvengdo epistemolégica e da construgdo de
saberes processuais estd, pois, intimamente rclacionada com a sua relevancia
para o desenvolvimenio dec uma acgdo invesligativa gque, scndo produtora de
saberes, se pretende que esclarcga também o préprio processo de produgdo
destes saberes. Constituindo o ndelec estruturanie das melactividades pro-
-activas € retro-activas - imprescindiveis ao desenvolvimento de uma acgdo
acompanhada pela cognigdo - estas compeléncias ¢ disposigdes s@o
apropriadas e accionadas no decurso dc um processo onde elas interagem com
a apropriagdo e utilizagdo de saberes prdticos ¢ de sabercs-fazer, isto €,

interagem com um processo de exteriorizagio da acgao.

Accionando privilegiadamente saberes-fazer e saberes prdticos, este
processo de exteriorizagdo da acgdo pressupde um conjunto de decisdes cuja
coeréncia ndo sc  define exclusivamente pela sua conformidade com a2
estrutura dos discursos ledricos dispaniveis nas Ciéneias Sociais ¢ Humanas ou
pela observdncia das normas té¢nicas que regulam  a  construgdo de
insirumentos de observacdo ¢ de agregagieo da informagdo cmpirica. Para
além da desejdvel consisténcia cpistemoldgica, csta cocréneia relaciona-se
inimamente com a capacidade de ajustar localmente quer as prescrigdes dos
sabercs processuais  quer  as  condicionantes  ledricas ¢ técnicas  dos
instrumentos dispeniveis nas Ciéncias Sociais ¢ Humanas. Poder-se-ia, assim,
dizer que mesmo quando visa o apropriagio dc¢ compellneias téenicas e
instrumentais, a pedagogia da investigagdo nio deixa de ser uma pedagogia

investigaliva ¢ c¢ritica,

TMALGLAIVE, Gérard (1980). op. cit. 0.71
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Caonciusao

{(Potencialidades e iimites do trabalho pedagdgico

desenvolvide na cadeira de Métodos de Investigacio em Educagio)

Seja qual for o dominio do saber sobre o qual incide, ou as propriedades
sociais ¢ escolares do publico envolvido, o trabatho pedagégico € sempre um
trabalho de gestdo de compromissos parcialmente incongruenics. As  suas
razdes, as suas determinantes, as opgdes em que se apoia, ©0s efcitos que
procura produzir ou os valores que veicula, remctem-nos para esferas
diversificadas da vida social estruturadas segundo l6gicas que, apesar da sua
interdependéncia, dispdem de uma lal autonomia relativa que ndo € possivel
sustentar ne plano  tedrico uma articulagio entre elas susceptivel de
fundamentar consislentemente 0§ pressuposlos em que se apoia o trabalho
pedagdgico. As op¢des axioldgicas, cuja explicilagio poderia contribuir para a
redugdo desta margem de indeterminagdo sado, por outro lado, sempre mais ou
menos arbilrdrias ¢ por isso incapazes de anularem a arbiirariedade dos

mecanismos estruturadores do trabalho pedagdgico.

Apesar do esforgo analitico para explicitar ©s conlornos de uma
pedagogia critica da investigagdo em lorno do processo histérico de
construgio da investigagdo educacional, da identificagdo de algumas das
problemdticas centrais de uma reflexd3o sdcio-cpistemoldgica que se quer
critica e intervenienle ¢ ainda de uma proposta de conceplualizagdo da acgdo,
o arbitrio ndo deixa de estar presenle cm algumas das decisdes pedagdgicas
tomadas no desenvolvimento da cadeira de Mcdélodos de investigagio em
Educagdo. Sem ter a pretens@o de  anular cssc  arbflrio, intcressava, no
entanto, reduzi-lo procedendo a uma cxplicitagdo, mesmo que sucinta, de
raz@cs complementares derivadas quer das propricdades sociats do pdblico
utente quer das transformagdes que através dele sc procuraz produzit no

contexto sécio-institucional da sua  inlervengio.

Dirigida para um pablico gue, na sua quase totalidade, ¢ portagor de
cxperiéncias  profissionais ricas ¢ diversificadas no campo da [ormagdo, a
cadeira de Mdélodos de Investigagio em  Educagdo alribui-se como uma das
preocupagoes centrais a de s constiluir como um espago de reflexibilidade

critica dessas cxperiéneias ¢ dos soberes o elas assoctados bem como dos scus

)
iy



Relatbria Jusé Alberito Correia

processos de produgdo e daqueles que lomam credivel a sSua pretensdo &

verdade.

Ao optar-se por um trabalho pedagdgico onde o desecnvolvimento de um
projecio de accdo invesligativa constitui um  dos seus nucleos estruturanies,
procurou-se o0 dasenvoivimento de dinfimicas formativas que, cmbora se

centremn nessas experiéncias, procuram estimular a sua andlise critica.

Na realidade, a elaboragio de um projecto de acglo pressupde sempre
um trabalho de evocagdc de represcntaglGes sobre experiéncias passadas.
Jean-Marie Barbier admite que essa cvocagdo permite "(...)fazer passar’
{essas represciiiagbes) da memdria & longo prawo para a memgria de trabalho;
{(...) {(utiliza) coma meios de seclecgdo as representagdes pertinenles na
situagio, precisamente o0s resultados da identificagdo do contexto funcional
(...) (que ¢€) realizada pelos préprios aciores que acumularam estas
representagdes € que dispdem de eslas informagdes sobre o contexto."l. Ao
realizar-se na auséncia do real representado, este trabalho de evocagioc das
representagdes pressupde ainda um esfor¢o de conceptualizagio e de

formalizagdo das experiéncias rcpresentadas.

Quando, coma é o caso das prducas investigalivas, se assume cxplicita ¢
deliberadamente gque a acgdo ndo visa resolver um problema dado, mas incide
sobre uma problemdlica construida na critica s percepgbes mediatas dos
problemas susceptiveis de a integrarem, o trabalho de evocagdo nido se limita
a facilitar a trapsposigdo das cxperiéncias passadas da meméria a longo prazo

para a memdria de trabalho.

A "elabora¢do dc um prejecto de invesligagio, constituindo a primeira
estapa, ctapa fundamental de 1oda o investigagdo, conduzida gragas a uma
sucessic de interrogagdes incidindo sobre si proprio, sobrc o scu saber e
sobre o mundo circundante."?, para além de cxigir um esforgo de
formalizagdo ¢ de conccplualizagio acrescidos, c¢xige que o (trabalho de
evocagdo seja acompanhado por um trabalho de andlisc critica das
representagdcs cvocadas ¢ dos processos da sua produgdo. Compreende-se
assim gque no desenvolvimente do trabalho de formagdo sc  atribua uma

grande imporlincia aoc processo de produgio de objectos de  investigagdo,

TBARBIER, Jean-Marie(1991). op. cit. . p.227
2BOUTINET, Jean-Pierre {1980). Anthropelogie du projet. p.104
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mesmo quando o produlo nie ¢ mais do que um cshogo de contornos bastante

indefinidos.

De igual modo, a sclecgio das rcpresentagfes pertinentes para a
situagdo em fun¢Zo da identificagio do contexte funcional a que se refere
Jean-Marie Barbier pressupde, no caso da acgio ser invesligativa, um
rabalho de evocagio e, portanto, de andlise crilica das rcpresentag8ecs que 0s
actores construfram do (rabalho de investigacio, quer ele se Iinlegre ou nio
na sua vivéncia experiencial direclta. Ou seja, a sclecgdo critica das
representagdes sd serd epistemologicamente relevante se for acompanhada
por um trabalho metodoldgico cuja  fungdo central, comao vefere Jiirgen
Habermas, nio € a "de elucidar a construgio légica das teorias clentificas, mas
a légica dos procedimentos alravés dos quais nos obtemos tearias

cientificas."l.

As propriedades sociais do péblico envolvido no dispositivo pedagdgico
justificam, pois, que este se centre na acgldo investigativa e procure atraves
dela promover o reconhecimento critico dos seus saberes experienciais e dos
processos da sua produgdo. O facto de, por um lado, estes saberes e processos dc
produgdc serem diversificados e de, por outre, no desenvolvimento da acglo
investigativa os diferentes saberes e compeléncias accionados se nde
articularem entre si de uma forma univoca mas "se substiluirem uns aos
outros, se interpenctrarem, se combinarem misturando-se¢"2, aconselha o
desenvolvimento de um (rabatho pedagdgico suficicntemente flexivel para
permitir integrar esta diversidade em  trajectérias de Invesligagdo que, apesar
da sua heterogeneidade, permitem  uma  articulagdo  reflectida  centre  as

difcrentes modalidades de saber accionados na acgdo.

Encarado como instincia de gesido de uma complexidade inscrita na
diversidade de sabercs quc circulam no "cspago formativo”, ¢ dispositivo
pedagdgico utilizado na cadcira de Mélodos de Investigagdo em Educagdo
atribui  um Importanic scatido estratégico & criagdo de condigdes que
permitam a autonomizagio cntre as lrajectérias  reflexivas  sugeridas nas
aulas tcdricas e as quc sdo sugeridas nas aulag praticas. A rclagio que

tradicionalmente se estabelece entre aulas tcdricas ¢ aulas prdlicas onde a

THABERMAS, Jirgen (1976).Connaissance et interrel. p. 124
2MALGLAIVE, Gérard (1980). op. cit. p.30
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pertinéncia destas dltimas resullaria da sua capacidade cm se instituirem
como espagos de aplicagio efou de esclarecimenio dec  informagoes,
previamente ministradas nas aulas tcdricas, além de nde estimular ©
desenvolvimento de actividades interactivas ceniradas na troca e andlise
critica dos saberes experienciais, cria  disposigoes favordveis 2
"naturalizagdo” de uma racionalidade cognilivo-insirumental cuja critica,

como jd sugerimos, € parlicularmente importante para a formagdo ne

dominic da investigacio em educagio.
54y ¥

Apcsar da sua imporldncia cstratégica, a autenomizagdo destes dois
espagos de formagdo e das trajectorias rellexivas sugeridas em cada um deles,
ndc garante por si s& a criagdo de siluacdes capazes de anular as disposigdes a
que nos referimos. Estas, como se sabe, ndo resullam apenas da vivéncia das
situacdes formais de ensino mas si3o construidas no decurso de trajectdrias
pesspais € sociais mais ou menos longas € consistenles; sustentam-se ¢
sustenlam mapas cognitivos particularmente inacessiveis a intervengles gue

nio envelvam a actividade aulénoma dos individuos.

QOra, se as situagbes de formagdo induzidas pelo disposilivo pedagdgico
se restringissem Aaquelas que se desenvolivem ‘“espontaneamente” nas aulas
tebricas e nas aulas priticas em consequéncia da intervengdo dos docentes-
-formadores, a sua autonomizagdc poderia reforgar as disposicbes que

pretende, afinal, criticar,

Na rcalidade, a0 proporem um percurso rellexivo que parte da
abordagem de problemdilicas sdcio-cpisiemoeldgicas  globais  para,
progressivamente, incidirem sobre contetdos que sc aproximam daqueles que
permitem a apropriagio de compciéncias instrumentais Adleis ao exercicio da
acGdo investigativa, as aulas ledricas proporcionam uma organizagio de
conteudos programdiicos mais congrucnic com as concepedes normativas da
inlerven¢do epistemoidgica do que com as que acentuam as suas dimecnsdes
criticas. As aulas prdiicas, por sua vcz, a0 screm  cstruturadas cm torno de
preocupagdes relacionadas com o descnvolvimento de  projectos  de
investigagdo, apesar de prelenderem promover uma  reflexdo  epislemaoldgica
destes  projectos, induziriam  trajectérias de construgdo da acgdo investigativa
tendencialmente (tributdrias de um empiricismo  indutor de  disposi¢fes que
isolam a reflexdo cpistemolégica da acgfo ¢ visam mais lcgitimé-la do que

esclarccé-la.  Ou  seja:  enguante  que a  organizagdo  sintdctica do
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desenvolvimento do programa de Mdclodos de [nvestigagdio em Educagao seria
congruente com a promogdo de uma racionalidade cognilivo-instrumental, o
seu conteddo semédnlice visaria a sua critica. Por outro iado, embora
reconhecesse que o "motor [undamental da acgiic acompanhada pela cognigio
g (...) a alternincia entre aclividades c¢ meta-actividades pro-aclivas €
retroactivas; ou seja, a allerndncia cntre lenlativas e erros exteriorizados ¢
interiorizados da acgﬁo_"], o dispositivo  pedagdgico tenderia a
institucionalizar dois espagos de formag¢io onde cada um deles se
"especializaria” na produgdo de aclividades ou na produgfio de meta-acti-
vidades. O risce de ele contribuir para a cristalizagdo de disposigdes
contraditdérias com as que sc propdc promover, ¢ real. Mas € também

calculado.

Esta opcgdo pedagdgica ¢, com efeilo, assumida num contexto
institucional gerador de constrangimentos a uma organizagdo temporal da
intervengdo do docente que possibilite a institucionalizagdo de espagos
formativos no interior dos quais se possa promover, simultancamente ¢ de
uma forma consistente, a apropriagio das determinantes técnicas dos
instrumentos de ac¢@o investigativa ¢ a sua critica. Peranie a allernativa de
estabelecer uma relagic de contiguidade entre as aulas tedricas e praticas
onde as actividades desenvolvidas ncstas dilimas seriam encaradas como uma
mera aplicagde a posteriori  dos produtos das primeiras, oplou-s¢ por um
dispositivo pedagdgico onde a intcrvengdo do formador nestes dois espagos de
formagio se estrutura scgundo légicas que, ndo sendo contraditdrias,
potenciam, cada uma de per si, o desenvolvimenio de percursos cognitivos
tendenciaimentle conflliluantes, O pressuposto de que o conflito  cognilivo
daqui resultante descmpenha um  papel positivo ¢ a censequente preocupagio
de produzir situagdes formativas que, a0 induzirem o confronto de “respostas
derivadas de dois registos de conhecimentos simultancamente prcsentcs."z,
fomentariam o reconhecimento da precariedade das respostas elaboradas e a
pertinéncia da sua andlise critica, implica que o dispositive pedagdgico
procure desenvolver, nos diferentes cspagos ¢ tempoes de formagdo, instdncias

de regulagdio desta conflitualidade.

"MALGLAIVE, Gérard (1980). op. cit. p.180
ZMONTEIL, J.-M. (1989). Eduguer et former, Perspectives psychosociales. p.171
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Por um lado, o(s) docente(s)-formador(cs) implicados no dispositivo
porque admitem que a formagio ¢ a "organizagdo racional da influgncia”l,
organizam 2 sua intervengdc de forma a que ecla, direcla ou indirecltamente,
produza efeitos susceptiveis de gerarem espagos de reflexibilidade onde a
articulagio destes dois percursos scja parlicularmente relevanic. Enquanto
recursos informativos inlervenicnles nas aulas tcdricas e nas aulas pralicas,
eles procuram uma eslrutura para as suvas priticas discursivas que valorize
sobretudo os conteddos probicmatizantes em detrimento dos conietdos
conclusivos. Enquanto mediadores de informagdo cles fornccem indicagdes
bibliogrédficas e sugerem probiemdiicas para a reflexio que provoquem a
formulagio de ‘“respostas diferides” aos problemas prdticos com que se
confronta o desenvolvimento da ac¢do investigativa. Q guestionamento
melddico ¢ sistemdtico a que e¢les submetem os produtos parcelares da acglo
investigativa procura conatribuir, finalmente, para que as actividades
centradas na interacgdo, para além de permitirem a troca de conhecimentos e
de experiéncias, incitem a produgdo de problemédticas e a reflexdo em torno

dos conhecimentos e experiéncias Lrocados.

Apesar de desempenhar um papel relevante na estruturagdo do
trabalho de formacdo, a intervencdo do{s) docenic(s) ndo constilui a dnica,
nem talvez a mais importante, instdncia de regulagdo do sistema, Ao ceatrar o
desenvolvimento da ac¢do investigaliva e da dindmica da formatividade no
grupo de (trabalho tendencialmente aulo-gerido, o dispositivo pedagdgico
reconhece como Danicl Hameline que “qualquer acgio de flormagdo ¢ a
resultante de um feixe de intengdes de proveniéneias diversas"2 e procura,
através da institucionalizacdo de uma regulagio policéntrica, aprofundar a
dindmica interacliva imprescindivel a um ‘“cmpenhamento aclivo numa
confrontagio cognitiva, gcradora de oposigoes ¢ de dilerengas de pontos de

vista."3,

O grupo dc trabelho ¢ o projecto de acglio invesligaliva a que eic se
veicula constituem, assim, as instincias centrais de regulagio do dispositivo

pedagégico. A criagio dec condigdes quc possibilitem o excrcicio da sua auto-

THAMELINE, Daniel (1983). Les objectifs pédagoegiques en formation iniciale et en
farmation centinue. p. 53

2HAMELINE, Daniel (1983). op. cit.. p.54
IMONTE!L, J.-M. (1989). op. cit. p.163
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-gestdo alargada ndo ¢ uma conscquéncia de uma veiculagdo aprioristica e
normativa a discursos pedagdgicos reclamando-se de correntes nio
directivas., Ela apoia-se antes no reconhccimento de que o trabalho
pedagdgice com adultes deve revalorizar a cxperiéncia vivida ¢ o0s discursos
produzidos sobre elas, ao mesmo lempo que s¢ assume como um trabalho de
produgdo de saberes e dc transformacgfio destas representagdes. Enquanto que
o grupo de trabalho pode assegurar uma dindmica interactiva imprescindivel
a troca de experiéncias, a construgdo do projecto de acgdo investigativa ao
apelar para a reconitextualizagio destas experiéncias, possibilita a sua
"despersonalizacdo” ¢ conceptualizagio cenlribuindo, deste modo, para que a
sua andlise metddica constitua o micleo c¢slruturante de uma “investigacdo
teoricamente enformada ¢ melodicamente organizada inserida num processe
de ruptura com o bom ‘'bom scnso pedagdgico'."l. Neste contexto, o irabalho
dos formadores, sem perder a sua importdncia, j& ndo se define
exclusivamente em funcio das condicionantes inwrinsecas aos contedidos de
formagdo ou as tecnologias disponiveis para a sua transmissdo. Estas
condicionantes, sio moduladas pela dindmica do grupo de trabalho e,
consequentemente, pelo desenvolvimento do projeclo de acgdo investigativa.
Dir-se-ia, parafraseando J. Madureira Pinto, que a pertinéncia da
interven¢io dos docentes-formadores se define pela sua capacidade de, "por
um lado, estimutar a deambulagdo reflexiva gque (...) permile ir de wum
conjunto de produtos-conhecimentos em direcg¢do aos respectivos modos de
producdo intelectual, ¢, por outro, (...) criar condi¢gdes para uma
experimentagdo permanente - ndo isenta, jd4 se¢ vEé de crros e sucessivas
‘rectificacdes - da Lransponibilidade dos instrumentes tedricos ¢ técnicos € da
sua cfectiva plasticidade na resolugdo de problemas ¢ desafios intelecluais

novos."2,

Ao subordinar as preocupagdes relacionadas com a difusio alargada de
produtos-conrhecimentos s que resultam da nccessidade de clucidar a légica
dos procedimentos da sua  produgdo, o trabalho de  formagio define-se
fundamentalmente como sendo wm trabalho de intervengiio melodolédgica. Ele

deverd, por isso, contribuir para a implementago de  instdncias ¢ atitudes

TCORREIA, José Alberto (1990). Elementos para uma praxiologia dos sistemas de
formagao. In: Trabalho de Projecio 2. Leituras Comentadas .p.121

2PINTO, José Madureira (1992). "POSFACIO (dez anos depois)”. In: A Sociclogia na
Escola. p.202
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avaliativas mais preocupadas em constituirem-se como ndcleos estruturantes
de préticas reflexivas do que espagos de vcrificagdio da conformidade das
compcténcias  adquiridas  relutivamente Aaquelas que ecstariam  previamente

definidas.

Embora a avaliagdo scja objecto de uma posterior explicitagdo mais
detalhada, a estrutura e a diversidade das situacdes de avaliagdo intcgradas no
dispositivo pedagdgico, bem come o rcconhecimento institucional do papel ai
desempenhado pelo grupo de (rabalho, sfo (ributdrias da preocupagdo de ndo
reduzir a avaliagdo ao controlo mas de a considerar antes como um processo
"mais preocupado com o sentido e as signilicagdes préprias e parliculares, do
que com a coeréncia, a compatibilidade ou a conformidade a modelos dados."1.

Pt

O dispositivo pedagdgico ¢, assim, uma instdncia de produgdo de
equilibrios precdrios ¢ instdveis. Por um lado ele deve gerir o equilibrio
instdvel que se estabelece entre as exigéncias do processo de produgio dos
saberes cientificos encarados como critica aos saberes experienciais e a
revalorizagio destes Ultimos; por outro, ele deve facilitar a criagdo de
equilibrios entre o processo de apropriagio das competéncias instrumentais
nccessdrias a0 desenvolvimento da acgdo investigativa ¢ a andlise critica do
cardcter instrumental que se tende a atribuir-thes. Finalmente, o dispositivo
pedagbgico procura gerir a confliatidade resultanie do lacto de se apoiar no
desenvolvimento de projeclos de acgdo Investigativa tendencialmente auto-
-geridos ao mesme  tempo  que reconhcce a imprescindibilidade da
intervengdo dos docentes-formadores. Ele ¢, por 1sso, uma instincia de gestdo
de constrangimentos ¢ de compromissos, uma instincia de co-acgdo visando
explicitamente a criacdo de condigbes que possibilitem o c¢xercicio de uma

acgio reflectida ¢, portanto, tendencialmente auto-gerida.

Para aiém de ser (endenciglmenle congruenic com as propriedades
sociais do publico cnvolvido e com algumas das tendéncias que se tém
estruturado no campo da formac¢io dc adultos, este dispositivo pedagdgico
procura ter também em conta as caracteristicas e as  dindmicas de
transformagdo dos cspagos socials onde os fuluros licenciados cm Ciéncias da

Educagio poderio cncentrar o scu campo de inlervengdo privilegiado.

TARDQINO, Jacques; BERGER, Guy {1989). D'une évaluation en miettes a une
évaluation en acltes. Le cas des universités. p.16
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Ndo cabe, evidentemenle, no dmbile deste reiatdrio proceder a sua
andlise detalhada. Interessava, no entanto, proceder a uma andlise, mesmo
que sucinta, das implicagdes das trajectdrias futuros dos alunos no trabalho

pedagégico.

O caricter prospectivo deste cxercicio analitico ndo exclui mas, pelo
contrdrio, exige que se apoic numa caracterizagiio da estrutura da procura
social da Licenciatura j& que ecsta podc conter em filigrama as c¢ventuais

sajdas profissionais que cla proporciona.

Na realidade, o facio da Licenciatura em Ciéncias da Educagio scr
procurada por profissionais "exieriores” ao Sistema Educalivo € o facio de se
terem produzido um conjunto dec solicitagdes visando a abertura dos ramos de
Animagdo Juvenil ¢ Educacdo de Adullos, sugere um alargamento da procura
social de saberes educativos, cuja periinéncia jé se ndo define apenas pela sua

relevincia para a formagdo de prolessores.

Em trabalho anterior sugerimos que a estrutura do curriculum da
Licenciatura em Ciéncias da Educagio deveria ser "congruente com trés
preocupaces centrais: promover uma oferta antecipada de formagdo a novas
figuras nos Sistemas LEducaitivos que nfie paulam a sua inlervengio apenas por
razfies instrumentais ou preocupagdes diddcticas: aprofundar as valéncias
educativas dos espagos sociais dc interven¢do des profissionais de sadde e dos
assistentes sociais ¢ promover uma reflex®o pedagdgica sisiemalizada nos
cspacos de educagdo ndo-formal."!. Dir-se-ia, portanto, que a Licenciatura em
Ciéncias da Educagido ndo consuiiui uma icsposta do campo da formagfo a
solicitagdes estruturadas no (ecido social, mas que a configuragdo dos espagos
sociais da intervengdo dos fuiuros licenciados em  Ciéncias da Educacgdo serd
em grande parte produzida pela inlcrvengdo que celes al descnvolvam. O
trabalhoe pedagdgico inscrido na formaglo de estas novas figuras
tendencialmente profissionalizames, deverd por isso  scer  estruturalmente
diferente daquele que, tradicionaimente, sc utiliza  na formagdo profissional
inicial ¢ mna reciclagem ou actualizagio profissional. Mais do que “acrescentar
um conjunto de saberes “cientificos” a saberes profissionais mais ou menos

sistematizados”, e¢le dcve paular-se peia preocupagdo  de formar

1CORREIA, José Alberto (1892). A Licenciatura em Ciéneias da Educagdo: uma
experiéncia na corrente contra a corrente. .4
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"investigadores neo seu  contexto prético"l, capazes de discernirem o sentido
dos problemas com que se confrontam, de desenvelver acgdes, jé& ndo
exclusivamente adaptalivas, mas antecipalivas. Em suma o trabalko
pedagdgico deve desenvelver capacidades de reflexdo na accglo cienle de que
esta reflexibilidade actuwantc nido depende directamente "das categorias de
uma técnica ou de uma tcoria estabelecida, (...) (mas fundamentalmente da
capacidade de se¢ consiruir) uma tcoria do caso Unico, uma nova leoria para

cada caso."Z.

Esta subordinagio da loégica cumulativa da apropriagdo de
conhecimentos, a uma légica visando 4 produgdo de novos quadros de
inteligibilidade que os incorporem nos sabercs experienciais, implica a
atribuigdo de uma importdncia acrescida as dimensdes investigativas do
trabalho de formagdo. A produgic do habitus cientifico de que fala Pierre
Bourdieu para se referir a essa "espécie de sentido do joge cientifico que faz
com que se faga aquilo que € necessdrio fazer no momento, sem ter
necessidade de tematizar aquilo que seria necessdrio fazer e, muito menos de
tematizar a regra que permite engendrar a conduta conforme"3, ndo estando
circunscrita a um espago de formagio especializado, val exigir que o cspago
de formagiio onde se¢ privilegia 2 sua produgio manlenha relagles estreilas

com 0s restantes cspacos de formagdo.

O rabalho pedagdgico desenvolvido no cspago onde se privilegia a
produgio do habitus cientifico, para além de procurar, como jd referimos,
gstabelecer uma relagdo dialdgica entre as determinantes cspecificas da
intervengfo ¢ as da investigagdo, pretende também  promover uma
articulagdio com as dilerentes drcas disciplinares de formagio. Per um lado
este  trabalho  procura cstimular @ inlerdisciplinaridade intrinseca ao
desenvoivimento dos projectos de acgio invesligaliva, por oulro lado, ao
privilegiar  as entradas temdlicas cm detrimento das entradas disciplinares,
ele procura contribuir para que o0s projectos de acgdo investigativa ndo sejam
encarados como meras ilustragdes de  leorias  gerais, mas como espagos de
compreensdo do particular ¢ dos mecanismos  quc  perimilem  gssa

compreensio.

1TOUCHON, Francois V. (1992). A qui pensent les cherceneurs quand ils pensent aux
enseignants?. Revue Frangaise de Pédagogie n®99, p.103

2TOUCHON, Frangois V. (1992). op. cit. p.103

3BOURDIEU, Pierre {1992). op. cil. p.194
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As lemdlicas estruturantes dos conteldos programdticos da cadeira de
Mértodos de Investigagdo cm Educaglo, a saber: a andlise das relagdes entre
Ciéncia, Técnica e a Acgdo e a problecmitica da implicagdo, conslituem assim

também as problemdticas estruturantes do dispositive pedagdgico.
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28 PARTE

ORGANIZACAO CIENTIFICO-PEDAGOGICA

Introducéao

.

Na scgunda parte deste relatdrio, como j&  referimos  airas,
procederemos ndo sé a uma explicitagio das "probleméticas que ecstruturam a
organizagdo lemdlica do programa da cadeira, mas também a uma
caracterizacdo dos objcclivos que parlicipam  na conslrucde do  sentido
pedagdgico do (rabalho desenvolvido nas diferenics siivagdces de formaqéo."l.
considerando agora, como sistema privilegiado de referéncia, a inser¢do da
cadeira de Mdétodos de Investigagdo cm Educag¢io no plano de estudos da

Licenciatura em Ciéncias da Educacgio.

Recorde-se que a nossa Lrajectdria reflexiva jd4 nos conduziu a uma
explicitagdo de alguns dos referenles em torno dos gquais se¢ fundamenta o
trabalho desenvolvido na cadeira de Métodos de Investigacio em Educagdo.
Num primeiro momento procuramos fundamentar alguns dos propdsitos
atribuidos a esta drea de formagdo lende em conta o processo sdcio-histérico
da definig8o das relagdes entre ¢ campo da investigagdo em educagdo e ©
campo onde se estruturam as politicas ¢ as prauicas educalivas, isto €,
apoiando-nos numa andlise retrospectiva, procuramos definir o papel
interveniente desta drea dc formagdo na ecstruluragdo do campo onde
intervém o0s profissionais de cducagdo. Nesta anélisc ndc estiv
ausentes as preocupagdes relacionadas com o papel da invesugagdo na
promogdo de uma profissionalidade docente estruturada cm lorno da imagem
do intelectual reflexive, inlterveniente e critice. Num segundo momento,
procuramos explicitar as nossas opgdes pedagbgicas mostrando 2 sua
coeréncia ndo sO& com os propositos atribuidos a uma epistemologia
interpretativa ¢ crilica, mas também com aigumas das tendéncias que, no
dominio da Formacio de Adultos, ao revalorizarcem as valéncias investligativas

das praticas de formagdo, apontam para a complexificagdo das relagdes entre

Ciéncia, Técnica e Acgio Social,

TVer p.5 deste relatorio.
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Para concluirmos uma rajcctdéria  reflexiva gque noes conduza A
explicitagdo dos rcferentes em torno dos quais se estrutura o exercicio da
nossa liberdade cientifico-pedagdgica nestc dominio de formaco, interessava
analisar a contribuigio da cadecira de Mcdétodos de Investigagio em Educagio no
desenvolvimento da Licenciatura em Ciéncias da Educagio de forma a
fundamentarmos algumas das nossas opgdes cientifico-pedagdgicas no

processo de estruturagdo do campo da formacio onde elas se inscrevem.

Nio estando o plano de csnludos da Licencialura em Ciéncias da Educagio
estruturado em torno da dclinigdo explicita de um conjunto coerente de
ectivos indutores de f(ormacgio, o nosso esforgo analftico centrar-se-3
fundamentalmente na articulagio enire o programa cadeira de Mdétodos de
Investigagio em Educagio e o de oulras com os quais ela manlém relagGes
privilegiadas, bem como na sua insergde com a logica global a que obedece
este plano de estudos, ou melhor, com a ldgica global que lhe ¢é paossivel
atribuir tendo em conta a distribui¢io das diferentes cadeiras que o integram

¢ ©s objectives que clas praprias sc atribuem,

a) Esirulura global do plano de estudos da Licenciatura_em Ciénciag _da

Ed <

O plano de esiudos da Licenciatura em Ciéncias da Educagio ¢
constitufdo por um conjunte de cadeiras distribuidas de forma 2 que os dois

primeiros anos constituam um tronco comum de lormagdio que sc prevé poder

conduzir a trés ramos de cspecializagio - Educacio da Crianga, Animacao
Juvenil ¢ Educagio de Adultos - através de dreas de lormagdo cspecificas nos

dois ultimos anos.

O 1° ano da Licenciatura pode ser cncarado como uma drca de formagdo
susceplivel de permilit a apropriagio de conleddos dteis para a compreensio
da multircferencialidade da abordagem  "cicntifica” dos fendmenos
educativos. As cadeiras d¢ [fniroducao as Ciéncias Sociais, Etologia ¢ Biologia
da Educagdo, Psicologia dos Processos  Cognitivos ¢ Psicologia do
Desenvolvimento | e I, podem pormiur que os alunos se familiarizem com  as
"linguagens cicntificas” que, apesar de se terem  desenvelvido do "exterior” do
campo ecducativo mantém com cle relagdes privilegiadas. Por sua vez as

cadeiras de [nirodugdo s Ciéncias du Fducagdo ¢ Historia Contempordnea das
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ldeias em Educa¢do, procuram conlribuir para a explicilagio do processo
histérico de produgdo de uma “atitude cientifica” do interior do préprio
campo educativo. Esta drea poderd, assim, contribuir para a compreensio do
processo histérico da produgdo da ‘“cienlificidade” em educagdo encarando-a
como a resultante de um duplo movimento: um movimenlo intrinseco as
Ciéncias Sociais e Humanas responsivel pelo facto de elas atribuirem uma
importdncia crescenie 4 educagdo enquanto dominio de investigagdo e, um
outro que, scndo solidiric das transformagdes dos sistemas e priticas
educativas, ¢ recsponsivel pela institucionalizagio de uma reflexibilidade
interna  marcada pela preocupagido de restiluic a Iégica estruturante dos

fendmenos educalivos

O 2%ano da Licenciatura, por swua vez, pode ser encarado COmO uma &rea
da formagic onde se privilegiam os contributos das chamadas Ciéncias da
Educagio. Os conteddos e metodologias de abordagem que a integram sd3o o
produlo provisério da gestdo da lensdo episiemoldgica entre a construcdo de
uma atitude cientifica sobre a educagdo produzida do seu "exterior” ¢ aquela
gque se produziu no "interior” do proprio campo educativo. Trata-se de uma
drea de formagldo marcada por uma conflitualidade tedrico-metodoldgica que,
sendo referencidvel a que alravessa as matrizes disciplinares de origem,
adquire contornos ¢ apresenta uma densidade Llal que cla s6 é explicdvel se se

tiver em conta cste duplo movimenio,

Os planos de estudo do 3° ¢ 4% anos da Licenciatura incidem
fundamentalmente sobre conteddos relacionados *com os difercnies ramos dc
especializagdc da Licenciatura em  Ciéncias da Fducagio. No terceiro ano,

privilegiam-se as contribui¢es ledricas, ao passo que no 4%ano ¢ manifesta a

preocupagio de as articular com a inlerven¢do cducativa,
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b) A cadeira de Métodos de_ Investigacio em FEducacio como elemento

chameira enire a tegria & a [corizaclio e entre a investigacig e a accio

Ao integrar-se no 2%no do plano de c¢studos da Licenciatura, a cadeira
de Métodos de Investigagio em Educagic desempenha um  imporwante papel
estratégico. A sua inscr¢do temporal numa drea de formagio constitwida por
um conjunto de matrizes disciplinares onde o reconhecimenio da perlinéncia
do campo educativo como objccto de estudo ndo implica necessariamente ©
abandono da sua veiculagio as Ciéncias Sociais ¢ Humanas de origem,
aconselha a que se promova umz intcrrogagdo cpisiemoldgica da constituigdo
deste(s) objecio(s) de forma a que s¢ possa reconhecer a naturcza das relagdes
que eles mantém com contribuigdes (cdricas simultaneamente maisg
especializadas ¢ mais complexas como as que sido abordadas no plano de estudo
do 3%anc. Por ouwro lado, o facto de no piano de estudos do 4%no s¢ privilegiar
a reflexdo em torno da pertinéncia dos conteddos Lledricos para o
desenvolvimento de priticas de intervengao educativa, aconselha a que se
atribua um importante papel & andlise das relagbes entre a produgdo de
saberes cientificos € a producdo de prdticas sociais, de forma a que estas ndo
sejam encaradas come uma mera aplicagdo mais ou menos enviesada das

primeiras.

O papel estralégico da cadeira de Métodos de [nvestigacdo em Educacdo ,
embora exija quc ecla mantenha relagbes com as diferentes dreas de formaglo
integradas no plano de estudoes, apela para o estabelecimento de relagdes
privilegiadas com as drcas onde sc atribui maior importincia & problemdtica
epistemolégica da produgdo da cientificidade em cducagdo ¢ A problemitica
socig-pedagdgica da produgio das interderminagdes cnlre  esta  atitude
cientifica ¢ a intervengdo pedagdgica. Poder-se-ia por isso admitir que ela
manteria relagoes privilegiadas ndo 6 com as cadeiras que integram o plano
de estudos do 2%no da Licenciatura, mas também com as cadeiras de
Introducdo as Ciéncias da Educagdo e Histéria Contempordnea das [deias em
Educa¢do do 1%ano e com a cadeira de Investigacdo, Acgde e Inovagdo em
Educacao integrada no plane de estudos do 4%no. A intcgracdo das duas
primeiras cadeiras no plano de estudos obedeceu mesmo  d preocupagdo  de
permitir que os alunos que ndo €m uma cxperineia particularmente rica no
campo cducativo se  [amiliarizem com a producio da cientificidade neste

dominio da vida social. Nu cadcira de fatroducdo as Ciéncias dua  Educagdo

tn
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procura-se, com cfeilo, analisar ¢ processo de produgdo de uma atitude
cientifica na abordagem dos fendémenos educativos com vista a restituir quer
a historicidade deste processo, quer a relatividade histdrica das problemdlticas
e dos problemas educatives, quer ainda a das calcgorias de andlise accionados
na sua defini¢do. Na cadecira de Histdria Contempordnea das Ideias em
Educag¢do, por sua vez, procede-s¢ a um questionamento metddico dos
"discursos educativos", contextualizando-os historicamente, analisando a sua
"textura” tedrica e o seu estatuto epistemolégice bem como a sua contribuig3o
para a construgcdo de uma abordagem praxioldgica das problematicas
educativas. Trala-se, portanto, de duas drcas onde ndo esld ausente a
preocupacio de inserir a investigacdio cducacional nos contextos sdécio-
-histéricos que a estruturam e de a problemalizar tendo em conta ndo s 0s
contextos estrulurantes da pritica pedagdgica, mas também as caracteristicas
dos “discursos estruturados” que procuram definir 0s seus conlornos. Para
além da necessidade de se¢ proceder a uma abordagem mais aprofundada destas
problemdticas, o facto de um numero significativo de alunos ter tido
creditagdo a estas duas cadeiras, cxige que as retememos ¢ que lhe atribuamos
mesmo um importante papel no desenveolvimento dos  conteddos
programdticos da cadeira de Métodos de [Investigacdo em Educagdo. A relagio
privilegiada com estas cadeiras do 1%ano vai, assim, exigir que na
estruturagdo dos conteddos e metodologias accionadas em Métodos de
Investigacdo em Educacdo sc alenda 2 necessidade de contextualizar ¢
relactivizar historicamente os procedimentos investigativos, bem como as

categorias e instrumentos de andlise accionados.

As rclagdes que da cadeira de Mérodos de Investigacdo em Educagdo
com as restanles cadeiras do 2Yano da Licenciatura ndo podem, por sua vegz,
serem estruturadas por uma racionalidade instrumental rcsultanle do facto de

las s¢ desenvolverem num mesmo cspago ¢ lempo  curriculares onde  se

L]

produziria um espécic de divisio do trabalho de formagdo cnire os espagos de
apropriagio dos saberes tcdricos ¢ uqueles que factliteriam a apropriagdo dos
instrumentos 1éenicos necessdrios a4 produgio daqueles. Uma andlise dos
programas destas cadeiras revela-nos, com  cleito, que todas clas se propdem
contribuir para o desenvolvimente de hdbitos de investigagdo articulando-os
com a preocupagde de estimular a reflexdo critica sobre as prdticas, razdo
pela qual a cadeira de Mérodos de Investiga¢ido em Educag¢do deverd

descnvolver uma intervengdo cspecifica que nioe se paute por uma ldégica da
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complementaridade. Nesle contexto curricular, ela deverd promover antes a
interrogagio sistemdtica dos olhares disciplinares procurando, através da sua
intervengdo no dominio das mectodologias de invesligagdo, desenvolver as
suas complementaridades e estimular  a compreensio das  suas

irredutibilidades.

A cadeira de /nvestigacdao, Acgdo e [fnovagde Educativa ao atribuir-se
d

(o]

como finalidades, entre oulras, as
- "Analisar filosofias gque informam diferentes Llipos de investigagdo

- Compreender que a invesligagdo/accdo mais do que uma metodologia

¢ uma alternativa epistemoldgica

- implicar diferentes aclores sociais num mesmo esforgo de pesquisa e
solugdo de problcmas"l, mantem, obviamenle, relacles privilegiadas com
Métodos de [Investigacdo em Educacdo. Essas relagdes dever-sc-do pautar pela
preccupag3o dec problematizar a complexidade das relagbes entre o0s saberes
cientificos e o0s saberes prdticos, restituindo as ldgicas estruturantes dos
respectivos processos de produgio tende em conta as suas exigéncias
especificas sem, no entanto, se cair no postulado da irredutibilidade mdtua,
mas antes concecptualizando problemdiicas comuns que o©0s atravessam.
Referimo-nos, nomeadamente & probiemddca da implicagdo ¢ & problemdtica
do estreitamenio das relagdes os espagos de produgdo e os cspagos de

circulaglo/apropriacdo dos saberes considerados como cientificos.

Finaimenie, a imporiancia que s trajectdrias

+

profissionais dos alunos, encaradas como trajectdrias estruturadoras de
representagOcs  sobre as prdticas cientificas, aconsclha 2 qgue a estrutura
programdlica da cadeira de Mérodos de [nvestigagdo em Educagao seja
suficientemente [lexivel para, sem pdr em  causa o rigor das exigéncias
inscritas nas dclerminantes cspecilicas desta drea de  lormaglo, permitir
implementar dispositives de formagdo caparzes de terem cm  conta  esle

universo, necessdriamente, diversificado de  representagdces.

1 ABREU, M. Luiza C. Z. Cortesao (s.d.). Aelalorio, investigagdo-acgdo e Inovagéo
pedagdgica. Porto: F.P.C.EMJ.P. P.p.22
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O desenvolvimento do trabalhe de [ermacgdo na drea da investigagdo em

educacio estrutura-se assim em torno de trés grandes [inalidades:

1) o reconhecimento do trabalhe de investigacdo enquanto produteo de

contextos sdcio-histdrico-epistemoldpicos contingentes ;

2} o reconhecimento da complexidade das relacdes susceptiveis de se

estabelecerem_entre o5 saberes tedricos e oS Saberes prdticos

3} o reconhecimento da wnidade estruturante das decisdes tomadas_no

desenvolvimento _de um trabalho de investisacdo e da sua possivel veiculacdo

a_uma_pluraiidade de paradigmas..

Estas finalidades, encaradas como linhas orientadoras do trabalho de
docéncia ¢ dos reajustamentos que l€m sido produzidos, articulam-se com um
conjunto de objectivos gerais que, ndo tendo uma ligagio exclusiva com d4reas
temdticas especificas, mantém, no entanto, relagdes privilegiadas com alguns

dos conteudos que fazem parte do programa da cadeira.

h
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Objectivos

1) Adoptar uma atitude crilica e investigaliva perante os problemas

colocados pela prdlica profissional;

2) Problematizar a ldégica dos processos sociais de produgdo de saberes
cientificos e dos processos sociais do seu relacionamento com  outras

modalidades de produgio de saberes;

3y Caracterizar e accionar diferentes dispositivos tedrico-metodolégicos

de produgdo de praticas investigativas no campo da educagdo;

4} Accionar e analisar criticamente diferenies instrumentos técnicos
de recolha ¢ tratamento de informacfo inserindo-os em protocolos

pertinentes com as restantes dimensdes dos objectos de investigagio;

5) Conceber, desenvolver e analisar criticamente um projecto de

investigagdo;

6) Analisar criticamente o trabalho de investigagdo em educag¢io tendo
em conta ndo sd as caracteristicas do objecto mas também a sua insergdo nos

dispositivos de formagio.

Embora constituam um tedo  cocrente, reconhece-s¢ que  esles
objectivos 1Em estatutos pedagogicos diferenciados ¢ que cada um dcles
mantem relagOes privilegiadas com determinadas drcas temdlicas e siluagdes
de formagdo. Assim os objectivos 4, 5 ¢ 6 descmpenham  um  papel
particularmente importanie na estruturagio do lrabalho desenvolvido nas
aulas prdticas, enquanto que os objectivos 2, 3 bem como os 4 ¢ 6
desempenham um papcl particularmente relevanie na estruturagdo das aulas

tegricas.

O 1° objectivo ¢ claramente transversal. Ele ndo sc rclaciona, por isso,
de uma forma privilegiada com contecddos de formagiio pré-deflinidos, mas
desempenha um papel importante na organizagdo pedagdgica do trabalho de
formagdc. Ele apcla, nemcadamente, para a organizagdo dec  situagdes de
formagdo onde s¢ reconhcga a relevincia da cxperiéneia dos alunos no campo

gducative incorporando-a no trabalho de [ormagio.

h
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Organizagao temaitica dos conteddos de formagio

Os conteddos programéaticos da cadeira de Mérodos de [nvestigacdo em
Educacdo estdo organizados em dois moédulos de formagio. Cada um destes
mddulos foi desagregado num conjunto de dreas temdticas que, embora
disponham de uma autonomia rclativa, esldo intimamente rclacionados entre

si e, sd3o globalmente articuldveis com o cutro modulo de formagio.

As aulas teéricas destinam-se fundamentalmenie 2 apropriagdo de
informagdo pertinente ao desenvolvimento destas dreas temdticas; as aulas
praticas, por sua vez, estruluram-se cm lorno do desenvolvimento de um
projecto de investigacic e, subsidiariamente, ecm tormo da discussdo de textos

particularmente relevantes ao esclarecimento de dcterminadas (eméticas.
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12 MODULO

A PROBLEMATICA DA PRODUCAOQ SOCIO-HISTORICQ-EPIS-

TEMOLOGICA DAS CONDICOES DE EXISTENCIA DAS PRATICAS

CIENTIFICAS

0O 1* Méduloe que designamos gencricamente por "A  problemdtica da

producdo  socip-histdrico-enistemeldpica das condicdes de existéncia das

prdticay __cientificas" articula-se privitegiadamente com a 1* ¢ 2* finalidade ¢

com 0 29 3° ¢ 6?2 objectivo. Os conteddos programdticos que o integram foram
organizados em quatro d4reas lemilicas estruturadas em lorno de objectivos

intermedidrios, sendo a dltima uma drea de (ransicdo para o 2° Mddulo.
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12 AREA TEMATICA

A producdo socio-histérica da Ciencia moderna

Objectivo  geral

Problematizar a2 ldgica dos precessos sociais de produgdo de saberes
cientificos e dos processos sociais do scu relacionamento com  outras

modalidades de saberes.

QObjeciivos  inlermedidrigs

1. Identificar o contexto histérico da producdo da Ciéncia Moderna;

-

2. Analisar as rclagdes enlre pensamento cientifico ¢ pensamento

mitololdgico;

3. Analisar criticamente as caracteristicas da Ciéncia Moderns

construida na oposi¢dao com a produgdo de oulras modalidades saberes socials.
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Contetddos

» O pensamento mitoldgico, o pensamento cientifico e o processo sécio-

-historico de produgdo das suas oposigdes:

1) As dificuldades de se estabelecer uma distingdes clara entre a
¢strutura da linguagem dos dois tipes de pensamento: as  concepgles

funcionalisias, mistico-cmocionals ¢ estruluralistas;

2) Complementaridade ¢ ruptura na produg¢do histérica das oposigOes
entre pensamenlo mitolégico e pensamento cientifico: o mito judaico-cristdo
da existéncia de um mundo ordenado, pré-programadoe e reversivel € o seu

papel na produgdo da Ciéncia Moderna;
3) A produgdo sdcio-histérica da Cifncia Moderna
* contexto sécio-cultural
* contexto filoséfico;

4y A Ciéncia Moderna ¢ a ruptura com 0s dados sensoriais: as

perspectivas empricista e racionalista;

5) 0Os pressuposlos cpistemoldgicos, (céricos ¢ Lécnicos da Ciéncia
Moderna: andlise critica das caracteristicas estruturais da sua linguagem

cientifica;

6) A epistemologia Buchelariana
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conhecimentos cientificos:
*Momentos epistemoldgicos da produgdo de conhecimentos cientificos:

- Ruptura com as cvidéncias e as explicagdes do "sense comum”™ ¢ com

as percepgdes imediatas;
- Construgdo de teorias explicalivas provisorias;
- Verilicagio das teorias provisdrias,

* RelagBes cntre 0 objeclo cmpirico ¢ o objecto cientifico.
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7y A produgdo sécio-histérica das Ciéncias sociais e humanas:

*Condigdes sociais: as revolugdes Francesa ¢ Industrial e a laicizagio da

ordem social;

*Condigdes tedrico-metodolégicas: os trabalhos de Vico e de Rosseau ¢ a
institucionalizagdo de espagos sociais de produgdc e reprodugiio dos "saberes

cientificos" sobre o homem ¢ a ordem social.

8) A produgdo sdcio-histérica da cientificidade em cducagfo:

Condigfes sociais: institucionalizagfo legal da escelarid
obrigatéria ¢ dos sistemas de ensino modernos como condigd0 para O
desenvolvimento de wuma abordagem reflexiva e tendencialmente néo

normativa sobre os fendmenos educalivos,

*Condigdes ledrico metodoldgicas: laicizagio e “cientificizagdo” dos
instrumentos de observagdo das priticas educativas e a cmergéncia de uma

racionalidade instrumental na organizagdo do ensino

i
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Textos dc apoig

Do conjunto de textos de apoio postos & disposigdo dos alunos, mantém

relagdes privilegiadas com esta drea lemdtica 0s seguintes:
JACOB, Frangois (s.d) . O Jogo dos possiveis. Lisboa: Gradiva. p.23-31

LEVI-STRAUSS, Claude (1981). Mito e significado. Lisboa: Edigdes 70, p.
29-39,

PRIGOGINE, Ilya; STENGERS, [sabetle (1986). A Nova Alignga. Lisboa:

Gradiva, p.3i-89

NEEDHAM, Joseph (1973). La Science Chinoise et I'Occident. Paris: Ed. du
Seuil. p. 27-55.

DURAND, Gilbert (1982). Mite, Simbologia e Mitologia. Lisboa: Editorial
Presenga, p. 37- 65

MORIN, Edgar (1982). Ciéncia com consciéncia. Lishoa: PublicagGes
Europa-América, p. 49-55

GRAWITZ, Madelein (1984). Mérhodes des Sciences Sociales. Paris:
Dalloz. p.321-326.

FRAISSE, Robert (1986). La production des Scicnces Sociales. In: L'Etat

des Sciences Sociales en France. Paris: Editons la Découverle. p. 445-447.

SILVA, Augusto Santos; PINTO, José Madurcira (1986). Uma visdo global
sobre as Ciéncias Sociais. In: Metodologia das Ciéncias Sociais. Porio: EdigGes

Afrontamento. p.9-26.

LEON, Antoinc (1983). [ntrodugde a Histéria da Educagdo. Lisboa:
Publicagdes D.Quixole, p. 81-103

ARDOINO, Jacques ¢ VIGARELLO, Georges (1986). [dentité des sciences
de l'éducation. In: L’'Etat des Sciences Sociales en France. Paris: Edilions la

Découverte. p.185-188
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CORRETA, José Alberto (1990). Elemcnlos para uma praxeologia dos
sistemas de formacdo. In: Trabalho de Projecto, 2. Leituras Comentadas. Porio:

Edigdes Afrontamento. p. 115-122.

SILVA, Augusto Santos (1986). A ruptura com O scnso comum nas
Ciéncias Sociais. In: Metodologia das Ciéncias Sociais. Porto: Edigles

Afrontamento. p. 29- 53
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2* AREA TEMATICA

Condigoes sGcio-histéricas e epsitemologicas do

desenvolvimento da Ciéncia Moderna

Objectivo  geral

Problematizar & Idgica dos processos soctais de produgdo de saberes
cientificos ¢ dos processos sociais do seu relacionamento com ouiras

modalidades de saberes.

Objectivos  intermedidrios

1) Analisar ¢ trabaiho cientifico nas suas interdeterminacbes com 0

contexto social,
2} Analisar criticamente dilecrentes "discursos epistemoldgicos™;

3) Analisar criticamente manifestagdes da crisc ledrica e metodoldgica

da Ciéncia Moderna.
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Conteldos
» O trabalho cient{fico e a sua articulagio com o conlexto social:

1) A ciéncia como espago de produgdo de respostas diferidas a
problemas sociais: a autonomia relativa da comunidade cientifica e os campos

onde sc exprime a sua dependéncia com o conicxie social.

2) O campo da procura social como instidncia de mediagio cntre a

comunidade cientifica & o contexto social:
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*(s  sistemas de f{inanciamento ¢

diferentes ramos do saber clentifico;

*A divisdo sdcio-técnica do trabalho de investigagdo: industrializagd3o e
proletarizacio do trabalhoe cientifico e persisténeia da dicotomia entre 0s

modelos empiricistas ¢ teoricistas.

3) O campo axiolégico como instdncia de mediagdo entre a comunidade

cientifica e o contexto social:

*a crise de objectivismo ¢ a cmergéncia do observador: elementos para

uma episltemologia da relagdo sujeitofobjecto;

*a implicagdo e o lrabalho cicntifico: dimensdes sdcio-individuantes ¢

sdcio-institucionais da implicagio.

cientifica e o conlexto social:

* As  explicagdes “naturalistas", metalisicas, individualistas e

ideoldgicas como obstdculos ¢ clementos conslitutivos do trabalhoe cicntifico;

*As dimensdes idcolégicas das formagdes ciemilicas: as idcologias € as

ideotogias cientificas.

65



Relatiria José Albertg Correia

5) O campo epistémico como instincia de mediagdo enire a comunidade

cientifica e o contexto social:

* Qs "discursos cpistemoldgicos” ¢ a legitimidade dos saberes

cientificos;

*  Caracterizagdo breve dos “discursos epistemoldgicos” mais

significativos:

- o indutivismo ¢ a Ciénecia como acumulagio de conhecimentos e

aperfeicoamento de metodologias;

- o falsificacionismo de Popper, a Ciéncia sem sujeito e o Darwianismo

epistemologico;

- o0 convecipnalismg de Khun e a Ciéncia como confrontc de

paradigmas;

- o anarquismo metodolégico de Feyercbend e a Ciéncia como

totalitarismo racional..

6) Para uma sécic-episicmologia da preducdo cientifica: as crises de

crescimento e as crises de degenerescéncia,

7) A Ciéncia Moderna: da consolidagio & crise paradigmilica.
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Textos de apoio

Do conjunto de textos de apoio postos 2 disposicdo dos aluncs, mantém

relagdes privitegiadas com esta drea lemidlica 0s scguintes:

DURAND, Gilbert (1982). Mito, Simbologia e Mitologia. Lisboa: Editorial
Presenga, p. 37- 65

MORIN, Edgar (1982). Ciéncia com conasciéncia. Lisboa: Publicagdes
Europa-América, p. 49-55

CASTELLS, Manucl

[POLA, Emilio (1982). Prdtica Epistemoldgica e

3

Ciéncias Sociais. Porto: Edigdes Afromamento. p. 27- 41

DUCLOS, Denis (1986). Ou il est question de méthode. In: L'Etat des

Sciences Sociales en France. Paris: Edilions la Découverte. p.155-159.

COSTA, Anténio Firmino (1986). A Pesquisa de terreno em Sociologia.

In: Metodologia das Ciéncias Sociais. Porto: Edigdes Afrontamento. p. 144-148.

BARBIER, René (1977). La Recherche-Action dans ['institution
éducative. Paris: Bordas. p. 63- 75.

KOHN, Ruth Canter (1982). Les enjeux de lvbservation. Paris: PUF. p.
A1-69

NUNES, A. Scdas (s.d.). Sobre o problema deo conhecimento nas Ciéncias

Sociais Lisboa: Instituio de Ciéncias Sociais, p.7-22.
MAGEE, Bryan (s.d.}). As [deias de Popper. Sie Paulo:r Cultnix. p. 21- 36.

S ITFINT

UM, Thomas S. (1983). La struciture des révolutions scientifiques.

Paris: Fiamarion, p. 83-99 ¢133- 156,

KHUN, Thomas S. (1989) . A Tensae Essencial. Lisboa: Edi¢gdes 70. p. 323-
352.

SANTOS, Boaventura de Sousa (1989). lntrodug¢do a uma ciéncia post-

-moderna. Porlo: Edigdes Afrontamento. p.17-32
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SANTOS, Boaventura dec Sousa (1987). Um discurso Ssobre as ciéncias.

Porio: Edigdes Afrontamento. p. 36-38

NUNES, A. Sedas (1984). Questdes preliminares sobre as Ciéncias Socials.

Lisboa: Editorial Prescnga/ Gabinete de Investigagles Sociais. p. 35-43.

ALMEIDA, Jodo Ferreira: PINTO, José Madurcira (1986). Da Teoria &
[nvestigagio Empirica. Probiemas metodoldgicos Gerais. In: Metodologia das

Ciéncias Sociais. Porto: Edigbes Alrontamento. p. 55- 78.

MOLLQ-BOUVIER, S (1987). De la Sociologie a la Psychosociologie de
I'éducation, ou la d’limitation d'un sujet de recherche. Revue Frangaisc de

Pédagogie n°78. Paris: INRP, p.65-71.

MORIN, Edgar (1982). Ciéncia com consciéncia. Lisboa: Publicagbes
Europa-América, p. 42-47
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3 AREA TEMATICA

A pratica cientifica como um processo de trabalho

Obijectivo _geral

Caraclerizar ¢ accionar diferentes disposilivos tedrico-metodoldgicos

de produgdo de prdticas investigativas no campo da educagio.

Objectivos intermedifrios

1) Analisar a estrutura interna do trabalho de investigagdo

identificando objecto, instrumentos, produtos c relagdes de trabalho;

2) Analisar criticamente as rclagfes entre o objecte tedrico e objecto

empirico de investigagio,

3) Caracterizar as dimensdes sinidcticas ¢ semdinticas da linguagem

cientifica.

09
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Conteidos

« O trabalko cientifico como trabalho de claboragio de representagodes

sobre o real:

1) O rabalho cientifico como (rabalho simultaneamente autdénomo c

dependente de condigbes sociais ¢ de condigdes tedricas.
2) A prdtica cientifica como processo ¢ produto:

* A construgZo do objecto de trabalho: a rcalidade empirica e 0s

,

gisiemas (cGricos,;

* A producdo de instrumentos de (rabalho: modos de investigagdo e

dispositivos de recolha e tratamento da informacio;

* A dimensio produtiva da pritica cientifica: os produtos de lrabalho e

0 "destino" social dos saberes cientificos;
* A pritica cientifica como uma préitica relacional:

- relagbes no interior da equipe de invesligagio e divisdo socio-técnica

do trabalho;

- relagdes sociais e psico-alectivas do investigador com o objecto de

investigagio;

des entre o conhecimenta cientifico ¢ outras modalidades de

conhecimento  social,
3) Reclagbes entre a linguagem tedrica ¢ a linguagem cmpirica:
* Dimensdcs sinldclicas ¢ seminticas da linguagem ledrica;

* Linguagem tedrica ¢  problemas operacionals de organizagdo da

pesquisa empirica.
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Textos de apoig

Do conjunio de textos de apeoic posios a disposicdo dos alunos, mani€ém

relagdes privilegiadas com esta drea temdtica os seguintes:

ALMEIDA, Jodo Ferrcira ¢ PINTO, José¢ Madurcira (1982). A investigagdo

em Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial Presenga, p. 61-68.

ALMEIDA, Jodo Ferreira; PINTO, José Madureira (1986). Da Teoria 4
Investigagdo Empirica. Problcmas metodoldgicos Gerais. In: Metodologia das

Ciéncias Sociais. Porto: Edigdes Alrontamento. p. 55- 78.

BOURDIEU, Pierre (1992). Réponses: pour une antropologie réflexive.
Paris: Seuil p. 187-207.

CASTELLS, Manucl; IPOLA, Emilio {1982). Prdtica Epistemolégica ¢

Ciéncias Sociais. Porto: Edig¢des Afrontamento. p. 27- 41

COSTA, Anténio Firmino (1986). A Pesquisa de terreno em Sociologia.

In: Metodologia das Ciéncias Sociais. Porto: Edigdes Afrontamento. p. 144-148.

MOLLO-BOUVIER, S (1987). De la Sociologie & la Psychosociologie de
l'éducation, ou la d’limitation d'un sujet de recherche. Revue Frangaise de
Pédagogic n%78. Paris: INRP, p.65-71.

PINTO, José Madureira (1984). Epistemologia ¢ diddclica da sociologia.

In Revista Critica de Ciéncias Sociais n°l14, p.47-75
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AREA TEMATICA DE TRANSICAO

A quadripolaridade do espag¢o metodoldgico da investigacio

QObjectivo  geral

Caracterizar ¢ accionar diferentes disposilivos ledrico-metodolégicos

de produgdo de priticas investigativas no campo da educagdo.

Objectivos intermediirios

1) Comparar as modalidades de inlervengdo metodoldgica estruturada
en torne de uma epistemologia normativa com aquelas que se estruluram em

torno de uma epistemologia critica;

2) Analisar o espago melodolégico da investigagdo como um  espago

quadripolar;

3) Caracterizar a interdependéncia das decisdes tomadas no campo

iedrico, técnico, epistemolégico e morfoldgico.
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Conteddos
» O espago de intervengio metodolégica como um espago quadripolar:

1) Estrutura das dreas de inlervengio metodoldgica: lIdgica da prova e

Iogica da descoberta:
- a epistemologia normativa e a intervengdo metodoldgica;
- a epistemologia critica ¢ a intervengdo metodologica.

2) Os polos tedrico, epistemoldgico, iedrico e morfoldégico como

dimensdes estruturantes do espago metodoldgico.
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Textos de apolo

Do conjunto de tlextos de apoic postos & disposicio dos alunos, mantém

relagdes privilegiadas com esta drea lemdiica os seguintes:

BRUYNE, P. de ; HERMAN, J. ¢ SCHOUTHEETE, M. de (1974) - Dynamique

de la recherche en sciences sociales. Paris. PUF. p. 21-36.

ALMEIDA, Jodo Ferrcira; PINTO, José Madureira (1986), Da Teoria &
Investigagdo Empirica. Problemas mclodolégicos Gerais. In: Metodologia das

Ciéncias Sociais. Porto: Edigdes Alrontamento. p. 55- 78.

DUCLOS, Denis (1986). Ou 1! est question de mélhode. In: L'Etar des

Sciences Sociales en France. Paris: Editions la Découverle. p.155-159.

ALMEIDA. Jodo Ferreira, PINTO, José Madureira (1982). A [favestigac¢do

nas Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial Presenga. p. 23- 31

GRAWITZ, Madelein (1984). Méthodes des Sciences Sociales. Paris:
Dalloz, p. 464-467.
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Bibliografia do 1 mddulo

Para além dos lexios de apoie, organizou-se uma bibliografia referente
aos conteddos abordados no 12 Mdédulo onde se teve a prcocupagdo de se

assinalar com um * as obras mais importantcs.

AE.CSE. (1984). Sciences Anthroposociales et Sciences de I'Education

(Volume annexe). Paris; AE.CSE.

A.E.C.S.E. (1984). Sciences Anthroposociales et Sciences de ['Education.
Paris; A ECSE.

*ALMEIDA, Jodo Ferrcira e PINTO, José Madureira (1982). A

Investigacdo nas Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial Presenga.

*ALMEIDA, Jodo Ferreira; PINTO, José Madureira (1986). Da Teoria &
[nvestigagio Empirica. Problemas metodoidgicos Gerais. In: Metodologia das

Ciéncias Sociais. Porto: Edigcdes Afrontamenio. p. 55- 78..

ALTHUSSER, Louis (1978). Sobre o Trabalho Tedrico. Lisboa: Editorial

Presenca.

AMSTERDAMSKY, Stefan; ATLAN, Henri ¢ al. (1990). La querelle du

déterminisme. Paris: Ed. Gallimard.

ANDSHA (1974). Psychologie Sociale et Nouvelles Approches
Pédagogiques. Paris: EPL

ARDOINO, Jacques (1971). Propos Actuels sur I'Education. Paris:
Gaulhier-Vitlars,

ARDOINO, Jacques (1976). Préfacc. In: MORIN, Michel (1976).
L'imaginaire dans ['éducation permanente. Analyse du discours des

formateurs. Paris: Gauthicr-Villars

ARDOINO, Jacques (1980). Education et Relations. Paris: Gauthier-
-Viilars.
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ARDOINQ, Jacques e VIGARELLO, Gceorges (1986). Identité des sciences
de 1'éducation. In: L'Etar des Sciences Sociales en France. Paris: Editions la

Découverte. p.185-188..

ARDONO, Th, W. e ai. (1973). La disputa del positivisme en la sociologia

alemana . Barcclona: Grijalbo.

~

ATLAN, Henri (i979). Entre le cristal et la jumée:r £Essai sur

l'erganisation du vivant. Paris: Ed. du Seuil.
ATTALIL, Jacques (1984). La Figure de Fraser. Paris: Fayard.

AVANZINI, Guy (1987). [ntroduction aux sciences de Uéducation. Paris:

Privat.
BACHELARD, Gaston (1972). Le Matérialisme Rationnel. Paris: PUF.

*BACHELARD, Gaston (1976). Filosofia do Novo Espirito Ciéntifico.

Lisboa: Editorial Presenga.

BARBIER, René (1977). La Recherche-Action dans [Uinstitution

éducative. Paris: Bordas.

*BARNES, B. e al (1980). Estudios sobre sociologia de la ciencia . Madrid:
Alianza Ed..

*BERGER, Guy (1992). A investigacdo em educacao: Modelos sécio-peda-
gégicos e inser¢do institucional . Revista de Psicologia ¢ de Ciéncias da
Educacdo n%3-4. Porto: Faculdade de Psicologia ¢ de Ciéncias da Educagdo. p.23-
37..

BIEZUNSKI, Michel (1983). La Recherche en Histoire des Sciences.
Paris: Ed. du Scuil.

*BLANCHE, Robert (1983) - A Epistemologia. Lisboa: Edilorial Presenga,

BOHM, David ¢ PEAT, F. David (1989). Ciéncia, Ordem e Criatividade.
Lisboa: Gradiva.
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*BOURDIEU, P. ; CHAMBOREDON, J. C. ¢ PASSERON, J. C. (1983). Le métier

de sociologue: préalables épistémologiques. Paris: Mouton.

*BOURDIEU, Pierre (1992). Réponses: poitr une antropologie réflexive.

Paris: Seuil.

BOUTINET, J. P. (Dir.) (1985). Du Discours a l'Aciion: les sciences sociales

s'interrogent sur eilles-mémes. Paris: Edition L'Harmattan,
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2¢ MODULO

A PROBLEMATICA DA PRODUCAQ TEORICO-METODOLOGICA DA
INVESTIGACAO NO _CAMPQ EDUCATIVO

O 29 Mddulo que designamos gencricamente par "Problemdtica da

producdo tedrico-metodoldpica da_ investipgede no campo educagivo' articula-

-s¢ privilegiadamente com a 1* ¢ 2! finalidade ¢ com o 3% 4% ¢ 5% ¢ 6°
objectivo. Os conteddos programilicos que o integram foram organizados em
quatro dreas temdticas, cada uma delas estruturada em torno de um conjunto

de objectives intermedidrios.
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1* AREA TEMATICA

A vigilincia epistemoldégica como condigdo de objectivagao

dos procedimentos cientificos

- Caracterizar e accionar diferentes dispositivos tedrico-melodolégicos

de produgdo de préticas invesligativas no campo da cducagio;

- Anglisar criticamente o trabalho de investigagdo em educagido tendo
em conta ndo s as caracleristicas do objecto mas (ambém a suaz insergdoc nos

dispositivos de formacgio.

Obijectivos _intermediirios

- Caracterizar a especificidade da inlervengio epistemoldgica;
- Analisar criticamente diferentes “discurses epistemoldgicos”;

- Analisar as relagdes suscepliveis dc se estabelecerem enire o trabalho
de conceptualizacdo e o Lrabalho empirico tendo em conta a pluralidade de

discursos ¢pistemoldgicaos.
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Conleudos

« Caracteristicas gerais da inlervengdo epistemoldgica: cpistemologia

geral ¢ epistemologia especifica as Ciéncias Sociais ¢ Humanas:
1) Principios de epistcmologia geral;
2) A epistemologia cspecifica e a génese da leorizagio.
« Os "discursos epistemoldgicos” em Cicncias Sociais ¢ Humanas:
a) Caracteristicas gerais do "discurso dialéclico™:

- os diferentes "sentidos" de "discurso dialéctico™: seatido "objectivo”

ontolégico, sentido "subjectivo” ou filoséfico e sentido melodolégico;
- a dialéctica como discurso melodoldgico: caracteristicas gerais.
b) Caracteristicas gerias do "discurso [enomenolégico™:
- a fenomenologia como critica ao inductivismo;
- a fenomenologia nas Ciéncias Sociais ¢ Humanas.
¢) Caracleristicas gerais do "discurso hipotélico-dedutivo™
- natureza e estatuto das hipdteses;
- naturcza e cstrutura das decisdes ledricas ¢ LECnicas.

4) Caractleristicas gerais do discurso da quantificagdo: o problema

medida em Ciéncias Sociais e Humanas:
* definigio de wvaridvel ¢ construgdo de escalas de medida;

* definigio operacional dos conccilos ¢ construgdo de indices e

indicadores:

ou

da

de

- procedimentos ulilizados nu construgdo de  indicadores  definitdrios,

correlacionais ¢ de inferéncia;
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- procedimentos utilizados na construgdo de indices pluridimensionais,

perfis de polaridade e hicrarquizacdo de preferéncias.
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Textos de apoiog

Do conjunto dc textos de apoio poslos & disposigio dos alunos, mantém

relagdes privilegiadas com esia drea temdlica o5 seguintes:

ALMEIDA, Joao Ferreira; PINTO, José Madureira {1982). A [avestigacdo

nas Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial Presenga. p. 23- 3L

BRUYNE, P. de ; HERMAN, J. ¢ SCHOUTHEETE, M. de (1974) - Dynamique

. . . A
cherche en sciences sociales. Parist PUF. p. 60-93.

DEMO, P. (1981). Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. S&o Paulo:
Ed. Audas. p. 102-133.

GRAWITZ, Madelein (1984). Méthodes des Sciences Sociales. Paris:
Dalloz. p. 464-467

LYOTARD, Jean Frangois (1954) . A Fenomenologia. Lisboa: EdigBes 70. p.
71-87.
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2 AREA TEMATICA

A problemdtica tedrica na construgido de objectos de

investigacdo: do discurso hipotético ao discurso empirico

leclivo raj

- Caracierizar ¢ accionar difcrentes dispositivos tecdrico-mctodoldgicas

de produgdo de prdiicas investigativas no campo da educagio;

- Analisar criticamente o trabalho de invesiigacdo e¢m educagdo tendo
em conta ndo sO as caracteristicas do objeclo mas também a sua insergdo nos

dispositivos de formagio.

Objectlivos _intermedidrios

- Analisar a estrutura dos quadro tedricos de referéncia disponiveis no

dominio das Ciéncias Sociais ¢ Humanas;

- Analisar ¢ papel atribufdo & linguagem hipotética nos diferentes

discursos episiemoldgicos;

- Analisar as rclagdes cntre a estrutura da linguagem tcdrica e da

linguagem cmpirica nos dilcrentes discursos ecpistemoldgicos,;

- Conceber relagdes pertinentes  entre  cnunciados tedricos €

enunciades cxistencials.
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Conteddos

1) Da teoria a invesiigagdo cmpirica:

A problecmdtica da construgdo de uma linguagem hipotélica,

- Da linguagem tedrica & linguagem cmpirica: continuidade ¢ ruptura;

A linguagem 1icorica ¢ a construgdo de "dados";
- A linguagem teérica e a inlerprelagic de "dados”.
:réncia:

2) Estrutura da linguagem dos quadres itedricos de rc

- O experimentalismo cm ecducagio ¢ a sua vciculagio  ao discurso da

quantificagio ¢ ao discurso hipotético-dedutivo;

- A etnometodologia em ecducagdo e a sua veiculacdo ao discurso

fenomenolégico;

- O funcionalismo em educagdio e a sua veiculagdo ao discurso

hipotético-dedutivos ¢ ac discurso dialéctico:

- O estruturalismo em educagiio ¢ a sua vciculagio ao discurso

hipotético-dedutivo e ao discurso dialéctico.
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Textos de apoio

Do conjunto de textos de apoio postos & disposigdo dos alunos, mantém

relagbes privilegiadas com esta drea lemdlica os scguinles:

LANDSHEERE, G. de (1986). A investigagdo experimental em pedagogia.
Lisboa: Publicages D. Quixoie, p. 21-34.

PLANCHARD, Emile (1974). A linvestigacdo em Pedagogia. Coimbra:
Aménio Amado, Editor, p. 32-53

ERNY, Pierre (1981). Ethaologie de [éducation. Paris: PUF, p46- 59 ¢
p.147-152.

GRAWITZ, Madelein (1984). Méthodes des Sciences Sociales. Paris:
Dalloz. p. 441-447

GILBERT, Durand (org.) (1982). Os grandes textos da Sociologia
moderna. Lisboa: Edigoes 70. p. 318- 324,

GRAWITZ, Madelein (1984). Méthodes des Sciences Sociales. Paris:
Dalloz. p. 446-456.

HAGUETTE, Teresa Maria Frota (1987). Merodologias Qualirativay na
Sociologia. Petrdpolis: Editora Vozes. p. 23-42.

GEER, Btanche (1982). Ensinar. In: Socielogia da Educacdo !f. Lisboa:

Livros Horizonte. p. [89-203.
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3* AREA TEMATICA

A producao da linguagem empirica na sua articulagio com a

linguagem  tedrica

Ohjectivos  gerais

- Caracterizar e accionar difcrentes dispositivos ledrico-metodologicos

de produgdc de prdticas investigalivas no campo da educagio;

- Accionar e analisar criticamenle dilerentes instrumentos Lécnicos de
recoiha e (ratamenio de informagfdo inserindo-0s ¢m protocolos pertinentes

com as restanles dimensdes dos objeclos de investigagdo.

Obijectives _intermedidrios

- Analisar criticamente as decisfes de caracter técnico tendo em conta

sua articulagic com as decisfes ledricas € episiemoldgicas;

o+]

- Conceber diferenles modos de organizago do campo de obscrvacio;

- Conceber ¢ analisar c¢riticamente  instrumentos de recolha de

informagao;

- Utilizar instrumentos de descrigdo ¢ de inferéncia estatistica.
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Conteiddos

+ O polo téecnico como instdncia de produgdo de uma linguagem

empirica sobre o rcal:

1) Estrulura das decisdes técnicas ¢ sua articulagio com decisdes

tedricas e epistemoldgicas;

2) Produgio de dados empiricos ¢ percurso da produgio de "factos
A

os diferenies quadros tedricos;
+ A organizagdo do campo de observagdo e os modos de investigagdo:
1) Estudo de casos e andlises intensivas.

2) Estudos comparativos ¢ invariantes estruturais.

3) Experimentacdo laboralorial e experimentagdo no lerreno:

- guase-gxperimentagdo;
- experimentagdo-operacionatl;

- experimentagdo-acgao.

4) Modeles simulados.

5) Técnicas de amostragem,

« Potencialidades ¢ limites dos instrumentos de recolha de informagdo:
1) As cntrevistas ¢ o paincl de enlrevistas,

2} O inquérito por questiondrio;

3} Técnicas de obscrvagio;

4) A anidlise de conteddo de documentos.

« O (ratamento da informagio: clementos de  andlisc  cstlatistica

descritiva ¢ de andlisc estalistica 1nferencial.
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Textos de apoig

Do conjunto de textos dc apeio postos a disposigdo dos alunos, mantém

relagdes privilegiadas com esla drca lemdtica 0§ seguintes:

ALMEIDA, Jofo Ferrcira e PINTO, José Madureira (1982). A [nvestigagdo

nas Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial Presenga, p. 93-114

GRAWITZ, Madelein (1984). Méthodes des Sciences Sociales. Paris:
Dalloz. p. 386-401.

CRAWITZ, Madelein (1984). Méthodes des Sciences Sociales. Paris:

Dalloz. p. 983- 999,

HAGUETTE, Teresa Maria Frola (1987). Metodelogias Qualitativas na

Sociclogia, Petrdpolis: Editora Vozes. p. 58- 74

JACQUARD, A. (1982). Au péril de la Science. Paris: Ed. du Secuil. p. 34-
54.

JACQUARD, A. (1982). Au péril de la Science. Paris: Ed. du Seuil. p. 56-77.

MARCONI, M. ¢ LACATOS, E (1986). Técnicas de Pesquisa. Sao Paulo: Ed.
Atlas. p. 64-108.

MAYNTZ, R. ¢ al. (1985). Introduccion a los mérodos de la Sociologia
empirica. Madrid: Alianza Universidad. p. 43-71.
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4* AREA TEMATICA

A arquitectura da investigugdo e os procedimentos de

objectivacao

Objectivos  gerais

1) Caracterizar e accionar dilercntes dispositivos tedrico-metedolégicos

de produgdo de prdlicas investigativas no campo da educaglo;

2} Accionar e analisar criticamente diferentes instrumentos técnicos

de recolha e 1tratamento de informagdo inserindo-os em protocolos

pertinentes c¢om as restantes dimensdes dos objectos de investigagio.

Objeclivos  intermedidrios

1) Caracterizar diferentes modeclos de causalidade;

2} Analisar os difcrentes modelos de causalidade na sua inser¢io com OS

discursos ecpistemoldgicos ¢ os quadros tedricos de releréncia;

3) Analisar diferenies quadros de andlise na sua articulagdo com oS

discursos cpistermolégicos e os guadros tedricos de releréneia,
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Contetidos

1) O polo morfoldgico como imsitdncia de construgdo da linguagem da
investigagdo, de estabelecimento de cstruturas causais ¢ de objectivagio da

linguagem empirica;
2) Determinismo ¢ causalidade:

- causalidade interna ou compreensiva;
- causalidade estruural ou sistémica,

- causalidade externa ou cxplicaliva.
3) A coonstru¢do de quadros de anélise:

- 0S Sistemas;
- 08 modelos estruturais;
- as tipologias:

- ©s ideais-lipo.
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Textos _de apoi

Do conjunto de textos de apoio poslos a4 dispesigdo dos alunos, maniém

relagdes privilegiadas com esia drca lemdlica 0s scguintes:

GILBERT, Durand (org.) (1982). Os grandes textos da Sociologia
mederna. Lisboa: Edi¢Ses 70. p. 290-295.

GILBERT, Durand (org.) (1982). Os grandes textos da Sociologia
moderna. Lisboa: Edi¢des 70. p. 297-305

GILBERT, Durand (org) (1982). Os grandes textos da Sociologia
moderna. Lisboa: Edicoes 70. p. 306-318.
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3* PARTE

DISPOSITIVOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

1) Contextg institucional e tedrico

Nesta ultima parte do relatdrio debrugar-nos-emes sobre os  disposilivos
¢ instrumentos de avaliagdo utilizados na cadeira de Mélodos de Investigacio

em Educacia.

Antes de procedermos & sua descrigdo ¢ andlise, procuraremos
explicitar de uma forma sucinla o conjunlo de referentes que suportam e
delimitam as decisdes tomadas neste dominio. Esta explicitagdo prévia ¢é,
guanto a nds, imprescindivel dado que a avaliagdo, encarada como um dos
momentos do trabalho pedagdgico, € tal como este, um trabatho de gestdo de
compromissos de indole diversa: tedricos, técnicos, institucionais,
metodoldgicos, ctc.. Ela ndo se confunde, por isso, com uma inquiri¢do aos

alunos realizado apds uma sequéncia formativa.

Mais do que a codificagdio "de um discurse retrospeclive sobre uma
acclo passada"l, a avaliagdo terd de ser considerada como um conjunto

articulado de priticas sociais "que ndo se reduzem nem a0 seu aspecto

- .

puramenie ECRICO nyramente  social mas  que

neil a0 sCu  aspecic  puramente  soclal , mas qu
gualquer forma, rcpresentam um  processo  de  (ransformagdo desembocando
num produto delerminado e implicando agenles soclals concretos  gue
mantem relagdes cspecificas entre SIS

A imporlancia atribuida &s dimensdes sdécio-técnicas do trabalho de
avaliagdo obriga a uma cxplicitagio prévia das dclerminanies Lledrico-melo-
dolégicas e instilucionais que configuram o contexto onde cle se rcaliza, bem
como ao rcconhecimento de yue este trabalho nido sc limita a produzir juizos

de valor mais ou mcnos rigorosos sobre os sabcres, compeléncias  ou

1,MORIN, M. (1970). Evaluation et éducation d'adultes. problémes métodologiques.
Education Permanente n®9. p.37
2BARBIER, Jean Marie (1985). L'Evaluation en Formation. p.12
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actividades descenvolvidas  por  terceiros.  Na  realidade  ao  centrar-se
exclusivamente na produg¢do de juizos de valor, o (rabalho de avaliagie pode
contribuir para a produgdo e cristalizagio de disposigdes sociais que, por
estruturarem relagdes de subordinagio dos saberes experiéncias aos saberes
sdbios, participam na produgie e reprodugdo nido s6 de identidades individuais
¢ colectivas negativas, mas também de mapas cognitivos cuja rigidez apenas
admite a substituigio ou acumulagio de saberes. Sc acentuarmos, no entanlo,
as suas valéncias eminentemente formativas, os instrumentos e dispesitivos
de avaliagdo podem instituir instdncias de regulagdo de um  sistema de
formagdo cuja dindmica sc¢ confunde com aquela que ¢ responsivel pelo
estabelecimento  de relagfes dialdgicas cntre  conceplualizagdo e
concretizagdo, invesligagdo ¢ acgdo, saberes cientificos ¢ saberes profanos,

elc.

A desejdvel procura de uma congruéncia entre os insirumenlos e
dispositivos de avaliag3o ¢ os propdsitos jd cexplicitados de uma pedagogia de
investigagio «c¢entrada no desenvolvimento de  projectos de acgdo
investigativa, exige que se¢ atribua uma imporidncia acrescida as valéncias

formativas do trabaiho de avaliagao.

Sem implicar o abandono das preocupacgdes relacionadas com o0s
procedimentos de objectivagio conducentes a formulagdo de juizos de walor
crediveis, esta posiura global inscreve-as num processo de gestio de
compromissos onde estas preocupagdes se subordinam a légica do trabalho de

formagio.

Em primeiro lugar, e¢las definem-se num processo de gestio de
compromissos cntre os procedimentos de controlo de conhecimentos pré-de-
terminados ¢ um conjunto dc opgdes pedagdgicas, jd  cxplicitadas, que
valorizam sobretudo a ac¢do dos formandos no processo de apropriagdo  de
saberes e compeléncias, bem como na construgdo do sentido destes. Encarada
como um c¢spago comunicacional de troca de signilicados e, nio como um
espaco de imposigdo, mesmo que persuasiva, de um  signilicado considerado
como legitimo ¢, por isso, verdadeiro, a situagio de formagfio ¢ polencialmente
produtora de efcitos ndo-previstos.  Depois de reconhecer que, nesta situag@o,
"os resultados da aprendizagem a considerar ndlo serdo lanlo as condulas,
habilidades e conhccimentos observiveis, mensurdvels ¢ quantificdveis, mas

os processos de pensamento, andlise ¢ interprelagdo, capacidades complexas
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de investigagio, comprecnsio ¢ solugio dos problcmas.”l. Perez GOMEZ,
adverte-nos para a necessidade de ampliar o rcfercnle da avaliagdo em lugar
de, por exigéncias técnicas, o restringir ao campe do mensurdvel e dos
objectivos pré-delinidos. Convém realgar que csta desvinculagdo a objectivos
e conteddos pré-definidos n#o significa que as prdlicas avaliativas se
desvinculem de qualquer referente. Ela apenas nos permile rcalgar que os
elementos do rcferente imprescindivel aco (rabalho de avaliagdo, embora
integrem produtos de decisbes que lhe pré-cxistem, slos, em grande parte,
construidos no decurso do préprio trabatho de avaliagcdo, ou seja, ndo lhe séo
exteriores nem anleriores, mas sdo influenciados por lOgicas situacionais ¢
negociados, formal ou informalmente, in loco com a participagdo activa

dagueles cujas produgdes constituem os objectos privilegiados de  avaliagio.

A emissio de juizos de valor sobre o trabalho dos alunos define-se, por
outro lado, num processo de gesido de compromisses entre as  praticas
certificativas ¢ o desenvolvimento de uma acgdo avalialiva que procura
fundamentalmente assegurar uma regulagcio parlicipada do sistema dec
formagio. Jacques Ardoino e Guy Bergcr2 advertem-nos de que, gquando
isoladas, as prdlicas de cerificacdo e a acgdo avaliativa sdo irreconcilidveis,
tanto no plare tedrico como no plane pritico. A certilicagdc ao confundir-se
com o controlo de conhecimentos fica "completamente dependente da
problemdtica mais geral do controlo”™ ¢ limita-se a4 "constatagio das
‘anomalias’, da irregularidades, das discordincias, rclalivamente a4 norma
(...)"4; cla privilegia uma métrica, coloca-se fora do lecmpo € procura a
conformidade dos produtos a uma norma definida do exterior. A avaliagdo, por
sua vez, apela para uma hermenéurica , “privilegiando uma abordagem
sintética, interpreiativa (...}, (onde as) dimensdes pessoais e grupais se
entrecruzam e se influenciam mutuamente para  produzirem a dindmica

~

e n e a S Dar o o
L Wil 1% 3

moildgr de um campo”-. adigmas dilerentes, as préticas

avaliativas ¢ cerificativas  scriam  irredutivels no  plano  tedrico e

TGOMEZ, A. Pérez (1989). Modelos contempcraneos de evaluacion. In: La enserianza: su
teoria y su practica. . p.429

2Ver a este proposito ARDOINO, Jacques; BERGER, Guy (1988). D'une évaluation en
miettes a une évaluation en acles, Le cas des universites.

SARDOINQ, Jacques {1976). Préface. In: Limaginaire dans I'éducation permanenie.
p.Xl

4ARDOINO, Jacques; BERGER, Guy {198%). op. cit. p.13

SARDOINO, Jacques {1976). op. cil. p.XXIV
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epistemolégico, razdo pela qgual a gestio prdtica da sua  conflitualidade
pressupde 0 reconhecimento conceptual desta irredutibilidade, bem como que
se alribua a cstas prdticas uma fungfo eminenlemente crilica, isto ¢, uma
fun¢do intcrveniente no desenvolvimento de um projecto. Nio se reduzindo a
uma opera¢cio de wverificagdo da conlormidade dos resultados da acgldo
formativa a uma norma previamente delinida, a certificagio deverd
estruturar-se  de forma a induzir ecspagos de  reflexibilidade utitizando
instrumentos ¢ organizando-se¢ temporaimente de forma a incitar 4 reflexio
sobre problemdticas pertinentes com o andlise critica da acg¢do investigativa

em que se¢ esld cnvolvido.

Interessava [nalmenie referir que os procedimentos accionados na
produgdo de um juizo de valor sobre as compeléncias dos alunos também se
definem na gestdo do compromisso entre a rolina das prdlicas avaliativas ¢
aquilo que, de uma forma necessariamente ambigua, poderiamos designar de
"espirito” dos Principios Orientadores e Normas para a Avaliagdo dos Alunos
da Licenciatura em Ciéncias da Educagdo aprovados no Conselho Cientifico da

Faculdade de Psicologia e dec Ciéncias da Educagio da Universidade do Porto.

Apesar de ndo entrarem direclamenle em ruptura com as praticas de
controlo de conhecimentos dominantes na inslituigdo universitdria e com a
estruturagio de campe em que elas s¢ apoiam e rcforgam, cstes Principios
QOrientadores coatribuem, no entanlo, parz a produgdo de um espago de
visibilidade institucional de prdticas alternativas. Estas prdlicas assentariam

[undamentalmente cm  trés grandes principios:

1) Numa definicao do aluno como sujeito portador de saberes
experiénciais e no reconhecimento da possibilidade da formagdo intervir na
reestruturacdo destes saberes no interior de mapas cognitivos cuja Idgica ndo

é exclusivamente cumulativa.

Depois de reconhecer a rigueza da cxperiéncia profissional dos alunos,
o arligo 1 deste documento alirma que "a Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo deve dotar-se de dispositivos pedagdgicos que estimulem a reflexdo
cientifica ¢ metodicamente orientada sobre csta experiéneia ¢ de dispositivos
de avaliagio quc nio compromctam o accionamento  desles  disposilivos

pedagdgicos.”
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2) Na reafirma¢de da importdncia de cncarar os espagos de avaliagdo
como espagos indutores de formacdo e jd ndo exclusivamente como situacoes

estruturadas para permitirem apreciagdo dos resultados da formagdo.

O documento reconhece explicitamente que os "mecanismos de
avaliagdo utilizados devem desenvolver a sua componcnte formativa, isto ¢,
para além de permitirem a cmissio de um juizo de valor sobre a aprendizagem
(...) , devem facilitar a instilucionalizacdo dc situagdes de aprendizagem. Eles
nio sio pois exclusivamente instrumentos de avaliagio de aprendizagens

adquiridas, mas induzem novas sitwagdes de aprendizagem.” (Artigo 4.d)

3) Na intitucionalizacdo de condigoes possibititadoras da construgdo de
um regime de avaliagdo continua que, ao estrulurar-se segundo légicas que a
subordinam a prdticas formativas tendencialmente valorizantes da accdo dos
colectivos de formacdo, se demarcam claramente de uma concep¢do que
confunde a avaliagdo continua com uma sequéncia de avaliagdes micro-suma-

tivas.

Na realidade, o documento distingue claramente a avaliagdo continua
da avaliagio periddica. A primeira articula-se directamente com situagdes de
formagdo estruturadas em torno da preocupagdo de facilitar a produgdo de
saberes mais do que a sua reprodugdo; ela privilegia os  scguintes

instrumentos:

" a) Peqguenos projeclos  de  investigagdo  (...) (rcalizados)

iAol amt A :

Tem A e A & ~
Uy 1dddatililcent wvu ALl
b) Discussdo oral dos prejectos de pesquisa realizados;

rapo. cscritos ou  orais, de indole

disciplinar ou interdisciplinar;
d) Temas dc desenvoivimento scguidos ou niio de discussdo oral;

¢) Resolugio ¢ andlise de problemas suscitados pela  prdtica

profissional;” (Art. 5)

A avaliaglio periddica, por sua vez, deline-s¢ como sendo "aquela que se

realiza em  dois ou mais momentos classilicatives  pré-determinados ¢
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distribuidos @0 longo de anoc ou semestre {...)" (Arl.10) e que pode apoiar-se

nos seguinies instrumentos:

")

d) Temas de desenvolvimento sgguidos ou mais de discussio oral
f) Testes objeclivos” (Art. 5)

A distingdo proposta ndo se apoia, portanto, no nimerc de situagOes
consideradas como relevantes para © processo de avaliag2o, mas
fundamentalmente no tipo de articulagio que as siluagles de avaliagdo
mantém com as situagdes de [ormagdo. No processo de avaliagio contfnua as
situagbes de avaliagdo confundem-s¢ com as de [lormagdo;, a avaliagdo
periédica exige, pelo contrdrio, a institucionalizagcdo de situagbes de avaliagdo

que se distinguem claramente das de formacgdo.

Ao privilegiar as dimensdes interpretativas e criticas do {rabatho de
formagdo, a pedagogia da investigagdo terd nccessariamente de privilegiar a
avaliag@o continua tal como nds a caraclerizamos sucintamente. Se  (ivermos,
por outro iado, em conta que, ao privilegiar o desenvolvimento de projectos
de acgdio investigativa como nicteo cstruturante do exercicio desta actividade
critica, a pcdagogia da investigagdo incide sobre dominios mals amplos do que
aqueles que  lhe s3o  institucionalmente distribuidos, compreenderemos
melhor os contornos do espago de conllitualidade que imporiard gerir neste

processo de avaliagdo continua.
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2) Dos contextos as praticas de avaliagdo

Na cadeira de Méledos de  Invesligagdio em Educagio procuramos
desenvolver um dispositivo de avaliagio capaz de permilir uma gestio dessa
conflitualidade gque ndo conduza nem 3 resolugdo administrativa dos conflitos
nem L3¢ pouco ao anulamento das tendéncias contraditdrias que 0s suportam.
Este dispositivo estrutura-s¢ em (ormo de um conjunto diversificado de
situacdes de avaliagio intimamente relacionadas com as situagdes de
formagdo, pressupdc uma definicdo de crilérios de avaliagdo suflicientemente
amplos para permitir que o processo de construgdo do referente se nZo reduza
a uma especificagdo de objectivos pré-definidos, ¢ apoia-se em proccdimentios
garantindo o cardter ncgociado do processo de produgdo de juizos de wvalor.
Faremos uma referéncia breve a eslas trés componenies do disposilivo de

avaliagio.

a) Sitnacdes de avaliacdo

a.1) Realizagio de dois (rabalhos individuais em tomo de um conjunto

de problemdticas previamenie sugeridas.

Estes dois trabalho incidem sobre cada um dos modulos de formagdc em
gque se estrutura o programa da cadeira, sio realizados pelos alunos fora das
actividades leclivas e implicam, em geral, um (rabalho de pesquisa
bibliogrifica. Os alunos dispdem de ccrca de Lrés semanas para a recalizagdo de
cada um dos trabalhos guc nio deve ultrapassar as dez piginas

dactilografadas.

Para além do papel gue lhes ¢ atrtbuido no dispositivo de avaliagio,
estes trabalhos, tendencialmenie auto-geridos, procuram  induzir situagdes de
forma¢io que cslimulem a construgdo de um  “discurso” individualizado,
incidindo sobre algumas das problemdticas centrais da investigagio
cientifica e sobre as rclagdes susceptiveis de sc eslabelecerem entre elas. A
sua distribuicdo no lempo obedece também 4 preocupagfo de sc produzirem
pertinéncias cntrc ©os problemas com que s¢ confrentam os projectos de acgio

tnvestigativa ¢ as praoblemdticas abordadas nas aulas (cdricas.

Esta dupla preocupagio (raduz-se por uma c¢scotha  critcriosa  das

problemdticas de forma a que, no primeiro (rabalho sc privilegicm aquelas

[N
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que mais directamente sc¢ rclacionam com o processo  socic-histérico da
construgio dos objeclos e dos instrumentos de investigagdo cientifica; no
segundo (rabalho, por sua vez, a rcficxdo lenderd a desenvolver-se em torno
de problemdticas incidindo sobre a andlise critica da légica estruturante das
diferentes decisdes tomadas no desenvolvimento do projecto de acgho

investigativa.

Vejamos, a iltulo de exemplo, como malerializamos e¢sias preocupagdes

nos temas de (rabalho indicados aos alunos no ang lectivo de 1991/92.
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12 Mddulo

Das questbes a seguir apresentadas responda apenas a duas: uma
do grupo | e outra do grupo Il. A numeragéo atribuida as duas

gquestbes escolhidas tera de ser diferente

I

" (...) Apresenia-se uma primeira bifurcagdo a propdsitc do que na nossa
sociedade tem a designagao de ciéncia. Ou esta designagao refere-se a um
estado de direito. Neste caso é necessdrio definir previamente o que é a
‘cientificidade’, qual é o modelo & gifor a partir do gual a designagao de ciéncia
pode ser atribuida. {...) Munidos destes critérios podemos julgar as ciéncias,
avalia-las, criticd-las. Numa palavra tariamos aquilo que se designa de
epistemologia normativa. Ou entdo aceitamos a quatificagdo de ciéncia como um
facto: um conjunto de proposigdes, de praticas, de problemas que foi num dado
momento reconhecido como ‘cientifico’. Neste caso nenhuma definicao prévia
pode apoiar o nosso julgamento: encontramo-nos perante um campo social e
institucional onde a 'cientiticidade’ é problemalica, onde 0s proprios cientistas
reflectem, argumentam, numa palavra definem activamente o que ¢ a ciéncia para
fazerem acsilar uma proposigdo como ‘cientifica’ ou pelo contraric para lhe recu-
sarem esie reconhecimento. Encontramo-nos pois perante um campo movedigo,
instavel, 'trabaliado’ pelos aclores due parlicipam na sua definigao,
incessantemente redefinido pelas operagdes que ai se experimentam com éxito

ou fracasso.”

A afirmagado do autor, Isabelie Stengers, problematiza um conjunto de
pressupostos em que lem assentado a definicao do campo cientifico. Comente
esla afirmacgdo tendo em atencao uma das seguintés linhas de reflexdo g sua

escolha:

1) A crise da episternolegia normativa e da ciéncia maderna;

2) A construgao sdcio-institucional da ‘cientificidade’;

3) Da ciéncia objectiva & ciéncia construida no acordo inter-subjectivo da
comunidade cientifica,

4) Da ciéncia cumulativa a ciéncia da ruptura



Relatdrig fos€é Alberto Correia

I

1) "A formulagac de um conceito cientifico assinala, com efeito, uma operagao
com mulliplas implicagdes: operagido de redefinicdo das categorias e das
significagdes, operacac sobre um campo fenomenal, operagao sobre um campo
social.”

A afirmagfo atras referida chama a atengao para a importancia do trabalho
tedrico na investigagdo cientifica. Cemente-a referindo-se ao trabatho de
investigagdo em que estd envoivido.

2) " {...) os enunciados (cientificos) nao sao cerlamente independentes do
pensamento e da accao humanas. Sao produgdes humanas. Foram fermulados
com grande cuidado para reter apenas os ingredientes 'objectivos’ do nosso
mundo, mas eles ndo deixam, por esig facto, de reflecliremn as particularidades
dos individuos, grupos ou sociedades que 0s produziram®. (Paul Feyerabend),

Q reconhecimento das interdelerminagdes entre as pradugdes cientificas e
0s contexto sdcio-histdricos, ilustradas na afirmacao de Pau! Feyerabend, nido
significa que nao se reconhega a especificidade da ciéncia e da aulonomia relativa
do campo social onde ela se produz. Refira-se a estas interdeterminagdes
mostrando como & que elas agem como condicionalismos & produgao cientitica
ao mesmo tempo que a tornam possivel.

3) "Devemos, pois, abandonar uma oposi¢ac onlolégica/metafisica para
considerar uma problematica metadotégica: a do reconhecimento de um universo
cujo observador nunca pedera eliminar a desordem e de onde nunca se poderd
eliminar o observador.”

O autor, Edgar Morin, chama a alengao para a necessidade de uma nova
“atitude metodolégica” onde, por um lado, se nao confunde o aleatorio e o
incerto com a imperfeigao e ¢ desconhecimento e, por outro, se assume a
problematica do observador e da sua implicagdo ndo a confundindo com a
subjectividade. Refira-se a esta 'nova atitude cientifica’ tendo em atengao esta
dupla dimenséo analitica.

4) O empiricismo e o racicnalismo, embora tenham sido submetidos a uma
critica radical, afirmam-s& ainda hoje como modelos episiemelégicos de grande
importancia no campo cientifico, nomeadamente no campo das ciéncias sociais e
humanas.

Refira-se as condigdes objectivas (resultantes da organizagao do trabalho
cientifico) e as condigdes "subjectivas” (quer culturais, guer resultantes daquilo
que Althusser designou de ‘filosofia espontanea dos cientistas") que podem

explicar a grande resisténcia destes modelos epistemoldégicos a erosao da critica.
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O recurso mais ou wmenos sistemdiico que f[azemos a0 pedide de
comentdrio a cilagdes, cuja origem ndo ¢ completamenie referenciada,
obedece & preocupagdo de induzir a produgldo de um discurso que se
autonomize daqucle que nds proprios produzimos nas aulas ou que seria
possivel transcrever do conjunto de textos de apoio disponibilizados. A
apreciagdo que ¢ feita aos lrabalhos realizados incide, por isso, sobre a
coeréncia interna do discurso produzide, nomcadamente sobre a articulagdo
l6gica das problemdticas que o integram, bem como sobre a sua coeréncia
externa, isto ¢, sobre a sua cocréncia com o0s instrumentos de andlise
disponibilizados e com as lendéncias histéricas que marcaram 2 produgdc da
cientificidade. As problemilicas sugeridas no primeire grupo de questdes
sugerem uma abordagem da Ciéncia na sua hisioricidade e nas suas relagfes
com 0o coniexto social, enquanto que no segundo grupo de quesides, as
problemdticas sugeridas para andlise, refercnciam-se mais directamente as

dimensdes metodoidgicas do processo de produgdo das préticas cientificas.
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22 Moduio

Das quatro questdes apresentadas responda apenas a uma delas

1) O estudo de casos ¢ um modo de investigagae a que nio se atribui em
geral grandes potencialidades para assegurar a validcade externa de um projecto
de investigagdo. A adopgac deste modo de invesligagao parece, no entanto,
poder integrar-se num conjunio globai suscepiivel de s¢ dotar de uma coeréncia
interna tende em atencdo as decisdes que sdo tomadas quer no plano
epistemcldgico, quer no planc tedrico, quer no plano técnico quer no plano
morfoldgico. Refira-se com algum detalhe a possibilidade de se encontrar esta
coeréncia e procure explicitd-fa tendo por base um eventual projecto de

investigagao sobre o insucesso escolar numa regido rural gue deverd conceber.

2) Tendo constituide um movimento com uma certa relevancia na
investigagao nas Ciéncias do Homem durante os anos 60, o estrdturalismo pelo
facto de ter contribuido para o desenvolvimento de dominios tao diversos do
saber como a linguistica, a psicologia, a sociologia ou a antropelogia, rapidamente
pretendeu assumir-se como a METODOLQGIA ESPECIFICA DAS CIENCIAS
HUMANAS. As diferentes correntes que rapidamente se desenvolveram no seu
interior tornou problematica esta pretensao e desocullou o facto dests
movimento sobrevalorizar um dos poios da investigagdo em detrimento dos

restantes.

Tomando por base as caracteristicas do estruturalismo, procure discernir a
‘naiureza” das diferenies decisdes to
investigagao e a forma come elas se articulam numa investigagao reclamando-se

do estruturalismo.
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3) Dominanie, cu mesmo exercendo um dominio totalitaric na investigagao
das Ciéncias da Natureza, a experimentagao afirmeu-ge durante muito tempo
como o unico instrumento de investigagao cientitica susceptivel de ser ulilizado
no dominio das ciéncias Sociais € Humanas. Transposio para este dominio, o
METODO EXPERIMENTAL confrontou-se com um conjunto de problemas
alguns deles resultantes do facto de no plano melodologico se confundir um
método com um modo de investigagdo. Faga uma referéncia detalhada a estes
problemas metodolégices e procure discutir a origem da confus@o a que se faz
reteréncia airas (nesta discussdo tenha em conta de uma forma expligita a
autonomia relativa entre os diierentes polos gue constituem o espago
metodologico bem como a interdependéncia das decisdes tomadas em ¢ada um

deles)

4) A construgao de iactos cientificos & um processo que envaolve um
conjunto de decisbes de natureza diversa que tendem a integrar-se numa

unidade ariculada.

Pode-se admitir que as Ciéncias Humanas recolhem as suas informagbes no
campo doxologice, relacionam-nas e transformam-nas em dados accicnando
instrumentos validados por decisbes técnicas e epistemoldgicas e constroem
factos verificando a coeréncia entre 0s enunciados empiricos que descrevem as
situagdes observadas e o discurso tednco que exprime a possibilidade de

exisiéncia destas siiuagdes.

a) Explique o sentido desta afirmagac procurando éxplicar o sentido dos

conceitos utilizados

b} Faga uma referéncia ao tipo de problemas que podem derivar do facto das

informagdes serem recolhidas no campo doxolégico
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Estas quesldes sugerem a abordagem de problemdlicas apclando para
uma reflexdo em tormo da articulagdo entre as difercnles decisdes tomadas no
desenvolvimento de um projecto de investigagdo. A abordagem das irés
primeiras quesides implica uma reflexdo em torno dessa articulagdo partindo
de decisdes tomadas em dilerentes pdlos do espago metodoldgico, procurou-se
assim que as problemdticas abordadas fossem, tanto guanio possivel,
pertinentes com os diferentes projectes de  investigagdo cujo

desenvolvimento € necessariamente diversificado.
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a2) Trabalho em pequcno  grupo  conducenic 3 realizacio de um

projecto  de investigacdo

O projecto de acgdo investigativa constitei o ndcleo estruturante da
formagdo e, por isso, a situagio de avaliagio privilegiada. Esta ndo incide
apenas sobre o produto final do trabalho de grupo mas, ao implicar que o0s
diferentes grupos claborem periodicamenie relatérios criticos do trabalho
realizado contribui  para intervir ne desenvolvimento do préprio projecto

através da institucionalizagiio de momentos formais dec reflexdo. Na andlise do

desenvolvimento dos projeclo de invesligagio preocupamo-nos
fundamentalmente com a articulagio das diferentes decisbes - ledricas,
técnicas, morfoldgicas -, com a consisténecia inlerna a cada uma delas, bem

como com 0 rigor da linguagem utilizada.

A importincia acordada a estas trés dimensGes analiticas deriva do
facto de elas serem congruentes com a estreluragdo de uma intervengdo
epistemoldgica preocupada com a ldgica interna e articulagdo dos
procedimentos e dc elas permitirem estruturar uma problematizagio dos
trabalhos de investigagdo, complemeniar daquela que serd privilegiada pelos
responsaveis de outras cadeiras que 0s possam  também  considerar como
objecto dc avaliac@o. Se Llivermos em conla, por oulro lado, que comeo refere
Pierre Bourdicu os “discursos sobre o mundo social com a prelensdo cientifica
devem ter c¢m c¢onta as caracleristicas  das  representagdes sobre a
cientificidade e as normas que cla deve respeitar na prdtica, para que possam

g

produzir o efeite de alingir a elicicia simbdlica e os beneficios
sociais associados i conformidade 4s (ormuas exteriores da ciéncia"!,
compreenderemos melhor 0s motivos que nos levam a atribuir uma grande
importdncia ao rigor da “linguagem” utilizada na claboragdo dos rclatdrios de

investigagio,

TBOURDIEU, Pierre (1984). Homc Academicus. p. 44
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a3) Animacio de aulas praticas

A utilizagdo de aulas prdlicas, animadas pclos alunos como instrumentlo
de formag¢do ¢ de avaliagdo, obedece a uma dupla preocupagido. Por um lado, os
alunos 2o responsabilizarem-se pela animagio destas aulas descnvolvem um
conjunto de compeléncias no dominio da formagdo de adultos de incgivel
utilidade se tivermos ¢m coma que a formagdo continua de profissionais de
cducagdo serd, certamente, um dos campos de intervengdo privilegiade dos
futuros Licenciados em  Ciéncias da Educagdo. Ao incidirem
predominantemente sobre o0s instrumentos - ledricos e (écnicos - gue OS
grupos responsiveis pela animagdo das aulas utilizamt nos projectos de acgdo
investigativa em que cslZo envolvidos, eslas auias induzem, por outro lado,
situagGes de formacido onde os animadores terdo de desenvolver um csforgo de
problematizagdo destes instrumentos lendo 0s restanies alunos a possibilidade
de se familiarizares com eles num contexto gue também € o da sua utilizagdo

prética.

Estas aulas ndo podem ser, por isso, encaradas como um espago de
verificagdo das competéncias dos grupos de alunos que as animam, sob pena

de se inviabilizar a realizagdo das suas polencialidades formativas.

b)Y O processo de constiuciio do referente

Embora os objcctivos definidos para a cadeira dc Métodos de
Investigagdo em Educag¢io constituam uma das dimensdes a ler em conta no
processo de construgio do referente, a verdade € quc, sc nos preocuparmos
mais em avaliar os efeitos da [ormagdo do que controlar os scus resultados,
leremos dc  prestar uma  alengdio  acrescida s Lrajectdrias  nccessariamente
de formagdo dos alunos. Nio sendo  cstas LlrajectOrias um
resultado directo da intervengdo do docente-formador, nem tdo pouco da
estrutura das situagdes de formag¢io cm que c¢le participa, esta valorizagio da
avaliagio dos elcilos cm detrimento do controlo dos resultados, passa pela
constru¢dio de um quadro de intcligibilidade onde a relevincia da informacgio
construida com vista & emissio de um juizo de valor nio sc¢ dcfine tanlto pela
sua capacidade de permitir uma quantificagio das compcelneias Lerminais,

mas mais pecla sua pertinéncia para a restituigio das trajectérias de formagio.
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Esta postura, ndoc visa contrapor um subjectivismo inconlrolado e,
portanto, tendencialmente 1totalitdrio, a um prelenso objectivismo também  cle
totalitdrio. Ela insere-s¢ antes num c¢sfor¢o de “"superar a allernativa da visdo
objectivista da classilicag@o objectiva - onde a procura de uma cscala dnica e
de indices acumulados rcpresenla um  expressdo caricatural - ¢ a visio
subjectivista ou, melhor, perspectivista, que se contentaria em regisiar a

diversidade das hierarquias consideradas como pontos de vista

incomensurdveis."l, assumindo explicitamecnte quec 08 instrumentos ¢

os critérios dc objectivagic sdo, em larga medida, construidos durante um

<

objectivos previament

[
¢ ]

processo de avaliac@o balizado por wm Conjunio

1l

definidos. Nesle processo, o quantificdvel nig ¢é flantasmaticamenlte
considerado como um padrio de verdade."2, mas é encarado como uma
tentativa de descrigio rigorosa e, cvidenlemcnle, come © resultado de uma

imposigdo institucional.

¢) Os _processps de producao de juizos de valor

A atribuigdo de uma classificagio a cada um dos alunos é o resuitado de
um processo, onde a existéncia de instdncias de negociagdo, visa assegurar 4
participagdo daquecles que intervieram mais directamentie na acgdo formativa
e alargar 0 campo da avaliagio parz além da sva dimensdo cognitiva. Admite-
-se, como jd lemos vindo a sugerir, que se o propdsito central da formagdo ¢ o
de facilitar e promover uma mudanga que ndo seja circunstancial, mas sim
uma “iransformagio real mediante a modilicagiio de concepgdes, crengas €
modos de interpretar dos que parlicipam N0 processo cducativo”3, a avalia¢@o
serd  [undamentalmenic formativa razdo pela qual a sua missio é a de
“facilitar um processo plural ¢ democritico mediante © esclurecimento €

lustragao dos scus purticipantcs."4.

Nio se conlundindo com o excrcicio de uma democracia formul nem tado
pouco com a rendncia do cxercicio das lungdes de avaliagio por parte do

docente-formador, csta democraticidade  pressupde antes a  inslitucionalizagdo

'BOURDIEU, Pierre (1984). op. cit. p. 30

2ARDOINO, Jacques; BERGER, Guy {1989). op. cit. p.132

3GOMEZ, A. Pérez {1989). Modelos contemporaneos de evaluacion. In: La ensefanza: su
leoria y su prdclica. . p.446

4GOMEZ, A. Pérez (1989). op. cit. p.429
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luc fevoregam 2 produgio de conscnsos ¢ a complexificagdo das

onsideradas como perlinentes.

ficacdo final dos alunos da cadeira dec Mcétodos dec Investigacdo
1o ¢ a média ponderada das classiflicagGes obtidas nas diferentes
sraliacdo, mas ¢é antes encarada como a codificagio de consensos
‘a obter através da discussio dos diferentes trabalhos. Estes
duzem-se durante a discussio dos dois (rabalhos individuais
cada um dos alunos, bem como do relatério do grupo envolvido

: investiga¢do. Eles constroem-se¢ tendo em conta os seguintes

reciacio que o docente-formador faz dos trabalhos individuais ¢

io;
reciacdo global do trabalho de grupe e da participagdo de cada

l0os na sua discussido;

eriagdo proposio pelo grupo respeilante 3 participagdo ¢ 2

rabalho desenvolvido por cada um dos seus elementos;

rlicipagdo de cada um dos alunos nas aulas tedricas e priticas,

naquelas onde ele loi co-responsdvel pela sua animagao,

xpectativas de cada um dos alunos no que diz respeito a sua

final.

reduzir o processo de preoduclio da classificagcio final ao cdlculo
derada de classificagdes parceclares, pareceu (lil  atribuir uma
iferenciada a cada um destes clementos de acordo com a
niativa" das situagdcs
ente. Nestas circunstincias, o (rabalho de grupo contribuird
o f(inal tanto como os dois trabalhos individuais, podendo as
cleridas em 4) ¢ 3), cmbora com um papel subsidiario,

Tassiflicagdo final
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de instincias que [avoregam a produgio de conscnsos ¢ a complexificagio das

informagfes consideradas como pertinentes.

A classificagio final dos alunos da cadeira de Métodos dec Investigagdo
em Educagio nido é a mdédia ponderads das classificagdes obtidas nas dilerentes
situagbes de avaliagio, mas ¢ anles encarada como a codificagdo de consensos
que se procura obler através da discussdo dos diferentes trabalhos. Estes
consensos produzem-se durante a discussd@o dos dois trabathos individuais
realizados por cada um dos alunos, bem como do relatério do grupo envolvido
no projecto de investigagio. Eles constrocm-se tendo em conta 0§ seguintes

elementos:

1} a apreciagio quc o docente-formader faz dos trabalhos individuais e

da sua discussio;

2) a apreciagdo global do rtrabalho de grupo ¢ da parlicipagdo de cada

um dos elementos na sua discussio;

3) a seriagio proposto pelo grupo respeitante A participagdo e @

qualidade do trabalho descnvolvido por cada um dos seus elemenios;

4) a participagio de cada um dos alunos nas aulas tedricas e préticas,

nomeadamente naquelas onde ele [loi co-responsdvel pela suva animagio;

5) as cxpectalivas de cada um dos alunos no que diz respcilo a sua

classificagio final.

Sem se reduzir o processo de produgdo da classificagdo final ao calculo
da média ponderada de classifica¢Bes parcelares, pareccu Gul atribuir uma
importdncia diferenciada a cada um destes clementos dc acordo com a

i com gue c¢les se relacionam

. I | Ane REita)
1 a magloc com qu

situagdes de
mals dirccltamente. Nestas circunstincias, o trabatho dec grupo contribuird
para a avaliagdo final tanto como os dois (rabalhos individuais, podendo as
informagdes referidas em 4) ¢ 5), cmbora com um papcl subsididrio,

interferir na classilicagio [inal
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