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1 —— INTRODUCAO

De entre os principios basilares do curriculo previsto na escola
portuguesa estd a valorizagao da pessoa e da dignidade humana, num
processo educativo orientado para o saber (em sentido amplo) e para
uma sociedade de perfil humanista, em que a integragao e a inclusao
surgem como formas de responder a diversidade e a diferenca:

As humanidades hoje tém de ligar educagao, cultura e
ciéncia, saber e saber fazer. O processo da criacdo e da inovacdo
tem de ser visto relativamente ao poeta, ao artista, ao artesao,
a0 cientista, ao desportista, ao técnico — em suma a pessoa
concreta que todos somos. Um perfil de base humanista
significa a consideracao de uma sociedade centrada na pessoa



e na dignidade humana como valores fundamentais. Dai
considerarmos as aprendizagens como centro do processo
educativo, a inclusdo como exigéncia, a contribui¢éo para o
desenvolvimento sustentavel como desafio, ja que temos de criar
condigoes de adaptabilidade e de estabilidade, visando valorizar
o saber. E a compreensao da realidade obriga a uma referéncia
comum de rigor e atencdo as diferencas (Martins, 2017: 6).

O atual quadro educativo sustenta uma escolaridade
obrigatdria e gratuita para todos até aos 18 anos de idade, num
sistema assente no consenso de que a educagdo para todos
deve garantir que “cada aluno tenha acesso ao curriculo e as
aprendizagens, levando todos e cada um ao limite das suas
potencialidades” (Decreto-Lei 54/2018: 2919).

Um dos documentos de referéncia do curriculo previsto é o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO). De
acordo com este documento, a aprendizagem ao longo da escolaridade
obrigatdria devera conferir aos alunos nao apenas saberes cientificos
e formais, mas também valores de desenvolvimento pessoal e de
responsabilidade social, pilares do objetivo central da “consideragao
de uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana como
valores fundamentais” (Martins, 2017, p. 6). Estd organizado em
principios, reas de competéncia e valores que deverdo integrar o
perfil de todos os alunos quando, aos 18 anos de idade, terminarem a
escolaridade obrigatéria.

Neste capitulo, partilhamos alguns dados relacionados com a
diversidade multilingue e multicultural na populagao estudantil da
escola portuguesa (1), descrevemos programas, mecanismos e recursos
de suporte a essa diversidade (2.), analisamos o lugar da consciéncia
da variagdo linguistica na disciplina de Portugués (3,) e, por fim,
divulgamos recomendagdes para a formagao de professores (3.

DIVERSIDADE MULTILINGUE E MULTICULTURAL

De acordo com o Relatério Estatistico 2023, do Observatoério
das Migragdes, do Alto Comissariado para as Migracdes (Oliveira,
2023), em 2022, “atinge-se 0 nimero mais elevado de sempre da
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atribui¢@o de vistos de residéncia em postos consulares: sobem
para 52597, representando +95,8% que no ano anterior, quando em
apenas um ano praticamente duplicam” (p. 36). Nas quatro razdes
mais associadas a concessio de determinados vistos de residéncia
estdo os que referem estudo, intercdmbio de estudantes do ensino
secundario, estagio profissional ou voluntariado: “para estudantes
(+47% de 2016 para 2017, +44,5% de 2017 para 2018, e +3,1% em 2019,
passando de 6765 vistos no inicio da década para 10580 em 2019,
8697 em 2020, 12.484 em 2021 € 16708 em 2022)” (Oliveira, 2023: 37).

Ainda segundo o Relatério Estatistico citado, “No ano
letivo de 2021/2022 encontravam-se matriculados no ensino
bésico e secundario 86.436 alunos de nacionalidade estrangeira,
verificando-se um acréscimo de 14784 alunos (+20,6%) face ao
ano letivo anterior (quando os alunos estrangeiros perfaziam
71652 individuos)” (Oliveira, 2023: 102). Quantos papéis tematicos
devemos propor?

Nos vistos de residéncia atribuidos por razdes de estudo,
predominam “os nacionais do Brasil (53,8% em 2018, 54,1% em 2019,
64,5% em 2020, 51,3% em 2021, embora descendo para 38,2% em 2022)
e dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), de
Angola (84,6% em 2018, 66,4% em 2019, 595% em 2020, 59,3% em 2021 e
52,3% em 2022), de Cabo Verde (787% em 2018, 71,0% em 2019, 75,2% em
2020, 74,4% em 2021 e 67,1% em 2022) e da Guiné-Bissau (70,3% em 2018,
84,3% em 2019, 84,2% em 2020 e 86,1% em 2021);” (Oliveira, 2023: 40).

Notamos que, por um lado, hd um nimero muito significativo
de alunos de paises de lingua oficial portuguesa (Brasil, Angola, Cabo
Verde, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe), por outro lado, vindos da
Europa (Ucrdnia, Franga, Roménia, Reino Unido) e, por dltimo, de
paises mais distantes como Venezuela, China, Indiae Nepal (Oliveira,
2023). Sabemos, portanto, que a garantia de sucesso académico, de
exercicio de uma cidadania plena e de integrago social nas escolas
passa por questoes relacionadas com variedades do portugués,
combatendo o preconceito linguistico, e também com o ensino de
portugués como lingua segunda/lingua estrangeira.

De acordo com o estudo de Seabra, Candido e Tavares
(2023), que incide sobre os alunos inscritos nos ensinos basico e
secundario das escolas da rede publica em Portugal continental no
ano letivo 2019/2020, “o sistema educativo nacional é cada vez mais
cosmopolita e composto por uma diversidade socioeconémica e
sociocultural crescente e assinaldvel” (nota de abertura: V).

Os dados referidos mostram-nos que as escolas dos ensinos
basico e secundario sdo espacos frequentados por uma populagio
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estudantil de ampla diversidade multilinguistica e multicultural,
um lugar de convivio de diferentes variedades e variantes de lingua
portuguesa e de diferentes linguas. Este fenémeno tem exigido
politicas que contribuam: para um quadro educativo favoravel a um
trabalho de ensino-aprendizagem consentdneo com a diversidade e a
heterogeneidade da populagao estudantil da nossa escola e dos diversos
contextos de aprendizagem do portugués; um quadro educativo
inclusivo, que permita aos alunos a aquisicao de conhecimentos; o
desenvolvimento de competéncias; e o exercicio de uma cidadania plena,
em contextos de diversidade social e cultural crescentes.

Sao multiplos os desafios educativos que atualmente
enfrentam, ao longo da escolaridade obrigatéria, professores
e profissionais direta ou indiretamente relacionados com o
ensino e a aprendizagem. De entre eles, estdo: evitar a exclusao
escolar (0 abandono, o insucesso) e melhorar a qualidade das
aprendizagens pela promogao de conhecimentos, capacidades
e valores (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser);
promover oportunidades e situagdes de aprendizagem que levem
todos os alunos a progressao e ao conhecimento para a diminuigéo
das situagdes de retencdo; prevenir situagdes de bullying
pela “educacgdo para a compreensdo mutua entre as pessoas, de
pertengas e culturas diferentes” (Martins, 2017: 2); aprender a viver
juntos e a viver com os outros e aprender a ser; acolher e integrar
todas as criangas e jovens de todas as nacionalidades.

Neste quadro, a aprendizagem da lingua portuguesa, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, uma educacdo
linguistica e uma educagdo literaria consistentes sdo dimensoes cruciais.

A APRENDIZAGEM DA LI’NGU'A PORTUGUESA
COMO FATOR DE INTEGRACAO

Atualmente, existem varios programas, recursos e
mecanismos que favorecem a aprendizagem da lingua portuguesa
por alunos estrangeiros de modo a garantir a integragao escolar.
Como iniciativa de carater pablico para a integragdo linguistica
dos alunos estrangeiros em Portugal, desde 2006/07, é oferecida a
disciplina de Portugués Lingua Nao Marterna (PLNM)?2 em todos os
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ciclos da escolaridade obrigatéria, para “garantir o apoio aos alunos
cuja lingua materna ndo é o portugués” (Direcdo-Geral da Educacéo
[DGE], 2023, para. 2). Além da componente linguistica, a escola deve
propor aos alunos de PLNM “outras atividades que potenciem a
imersdo linguistica, o relacionamento interpessoal, a inclusdo na
escola e o sentido de pertenca, designadamente tutorias e mentorias,
clubes e desporto escolar” (para.g).

A oferta formativa é composta pelos niveis A1 (iniciagao),

A2 (elementar) e B1 (limiar) (sobre o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, ver Conselho da Europa, 2001, 2020-). No
fim do ensino bésico (no 9° ano), os alunos de PLE nesses trés

niveis devem realizar a prova final de PLNM, e, no fim do ensino
secundario (no 12° ano), o exame final nacional de PLNM. No entanto,
se durante o ensino secundario o aluno ja for considerado utilizador
independente de nivel B2 ou proficiente (C1 ou C2), realiza o0 exame
final nacional de portugués, tal como um falante nativo (DGE, 2023).

As medidas de integragdo abrangem também o publico adulto,
que néo se enquadra no programa de PLNM. O plano estratégico
apresentado em margo de 2024° pela Agéncia para a Integracao,
Migragdes e Asilo ([AIMA], 2024) consiste num programa de educagéo
ndo-formal (ENF) a adultos, em formato online (p.23), organizado em
dois percursos (A — niveis A1e A2 — e B — niveis B1 e B2) e subdivididos
por Unidades de Formagéo de Curta Duragéo (AIMA, sd)).

Aplicam-se, no entanto, algumas exclusdes: as aulas de
Portugués Lingua de Acolhimento (PLA) destinam-se aos imigrantes
‘cuja lingua materna néo é a portuguesa, e/ou que ndo detenham
competéncias basicas, intermédias ou avanc¢adas em lingua
portuguesa’ (Portaria n’184/2022, p. 2). Ja para as aulas de PLNM,
os principios orientadores indicam que, no caso de “(.) um aluno
proveniente de Pais Africano de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP),
a sua lingua materna e a lingua oficial na qual foi escolarizado
podem ndo ser as mesmas” (DGE, 2023, para.9); por isso, traga-se o
seu perfil linguistico de forma a avaliar a proficiéncia em portugués e,
consequentemente, o enquadramento nas aulas de PLNM.

No paragrafo seguinte, mencionam que “os alunos de
nacionalidade brasileira, tendo o portugués como lingua materna, ndo
devem ser inseridos em PLNM” (DGE, 2023, para.10). Pode parecer
16gico que os alunos estrangeiros falantes nativos de portugués néo
tenham a necessidade de um curso de nivel A1-B1; no entanto, ter a
mesma lingua materna que o pais de acolhimento pode néo ser o
suficiente. Considerando que o programa de PLNM ndo é apenas
um lugar de aprendizagem linguistica, mas também de adaptag@o
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a escola, a comunidade e ao pais, aos imigrantes da CPLP faltam as
componentes comunitaria e cultural dos programas de integragao.

Para se compreender o alcance da diversidade, pode ter interesse

conhecer alguns indicadores quantitativos. De acordo com Oliveira
(2023), no ano letivo de 2021/2022, 0 nimero de alunos matriculados na
disciplina de PLNM atingiu o valor de 6332. O grafico* seguinte mostra a
evolucao registada entre os anos letivos de 2007/2008 e 2021/2022:
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Fonte: DGEEC, DSEE/DEEBS (sistematizacdo da autora. Apoio na atualizacéo
por Rita Monteiro do OM).

E importante também conhecer o nivel de escolaridade em que

maior niimero de alunos est4 inscrito em PLNM, sendo o ensino basico
aquele que concentra mais inscrigdes, como se vé no grafico seguinte®:

2011/12

m Ensino Basico M Ensino Secundario

2012/13
2013/14
2014/15
2015/16
2016/17
2017/18
2018/19
2019/20
2020/21
2021/22

Fonte: DGEEC, DSEE/DEEBS (sistematizac&o da autora.
Apoio na atualizagdo por Rita Monteiro do OM).

Ainda de acordo com o mesmo Relatério (Oliveira, 2023:

137), constata-se um “incremento da diversidade de nacionalidades
dos alunos desta disciplina nos Gltimos anos”, tendo-se

registado, em 2021/2022, alunos de 111 nacionalidades. De entre

os alunos matriculados em PLNM, destacam-se os que tém como
nacionalidade paises asiaticos (fndia, Nepal, Paquistao, China), os
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que pertencem aos PALOP (Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sao Tomé
e Principe, Angola), alunos oriundos da Ucrania, da Venezuela, do
Afeganistao e do Bangladesh.

Além do programa PLNM, h4 ainda a oferta de recursos
pedagdgico-didaticos e de formag&o (DGE), como: Recursos
Educativos digitais de PLNM — Portal das Escolas e Estratégias
e materiais de ensino-aprendizagem para Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM)°®.

No ambito da integrag¢do de alunos com lingua materna néo
portuguesa, importa ainda destacar duas medidas importantes:

a.  asescolas de referéncia para a Educacao Bilingue’,
existindo atualmente 17 escolas portuguesas de
referéncia para a educagio bilingue, 3 das quais no Porto
(AE Eugénio de Andrade, AE Alexandre Herculano e
Escola Artistica Soares dos Reis);

b.  Paraapromocio da inclusdo através da aprendizagem
da lingua portuguesa por alunos estrangeiros ou
alunos portugueses de outra lingua materna que
néo o portugués, existem documentos legais que
contém orientacdes para a concretizacdo, em cada
contexto escolar, do principio da escola inclusiva e
para o desenvolvimento curricular flexivel ajustados a
diversidade de cada grupo de alunos ou situagoes. Esses
documentos sdo o Decreto-Lei n’ 54/2018, de 6 de julho
(escola inclusiva) e 0 Decreto-Lei n? 55/2018 de 6 de julho
(curriculo e aprendizagens)®.

Uma vertente importante no apoio ao trabalho pedagdgico-
didatico dos professores para o ensino e aprendizagem de
portugués a alunos com outra lingua materna € o incentivo a
estudos cientificos e a materiais de trabalho, que permitem um
fundamento mais consistente da intervencio educativa. A titulo
exemplificativo, referem-se:

— Avaliacao de Impacto e Medidas Prospetivas para a Oferta

do Portugués Lingua N@o Materna (PLNM) no Sistema

Educativo Portugués (DGE, 2014);

— Estudo de caracterizacao e avaliacao de impacto da aplicacdo
do Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) no ensino bésico

(15 2° e 3° ciclos) e no ensino secundério;

— Proposta de Orientagoes Programaticas de Portugués Lingua
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ndo Materna (PLNM) para os Ensinos Bésico e Secundario;

— Portugués Lingua ndo Materna: Linhas de trabalho para a
Educacdo Pré-Escolar;

— Protdtipos de materiais e recursos para o ensino do
Portugués Lingua ndo Materna (PLNM) nos Ensinos Bésico e
Secundario;

— Diversidade Linguistica nas Escolas Portuguesas — projeto
de investigag@o que permite conhecer com rigor, e tratar
adequadamente, a diversidade linguistica existente nas
nossas escolas.

Como se referiu em 1, de entre as nacionalidades com
representacao significativa no universo de estrangeiros residentes
no pais estdo aquelas em que a lingua portuguesa é lingua oficial. Os
alunos dessas nacionalidades tém o portugués como lingua materna,
como a totalidade dos alunos brasileiros e muitos dos PALOP. O
convivio das diferentes variedades da lingua portuguesa no mesmo
espago escolar abre uma oportunidade extraordinaria para o
desenvolvimento da consciéncia da variacdo como propriedade
natural das linguas vivas, em geral, e do portugués, em particular.

A CONSCIENCIA DA VARIAGAQ LINGUISTICA
NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

No espago nacional, o portugués é a lingua oficial e a lingua
de escolarizacao, a lingua materna da esmagadora maioria da
populacao escolar e a lingua segunda dos muitos alunos estrangeiros
que frequentam a escola. O dominio da lingua portuguesa é, por isso,
decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento,
no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e no
exercicio pleno da cidadania, como referia o Curriculo Nacional do
Ensino Basico, de 2001 (referéncia).

Acerca da defini¢ao do objeto e dos objetivos da disciplina de
Portugués no curriculo nacional, importa conhecer ndo sé as suas
raizes e evolugéo (Rodrigues, 2017), mas também o enquadramento
geral de um processo educativo que acompanha obrigatoriamente
os alunos desde os 6° até aos 18 anos, numa progressao crescente
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de complexidade. As Aprendizagens Essenciais (doravante AE) de
Portugués dizem respeito ao desenvolvimento das competéncias
de oralidade (compreens@o e expressao), de leitura, de educagdo
literéria, de escrita e de gramatica (desenvolvimento de consciéncia
linguistica e conhecimento explicito da lingua). O desenvolvimento
destas competéncias contribui para uma aprendizagem consciente
da lingua que ndo decorre do processo de aquisi¢ao, que, como
sabemos, ocorre num processo espontaneo de imersdo nos
primeiros anos de vida no seio da comunidade em que a crianga
estd integrada, através da interagdo com os familiares). Ao longo
da escolaridade obrigatdria, é estimulado o desenvolvimento da
linguagem, a aprendizagem de competéncias comunicativas, a
educagdo linguistica e a educacao literaria. Apesar de relativamente
longa, é relevante a transcri¢do do enquadramento da disciplina de
Portugués no curriculo:

A definiga@o do objeto e dos objetivos para o ensino
e a aprendizagem da lingua portuguesa ao longo dos doze
anos de escolaridade obrigatdria tem em conta a realidade
vasta e complexa que é uma lingua e incorpora o conjunto
das competéncias que sdo fundamentais para a realizacéo
pessoal e social de cada um e para o exercicio de uma
cidadania consciente e interventiva, em conformidade com
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.
Assumir o portugués como objeto de estudo implica
entender a lingua como fator de realiza¢do, de comunicacio,
de fruicdo estética, de educacio literaria, de resolugéo de
problemas e de pensamento critico. E na intersecéo de
diversas 4reas que o ensino e a aprendizagem do portugués
se constroem: producdo e rece¢éo de textos (orais, escritos,
multimodais), educagao literaria, conhecimento explicito
da lingua (estrutura e funcionamento). Cada uma delas, por
si e em complementaridade, concorre para competéncias
especificas associadas ao desenvolvimento de uma literacia
mais compreensiva e inclusiva: uma participag@o segura
nos «jogos de linguagem» que os falantes realizam ativando
saberes de uma pluralidade de géneros textuais, em
contextos que o digital tem vindo a ampliar; uma correta e
adequada produc@o e uma apurada e critica interpretacao
de textos; um conhecimento e uma fruicao plena dos textos
literarios do patriménio portugués e de literaturas de
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lingua portuguesa, a formagao consolidada de leitores, um
adequado desenvolvimento da consciéncia linguistica e um
conhecimento explicito da estrutura, das regras e dos usos
da lingua portuguesa. Do todo daqui resultante emergem as
aprendizagens essenciais da disciplina de Portugués.

Estas aprendizagens sao essenciais para ler na integra
uma obra literaria, para compreender uma deciséo juridica,
um poema épico ou um ensaio filoséfico, para interpretar um
discurso politico, para inferir a intencionalidade comunicativa
de um texto argumentativo, para mobilizar conscientemente
regras linguisticas apropriadas a cada discurso que se
produza, para conhecer explicitamente elementos, estruturas
e principios de funcionamento da prépria lingua, para rever
e melhorar um texto produzido por si préprio ou por um
colega, para preparar adequadamente uma intervengao num
debate, para apresentar uma comunicagdo sobre uma questao
cientifica ou tecnoldgica, para intervir com propriedade em
qualquer discussao de ideias, para comunicar conhecimento e
defender ideias, para ler e para escrever o seu mundo interior
e o mundo em que os alunos se movimentam. (DGE, 2018a: 1-2)

A disciplina de Portugués é responsavel por contribuir para
que esteja ao alcance de todos os cidadaos o exercicio de uma
cidadania plena, que, como sabemos, s6 é possivel através da
linguagem. “No mundo em que os alunos se movimentam” enquanto
jovens em idade escolar e naquele em que passarao a movimentar-
se como adultos, faz toda a diferenca possuir uma competéncia
comunicativa capaz de um desempenho adequado e seguro em
situagdes institucionais de interacao, realizando atividades
profissionais qualificadas, interagindo (oralmente e por escrito) em
situacgOes institucionais, adequando-se a situagdes de comunicagao
de massas, entre outras. Nestes contextos, é importante conhecer e
saber usar a norma ou lingua padrao. De Sim-Sim, Duarte e Ferraz
(1997), recuperamos o fundamento deste principio orientador,
segundo o qual é importante que todos os estudantes tenham acesso
ao portugués padrdo ao mesmo tempo que é garantido o respeito
pelas restantes variedades:

Em qualquer comunidade linguistica circulam
variedades geogréficas (diatdpicas), sociais (diastraticas) e
situacionais (diafasicas) diferentes. Por razoes de diversa
natureza, uma dessas variedades adquire maior prestigio e é
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erigida em norma da lingua falada pela comunidade, sendo
utilizada como lingua oficial, de cultura e de escolarizacao:

a norma ou lingua padrao. (Nota das autoras: No contexto
educativo apenas nos interessam as caracteristicas da lingua
padréo em termos vocabulares (..), morfologia e sintaxe).
Assim, a lingua padrao € a variedade utilizada nas situagdes
institucionais de interagao (incluindo a prépria escola)

e, consequentemente, é ela a variedade dominantemente
utilizada nos documentos escritos que circulam na
comunidade linguistica em questdo. Ou seja, a lingua padrdo é
utilizada nos textos que consignam as normas de convivéncia
social, juridica e politica da comunidade, nos compéndios
escolares, na generalidade das obras cientificas, filoséficas

e literarias nela produzidas, bem como na imprensa escrita.
(Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997: 36-37).

Num outro documento do Ministério da Educacao, a
propésito da fungdo da escola em relagdo a norma padrao europeia,
afirma-se: “E ainda funcdo da escola levar todos os jovens a serem
capazes de reagir adequadamente a variacdo diafasica; ou seja,
serem capazes de usar a variedade de referéncia em contextos
de comunicac¢ao muito diversos, para fins muito variados e com
interlocutores muito distintos”.

Em Portugal, a coexisténcia de mais do que uma variedade
do portugués num mesmo espago social e fisico aumentou a
consciéncia relativa as variedades do portugués e trouxe para
um debate antigo novos contornos, tendo passado dos meios
universitario e escolar para a opinido publica: qual o posicionamento
da escola face a diversidade cultural e apreciacéo social das
diferengas? (Veloso, 2007, 2023).

Esse debate néo se situa ja ao nivel da variacdo dialetal e
socioletal da variedade europeia do portugués, mas “na convivéncia
de diversas normas nacionais num mesmo contexto educativo no
caso particular de uma lingua pluricéntrica como o portugués!'”
(Veloso, 2023). Textos como os de Henriques (2022a, 2022b e
2024) ddo nota das classificagdes dos alunos imigrantes falantes
nativos de Portugués em provas de avaliagdo interna e externa,
isto é, situagdes institucionais que confrontam os alunos com a
necessidade de se expressarem por escrito na variante de portugués
europeu padrdo. Trata-se de uma Em resposta as solicita¢des que
as comunidades imigrantes de falantes de portugués de diferentes
variedades fizeram, o Instituto de Avaliagdo Educativa (IAVE, 2021:
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88) declara que ndo lhe compete abranger as variedades nacionais da
lingua portuguesa, “por uma questio de uniformizagao de critérios
e de justica e equidade” 12 Esta resposta institucional suscita

nos imigrantes CPLP a sensacao de que terdo de encontrar por si
préprios os recursos para a integracdo comunitaria e linguistica.
Mas coloca também os professores de Portugués perante dilemas
decorrentes de uma tensao ja identificada em Veloso (2007): “como
aceitar algum papel normalizador da escola sabendo-se que essa
normalizacdo passa, pelo menos em parte, por uma espécie de
imposi¢do de uma norma estranha a norma do falante em nome de
argumentos e critérios decorrentes de juizos de valor contrarios a
atitude descritivista do linguista?” (Veloso, 2007: 267).

Este vetor normativo do trabalho do professor de Portugués
ndo dispensa o justo equilibrio com uma perspetiva descritiva
da variacdo da lingua articulando dois objetivos importantes da
escola moderna, como refere Veloso (2007: 264-265): “combate ao
preconceito e valorizagao positiva da diferenga” e “promogao da
igualdade de oportunidades entre todas as criancas, colocando ao
alcance de todas elas o acesso a oportunidades de emprego qualificado
independentemente da sua origem social” A consciencializagao dos
alunos para a problemética da variag&o linguistica, dando valor a
todas as variedades, além de acrescentar conhecimento linguistico,
contribui também para a formacao de valores como o respeito pelas
diferencas. A aprendizagem em torno da varia¢do linguistica tem,
além do conhecimento metalinguistico, um outro beneficio, o do
desenvolvimento de valores, como bem referiu Duarte (1997): “No plano
dos valores, 0 ensino da gramatica constitui um meio de aumentar a
autoconfianca linguistica dos falantes, por tornar consciente que a sua
variedade linguistica de origem é tdo complexa e estruturada e, portanto,
tdo digna de respeito como a variedade padrao. (Duarte, 1997: 71).

No curriculo prescrito da disciplina de Portugués, a variagdo
linguistica (geografica, social, histdrica e contextual) constitui uma
das aprendizagens essenciais desde o 1° ciclo do ensino basico e sdo
fundamentais ndo s6 para a educacdo formal, mas também para
valores de cidadania, previstos no PASEO, como: responsabilidade,
integridade e inclus@o. A titulo ilustrativo, anotamos as que estao
definidas para o 3° ciclo do ensino basico (73 8° e 9° anos, 12-15 anos)
(DGE, 2018b, 2018¢, 2018d).

Nas AE do 7° ano, no dominio da Gramadtica, prevé-se o
desenvolvimento da capacidade de “reconhecer tragos da variacao da
lingua portuguesa de natureza geografica”, a partir da “identificagao
de situagdes de variacdo linguistica em textos orais e escritos
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e comparag¢ao com o portugués padrao” (DGE, 2018b: 11). Essa
comparacao pode ser considerada de duas perspetivas, intranacional
e internacional. Como exemplo dos estudos da variacao diatépica
dentro de Portugal, o manual do 7° ano de Neto et al. (2021: 80-82)
explora a variedade transmontana. J4 quanto a variacdo a nivel
mundial, Paiva ez a/. (2021: 142-143) listam os principais aspetos do
portugués brasileiro e das variedades africanas, “(nomeadamente de
Angola e de Mogambique)” (p. 143).
Para além dessas recomendagdes, as AE indicam, no anexo
I do documento, uma lista de textos para a educacio literaria, de
entre os quais estd uma obra de autor de pais de lingua oficial
portuguesa: A Substiancia do Amor ¢ outras Cronicas, do angolano José
Eduardo Agualusa’® (DGE, 2018b: 12). A inclusdo das variedades do
portugués no curriculo do ensino basico pode vir a despertar ndo
apenas o interesse pela literatura em lingua portuguesa, mas também
o pensamento critico sobre politicas sociais, como a imigragéo e a
inclusdo e sobre assuntos da atualidade, como o racismo, a xenofobia
e 0 preconceito linguistico (sdo exemplos as noticias e os artigos de
opinido de Avelar, 2022, Correia, 2021, Durées, 2021 e Henriques, 2024).
No 8° ano, as AE preveem que, ao final do ano letivo, o aluno
seja capaz de “reconhecer tragos da variagdo da lingua portuguesa
de natureza social”, a partir de estratégias que promovam a
“identificacdo de situagdes de variagdo linguistica em textos orais

e escritos e comparagdo com o portugués padrao” (DGE, 2018c:

11). Estas instrugdes sdo apresentadas da mesma forma que as
mencionadas anteriormente para o 7° ano. Encontramos nos
recursos dos manuais digitais de Cameira et al. (2022: 147) e Costa et
al. (2024) o estudo dos registos padréo, culto, familiar e popular, e, a0
nivel lexical, os conceitos de giria, caldo e terminologia técnica.

E de referir, ainda, que nio se pretende deixar para trés as
tematicas estudadas nos anos anteriores: ha trés obras para a educacao
literaria listadas nas AE de Portugués do 8° ano que séo de autores de
paises de lingua oficial portuguesa: May me quer ¢ Contos do nascer da Terra,
do mocambicano Mia Couto, e O Gato Malhado e a Andovinkha Sinhd.: uma
histovia de amor; do brasileiro Jorge Amado (DGE, 2018¢: 12).

Finalmente, no 9° ano, o ano de conclusdo do ensino basico,
as AE preveem para os alunos a capacidade de reconhecer os
tragos da variagao histérica da lingua portuguesa (DGE, 2018d:

11). Encontramos um video de apoio aos manuais digitais da Leya
educacdo (s.d) sobre os estudos diacrénicos, que inclui a meng¢do

a alguns pontos principais da histdria da lingua portuguesa, do
latim, passando pela cria¢do das linguas roménicas, até a atualidade.
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Ainda, no anexo das obras para a educagao literaria (DGE, 2018d: 13),
incluem-se nas narrativas de autores de lingua portuguesa, Historia
comum ou O alienista, de Machado de Assis, e Felicidade clandestina, de
Clarice Lispector, ambos autores brasileiros.

Importa ainda referir que um vetor fundamental do trabalho na
aula de Portugués é o da valorizac¢@o da leitura e consolidag¢@o do hébito
de ler, devendo o aluno desenvolver um projeto pessoal de leitura a
partir da selecdo de livros a ler tendo por referéncia a Listagem PNL, que
integra autores de todas as variedades do portugués.

Atualmente, o desenvolvimento da consciéncia linguistica
e do conhecimento explicito da lingua dos alunos relativamente
avariacdo da lingua, inscrito no curriculo como aprendizagem
essencial, pode ser potenciado através de situagdes auténticas de
comunicacao dentro da sala de aula, conferindo a esse conhecimento
muito mais relevancia contextual e social.

Do professor de Portugués espera-se que proporcione “uma
melhor compreensdo das variedades linguisticas de origem dos
alunos (..), 0 que estimulard um olhar objectivo de cada aluno sobre
a sua variedade de origem e sobre aquelas com que se confronta
dentro e fora da escola” (Duarte, 1997: 71). Também se espera que
utilize o ensino e aprendizagem desse fenémeno linguistico para
combater o preconceito linguistico e promover a valorizagdo das
diferencas linguisticas.

Atendendo aos principios orientadores da disciplina de
Portugués acima enunciados, poder-se-4 perguntar se a formacao de
professores ndo tera de ver reforcada a componente relacionada com
a variagao linguistica.

RECOMENDACOES PARA A FORMACAOQ DE
PROFESSORES

Em 2023, Batalha et al. (20234, 2023b) realizaram um
estudo que tornou evidente a necessidade de se reforcar o trabalho
escolar em torno da diversidade linguistica, quer quanto a variagéo
linguistica (diatdpica, diastratica, dialetos padréo), quer quanto ao
multilinguismo. Num estudo de natureza qualitativa, com base

31



LINGUISTICA E ENSINO - PORTUGAL E BRASIL

32

em discussdo focal, Batalha et al. (2023b) procuraram conhecer
crengas de professores de Portugués dos ensinos bésico e secundério
sobre a variagdo linguistica, comparando professores em estagio
com professores experientes. Os resultados obtidos mostram que,
relativamente a:
— conhecimento sobre variagdo linguistica, ndo existem
diferengas significativas;
— crengas sobre variagdo linguistica, os professores em
estagio mostram maior abertura;
— crencas sobre praticas pedagdgicas, os professores em
estdgio mostram mais consciéncia.

Os professores experientes revelaram consciéncia da
influéncia que a avaliacao externa exerce sobre as suas praticas
pedagdgicas, orientando os alunos de modo a sentirem-se
preparados para um desempenho escrito nas provas finais de ciclo
compativel com os critérios de classificago.

Em Batalha et al. (2023a) destacou-se como area de
intervencdo prioritaria na formacéo dos professores a valorizagdo
da identidade linguistica ao mesmo tempo do desenvolvimento da
proficiéncia linguistica nas variedades padrao, por meio de duas
agoes:

1. reconhecer a base cientifica da variacdo linguistica
e a existéncia de diferentes variedades do portugués
(Europa, Brasil, Angola, Mogambique);

2. desenvolver conhecimentos linguisticos sobre as
diferentes variedades, de modo a reduzir as ideias
erradas sobre a lingua em geral e as atitudes negativas
em relacdo a determinadas variedades linguisticas.

A formac@o inicial e continua de professores é essencial
para uma compreensdo mais aprofundada e um debate alargado
em torno de questoes concretas suscitadas pelo bilinguismo e pelo
bidialetismo em contexto educativo, ultrapassando o preconceito
normativo e desenvolvendo a consciéncia da necessidade de uma
educacdo linguistica que integre o fenémeno da variagdo da lingua
(diatdpica, diastratica, diafésica, diacrénica) no desenvolvimento da
competéncia comunicativa.



CAPITULO | - POLITICAS PUBLICAS NO ENSINO DE LINGUA

CONCLUSAO

O trabalho de integracao escolar possui muitas vertentes
e agentes. Para que seja bem-sucedido tem de atender as
especificidades identificadas em cada agrupamento escolar. A
uniformiza¢do de medidas nio responde aos dados que possuimos
acerca da caraterizagdo multicultural e multilingue da populagéo
estudantil portuguesa na escolaridade obrigatéria. Como os
relatérios e estudos referidos nos alertam, o perfil dos alunos
estrangeiros em Portugal é complexo, ndo apresentando condig¢des
sociais nem distribuicdo territorial homogéneas. Alids, como referem
Seabra, Candido e Tavares (2023), “verifica-se que a distribuigéo
territorial das vérias origens nacionais (e das distintas geragdes) é
bastante diferenciada ndo correspondendo a um perfil inico, nem
sequer a um padrao dominante. Esta complexidade representa
uma enorme exigéncia em relagdo a conceg¢@o e a boa aplicacdo das
politicas publicas, assim como aos multiplos projetos educativos e
pedagdgicos a desenvolver no ambito de cada agrupamento escolar”
(nota de abertura: V).

Transversal, contudo, devera ser a formacgdo continua de
professores de Portugués no Ambito da variacdo linguistica e a
formacao sobre multiculturalismo e multilinguismo a fornecer
a professores das restantes disciplinas curriculares, bem como a
outros elementos diretamente ligados a vida escolar dos alunos.
Como refere Margarita Correia (2024, paras), “frequentemente
ouvimos alunos que néo falam a variedade europeia expressarem
as dificuldades que sentem e a discriminag@o de que, com
frequéncia, sdo alvo. Ndo tenhamos ilusdes, a sociedade portuguesa
nao foi educada para a variacao e para o respeito pelas demais
variedades nacionais do portugués. E ainda ha muito preconceito.
Os professores provém desta sociedade imperfeita que é a nossa
e muitos nédo receberam sequer uma formacao de base da qual
constasse que a lingua portuguesa é muito mais do que a norma
padrdo europeia.”.

Em qualquer das disciplinas curriculares, sabemos que a
lingua é, a maior parte das vezes, um obsticulo a aprendizagem e
a0 sucesso escolar, quer para falantes do portugués lingua materna,
quer para falantes de portugués lingua segunda. Para responder
aos desafios da atual populacao estudantil, as questdes de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa sdo incontornaveis. Sabemos
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que vivemos numa comunidade multilinguistica e multicultural.

A melhor preparacio para a vida nesta comunidade, tendo em

conta o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, passa

por aumentar o conhecimento metalinguistico, a autoconfianca
linguistica, o respeito por todas as variedades da lingua portuguesa,
a capacidade de usar a lingua com eficiéncia, adequando esse uso

as situagdes socioculturais e profissionais em que se intervém, a
reflex@o sobre as potencialidades da lingua, o fascinio por uma

nova visdo do portugués como lingua internacional e pluricéntrica.
Nao ha qualquer razdo para considerar a pluralidade linguistica

em contexto escolar um obstaculo ao sucesso educativo. Como
mostra Veloso (2023), “segundo investigagGes provenientes de

mais do que um dominio disciplinar, dispomos de argumentos que
defendem vantagens educativas nessa convivéncia entre linguas e
dialetos e que parecem demonstrar efeitos positivos de situagdes de
bilinguismo e bidialetismo nos desempenhos individuais dos alunos’
Aprofundar questdes, investigar, disseminar conhecimento existente,
fortalecer a formacao de professores, informar a sociedade, debater
com seriedade dardo continuidade ao trabalho de inclusao que a
escola portuguesa desenvolve ha muitas décadas.

2]

1 Agradecemos a Isabel Margarida Duarte garante do crescimento linguistico,
a leitura de uma versdo prévia deste do acesso ao curriculo nacional
texto e as sugestdes enriquecedoras que comum e a inclusdo escolar e social de
nos deu. criangas e jovens surdos, assegurando,
nomeadamente: O desenvolvimento da
3 Estainiciativa substitui os antecessores lingua gestual portuguesa (LGP) como
Programa Portugal Acolhe, Portugués primeira lingua (L1); O desenvolvimento
para Falantes de Outras Linguas e da lingua portuguesa escrita como
Programa Portugués para Todos (AIMA, segunda lingua (L2); A criagdo de
2024: 3). espacos de reflexao e formagéo,
incluindo na drea da LGP, numa
4 Oliveira (2023: 136). perspetiva de trabalho colaborativo
entre os diferentes profissionais, as
5 Oliveira (2023:136). familias e a comunidade educativa em
geral» http;/www.dge.mec.pt/escolas-
6  http/wwwiltecpt/site-PLNM/index. de-referencia-para-para-educacao-
html bilingue

7  «Constituem uma resposta educativa 8  «Artigo 4° Principios orientadores
especializada, visando a implementacao 1 — A concegao, operacionalizagao
de um modelo de educac@o bilingue, e avalia¢do das aprendizagens

34



10

CAPITULO | - POLITICAS PUBLICAS NO ENSINO DE LINGUA

do curriculo dos ensinos bésico e
secunddrio, assente numa defini¢ao
curricular comum nacional, presidem
os seguintes principios orientadores:
() ©) Garantia de uma escola
inclusiva, que promove a igualdade e
ando discriminagao, cuja diversidade,
flexibilidade, inovagao e personalizacdo
respondem a heterogeneidade dos
alunos, eliminando obstaculos e
esteredtipos no acesso ao curriculo 1
e as aprendizagens, assente numa
abordagem multinivel, que integra
medidas universais, seletivas e
adicionais de suporte a aprendizagem
e ainclusio; d) Reconhecimento

dos professores enquanto agentes
principais do desenvolvimento do
curriculo, com um papel fundamental
na sua avaliag@o, na reflexdo sobre as
opg¢oes a tomar, na sua exequibilidade
e adequacao aos contextos de cada
comunidade escolar; (.).»

Os alunos ingressam no 1° ciclo do
ensino bésico aos seis anos de idade

e iniciam ai a aquisi¢ao da leitura e
escrita. Embora sejam fundamentais
as aprendizagens realizadas nos anos
antecedentes, na Educacdo Pré-Escolar,
este nivel de ensino néo é obrigatdrio

As Aprendizagens Essenciais (AE)
constituem, juntamente com o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, o curriculo prescrito. As AE
sdo documentos da responsabilidade da
Diregao-Geral da Educac@o (Decreto-Lei
n’ 55/2018), desenhados com o objetivo
de orientar o plano, a execugdo e a
avaliagdo de cada uma das disciplinas
do ensino obrigatério em Portugal. As
informagoes desses documentos estao
organizadas de acordo com o ciclo e o
ano de escolaridade e a componente

do curriculo. Dentro de cada ficheiro,

as instrugdeas atividades da sala de
aula a cada turma, considerando as
necessidades e qualidades individuais 12
dos alunos, torna-se possivel evitar
planos de aula que consistam
exclusivamente em “bateria de
exercicios, cujo objetivo é permitir a

tomada de consciéncia do novo conceito
através da repetigdo e da mecanizagdo”
(Rodrigues ez al, 2021: 505). Ademais,
essas acoes estratégicas pretendem
facilitar a planificacao e a realizacao
das aulas para que sejam alcangadas

as competéncias previstas no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(Martins, 2017).

“No caso do bilinguismo, a diversidade
linguistica manifesta-se através

da presenca em simultaneo de

linguas diferentes, muitas vezes ndo
aparentadas entre si e, normalmente,
ndo reciprocamente inteligiveis.

No bi-/pluridialetismo, essa mesma
diversidade resulta da convivéncia

de diferentes variedades (sociais e/

ou regionais) da mesma lingua. Essas
variedades, por regra, sao mutuamente
intercompreensiveis e representam

um grau de afastamento menor do

que aquele que se observa na distancia
entre linguas. A coexisténcia de linguas
é aquela que corresponde ao facto de,
numa escola portuguesa, encontrarmos
alunos que sao falantes nativos do
portugués, do francés, do hindi-irdu, do
ucraniano e do kriol da Guiné-Bissau,

p. ex,, usando estas linguas nos seus
contextos familiares e trazendo-as
também para a escola (durante a aula,
em atividades desportivas, quando
falam entre si, etc,). A coexisténcia

de variedades da lingua é aquela que
consiste em, também numa escola
portuguesa, p. ex.,, encontrarmos alunos
que usam expressoes diferentes para
significar o mesmo objeto (‘guarda-
chuva’/“chapéu de chuva”; “paragem de
autocarro’/“parada de Onibus”), uns que
tratam o professor por “professor” ou
“senhor professor” e outros que usam a
forma “vocé”, uns que pronunciam “vou”
como [vo], outros como [bow]..” (Veloso,
2023).

Um dos principios das provas nacionais
de avaliagao externa de aprendizagens
escolares é o anonimato. As provas

sdo corrigidas manualmente por
professores da disciplina apés a
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13

garantia de anonimato. Em escolas 14
mais pequenas, a indicagao da

variedade do portugués pode ajudar a
identificar o autor da prova.

No entanto, a escrita de Agualusa,

cuja mae era professora de portugués,
contém escassos aspetos do portugués
de Angola. Um percurso de escolaridade
voltado ao portugués normativo da
metrépole também se verifica na escrita
de muitos outros autores luséfonos.

A partir dos anos 1920, conforme
Ribeiro (1992), se intensificou a

defesa de que era preciso modernizar
a educacdo brasileira, incorporar a
educacao das massas populacionais
na pauta governamental e tracar uma
politica nacional de educagéo (Ribeiro,
1992).
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