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INTRODUCAO

As Eleigbes Legislativas de 2019, em Portugal, introduziram na Assembleia
da Reptiblica novos partidos politicos, perfazendo um total de dez,* algo inédito
no regime democratico portugués. Esta diversidade partidaria pressuporia uma
igual diversidade de posicionamentos e visdes sobre as mais diversas tematicas,
incluindo a educag@o. Este trabalho pretende destacar a luta discursiva (Laclau
& Mouffe, 2014) entre diferentes discursos, procurando fixar o sentido da edu-
cacao e do sistema escolar em caminhos que excluem outros. Mais concreta-
mente, a forma como os discursos politicos constroem o lugar das competéncias
na formacio dos/as estudantes, a partir dos sentidos que atribuem 4 educacio,
balizando, por um lado, a forma como agimos e pensamos dentro da area da
educagdo e, por outro, estruturando o campo politico da educacio — politics, de
onde sairdo, depois, as decisGes ou politicas concretas ~ policies (Magalhies &
Stoer, 2005).

Num esfor¢o de mapear estes posicionamentos sobre educacio, recolhemos
os discursos produzidos pelos partidos na Assembleia da Republica (AR) durante

(1) O resultado das eleigdes legislativas ditou a representagio parlamentar dos seguintes
partidos: PS (Partido Socialista), PSD (Partido Social Democrata), BE (Bloco de Esquerda),
PCP (Partido Comunista Portugués), CDS-PP (Centro Democratico Social — Partido Popular),
PAN (Pessoas, Animais e Natureza), PEV (Partido Ecologista «Os Verdes»), Chega!, IL (Ini-
ciativa Liberal) e Livre (este ultimo, com a passagem da tinica deputada eleita a independente,
deixou de ter representagdo parlamentar, pelo que o seu discurso nio foi considerado para
analise). Também nio sera analisado o discurso da IL, uma vez que, na sessio legislativa em
andlise, o seu discurso sobre educacio se restringiu a questdes de acesso, articuladas com a
liberdade de escolha.
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a primeira sessao legislativa da XIV Legislatura, entre outubro de 2019 e setem-
bro de 2020. A partir dos Diarios da Assembleia da Reptblica foi constituido o
corpus de analise da investigacao, que consistiu em discursos proferidos na AR
sobre educacdo escolar (ndo superior) e que abarcou trés géneros discursivos:
debates, Projetos de Lei e Projetos de Resolugéo. O total de 53 textos recolhidos
foi, posteriormente, agrupado em tematicas de modo a clarificar a analise.

Relativamente ao método utilizado para analisar os discursos, a Analise de
Discurso, mais especificamente a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2014),
afigurou-se como a metodologia que nos permitia responder as premissas a
partir-das quais partia o nosso estudo. Construimos, assim, um dispositivo de
analise baseado nos conceitos avancados por esses autores: ponto nodal — ou
seja, significantes privilegiados em torno dos quais os momentos se organizam,;
momentos — signos cujo sentido foi parcialmente fixado, através das articula-
¢oes, conferindo-lhe, assim, um determinado e nunca definitivo sentido (Laclau
& Mouffe, 2014).

Percebemos, entdo, que a questdo do lugar das competéncias na formagao
dos/as estudantes tem uma presencga transversal nos diversos discursos dos
partidos, tornando-se, desse modo, possivel discutir a forma como cada partido
constroi discursivamente, a partir de diversos temas, o lugar das competéncias
na formacdo das e dos estudantes.

POLITICA: DISCURSO E CONTINGENCIA

Os discursos politicos sdo construidos dentro de um contexto histérico e poli-
tico particular que é fundamental considerar antes de avancar com o mapea-
mento, a analise e a discussdo dos mesmos. Influenciados por Codd (1988) e por
Magalhaes e Stoer (2005), olhamos para os discursos oficiais dos partidos como
artefactos ideologicos, ou seja, devem ser «interpretados em termos dos seus
padrdes de significado, as suas estruturas simbdlicas subjacentes e os contextos
que delimitam o seu significado»? (Codd, 1988), considerando que sdo «cons-
truidos dentro de um (con)texto histoérico e politico particular» (Magalhdes &
Stoer, 2005, p. 20). Na mesma linha segue Stephen Ball (2006) ao considerar
que os trabalhos que tém o politico como central devem explicar conceptual-
mente o que se entende por politica nesse trabalho. Concordamos com o autor
no entendimento de que «muito repousa no sentido ou possiveis sentidos que

(2) Tradugéo nossa.
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damos a politica; isso afeta ‘como’ pesquisamos e como interpretamos o que
encontramos»3 (Ball, 2006, p. 44).

Na esteira de Laclau e Mouffe (2014), a politica é, assim, entendida neste tra-
balho como discursivamente constituida, bem como um campo de contingéncia
e luta discursiva. Mais ainda, e seguindo Cortesdo, Magalhies e Stoer (2001),
entendida como um projeto de mudanca social. Este entendimento rejeita
nogoes essencialistas e deterministas da politica, focando-se nos varios discur-
sos em luta que contribuem para a construgéo do campo politico da educacéo. Ao
analisarmos os discursos dos partidos com assento parlamentar, conseguimos
esbogar um quadro (ainda que nunca completo) do campo da politica educativa
em Portugal, dos discursos que o marcam, do posicionamento dos partidos e da
luta que se estabelece entre estes, ao nivel discursivo, e que enforma a mudanca
social. A politica é, assim, entendida como

a maneira através da qual constantemente constituimos o social em caminhos
que excluem outros caminhos. As nossas acdes sio articulagdes contingentes,
isto é, fixagBes temporarias de significado num terreno incerto que reprodu-
zem ou alteram os discursos existentes e a organizacio da sociedade.4 (Jorgen-
sen & Phillips, 2002, p. 36)

A organizagdo social é o resultado de processos politicos que, num determi-
nado momento, fixam op¢des em detrimento de outras. Disto resulta a absoluta
contingéncia do terreno politico, ou seja, a impossibilidade de definir e de fechar
um determinado sentido ou caminho. Reconhecemos, como consequéncia da
contingéncia do campo politico, que os processos que nele ocorrem se consti-
tuem como projetos de mudanca social (Magalhées & Stoer, 2005). Dado que
a fixacdo total e definitiva de sentido nfo é possivel, os discursos estdo sempre
sujeitos a novas formas de articulac¢do e, consequentemente, novos sentidos. A
reproducdo e alteracdo da assuncio de sentidos sdo atos politicos.

As nossas acoes sio articulagbes contingentes, isto é, fixacdes temporarias de
significado num terreno de indecisdo, que reproduzem ou alteram os discursos
existentes e, portanto, a organizagéo da sociedade. Laclau e Mouffe entendem
a politica como a organizacio da sociedade de uma forma particular que exclui
todas as outras possibilidades.5 (Jorgensen & Phillips, 2002, p. 36)

(3) Tradugdo nossa.
(4) Traducgéo nossa.
(5) Tradugio nossa.
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Contudo, certos discursos naturalizaram-se de tal forma que se esquece a
sua contingéncia e nao se vislumbram alternativas. Estes discursos, que estdo
tao firmemente estabelecidos, sio chamados de objetivos: «A objetividade é o
resultado histérico dos processos e lutas politicas; é discurso sedimentado»®
(Jorgensen & Phillips, 2002, p. 36). O conceito de hegemonia surge entre a obje-
tividade e a politica. Esta passagem do politico para o objetivo da-se através de
intervencdes hegemonicas e culmina na naturalizagdo de uma tnica perspetiva
(Laclau & Mouffe, 2014).

Estas intervencdes, na forma de discursos politicos, sdo construidas através
de umé linguagem que promove o interesse comum € o bem universal, ocul-
tando a heterogeneidade e a diversidade de interesses presentes na sociedade e
na politica (Codd, 1988). Por outras palavras, através do uso de uma linguagem
que promove o bem comum e universal, os discursos politicos procuram esta-
belecer uma determinada forma de ver o mundo (objetividade), mascarando a
existéncia de infinitas alternativas de o ver (contingéncia). A contingéncia do
campo politico, nas representagdes de caminhos vérios propostos pelos discur-
sos partidérios, torna-se produtora de mudanca social na medida em que propoe
formas alternativas de estruturar o mundo, todas elas impossiveis de fixar como
definitivas pela constante constru¢ido de novos sentidos. Essas produgdes de
sentido serdo sempre criadas discursivamente e em contexto, influenciadas por
outros discursos ja existentes. Torna-se, assim, impossivel que, ao nivel do dis-
curso politico se possa falar de um «n#o-lugar», ou seja, um lugar universal e
independente dos contextos em que se situam e sobre os quais se debrucam,
bem como de um «lugar branco», um lugar que seja exterior ao sistema e, por
isso, legitimado de forma inquestionavel (Magalhdes & Stoer, 2006).

Surgem, assim, antagonismos, ou seja, diferentes discursos que se excluem
mutuamente (Laclau & Mouffe, 2014). E precisamente nesse ponto, em que 0s
discursos colidem, que surgem as interveng¢des hegemonicas para dissolver esses
antagonismos. Entende-se, pois, que «a intervencdo hegemoénica é bem-sucedida
se um discurso passa a dominar sozinho, onde antes havia um conflito»? (Jor-
gensen & Phillips, 2002, p. 48). Em determinados momentos histéricos, como ja
referimos, ha discursos que surgem como hegemonicos e inquestionaveis e que
marcam o discurso politico e a producgio de sentidos e estruturas sociais. Assis-
timos, no Ocidente, & naturaliza¢io, em momentos diferentes, de trés discursos
que influenciaram e influenciam as construgoes politicas. Sdo eles o Liberalismo
Classico, o Liberalismo Social-Democrata e o Neoliberalismo.

(6) Tradugio nossa.
(7) Tradugéo nossa.
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NEOLIBERALISMO E GLOBALIZACAO: ESTADO, EDUCACAO E
CONHECIMENTO

Neste capitulo, debrucar-nos-emos sobre a influéncia do discurso hege-
monico do Neoliberalismo por ser o mais recente e aquele que, atualmente,
influencia de forma mais clara as construgdes politicas sobre educaciio. O niicleo
da formacao hegemonica neoliberal

€ um conjunto de praticas politico-econémicas com a finalidade de impor o
poder do mercado — desregulagfio, privatiza¢io, austeridade — e de limitar o
papel do Estado a protegdo dos direitos da propriedade privada, do mercado
e do comérecio livre. «Neoliberalismo» ¢ a designacio atualmente usada para
referir esta nova formacio hegemonica, que longe de se limitar ao dominio
econémico, também refere uma concecio da sociedade e do individuo assente
numa filosofia do individualismo e da posse.8 (Mouffe, 2018, p. 23)

De acordo com Olssen, Codd e O’'Neill (2004), no 4mbito deste modelo, a
competitividade é vista como um mecanismo para a qualidade, o sujeito é eco-
nomicamente interessado, o Estado deve reduzir os seus servigos através de
privatizaces, o mercado de trabalho deve ser flexivel e desregulado de modo a
fornecer as pessoas as mesmas oportunidades para a utilizacio das suas com-
peténcias. Devemn igualmente ser abolidas tarifas e subsidios sobre o mercado,
de modo a que este se mantenha livre e aberto, condicdo considerada essencial
para o crescimento econémico. A educacéo é fornecida de forma publica, mas
distribuida e acedida de modo privado, ou seja, cabe ao Estado definir a politica
de educacio que sera oferecida através de um mercado a que os individuos, de
forma ‘livre’, acederdo. Tem como finalidade ser usada para o progresso das pes-
soas que pagam pelas competéncias que possuem e é vista como uma mercado-
ria que pode ser trocada no mercado por dinheiro ou estatuto. O Estado nfo tem
o poder de decidir qual a melhor forma de aceder 4 educacfio, defendendo-se a
liberdade na escolha do processo de escolarizagio. O conhecimento satisfaz as
necessidades de competir e é uma forma de capital (capital humano). Enfatiza-
-se o conhecimento performativo e as competéncias titeis para os empregadores,
passiveis de ser avaliadas em produtos mensuraveis.

Associado a hegemonia atual da matriz discursiva do neoliberalismo, assiste-
-se, também, & hegemonia de processos de globalizacio, que se tém vindo
a intensificar através de transformacdes que ocorreram na ordem do sistema
mundial, com a emergéncia de uma nova divisdo internacional do trabalho,
baseada na globaliza¢do da producfo, operada pelas empresas multinacionais,

(8) Tradugio nossa.
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e na dominacio da economia pelo sistema financeiro. Do mesmo modo, a emer-
géncia das Tecnologias de Informacio e Comunicacio (TIC) e a velocidade das
transferéncias financeiras, associadas & acelerac¢do dos processos de mercadori-
zagao, tornaram possivel, pela primeira vez, «falar de uma economia global que
inclui todas as na¢oes do mundo» (Dale, 2001, p. 147).

Os processos politicos e a governagdo dos estados-na¢io sofreram profun-
das alteragdes, desde logo, o enfraquecimento do poder destes tltimos. Dada a
criacao e generalizacdo da ideia de que o modelo de desenvolvimento orientado
para o mercado é o inico possivel, as politicas nacionais passaram a ser estrutu-
radas para um regime de acumulagéo, desvirtuando o papel do Estado na orga-
nizacao da sociedade (Santos, 2001). Emergiram as comunidades de governagio
global, de que é exemplo a Uni&o Europeia, que praticam politicas comuns, que
visam alcangar o plano de desenvolvimento neoliberal que surge do Consenso
de Washington. Estas politicas comuns, estruturadas em torno do mercado,
influenciam os Estados a reconfigurar as politicas pablicas, nomeadamente na
area da educacio.

O contexto econémico, social e politico que temos vindo a discutir provo-
cou profundas alteragdes nos modos de vida das sociedades e nas dinimicas
do Estado, reconfigurando o mercado de trabalho e a educacio, bem como a
relacdo entre estes e destes com o conhecimento. A modernidade, segundo
Magalhaes e Stoer (2005), concebeu o conhecimento como a forma privile-
giada de emancipacédo dos individuos, de ac¢do sobre o mundo e de cidadania.
O sistema educativo servia, precisamente, para produzir cidadios/s pela edu-
cagdo e era, consequentemente, a melhor forma de construir e consolidar os
estados-nacio.

Combinado com o capitalismo, o projeto da modernidade complexificou o
mandato dirigido ao sistema educativo, assumindo a ambiguidade de, por um
lado, emancipar as e os cidaddos e, por outro, de as e os transformar em traba-
lhadores, alterando o conhecimento para uma forma de regulacio social (Maga-
lhdes & Stoer, 2005). Com o desenvolvimento extraordinario da ciéncia e da
tecnologia, o conhecimento passa a ser concebido como uma forca produtiva e
reforga a sua vinculagdo ao mercado (Santos, 2018). A competéncia deixa, assim,
de ser da ordem da emancipago, para passar a ser da ordem de adaptacio ao
mercado de trabalho, transformado no local privilegiado do desenvolvimento
pessoal e social.

Reconfiguram-se, assim, todos os setores da educacio em 4reas de potencial
investimento e lucro, colocando aquilo que era um bem ptiblico «na mira de
forgas de mercado privadas encabegadas por Estados nacionais agressivos que
veem todas as 4reas dos servigos, incluindo a educacgio, como as suas vantagens
competitivas e a base da economia do conhecimento» (Robertson, 2006, p. 69).
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Na esteira de Dale (2001), esta mercantilizagdo da educagio e a primazia da eco-
nomia operam a um nivel supranacional, com o intuito de romper fronteiras
nacionais e, a0 mesmo tempo, reconstruir as relacbes entre as nacdoes, redefi-
nindo o curriculo com pontos comuns a varios sistemas educativos, demons-
trando a existéncia daquilo a que o autor chama de uma «agenda globalmente
estruturada para a educacao».

Portugal é, claramente, afetado por essas alteragdes, na medida em que,
sendo um pais da semiperiferia do sistema econémico mundial, a modernizagao
da sociedade portuguesa passa, também, pela «internacionalizagdo da sua eco-
nomia, tendo aqui a educagio também um papel importante a desempenhar»
(Stoer, 2002). O principio do mercado nunca atingiu em Portugal a hegemo-
nia existente noutros paises, tendo sempre mantido o Estado um lugar central
na sua regulacao. Aliado a isto, o Estado em Portugal nunca se comprometeu
totalmente com o bem-estar, ndo acabou com o clientelismo, nunca se constituiu
completamente num Estado-providéncia, assumindo a forma de quase-Estado-
-providéncia, deixando alguns problemas por resolver, como a distribuigio e
a democratizacao do sistema (Santos, 2018). E, assim, um Estado que tenta
adaptar-se a ideologia neoliberal, sem ter cumprido etapas anteriores, o que
influencia a concessao das politicas de educacio.

As ideologias educativas em Portugal seguiram, até aos anos 1980, uma ideo-
logia democratica e democratizante, fruto da reconstrucdo de um pais que se
tentava democratizar, apés 40 anos de ditadura, e que foi essencial na cons-
tru¢do de uma educacio democratica, mas também «conduziu a uma definigéo
da educacao inseparavel da erupgdo do politico no campo educativo» (Correia,
1999, p. 83). A partir dos anos 1980, e seguindo a tendéncia dos paises capitalis-
tas avancados, surgem nos discursos preocupagdes com os padrées de qualidade
e a formacio para o trabalho, bem como com critérios de gestdo eficaz para o
mercado (Lima & Afonso, 2002). O aumento da importancia da ciéncia e da tec-
nologia no curriculo advém de os conhecimentos a elas associados serem mais
facilmente transferiveis para o mercado, constituindo-se elas proprias como
mercadorias, o que legitima, assim, a sua eficicia no crescimento econémico.
Deste modo, reconhece-se a legitimidade a esse «econémico» para determinar
as prioridades do conhecimento cientifico e tecnologico, permitindo que a cién-
cia e a tecnologia passem a ser consideradas como mercadorias imprescindiveis
ao aumento da competitividade nacional nos mercados internacionais (Correia,
1999; Lima & Afonso, 2002).

Stoer, Stoleroff e Correia (1990) identificam, neste periodo, a construgao de
um novo mandato para o sistema educativo portugués que designaram de «novo
vocacionalismo» e que se da pela «substituicdo da preocupagio com a ligagio
entre educac¢do e democracia, enquanto eixo dominante da politica educativa,
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por uma outra mais restrita entre a escolaridade e a sua relevincia para o mer-
cado de trabalho» (Stoer et al., 1990, in Stoer, 2008, p. 161). A tensdo que Stoer
(2008) identifica entre a «escola meritocratica» e a «escola democratica» nos
anos 1980 contribui, de acordo com o autor, para o que designou de «simultinea
crise e consolidac¢ao da escola de massas em Portugal» (p. 161).

A partir dos anos 1990, a ideologia educativa em Portugal é marcada, segundo
Correia (1999), pela inclusdo, em torno de uma légica de utilidade da educacio
na moderniza¢do da economia. A politica educativa é moldada pela entrada na
Comunidade Econémica Europeia (1986), bem como pela reforma do sistema
educativo implementada do Governo PSD (1985-1995). As reformas educativas
vao no sentido de promover a adaptagio das pessoas as exigéncias da agenda
econdmica e aos desafios da sociedade cognitiva (Lima & Afonso, 2002). Desse
modo, a exaltacio de uma ideologia neoliberal onde o respeito pela diferenca se
articula com uma légica de responsabilizacdo individual, sustentada na merito-
cracia, tende a considerar o sofrimento das e dos excluidos, ndo como um pro-
blema de injustica social, mas como uma manifesta¢éo de incompeténcia dessas
e desses excluidos (Correia, 1999).

MAPEAMENTO DOS DISCURSOS DOS PARTIDOS

As reconfiguragdes na concegio de educacio a que se tem vindo a assistir nos
ultimos anos produziram uma nog¢éo de competéncia como adaptacio que se
tornou hegemoénica, contrastando com aquela que a modernidade construiu, de
competéncia como emancipacdo. Tendo por base estas duas nog¢bes de compe-
téncia — como emancipagdo ou como adaptagio — procuraremos mapear e dis-
cutir os discursos dos partidos com assento parlamentar relativamente a forma
como constroem o lugar das competéncias na formacao dos e das estudantes.

As competéncias no discurso do Partido Socialista (PS)

O discurso do PS é duplo relativamente a questdo da educacdo. Por um lado,
defende que a escola publica contribui para a equidade e para a nio determi-
nacao do futuro pela condi¢do social prévia, constituindo-a, assim, como ins-
trumento de reducdo de desigualdades e de mobilidade social. Isto revela uma
posicdo baseada na concegio de educagdo enquanto desenvolvimento pessoal e
integracdo cidadi na sociedade (Olssen et al., 2004). Por outro lado, afirma que
o mais importante em educagdo sdo os resultados, nomeadamente pela énfase
na promogao do sucesso escolar através da diminuicdo das taxas de retencéo e
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de abandono escolar precoce, bem como da procura de estratégias nas escolas
para que todas as pessoas aprendam melhor.

Na esteira de Magalhaes e Stoer (2006), a preocupagdo com o abandono
escolar precoce e com o sucesso assume relevancia no debate politico através da
reconfiguracdo da instituicio escolar pela «sociedade do conhecimento», dando
a esse mesmo conhecimento centralidade nos processos de desenvolvimento eco-
ndémico e social dos estados-na¢do. O destaque atribuido ao conhecimento surge,
pelo menos, desde a publicagio da Estratégia de Lisboa em 2000, que define
um «novo objetivo estratégico para a Unido tendo em vista refor¢ar o emprego,
a reforma econdmica e a coesio social no dmbito de uma economia baseada
no conhecimento» (Conselho Europeu de Lisboa, 2000). Esse é um momento
de viragem para que o sucesso escolar seja medido pela capacidade que as e os
alunos terdao ou nao de integrar o conhecimento, contribuindo, dessa forma, para
o desenvolvimento de competéncias que, parecendo a partida da ordem da eman-
cipacao, se configuram na adaptacio a esse modelo de sociedade e de economia.

A sociedade do conhecimento é, entfo, caracterizada pela incluséo e inovagio
através da qualificacdo e do emprego, sendo, atualmente, marcados pelos dis-
cursos sobre a digitalizacdo. A escola, para o PS, ganha um lugar de destaque no
processo de transicio digital. Assim, o papel da escola na resposta aos desafios
societais, marcados pela complexidade e incerteza, sera pelo desenvolvimento
de competéncias ligadas ao digital, revelando a centralidade que as tecnologias
de informacgao ocupam na conce¢ido de modernizagio das sociedades, e refor-
cando a ideia do conhecimento como competéncia de adaptacio, essencial no
desenvolvimento social e econémico dos estados-nacéo.

As competéncias no discurso do Partido Social-Democrata (PSD)

Por seu lado, o PSD refere que o papel da educacio é o de preparacio para
o mercado de trabalho através do ensino de competéncias que permitam uma
maior capacidade de adaptagio as necessidades daquele. A andlise do discurso
produzida permitiu dar conta da reconfiguragio do conceito de competéncia,
através do papel da escola na transigio digital e da contestacio & proposta de
eliminacdo das reprovagoes no ensino béasico.

Relativamente ao papel da escola nos processos de transi¢io digital, o discurso
deste partido articula as potencialidades da digitalizacio com a modernizacgo e
a melhoria dos modos de integracio no mercado de trabalho, reconfigurando o
conhecimento em competéncia tecnoldgica, com valor de uso no mercado. Cons-
truindo, discursivamente, a inevitabilidade da digitalizacio e, com ela, os empre-
gos do futuro, o investimento do Estado na escola ptiblica deve ser direcionado
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para as tecnologias, potenciando a inovagéo e alertando para a urgéncia de aten-
der as competéncias multidisciplinares, fulcrais para a adapta¢io a um mercado
de trabalho flexibilizado e em constante mudanca (Santos, 2018).

Ao modelo de competéncia cognitiva como emancipagao, parece substituir-se
um arquétipo de competéncia adaptativa as exigéncias do mercado de traba-
lho, transformado agora na arena central onde o desenvolvimento (pessoal e
social) dos individuos acontece (...) As competéncias escolares refletem de uma
forma mais ou menos direta esta reconfiguragao do conhecimento. (Magalhaes
& Stoer, 2005, p. 46).

No que diz respeito & oposigdo a proposta para o fim das reprovacdes no
ensino basico, o discurso do PSD constrdi-se em torno da centralidade que o
conhecimento ocupa na vida das sociedades, como motor da economia, sendo
por isso, politicamente considerado o maior investimento para tornar a econo-
mia competitiva (Robertson, 2006), tal como jé era preconizado pela Teoria do
Capital Humano, desenvolvida por Theodore Schultz nos anos de 1960. Este
investimento € assim visto também em termos individuais, exigindo ‘esforco’
por parte das e dos alunos e ‘rigor’ por parte dos sistemas de ensino. Portanto,
no discurso do PSD, a escola, que é o lugar de transmissio do conhecimento
por exceléncia, deve assegurar que as e os alunos o adquirem, cultivar o ‘rigor’ e
garantir que quem ndo adquire conhecimento ndo pode e ndo deve avancar na
escolaridade.

No seguimento desta ideia, no seu discurso, o PSD argumenta que perante a
possibilidade de eliminar as reprovacdes e dada a centralidade do conhecimento
para o mercado de trabalho, as familias com posses venham a transferir as e
os filhos para a escola privada, o que vai de encontro aquilo que Magalhdes e
Stoer (2005) denominam de «Nova Classe Média Nova». Esta classe procura
tornar a escola um espago de ‘exceléncia académica’, entendida esta como «a
saliéncia do esfor¢o e do empenhamento que, por seu turno, permitiriam sele-
cionar os/as «melhores», isto é, os/as que mais mérito (talento + empenho)
revelassem» (p. 32). Isto permite o reposicionamento desta classe no mercado
de trabalho. Este reposicionamento, no discurso do PSD, cria desigualdades e
coloca em causa a igualdade de oportunidades, uma vez que, se as competéncias
adquiridas na escola sdo absolutamente fundamentais para o futuro das e dos
alunos, nomeadamente no que & integragdo no mercado de trabalho diz respeito,
e se a escola ptiblica ndo valoriza o mérito individual aprovando as e os alunos
independentemente dos conhecimentos adquiridos, quem n#o tem possibili-
dade de frequentar uma escola privada estara atrés nessa luta pela integracio.
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As competéncias no discurso do Bloco de Esquerda (BE)

O discurso do BE defende que a escola puiblica é um local que da resposta a
diversidade cultural e deve, por isso, fornecer condi¢des para a aprendizagem e
acolhendo essa mesma diversidade, ndo sendo a reten¢io uma resposta. Pode-
-se, assim, argumentar que o papel da escola, no discurso do BE, é mais cen-
trado na resposta a diversidade e no combate a desigualdade do que nos contei-
dos e forma de os avaliar. Reconhece-se que o saber é valorizado, distribuido e
recontextualizado através de um lugar de privilégio de uma determinada cultura
(Leite, 2002). Pretende-se, assim, que a educac¢io passe a ser intercultural, isto
é, que se reconheca «a existéncia de culturas diversas na escola e [se] criem con-
digdes para o estabelecimento de interac¢oes que favorecam trocas de experién-
cias e de valores culturais» (Leite & Fernandes, 2008, p. 120).

O discurso politico sobre educagio do BE é construido numa oposic¢ao ao neo-
liberalismo e aos seus impactos no sistema educativo. Fica presente a nocio de
educacgdo como espago que, mais do que ministrar conteidos curriculares com
vista a desenvolver vantagens competitivas adequadas a4 economia atual, deve
primar pelo exercicio da cidadania e da democracia, do combate as desigualdades
e a discriminagdo. No discurso do BE, a palavra competéncia nio aparece, o que,
aliado a forma como discursivamente constroem o sentido da educacio, parece
indicar que consideram que o sentido de competéncia est4 fixado enquanto capa-
cidade de adaptagdo ao mercado de trabalho, deixando de, discursivamente, pro-
curar fixd-lo como emancipagcio, tal como referido por Lima (2002).

As competéncias no discurso do Partido Comunista Portugués (PCP)

No discurso do PCP h4 uma critica ao modelo de escola atual, considerando-a
como reprodutora de desigualdades, na esteira de Bourdieu, que afirma que a
cultura escolar reproduz a do grupo econémico, social ou politico dominante.
Assim,

exatamente da mesma forma que as nossas institui¢ées econdémicas domi-
nantes estdo estruturadas para favorecer aqueles que ji possuem capital eco-
némico, assim as institui¢des educacionais estdo estruturadas para favorecer
aqueles que ja possuem capital cultural, definido de acordo com os critérios
do grupo dominante como natural e tnico tipo apropriado de capital, e para
tratar todas as criangas como se elas tivessem tido igual acesso a ele. Desta
forma o capital cultural que as escolas tomam como um dado age como um fil-
tro altamente eficaz nos processos reprodutivos de uma sociedade hierarquica.
(Harker, 1990, p. 79-80)
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Est4, desse modo, presente na critica & escola uma critica ao discurso meri-
tocrata sobre a educagio, nomeadamente a consideragio de que partem todos
de uma base igual. Assim, tal como no discurso do BE, apesar de nio haver refe-
réncias as competéncias, h4 uma critica a um modelo que, como ja referimos, se
baseia nas competéncias de adaptacfio ao mercado de trabalho, numa perspe-
tiva dominada pela nogdo clientelar e pela privatizagio da escola ptblica (Dale,
1994), através do desinvestimento nesta, e na criagio de indicadores de quali-
dade e eficacia que dominam os modelos de gestdo privados, nomeadamente
empresariais (Lima, 2002).

No-entanto, apesar da semelhanga apontada no que diz respeito a nio fixa-
¢ao do sentido de competéncia, o discurso do PCP e do BE estruturam-se em
torno de pontos nodais distintos. Se no BE a multiculturalidade e os desafios
que esta coloca a escola, em termos de igualdade de oportunidades no acesso e
no sucesso, sao estruturantes do sentido de educagéo, no PCP, sdo as condicoes
estruturais de criagdo e legitimacio de desigualdades — de que o sistema escolar
€ parte — que assumem a centralidade desse mesmo sentido.

As competéncias no discurso do Centro Democratico Social — Partido
Popular (CDS-PP)

O discurso do CDS-PP organiza-se em torno da nociio de competéncia como
adaptacio ao mercado de trabalho. Considera que o que importa em educacio é
que as e os alunos aprendam e que é essa a missio da escola. H4 uma prioridade
dada ao pensamento elaborado pelas «sociedades cientificas» que deve subs-
tituir o pensamento politico, naquilo que Robertson (2006) caracteriza como
uma valorizagdo da técnica e do conhecimento, tidos como o motor das econo-
mias na era do capitalismo flexivel neoliberal. O discurso revela, por um lado,
uma rela¢do de subordinacéo do sistema educativo ao sistema econémico e, por
outro, que esse mesmo sistema econémico e as 16gicas de mercado ocupam o
lugar da politica como espago de tomada de decisdo, em especial na educaco,
num processo de despolitizagdo da educagdo provocado pelos mercados (Dale,
1994).

Como ja referimos, o mercado ganhou uma enorme preponderancia na regu-
lagdo da vida social das pessoas (Magalhdes & Stoer, 2005), valorizando, cada
vez mais, o conhecimento como motor de uma economia e de uma sociedade
que vé na escola um investimento para o desenvolvimento dos Estados, na
medida em que é, por exceléncia, a instituicdo de transmissdo de conhecimento.
A escola, por sua vez, reconfigura-se como um espaco de formacio de compe-
téncias para o mercado de trabalho, adotando modelos de gestao semelhantes
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aos das empresas e considerando os resultados escolares como um instrumento
de medicdo das performances. Para o CDS-PP, quem ndo se submeter a este
modelo de escola, dificilmente estard apto a entrar no mercado de trabalho
com sucesso. As competéncias sdo articuladas, neste discurso, com processos
de digitalizagdo, pelo que as competéncias digitais (vistas como fundamentais
para a modernizagao do sistema) sao indispensaveis no processo de adaptacio e
entrada numa economia que é baseada no conhecimento.

O investimento na literacia digital torna-se, assim, uma necessidade que visa
introduzir melhorias nas competéncias digitais dos/as estudantes, tornando-os
aptos para acompanhar os desenvolvimentos da economia do conhecimento.
Neste topico, e seguindo Magalhdes (2021), a pandemia veio acelerar um pro-
cesso de digitalizacdo que ja estava em curso, tornando-o ainda mais inquestio-
navel e articulando-o com uma ideia de desenvolvimento baseada na aquisicao
de competéncias digitais.

As competéncias no discurso do Pessoas, Animais e Natureza (PAN)

O discurso do PAN sobre as competéncias é articulado com os processos de
digitalizacdo da sociedade, afirmando as competéncias digitais como fundamen-
tais porque a propria transigdo digital é um imperativo para uma sociedade mais
evoluida. E, assim, um discurso que esta estruturado em torno da necessidade
de competéncias digitais para uma adaptagio a sociedade em mudanga, bem
como para a sua evolugio, pois sera através da transicdo digital que se dara um
processo de transformacio educativa, académica e social. No entanto, apesar
das articulagdes entre os processos de digitaliza¢do e, como € referido pelo PAN,
o «imperativo para uma sociedade mais evoluida», a «<adaptagao a sociedade em
mudanca», a «evolu¢do» e a «transformagao», estes constituem-se em signifi-
cantes vazios, ou seja, nunca é fixado ou construido um sentido. Constata-se,
pois, no discurso do PAN, a incorporacio do discurso neoliberal sobre as compe-
téncias digitais, entendidas como inquestionaveis e inevitaveis.

Contudo, no discurso do PAN esta também presente uma concecgio de escola
para além de conhecimentos académicos que deve potenciar o desenvolvimento
pessoal e de participacio cidad, central para a adapta¢io a uma sociedade com-
plexa e mutavel. A preocupacio com a construgao de uma sociedade equilibrada,
humanitéria e justa fica patente na conceg¢io de educagio que o partido constrdi
nos seus discursos.

Argumentamos que, na conceg¢do do sentido de educagio do PAN, se eviden-
cia uma hibridez discursiva: o potencial emancipatoério e de justiga social estd
presente, no entanto, o sentido de competéncia nao é articulado com este poten-
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cial, mas apenas com os processos de digitalizacio e adaptag¢iio ao mundo global
e & inclusdo no mercado de trabalho.

As competéncias no discurso do Partido Ecologista «Os Verdes» (PEV)

No discurso do PEV, a educagéo é um pilar estruturante para a construcio de
uma sociedade mais justa, nomeadamente através da acio do Estado pela escola
publica. E concebida como um direito, caracterizado pelo ensino democratico,
de qualidade, plural e inclusivo. Sem nunca referir a palavra competéncia e, por-
tanto, sem nunca tentar fixar um sentido para esta, sdo evidenciadas duas ques-
toes centrais no seu discurso politico sobre educagdo que surgem articuladas: a
qualificacdo/emprego e o desenvolvimento.

Pelas articulagGes presentes no discurso, quando se fala em desenvolvimento
fala-se em desenvolvimento sustentavel, que na sua relagdo com a qualificacio
nos permite avancar com uma hipétese de fixagdo do sentido de educacio. Esse
sentido estrutura-se em torno da relagfo entre a economia e a ecologia dado que
qualificagdo e desenvolvimento sustentével, articulados com a manifesta preo-
cupagdo com o ambiente, indica-nos que estamos a falar de uma educacio para
um mercado de trabalho assente numa matriz ecossocialista (Viola, 1987).

As competéncias no discurso do Chega! (CH)

Finalmente, o partido Chega defende que a prioridade da escola relativa-
mente ao ensino deve ser os contetidos e o sucesso académico, afirmando que
os bons resultados académicos sio a receita para uma integraciio bem-sucedida
na comunidade. Mais, qualquer questao relacionada com a formacéo de indivi-
duos deve ser afastada da escola, que se deve restringir s competéncias para
o mercado de trabalho. Assim, o caminho para a integracio e para o sucesso
sd0 os resultados, no que designa por «exceléncia académica». A escola cabe a
formagado académica e ndo a discussdo democratica ou cidada, sendo através da
primeira que a integracio social é total. Implicitamente, e dadas as reconfigu-
ragOes provocadas pela ideologia neoliberal na escola, a formacéo académica é
uma formag@o voltada para o mercado de trabalho, mercado este que se assumiu
como insténcia reguladora da propria socializacio (Santos, 2001). Desse modo,
descartar a importancia da educacio para a cidadania é, a nosso ver, assumir o
espaco da escola exclusivamente como um local de formacio de trabalhadores e
trabalhadoras, condicionando a formagdo de criancas e jovens a formacio para
o trabalho e deixando de lado a formaciio de cidadéos e cidadis, bem como o
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desenvolvimento pessoal. A concecdo de competéncia é a da adaptacio ao mer-
cado de trabalho, recusando uma concecdao de competéncia de carater emanci-
patorio. Como refere Licinio Lima (2005, p. 84),

a performatividade competitiva de fei¢do utilitarista e mercantilista revela-se,
no limite, um principio contrrio a uma educa¢do humanista e critica, orien-
tada para a solidariedade e 0 bem comum, colocando toda a pressao na adap-
tacdo individual, na adequacio e no ajustamento em termos dos conhecimen-
tos, das qualificacdes e, agora, das “competéncias” que se exigem. A educaciio
é, por esta via, desvinculada de uma cidadania democratica para a emancipa-
¢ao social.

Quadro 1: Sintese do lugar das competéncias na construcio discursiva
da educacio por cada um dos partidos com assento parlamentar

entre outubro de 2019 e setembro de 2020.

Partido Ponto Nodal Articulacdes Competéncias
«Inv.est1m~ento no conhecimento e nas Duplo Sentido:
qualificacdes»

e . — Desenvolvimento
Partido Desafi «Pl.glt:l:Zf(i?}?rge::s:;lii?(;;t?faﬁ);iaéo pessoal e integragdo
Socialista csanos gogico & & ¢ cidada na sociedade
(PS) da sociedade para as escolas»
«Sociedade do conhecimento» ~ ~ Mais importante
«II?((::IISSin einov(z:i0 a0 pela qualificacdo em educagio sdo os
’ caopelaq ¢ resultados
€ 0 emprego»
«Escola Digital» — «Melhores compe-
téncias nacionais»
. - . e Competéncias
Partido Preparagio «Competéncias multidisciplinares» digit;r;is para
Social para os ~ «Preparacao para o mercado de a integracio
Democrata mercados trabalho»
(PSD) de trabalho no mercado de
«Fim das reprovagtes» — «Alunos trabalho
nao adquirirem conhecimento e
competéncia»
«Cultura de retencio que ndo evidencia
melhorias na aprendizagem» Palavra competéncia
abli . . ndo aparece no
Escola piiblica «Curriculo nacional» — «Para o aoap
Bloco de €OIMo espago e - . discurso, mas o
| aluno médio, proveniente do ambiente .
Esquerda de resposta a socioecondmico da escolax sentido para a
(BE) diversidade educacdo é orientado
cultural «Dar resposta i heterogeneidade para a resposta a

cultural e diversidade dos alunos,
garantir o sucesso e a inclusio»

multiculturalidade
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Escola como

«Escola como espaco de aprendizagem
e participagido» — «Autonomia e

Palavra competéncia
nao aparece no

Partido . desenvolvimento educativo» discurso, mas o
. mecanismo de - -
Comunista reproducio de Politi d - Fal sentido de educagio
(PCP) 181 e gestao democratica, esva~ Orizagao | i turais de criacio
soclais dos trabalhadores, reproducio de legitimacio d
desigualdades» ¢ cglumacao de
& desigualdades
«O que importa em educagio é que os
.. alunos aprendam» :

Centro Competéncias B Melhoraas nas
Democratico | dos alunos e «Pensamento feito pelas sociedades competéncias digitais
Social — modernizagio | cientificas e nfio pela politica» dos/ asgstudantes,

: do sistema tornando-os aptos
11;2”:11; educativo «Cultura de trabalho, esfor¢o e para acompanhar
(CSS-PP) exames» a economia do

«Plano digital para transformar a conhecimento
educacdo e dar flexibilidade curricular»
«Transigdo digital» — «Processo de _ . .
transformacao educativa, académica e Hlbnd‘?z dlSCUI‘S.Wa.
: potencial emancipa-
social» P .
Pessoas torio da escola esta
Animai; e Capacidade «Escola como mecanismo presente, mas a
Natureza de adaptacio capaz de quebrar barreiras e reduzir competéncia é
(PAN) constante desigualdades» articulada com
Escol Local d di digitalizagdo e
scola — «Local de aprendizagem, adaptacio ao mundo
participagdo civica e espaco agregador
L it global
de vérias sensibilidades»
«A educacio é a condigdo do desenvol-
vimento sustentavel e da conquista de Nio fi tido d
Escola piiblica | um mundo mais justo» a0 g 0 senhido de

. competéncia, mas o

Partido como garante . e . : .
. .| «Investir na escola ptblica é investir sentido de educagio
Ecologista da Democracia . - ) . N
na qualifica¢do dos portugueses e no ¢é associado a prepa-
«Os Verdes» | e do desen- . : -
. desenvolvimento futuro do Pais» ra¢do para um novo
(PEV) volvimento . .
4 P . tipo de economia
sustentéavel «Escola piblica e de qualidade» :
. e — sustentavel
— «Ensino democratico, plural e
inclusivo»
«Aos pais pertence a prioridade Questdes relaciona-
do direito de escolher o género de das com a formacio
educacio a dar aos filhos» de individuos
Escola como . . . deve ser afastada
. «Direito inequivoco dos pais em se
Partido espaco . . - P da escola, que se
. insurgirem contra a ingeréncia que o AN
Chega! exclusivamente . . deve restringir as
- Estado hoje exerce na tutela educativa» N
(CH) de formacio competéncias para o
académica «Disciplina de Cidadania» — «Néo mercado de trabalho.

é necessaria porque os alunos tém
sucesso académico e estdo integrados
nas comunidades»

Recusa da concegio
de competéncia como
emancipacao
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UMA CONSTRUCAO POLITICA DO LUGAR DAS COMPETENCIAS
NA FORMACAO DAS E DOS ALUNOS

O mapeamento e discussao dos discursos dos partidos até agora realizado
permite-nos discutir o modelo de competéncias que se atribui & escola e ao sis-
tema de ensino.

Verificamos que os partidos que se autoidentificam & esquerda do PS sdo
omissos relativamente a palavra competéncia. Defendem uma ideia de que a
escola deve ser mais do que a transmissdo de conhecimentos académicos e que
o modelo de competitividade que atualmente se verifica provoca desigualdades,
mas, no seu discurso, ndo constroem um sentido para a competéncia. Os dis-
cursos dos partidos que se situam a direita no espectro politico-partidario atri-
buem as competéncias o sentido de adaptacdo ao mercado de trabalho. No que
diz respeito ao discurso do PS, ainda que este incorpore duas dimensdes no que
ao sentido atribuido a educagio e a escola diz respeito (simultaneamente como
promotoras de justica social e de qualificacdo para o trabalho), a concecio de
competéncia articula-se com a digitalizacio e o conhecimento, sublinhando o
seu valor de uso na adaptacio ao mercado de trabalho.

Podemos, assim, argumentar que estamos perante um processo de fixacdo
do sentido de competéncia. A competéncia como emancipacio e formacao de
cidaddos e cidadas parece estar a desaparecer do debate politico, contribuindo
para a sedimentacdo do sentido de competéncia como adaptacdo ao mercado de
trabalho, retirando-o da luta discursiva (Laclau & Mouffe, 2014) de fixacio de
uma outra concecao que seja contra-hegemoénica (Lima, 2005).

Se o discurso politico sobre educacio fica refém do discurso da adaptacéo,
entdo estd-se a formar alunos e alunas com capacidades adaptativas, ignorando
a agéncia do ser humano. Alias, a adaptagdo parece depender da aprendiza-
gem de determinados contetidos que s6 na escola se podem ensinar. Podemos
pensar, sobre a histéria da humanidade, que esta se construiu, em parte ou na
totalidade, pelas aprendizagens que se foram realizando e, portanto, comegou-se
a aprender muito antes de se pensar em escola ou em transitar de ano de escola-
ridade. Assim, considerar que ha uma relagéo entre aprender e transitar de ano é
uma construgao que serve uma determinada agenda. A preponderancia do resul-
tado (que dita a aprovagio ou reprovacio e com que sucesso ou insucesso) na
avaliagdo das aprendizagens é fruto da introducéo das ideologias neoliberais na
educacdo, nomeadamente do discurso da qualidade, da produtividade e da com-
peténcia (Correia et al., 2011), que marcam a entrada da légica do mercado nos
processos escolares e a sua hegemonizacio. Assim, ndo h4 nada de natural ou
de diretamente proporcional na rela¢do entre transitar de ano e aprender, dado
que o segundo é um processo muito mais complexo do que esta simples reducao
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pode fazer parecer, e o primeiro € uma constru¢io decorrente do funcionamento
e organizacao do sistema educativo, que revela a forma como este tem vindo a
ser capturado pela ideologia neoliberal e as 16gicas de mercado (Cardoso, 2005).

Nio se trata de rejeitar as competéncias que ligam a escola ao mercado de
trabalho, mas sim de nédo deixar cair aquelas que a ligam a emancipacéo e a
formagéo integral de individuos. N&o se trata de defender o fim da ligacdo da
escola a0 mercado, mas antes de néo corroborar a submisséo da primeira ao
segundo. Nao se trata, ainda, de considerar que as competéncias digitais sdao
terriveis, numa ideia que Magalhies (2021) definiu como «tecnofobia», mas sim
de questionar as consequéncias e procurar discutir um caminho que é discursi-
vamente construido como inevitavel e como motor tinico do desenvolvimento.
Seguimos Magalhies e Stoer (2005), na ideia de que o fechamento entre boas
e mas competéncias ndo permite aprofundar a discussio e mapear os discursos
politicos. Assim, acompanhamos os mesmos autores no que concerne a utilidade
de colocar as politicas num continuum entre pedagogia e performance, o que
permite mapear o debate e sugere que, no atual contexto, ndo é obrigatorio ficar
confinado na defesa radical de uma perspetiva. Diferentes caminhos podem ser
procurados nas diferengas que estruturam os mandatos enderecados ao sistema
educativo.

Nessa linha, e recuperando o que inicialmente afirmédmos de que a politica
¢ discursivamente constituida e marcada pela contingéncia (Laclau & Mouffe,
2014), e que é essa contingéncia que permite a mudanca social, a perspetiva
hegemonica da competéncia como adaptaco pode ser reconstruida num outro
sentido, ndo é estanque nem definitiva. Desse modo, 0 nosso argumento nao
vai no sentido de retirar o discurso da competéncia do discurso politico sobre
educagio, mas sim de reconhecer que o atual discurso hegemoénico nao é o tinico
possivel, ha outras articulagdes que se podem estabelecer e outras formas de
construir o sentido de competéncia. O papel da escola, pode, assim, ir para além
da transmissdo de conhecimentos académicos ou de competéncias para o mer-
cado de trabalho. Na esteira de Touraine (1997), «quando o individuo deixa de
ser definido em primeiro lugar como membro ou cidadio de uma sociedade
politica, quando é considerado em primeiro lugar como trabalhador, a educacio
perde a sua importancia» (p. 354).

Concluimos reforgando que a anélise de discurso como método de analise de
politicas se baseia na ideia de que a linguagem é mais do que a mera transmis-
sdo de informacdes e conhecimentos sobre o mundo, ela ocupa um lugar na sua
constru¢ido, nomeadamente através da politica. Ora, se ha uma ideia generali-
zada de que o sistema educativo deve formar alunos e alunas com competéncias
para se adaptarem a um mundo em mudanca, este discurso ndo se configura,
na nossa perspetiva, apenas num discurso de adaptacdo, mas também num dis-
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curso de construcdo. Por outras palavras, ndo se estara s6 a adaptar o sistema
educativo a um determinado tipo de sociedade, esta-se, também, a construir
essa mesma sociedade através do discurso da adaptacio.
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CariTUuLO 4

O ‘ELEFANTE’ NO MEIO DA SALA. FALEMOS ENTAO
DE ‘COMPETENCIAS’! DIALOGOS COM PROFISSIONAIS
ACERCA DA APRENDIZAGEM BASEADA
NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Eunice Macedo e Elsa Guedes Teixeira

INTRODUCAO

A Aprendizagem Baseada na Resolucio de Problemas (ABRP)! pode ser vista
como metodologia participativa de ensino e aprendizagem. Este capitulo dia-
loga com vozes docentes para questionar se e de que forma a implementacéo
da ABRP com as pessoas jovens promove o desenvolvimento das ‘competéncias’
para o século XXI. Traz-se ainda a reflexdo as aportagées de profissionais sobre
a alteragdo das suas praticas e profissionalidade como questdes fundamentais a
construcao das ‘competéncias’ jovens no quadro da dimensio mais relacional da
pedagogia.

Admite-se que é o ideério das ‘competéncias’ que tem tragado o mote para
o sistema educativo (Magalhdes & Stoer, 2002b), nas Gltimas décadas, sem ter
sequer em conta a desarticulaco, cada vez mais forte, entre a educacio, as neces-
sidades antecipadas do mercado e a promessa mitica da empregabilidade (Nada
et al., 2022). As referidas ‘competéncias’ sdo preconizadas em varios documen-
tos e referenciais de politica educativa, nacionais e internacionais (Conselho da
Europa, 2016; OECD, 2018, 2019), como desenvolvemos abaixo.

Importa lembrar que o projeto? na base desta reflexio foi desenvolvido, entre
2018 e 2021, com jovens, docentes e formadores e formadoras, em institui¢Ges
educativas de diversos tipos: duas escolas do ensino secundario, duas escolas
profissionais e um centro de formacéo, em turmas do 10.° a0 12.° ano, de cursos
cientifico-humanisticos, cursos profissionais e cursos de aprendizagem, que

(1) Traducdo do original Problem-based learning — PBL. .
(2) Projeto financiado pela Fundagéo para a Ciéncia e Tecnologia, com a referéncia PTDC/
CED-EDG/29886/2017.
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