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Resumo

Este projeto de investigacdo-acao foi desenvolvido no contexto do Mestrado em Ensino
de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, com especializacdo em Inglés, durante o ano letivo de 2022/2023, na Escola
Secundaria de Penafiel. O principal objetivo deste estudo foi estudar a eficicia da
estratégia dos didlogos em grupo na melhoria da competéncia de compreensao leitora
dos alunos envolvidos. Em termos mais especificos, a investigacdo visou compreender o
modo como a aplicacdo desta estratégia pode facilitar o processo de compreensao

leitora nas disciplinas de Portugués (Lingua Materna) e de Inglés (Lingua Estrangeira).

Tendo por base os principios metodolégicos da investigacdo-acdo, a compreensao
leitora foi identificada como uma &area prioritaria e os didlogos em grupo foram
escolhidos como a estratégia pedagdgica a ser estudada. A revisdo de literatura
abrangeu conceitos fundamentais sobre leitura e compreensao, diretrizes para o ensino
da compreensdo, atividades e estratégias de leitura com énfase nos didlogos em grupo.
O plano de acdo elaborado teve como objetivos estudar a eficacia dos didlogos em
grupo, promover a participacdo ativa dos alunos e desenvolver competéncias de

compreensao leitora que incentivassem a sua autonomia.

A andlise dos dados demonstrou que a estratégia de didlogos em grupo teve um impacto
positivo significativo nas classificagbes dos alunos e na promog¢do da compreensao
textual. Adicionalmente, as observa¢des qualitativas indicaram um elevado nivel de
envolvimento dos alunos nas discussdes em grupo, corroborando a eficacia desta
abordagem na melhoria da competéncia de compreensdo leitora. Estes resultados
validam, portanto, a implementacao da estratégia como uma pratica eficaz no processo

educativo.

Palavras-chave: compreensao leitora; ensino da compreensao; atividades e estratégias

de leitura; didlogos em grupo.



Abstract

This action research project was carried out in the context of the Master's Degree in
Portuguese and Foreign Language Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and
Secondary Education, with a specialisation in English, during the 2022/2023 academic
year, at Penafiel Secondary School. The main aim of this study was to study the
effectiveness of the group dialogue strategy in improving reading comprehension skills
of the students involved. In more specific terms, the research aimed to understand how
the application of this strategy can facilitate the reading comprehension process in the

subjects of Portuguese (First Language) and English (Foreign Language).

Based on the methodological principles of action research, reading comprehension was
identified as a priority area and group dialogues were chosen as the pedagogical strategy
to be studied. The literature review covered fundamental concepts about reading and
comprehension, guidelines for teaching comprehension, reading activities and
strategies with an emphasis on group dialogues. The aim of the action plan was to study
the effectiveness of group dialogues, promote active student participation and develop

reading comprehension skills that encourage student autonomy.

Data analysis showed that the group dialogue strategy had a significant positive impact
on students' grades and on promoting reading comprehension. In addition, the
qualitative observations indicated a high level of student involvement in the group
discussions, corroborating the effectiveness of this approach in improving reading
comprehension skills. These results therefore validate the implementation of the

strategy as an effective practice in the educational process.

Key-words: reading comprehension; teaching comprehension; reading activities and

strategies; group dialogues.
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Introducao

O presente trabalho constitui o Relatério Final de Estagio, realizado nas disciplinas de
Portugués e de Inglés, na Escola Secundaria de Penafiel, no ano letivo de 2022/2023, no
ambito da Iniciacdo a Pratica Profissional, unidade curricular do 22 ano do Mestrado em
Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino
Secundario, na drea de especializacdo de Inglés, ministrado pela Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. Traduz a estratégia subjacente a Pratica de Ensino
Supervisionada, que consiste na realizacdo de ciclos de investigacdo-acdo pautados

pelas diretrizes estabelecidas por esta metodologia.

As primeiras seis semanas da pratica de ensino supervisionada foram dedicadas a
observacdo de aulas, a analise documental e a aplicacdo de inquérito, que permitiram a
recolha de dados necessarios a subsequente andlise e reflexdo sobre o perfil das duas
turmas envolvidas no projeto. Este processo permitiu a identificacdo de uma area de
intervencdo especifica comum as duas disciplinas do estagio (Portugués e Inglés) - a

compreensdo leitora.

A competéncia de leitura assume particular relevancia na sociedade contemporanea,
sendo uma ferramenta essencial para o acesso ao conhecimento, tanto no contexto
escolar quanto na vida quotidiana dos individuos. Estamos numa era em que a circulagdo
de informagdo escrita e 0 acesso massivo as novas tecnologias, como a Internet,
impactam profundamente a sociedade. Nesse sentido, a compreensao leitora tornou-se
crucial para a integracdo social e para o sucesso no mercado de trabalho.
Consequentemente, a Educacdo deve centrar-se na promogao de um ensino que
valorize a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias transversais, especialmente

a compreensao da leitura, essencial para o sucesso pessoal e profissional.

Identificada a area de intervencdo e reconhecida a importancia do seu ensino, foi
necessario pesquisar acerca de métodos de ensino para o desenvolvimento da
compreensdo leitora, dado que as atividades usualmente realizadas pelos alunos em

aula n3o apresentavam os resultados pretendidos. Apds revisdao de literatura, foi
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possivel delimitar uma estratégia pedagdgica destinada a facilitar o desenvolvimento
dessa competéncia e a aumentar a motivacdo dos alunos nas atividades de leitura, os
didlogos em grupo. Resultou, assim, a formulacdo da questdo norteadora do projeto:
serd que o uso da estratégia de didlogos em grupo poderd contribuir para uma melhoria
na compreensdo textual dos alunos em Portugués Lingua Materna e Inglés Lingua

Estrangeira?

Ainvestigacdo realizada visou ndo apenas aprimorar praticas pedagogicas, mas também
contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos, sobretudo em dindmicas
colaborativas. Com base nessa premissa, o presente estudo tem como propdsito

principal a consecucdo dos seguintes objetivos:

1. verificar se a estratégia de didlogos em grupo pode contribuir para facilitar o
processo de compreensdo da leitura nas disciplinas de Portugués e de Inglés;

2. promover uma participacdo ativa dos estudantes, incentivando a partilha, a
interacdo e o dialogo;

3. desenvolver competéncias de compreensao leitora que potenciem a autonomia

dos alunos.

No que concerne a estrutura interna, este trabalho encontra-se subdividido em trés
capitulos, culminando em consideragdes finais. No primeiro capitulo, intitulado
"Contextualizagdo da intervengdo pedagdgica", procedeu-se a caracterizagdo e
descricdo da Escola Secundaria de Penafiel, bem como das duas turmas em que se
procedeu a intervengdo no ambito do presente projeto de investigacdao-acdo. A partir
desta contextualizagdo, foi possivel identificar uma drea de intervencao prioritaria e

definir os objetivos especificos da investigacao.

O segundo capitulo apresenta uma revisao da literatura relevante para o plano de a¢ao
implementado, discutindo os conceitos-chave deste projeto de investigacdo-acdo. Este
segmento esta organizado em quatro subcapitulos: 1) "Compreensdo de texto como
competéncia nas aulas de lingua", que aborda os conceitos fundamentais de leitura e

compreensdo leitora; 2) "O ensino da compreensdo”, que discute diretrizes para o
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ensino da compreensdo e os fatores e niveis a ela associados; 3) "Organizacdo de
sequéncias didaticas", que apresenta atividades e estratégias de leitura conforme os
diferentes momentos da aula de leitura; e 4) "Os didlogos em grupo na resolucdo de
questdes/problemas". Neste ultimo subcapitulo, expde-se um quadro tedrico
aprofundado sobre a atividade dos didlogos em grupo como estratégia facilitadora da

compreensao leitora, que constitui o tépico central desta investigacao.

O terceiro capitulo debruca-se sobre a descricdo do estudo empirico realizado.
Primeiramente, sdo apresentados os pressupostos subjacentes a esta metodologia de
investigacdo-acdo, os objetivos do estudo e o plano de acdo tracado, bem como as
ferramentas de recolhas de dados utilizadas. Segue-se a exposicdo das aulas dos ciclos
estudo de cada disciplina e posterior analise quantitativa dos dados obtidos. Em seguida,
interpretam-se os dados e reflete-se sobre os resultados registados e os seus
contributos para a questdo de partida. Por ultimo, reflete-se acerca do impacto da
investigacdo realizada, assinalam-se as limitagdes sentidas e sugerem-se alguns temas

para investigacOes futuras.
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1. Contextualizagao da interveng¢ao pedagdgica

1.1. Caracterizacao da escola

A Escola Secundaria de Penafiel, operacional desde 1 de outubro de 1978 e vocacionada
para o ensino do 32 ciclo do ensino bdsico e para o ensino secundario, encontra-se
localizada numa area urbana no concelho de Penafiel, pertencente ao distrito do Porto.
De acordo com os Censos 2021 e o site da Camara Municipal, o municipio conta com 28
freguesias e quase 70 000 habitantes, integrando a Associacdo de Municipios do Vale do
Sousa, NUTS Ill Tamega, numa paisagem verde e de solos férteis. Penafiel fica ainda
bastante perto da capital de distrito, a cerca de 39 Km, o que, pela ligacdo rodoviaria
mais rapida (A4), corresponde a uma distancia tempo de cerca de 30 minutos. Esta
ligacdo estd igualmente assegurada através da linha ferroviaria do Douro (Instituto
Nacional de Estatistica, 2021; Camara Municipal de Penafiel, 2024). Segundo o Projeto
Educativo 2018/2020 da Escola Secundaria de Penafiel (Escola Secundaria de Penafiel,
2018), a boa acessibilidade existente beneficia os alunos através do contacto com outras
areas, permitindo a abertura de uma série de opg¢bes a comunidade educativa e a

criagdo de uma dinamica de abertura ao exterior e de ideias inovadoras.

A oferta formativa desta escola é variada e muito vocacionada para o ensino secundario.
Como consta no Projeto Educativo 2022/2026 da instituicdo, para o 32 ciclo do ensino
basico, a ESP pretende assegurar uma formagao geral comum a todos os alunos que
permita o prosseguimento de estudos em qualquer curso, cientifico-humanistico ou
profissional. No ensino secunddrio regular, oferece os cursos de Ciéncias e Tecnologias,
Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e Humanidades e Artes Visuais, tendo em
consideracgdo os interesses dos alunos e as suas possiveis escolhas no que se refere ao
ensino superior. A escola disponibiliza ainda uma oferta formativa para o ensino
profissional tendo em conta as necessidades das varias empresas existentes no concelho
de Penafiel e osinteresses dos alunos. No ano letivo 2022-23, disponibilizou os seguintes

cursos: Técnico Auxiliar de Saude, Técnico/a de Programacdo e Gestdo de Sistemas
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Informaticos, Técnico/a Instalador/a de Sistemas Solares Fotovoltaicos, Técnico/a de

Manutengao Industrial — Eletromecanica (ESP, 2022a).

No contexto do Programa de Moderniza¢éo das Escolas do Ensino do Secunddrio, a ESP
foi alvo de obras de remodelacdo nas suas instalacdes nos anos 2007-2008,
apresentando, atualmente, infraestruturas modernas. A instituicdo é composta por um
edificio com salas de aula e laboratodrios, gabinetes destinados ao corpo docente, uma
sala de diretores de turma voltada para o atendimento dos encarregados de educacdo,
um gabinete médico, um gabinete de atendimento ao aluno e uma
biblioteca/mediateca. Dispde também de zonas de convivio, lazer e de restauracdo. No
gue concerne aos diferentes servicos disponibilizados, a instituicdo possui espacos
dedicados aos servicos administrativos, servico de papelaria/reprografia e servico de
psicologia e orientacdo educativa, que visa proporcionar apoio e acompanhamento
psicoldgico aos alunos, bem como orientacdo académica e profissional. O edificio
escolar conta ainda com trés campos de jogos destinados a pratica de Educacdo Fisica e
realizacdo de atividades desportivas. Assim sendo, as 6timas condicoes fisicas desta
instituicdo e os recursos materiais disponiveis contribuem para uma boa atmosfera de
trabalho, de convivio e de proximidade, assegurando a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos alunos. “Ndo sendo o principal vetor para o sucesso, as
instalagbes de alta qualidade da Escola Secundaria de Penafiel coadjuvam no reforgar

da sua politica educativa do presente e perspetivar a do futuro.” (ESP, 2018, p. 13)

De acordo com o Relatdrio de Avaliagdo Interna 2019-2021 (ESP, 2022b), as condicdes
fisicas excecionais desta instituicdo publica, a qualidade de ensino e a ampla oferta
curricular fazem com que a ESP seja muito solicitada por alunos de todo o concelho. A
maioria dos alunos e respetivas familias tém aspira¢des e expectativas muito elevadas
para o futuro. Essas caracteristicas demandam que a Escola desempenhe um papel ativo
e proeminente na comunidade, valorizando uma politica de rigor, exceléncia e

envolvimento da comunidade educativa.
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Finda a caracterizacdo da escola onde foi realizada a pratica pedagdgica supervisionada
e desenvolvido este projeto de investigacdo-acdo, serdo entdo apresentadas no seguinte

subcapitulo, as turmas de Portugués e de Inglés em que incidiu este projeto.
1.2. Caracterizacao das turmas

Para a delimitacdo da drea de intervencdo deste estudo, tornou-se imprescindivel a
realizacdo da caracterizacdo das turmas envolvidas, com o propédsito de aprofundar o
conhecimento acerca dos discentes e de identificar um dominio de aprendizagem que
demandasse intervencdo educacional prioritaria. Para essa caracterizacdo, foram
usadas informacdes extraidas de diferentes fontes: a analise de documentos da escola
(registos biograficos, pauta), a observacdo de aulas das professoras titulares,
participacdo em reunides de avaliacdo e a realizacdo de um inquérito aos alunos sobre

a sua relacdo com a leitura.

No tocante a observacdo de aulas, esta decorreu durante todo o ano letivo,
contemplando as aulas de trés turmas de décimo ano de Inglés, bem como as aulas de
trés turmas de Portugués, sendo uma do décimo primeiro e duas do décimo segundo
ano. A professora titular de Inglés tinha a seu cargo somente turmas do nivel de décimo
ano e a professora titular de Portugués tinha turmas dos niveis de décimo primeiro e
décimo segundo ano. Recomendou-se que as professoras estagidrias do nucleo de
estdgio trabalhassem em ambos os niveis, resultando na decisdao de atribuir-lhes a

lecionagcdo em ambos.

No que concerne ao ensino de Inglés, foi designada apenas uma turma para cada
professora estagiaria do nucleo de estagio pedagogico de Portugués-Inglés e Inglés-
Francés. O primeiro nucleo de estdgio era composto por trés estagiarias, enquanto o
segundo era formado por apenas uma estagiaria. Essa distribuicdo possibilitou a
alocacdo de uma turma distinta para cada estagiaria, o que se mostrou vantajoso para
a execugdo do projeto de investigacdao-acao a ser realizado. As atribuicdes das turmas

foram efetuadas tendo em consideracao os hordrios das estagiarias, de modo a evitar
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sobreposicdo com as aulas na Faculdade. Além disso, buscou-se conciliar os horarios das

disciplinas de Inglés e de Portugués de forma adequada.

Apesar de as atividades deste estagio pedagdgico terem sido desenvolvidas nas diversas
turmas que pertenciam as professoras cooperantes de Portugués e de Inglés e a
lecionacdo ter decorrido numa turma de Inglés e em duas turmas de Portugués, foi
necessario circunscrever o projeto de investigacdo-acdo a apenas uma das turmas de
Portugués, seguindo o conselho da professora titular. Assim, uma vez que as turmas
participantes no estudo deste projeto foram a turma 102 X de Inglés e a turma 122 Y de
Portugués, serd apresentada apenas a caraterizacao dessas turmas. Apds a andlise de

todos os registos, foi construida a caracterizacdo a seguir apresentada.

1.2.1. Aturma de Portugués

A turma de décimo segundo ano de Portugués era constituida por 20 alunos, sendo 16
do sexo feminino e 4 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 16 e 0s 17
anos, que frequentavam o Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias.
Mediante a analise da ficha biografica dos alunos, foi possivel verificar que a quase

totalidade pretendia ingressar no ensino superior.

Esta turma integrava dois discentes que necessitavam de condi¢des especificas por se
verificarem questdes de aprendizagem associadas a Sindrome de Asperger e a outras
circunstancias de saude. Um deles usufruiu das seguintes medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, de acordo com o Decreto-Lei n.2 54/ 2018, de 6 de julho,
Medidas Universais (art.2 8): a) diferenciacdao pedagdgica, b) acomodacdes curriculares;
medidas seletivas (art.2 9) c) apoio psicopedagdgico. As medidas implementadas

estavam ao servico da promogao do sucesso educativo do aluno.

Na primeira reunido de avaliagdo, o conselho de turma procedeu a uma apreciagao
global da turma, quanto ao comportamento e ao aproveitamento. Essa analise ajudou a
definir as prioridades de atuacao, tendo os professores da turma considerado que os
alunos eram interessados pelas aprendizagens, educados, cooperantes e mantinham

uma boa relagdo interpessoal com toda a comunidade escolar. Essa turma caracterizava-
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se por ser tranquila e calma, existindo um clima de aula positivo, que propiciava um

fluxo de trabalho fluido.

No decurso da observacdo de variadas aulas na disciplina de Portugués, em que foram
trabalhados todos os dominios (Leitura, Educacdo Literdria, Oralidade, Escrita e
Gramatica), foram verificadas algumas fragilidades no desempenho dos alunos. No inicio
do ano letivo, durante uma aula dedicada aos heterénimos de Fernando Pessoa e a
analise do poema “Mestre sdo placidas,”, registou-se no caderno de observacbes que os
alunos desconheciam o significado de varias palavras. Além disso, registou-se que os
alunos se mostravam hesitantes, remetendo-se ao siléncio, perante perguntas com foco
em recursos expressivos (identificacdo e explicacdo do valor) e perguntas que

estimulavam a interpretacdo de linguagem alegorica.

Com base nestas observagdes, tornou-se evidente que estes alunos apresentavam
fragilidades essencialmente no dominio da Educacdo Literaria. Mais tarde, apds uma
analise dos resultados obtidos nos diferentes instrumentos de avaliacdo, foi possivel
corroborar as dificuldades anteriormente percecionadas. Verificou-se que estes alunos,
de um modo geral, revelavam um bom aproveitamento, contudo apresentavam
fragilidades nos dominios da Educagdo Literaria e Leitura. No primeiro teste de
avaliagdo, as médias das classificacdes destes alunos a esses mesmos dominios foram
9,45 valores e 7,75 valores (escala de 0 a 20), respetivamente. Ou seja, obtiveram

classificagdes negativas.

1.2.2. Aturmade Inglés

A turma de Inglés, pertencente ao Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e
Tecnologias, compreendia um total de 20 estudantes, dos quais 8 eram do sexo feminino
e 12 do sexo masculino. As idades dos discentes situavam-se entre os 14 e os 17 anos,

sendo a média de idades 15 anos.

Ao longo das observacdes de aulas foi possivel registar informacdo relevante para

conhecer melhor a turma do ponto de vista comportamental e atitudinal, bem como

21



testemunhar situacbes em que os alunos demonstravam mais a vontade ou mais

dificuldade.

No que concerne ao comportamento e atitudes dos alunos, como referido em conselho
de turma na primeira reunido intercalar realizada a 25 de outubro de 2022, foi
observado que estes manifestavam simpatia e respeito, o que contribuia para um
ambiente propicio ao trabalho na turma. Contudo, eram notdrias assimetrias nas
capacidades e atitudes destes discentes. Verificou-se a existéncia de um grupo reduzido
de estudantes que trabalhava e exibia vontade de aprender e um outro grupo alargado
gue ndo apresentava a mesma postura. Os alunos que integravam este grupo
apresentavam uma falta de interesse nas aulas e uma atitude excessivamente passiva
face ao trabalho a ser feito. Apesar disso, alguns alunos demonstravam vontade de

mudar e melhorar.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais de Inglés, tendo em conta a analise do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), (Council of Europe,
2001), um documento de referéncia para o ensino da disciplina, as AE referentes ao 102
ano correspondem ao nivel do QECR B1.1/ B1.2 (DGE, 2018b). No entanto, no decurso
das observagoes, verificou-se que o desempenho desta turma nao correspondia a esse
nivel. A maioria dos alunos evidenciava um rendimento abaixo do esperado em todos
os dominios, revelando uma falta de conhecimentos referentes aos anos escolares
anteriores. Nesse sentido, especula-se que o modelo de ensino a distancia,
implementado como medida de contingéncia durante o periodo da pandemia do Covid-
19, possa ter influenciado negativamente o desempenho destes estudantes. Além disso,
acredita-se que estas caréncias relacionadas com as aprendizagens escolares anteriores
possam ter sido a principal causa subjacente a escassa participacao destes estudantes

nas aulas da disciplina.

Através da aula 0 da professora estagiaria, lecionada no dia 13 de outubro de 2022, que
incidiu sobre o estudo de um breve conto com linguagem adequada ao nivel de Inglés
de décimo ano (B1), foi possivel verificar que a grande maioria dos alunos apresentava
um elevado desconhecimento vocabular. Apds a audicdo da histdria, a professora
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inquiriu os alunos sobre o significado de algumas palavras-chave essenciais para a
compreensdo do conto, e apenas um ou dois alunos souberam responder corretamente.
Esse desconhecimento vocabular traduziu-se numa incompreensao do conto por parte
de uma grande maioria dos alunos, sendo possivel verifica-la através da realizacdo de
alguns exercicios da ficha de compreensao, de elaboracdo exclusiva, sobre o mesmo (cf.
Anexo 1). Num dos exercicios, os alunos foram solicitados a escrever, de forma breve,
em que consistia a historia e revelaram bastantes dificuldades para o realizar.
Apresentaram de igual modo alguns impasses num outro exercicio de escrita, no qual
deveriam imaginar o que teria acontecido antes da histéria, que se presumia ser muito
similar devido ao titulo da narrativa — “The Chain” (A Cadeia) — indicando a repeticdao
dos acontecimentos. No entanto, aquando da circulacdo pelo espaco-aula, verificou-se
gue muitos dos alunos ndo estavam a conseguir completar o exercicio devido a
incompreensdo do desfecho da histéria. Um dos motivos para essa incompreensdo pode
estar associado ao desconhecimento do significado da palavra ‘bench’ (banco), uma
palavra crucial para a compreensdo do seu final e, consequentemente, de toda a

histdria.

No final da aula, a professora titular fez uma observacdo a professora estagiaria,
apontando que havia notado uma consideravel dificuldade por parte dos alunos em
compreender textos. A estagidria concordou com o comentario, reforgando que esse

era um dominio que requeria, no futuro, maior atengdo e trabalho em aula.

Ao longo das observagdes de aulas, tornou-se mais evidente a relagao pouco segura que
os alunos tinham com a compreensao e interpretagdao de textos. No dia 27 de outubro
de 2022, apds a observagao de uma aula da professora titular, registou-se no caderno
de observacgbes o seguinte: “Os alunos desconhecem muito vocabulario do texto lido
em aula “A life without pain”, questionando varias vezes a professora ou até mesmo
outros alunos sobre o significado de varias palavras do texto como por exemplo:
“Teacher what is to trip?; Teacher what is envious?”. Num determinado momento da
aula, a professora titular, apds ser varias vezes questionada sobre o significado de

vocabuldrio supostamente jd do conhecimento dos alunos, aconselhou e relembrou
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para a importancia de terem um glossario no final do caderno onde apontassem o
vocabuldrio desconhecido para, futuramente, ndo esquecerem. Uma vez mais,
constatou-se que os estudantes em questdo demonstram certas fragilidades no que

concerne a compreensao textual.

1.2.3. Fragilidades identificadas e Inquérito

Através da caracterizacdo das turmas em estudo, foi possivel identificar os dominios
mais carenciados nas mesmas. Resumidamente, foram identificadas as fragilidades a

seguir indicadas.

e Na disciplina de Portugués: os alunos apresentavam fragilidades no ambito da
interpretacdo de textos literarios e ndo literarios.
e Na disciplina de Inglés: os alunos revelavam dificuldades no ambito da

interpretacdo de textos e apresentavam muita resisténcia a participacdo oral.

A constatacdo destes dominios em que os alunos necessitavam de maior apoio, permitiu
identificar uma questdo didatica comum as duas disciplinas, a compreensdo leitora.
Depois de identificada esta problematica, foi necessario criar e aplicar um inquérito com
o objetivo geral de conhecer mais aprofundadamente a relagdo dos alunos com a leitura
e a compreensdo de textos e definir estratégias de intervengdao. Os seus objetivos

especificos consistiram em:

1 compreender, a partir das perceg¢des dos alunos, as resisténcias que encontram
na leitura de um texto;
2 conhecer estratégias de ensino que reconhecam como Uteis nas aulas de lingua

dedicadas a leitura de textos.

O inquérito (cf. Anexo 2) foi criado com a colaboracdo da professora orientadora deste
relatodrio e teve por base as Linhas orientadoras para o ensino da compreensdo, de Joana
Batalha (Batalha, 2018). As primeiras trés questdes do inquérito permitiram conhecer
os alunos relativamente as classificacdes obtidas a disciplina no passado e entender os

seus habitos de leitura. Verificou-se assim que, no caso da disciplina de Portugués,
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11,6% dos alunos obtiveram classificacdo negativa a disciplina em algum ano escolar
anterior. No que diz respeito a disciplina de Inglés, nenhum aluno obteve classificacdo
negativa a disciplina no passado. Quanto aos habitos de leitura destes alunos,
relativamente a disciplina de Portugués, a pergunta “Tens o habito de ler?”
responderam positivamente 51,2% dos alunos e negativamente 48,8%. Quanto a
guestdo “Quantos livros |és, aproximadamente, por ano?”, verificou-se que 23,3% dos
alunos ndo leem nenhum livro anualmente, 44,2% leem 1 a 2 livros por ano, 14% leem
entre 3 a 5 livros e 18,6% leem mais de 6 livros por ano. Relativamente ao Inglés, 47,4%
dos alunos responderam que tém por habito ler em inglés e os restantes 52,6%, ou seja,
a maioria, assinalaram que ndo tém esse habito. Relativamente ao numero de livros
lidos anualmente, verificou-se que 42,1% dos alunos ndo leem nenhum livro, 36,9%
leem 1a 2 livros, 10,5% leem entre 3 a 5 livros e os restantes 10,5% leem mais de 5 livros
por ano. Deste modo, foi possivel constatar que, em ambas as disciplinas, a

percentagem de alunos que tem por habito a leitura ndo é muito elevada.

A segunda parte deste inquérito permitiu compreender as resisténcias encontradas
pelos alunos no processo de compreensdo textual. Foi entdo apresentada uma série de
afirmagbes as quais os alunos tiveram de responder conforme o seu grau de
concordancia, numa escala entre 1 (discordo fortemente) e 5 (concordo fortemente).
No que diz respeito a disciplina de Portugués, as afirmacdes apresentadas foram as

seguintes:

e Quando leio, o mais dificil € compreender o vocabulario.

e Quando analiso um texto, o mais dificil é identificar os recursos expressivos
e compreender o seu valor.

e Compreender um texto é mais dificil quando o assunto me é desconhecido.

e Compreender um texto é mais dificil quando as frases sdo complexas.

e Quando leio um texto narrativo, o mais dificil € compreender o discurso das

personagens.

Apds uma analise das respostas, verificou-se que a maioria dos alunos considera que a

sua maior dificuldade durante a andlise textual é a identificacdo dos recursos
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expressivos e a compreensdo do seu valor, tendo 44,2% concordado com a afirmacao
correspondente e 9,3% concordado fortemente. Para além dessa dificuldade,
constatou-se ainda que os alunos consideram que o desconhecimento do assunto do
texto torna a sua compreensao mais dificil, tendo 32,6% dos alunos concordado com a
afirmacdo correspondente e 18,6% concordado fortemente. Quanto a disciplina de
Inglés, as afirmacgOes apresentadas foram as supracitadas, a excecdao da afirmacdo
relativa aos recursos expressivos. Através das respostas dos alunos da turma, verificou-
se que estes consideram que a sua maior dificuldade no processo de compreensao de

um texto é quando o mesmo apresenta frases complexas, tendo 42,1% dos alunos

concordado com a afirmacdo correspondente e 26,3% concordado fortemente.

A terceira e ultima parte deste inquérito teve o objetivo de conhecer as estratégias de
ensino que os alunos reconhecem como Uteis nas aulas de lingua dedicadas a leitura de
textos. Desse modo, foi apresentado aos alunos um conjunto de afirmacgGes sobre
estratégias utilizadas pelos professores para ajudar na compreensdo de um texto.
Posteriormente, os alunos classificaram-nas quanto a sua utilidade, usando uma escala
gue variava entre 1 (discordo fortemente) e 5 (concordo fortemente). As afirmacdes

apresentadas foram as seguintes:

e O professor recomenda que se releia o texto silenciosamente pelo menos
duas vezes.

e QO professor pede para sublinhar expressGes importantes para identificar o
tema.

e O professor dd o contexto em que o texto esta inserido (sobre o autor,
sobre o tema, etc.).

e O professor explicita o vocabuldrio desconhecido.

e O professor faz um questionario pedagdgico, conduzido oralmente com vista
a identificar partes essenciais a compreensao do texto.

e O professor envolve os alunos em conversas de grupo sobre o que

acabaram de ler.
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Apds uma andlise das respostas dos alunos de ambas as turmas em relacdo as
estratégias utilizadas pelos professores para auxiliar na compreensdo de textos,
constatou-se que os alunos consideram todas as estratégias mencionadas no
guestionario como Uteis. Dentre elas, a que se destacou como a mais Util para os alunos
de Portugués, com uma taxa de aprovacao de 93,1%, foi a estratégia da explicitacao
vocabular, seguida da estratégia da contextualizacdo realizada pelo professor, com uma
taxa de aprovacdo de 83,7%. Para os alunos de Inglés, a estratégia que se destacou
como a mais util foi a estratégia da releitura silenciosa do texto solicitada pelos
professores, com uma taxa de aprovacao de 89,5%, seguida pela estratégia das
conversas em grupo sobre o texto que acabaram de ler, com uma taxa de aprovacao de

84,3%.

Por fim, ainda inserida nesta ultima parte do inquérito, foi colocada a seguinte questao
de resposta aberta: “Explica, por palavras tuas, o que a professora deve/ pode fazer para
te ajudar na compreensdo de textos.” De seguida, encontram-se algumas das respostas

obtidas:

“A professora apds a leitura do texto pelos alunos, podia ser realizado
trabalho de grupos em que consistia em compreensdo dos textos em
grupos e, posteriormente, realizar exercicios. Trabalhos de grupo ajuda na
compreensdo de textos literarios, porque sdo mais pessoas a pensar em
conjunto e ha possibilidade de ajudar-nos uns aos outros na compreensao

do texto.” (sic)

“A professora poderia fazer mais trabalhos em grupo, comparando assim

as ideias dos meus colegas.”

“Incentivar a releitura do texto, e logo apds a compreensdo do texto, a

pratica do didlogo.”
“Ajudar com o vocabuldrio em que tenho mais dificuldades.”

“Fazer esquemas sinteses sobre o texto.”
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Em suma, os alunos sugeriram que a professora explicitasse o vocabulario
desconhecido, incentivasse a releitura do texto, realizasse mais trabalhos de grupo e,
como atividade de pds-leitura, estabelecesse a pratica do didlogo acerca do texto nas

suas aulas.

A identificagcdo das fragilidades dos alunos que envolvem este estudo e a analise das
respostas obtidas ao inquérito aplicado serviram de auxilio a definicdo da area de

intervencdo deste projeto, que serd desenvolvida em seguida.

1.3. Definicdao da area de intervencao e objetivos do projeto

Como referido no subcapitulo anterior, através da caracterizagcdo das turmas que este
projeto decorreu, foi possivel identificar as principais fragilidades destes alunos. A
identificacdo desses dominios mais carenciados possibilitou a constatacdo de uma
problematica comum as duas disciplinas: a compreensdo leitora. Desse modo, foi

definida como prioridade de intervencao.

No caso da disciplina de Inglés, o foco de trabalho estabelecido foi a compreensdo de
textos nao literarios, essa decisdo foi tomada em conjunto com a professora titular da
disciplina, sendo os motivos o nivel dos alunos da turma e a extensdo dos textos
literdrios. No que diz respeito a disciplina de Portugués, devido ao peso do dominio da
Educacgdo Literaria na avaliagao dos alunos (35%) e tendo em conta o facto de as aulas
da disciplina privilegiarem esse dominio de forma a cumprir o plano curricular anual,
decidiu-se em conjunto com a professora titular da disciplina que esse seria o foco do
estudo a desenvolver nesta turma. Delimitada a drea de intervencao deste projeto, foi
necessario definir uma estratégia de intervencdo. Desse modo, tornou-se importante
refletir acerca dos resultados do inquérito aplicado anteriormente. Apds uma analise
global das respostas dos alunos acerca da utilidade das estratégias utilizadas pelos
professores nas aulas de leitura e da andlise das suas respostas a pergunta aberta acerca
do que o professor pode/ deve fazer para os auxiliar na compreensdo de textos,

constatou-se que valorizam sobretudo os seguintes aspetos:
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o aaprendizagem cooperativa (trabalho de grupo);
0 aconversa como meio para explicitar sentidos (falar sobre questdes de
interpretacao de sentido através de significado literal e de significado inferencial);

0 asistematizacao.

Tendo em conta que os alunos consideraram Uteis todas as estratégias mencionadas e
gue as estratégias de releitura silenciosa do texto, esclarecimento vocabular, leitura em
voz alta e resumo do texto eram frequentemente usadas pelas professoras titulares nas
aulas destes alunos, surgiu a conviccdo de que a adogao de uma estratégia diferente,
como os didlogos em grupo, seria benéfica para os auxiliar a superar as dificuldades
sentidas durante o processo de compreensdo leitora. A aplicacdo desta estratégia nas
aulas destes estudantes visava proporcionar uma aprendizagem cooperativa, de acordo

com os seus interesses, e desenvolver as suas habilidades de leitura e compreensao.

A presente estratégia estd em conformidade com os documentos curriculares oficiais,
incluindo o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria e as Aprendizagens
Essenciais das disciplinas deste projeto. Para promover o desenvolvimento do Perfil dos
Alunos, é fundamental organizar e implementar atividades cooperativas de
aprendizagem, que favoregam a integragao e partilha de conhecimentos, bem como a
consciéncia de si proprio, dos outros e do ambiente circundante (DGE, 2017). Além
disso, conforme as Aprendizagens Essenciais, o professor deve adotar estratégias que

estimulem a colaboragdo entre pares e em grupos (DGE, 2018b).

No que concerne a esta estratégia — participagdo dos alunos em conversas sobre os
textos — Batalha (2018) refere que as metodologias pedagdgicas eficazes para promover
a compreensao textual frequentemente incorporam didlogos ou discussdes como
estratégias para que os estudantes conjuntamente construam significados literais e
inferenciais a partir dos textos que leem. Essa abordagem pedagdgica propicia uma
participacdo mais ativa por parte dos alunos, fomenta a capacidade de pensamento
critico e concorre para uma maior imersdao dos discentes nos textos em questdo

(Batalha, 2018; Siswanti et al., 2012). No entanto, Batalha (2018) refere também que,
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apesar disso, os resultados da investigagdo ndo sdo consistentes quanto a mostrar uma

relacdo entre a melhoria dos niveis de compreensao e o uso dessa estratégia.

Em suma, a identificacdo da problematica em comum e posterior analise das respostas
dos alunos ao inquérito aplicado deram origem a seguinte questdo orientadora deste
projeto: serd que o uso da estratégia de didlogos em grupo poderd contribuir para uma
melhoria na compreensdo textual dos alunos em Portugués Lingua Materna e Inglés

Lingua Estrangeira?
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2. Enquadramento tedrico

2.1. A compreensao leitora como competéncia das aulas de lingua

Segundo as autoras Viana e Ribeiro (2020), a compreensdo leitora representa,
conjuntamente, um objetivo de aprendizagem e uma ferramenta de acesso ao
conhecimento. Nesse sentido, exerce uma influéncia significativa ndo apenas no

desempenho escolar dos alunos, mas também noutras dimensdes das suas vidas.

Atualmente, numa era de transformacao digital, a compreensdo leitora torna-se crucial
para viver em sociedade. O facil acesso a informacdo demanda a formacao de “leitores
criticos”, exigindo, dessa forma, que os leitores sejam proficientes na compreensao
textual. Assim, para compreender plenamente a importancia desta competéncia no
contexto educativo, em particular nas aulas de lingua, é imperativo examinar
cuidadosamente os dois conceitos fundamentais inerentes: leitura e compreensao

leitora.

A definicdo de leitura é ambigua; no entanto, parece haver atualmente consenso quanto
a afirmacao: ler é compreender (Ribeiro et al., 2010; Sim-Sim et al., 2007; Sousa e Costa
Pereira, 2021; Viana, 2009). De acordo com Ribeiro et al. (2010, p. 3), “Ler é, por
definicdo, extrair sentido do que é lido, pelo que ndo se pode falar em leitura se nao
houver compreensdo.” Nesse sentido, torna-se crucial entender o conceito de

compreensao.

A compreensdo de texto pode ser definida como “a extragcdo e construc¢dao do sentido
de um texto, operacionalizada através de uma representacdo mental coerente do
mesmo, e que integra a informacao veiculada pelo texto com a informacao ja possuida

pelo leitor.” (Viana e Ribeiro, 2020, p. 1)

Sim-Sim et al. (2007) definem igualmente este processo como a atribui¢do de significado
ao que é lido. No entanto, acrescentam que, assim como na compreensao oral, o

essencial na leitura é a apreensao do significado da mensagem, com o nivel de
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compreensdo resultando da interacdo entre o leitor e o texto. Nas palavras de Gongalves
(2008, p.136), a compreensao é mesmo “um verdadeiro didlogo do leitor com o autor,
em que aquele coparticipa na producdo de sentido do texto”. Consequentemente,
diferentes leitores podem alcancar distintos niveis de compreensdo ao ler o mesmo
texto, e o mesmo leitor pode apresentar variacdes no nivel de compreensdo ao ler

textos diferentes.

Apds uma reflexdo das definicdes apresentadas, verifica-se que, conforme destacado
por Sousa e Costa-Pereira (2021), a compreensao é um processo complexo que requer
o uso de conhecimento, experiéncia e reflexdo sobre o texto, bem como o uso de
estratégias adequadas para a sua compreensado, sendo fundamental um ensino eficaz
para este fim. Por conseguinte, este tema serd explorado no préximo subcapitulo dada

a relevancia de um ensino adequado para o desenvolvimento desta habilidade.

2.2. O ensino da compreensao

Considerando a reconhecida importancia da compreensao leitora para o sucesso escolar
dos alunos, surge uma questdo fundamental: “E possivel ensinar a compreender?”
Conforme afirmado por Ribeiro et al. (2010), a investigacdo tem corroborado nao
apenas a possibilidade de ensinar a compreender, como também ressalta a necessidade
premente de o fazer. Alguns estudos enfatizam a necessidade de um ensino “explicito,
sistematico e progressivo” (Sousa e Costa-Pereira, 2021, p.361), visto que a sua auséncia
pode resultar em niveis insuficientes de compreensao por parte dos alunos (Viana e
Ribeiro, 2020). Assim sendo, partilha-se da conviccdo das autoras de que “é
imprescindivel o papel dos professores, no sentido de modelar estratégias, modelar o
pensamento e proporcionar “andaimes” que apoiem os alunos até estes alcangarem o

nivel de proficiéncia em compreensao da leitura.” (Viana e Ribeiro, 2020, p. 4). Nesse

sentido, é imperativo compreender os fatores que influenciam essa competéncia.

Seguindo a perspetiva destes autores e de Ribeiro et al. (2010), a compreensao de texto

resulta da interacdo de, no minimo, trés categorias de fatores que, por sua vez,
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apresentam algumas varidveis a considerar no processo de ensino da compreensdo. Na

tabela 1, elabora-se uma sintese das principais varidveis a considerar.

Tabela 1 - Fatores Inerentes a Compreensdo Leitora (baseado em Ribeiro et al., 2010)

Fatores Inerentes a Compreensao Leitora
Texto Contexto Leitor
- Estrutura - CondicOes psicoldgicas, | - Estruturas cognitivas e
- Conteudo sociais e fisicas do leitor. afetivas.
- Sintaxe - Motivacdo e interessedo | - Processos de leitura
- Vocabulario leitor. ativados.
- Objetivos de leitura.

Além destes trés tipos de fatores que influenciam a compreensdo de texto, conforme
discutido pelas autoras, é importante observar que, do ponto de vista didatico, a
compreensao textual integra ainda quatro niveis, que apresentam exigéncias e

processos distintos (Ribeiro et al., 2010; Viana e Ribeiro, 2020).
1. A compreensao literal, que se baseia na identificacao de informagao explicitamente
presente num texto.

2. A compreensao inferencial, que implica raciocinio dedutivo ou indutivo sobre o

texto, podendo exigir o uso de conhecimentos prévios.

3. Areorganizacao da informagdo, que requer a “sistematiza¢do, esquematizagao ou
resumo da informacdo” (Ribeiro et al., 2010, p. 14) de forma a consolidar ou

reorganizar as ideias.

4. A compreensao critica, que exige que o leitor formule juizos em relagdo ao que Ié.

Adicionalmente a estas variantes, Batalha (2018), na sua tese de doutoramento acerca
do conhecimento explicito da lingua e da competéncia de leitura, destaca dez elementos

potenciadores do desenvolvimento da compreensdo que a autora considera serem
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possiveis “linhas orientadoras para o ensino da compreensdo”. De forma a sistematizar

essas ideias, a tabela 2 apresenta uma sintese desses principios.

Tabela 2 - Linhas orientadoras para o ensino da compreensao leitora (Batalha, 2018)

Linhas orientadoras para o ensino da compreensao leitora

1. Expandir conhecimento do dominio e do mundo.

2. Promover o contacto com um extenso e variado volume de textos.

3. Facilitar o contacto com textos e contextos de leitura motivadores, de acordo
com os interesses dos discentes.

4. Ensinar estratégias para a compreensdo de textos, com o objetivo de formar
leitores “ativos e estratégicos”. (No entanto, deve ter-se em conta que esse
ensino fica comprometido se se tornar inflexivel.)

5. Ensinar a estrutura dos textos, com o objetivo de tirar partido dessa estrutura
para extrair significado do que se |é.

6. Envolver os alunos em didlogos sobre os textos, de forma a construirem
conjuntamente significado literal e inferencial sobre o que leem.

7. Articular as competéncias de leitura e escrita.

8. Ampliar o vocabuldrio e aprofundar o conhecimento linguistico.
(Essencialmente, nos niveis lexical e sintatico-semantico.)

9. Observar e avaliar os variados processos de compreensao dos alunos, de
forma a desenvolver tarefas de avaliacao especificas para a sua avaliagao.

10. Diferenciar o ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos.

Complementarmente, para promover a compreensao leitora, considera-se imperativo
gue o docente atente os objetivos e as competéncias de leitura delineados nos
documentos curriculares oficiais. Tal abordagem é crucial para o desenvolvimento da
compreensao leitora dos discentes. Assim, no subsequente subcapitulo, serdo discutidas
as Aprendizagens Essenciais nas disciplinas de Portugués e Inglés, especificamente nos
dominios da Leitura e da Educacao literaria.
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2.2.1. O ensino da compreensao em Portugués LM

De acordo com as AE de Portugués para o 122 ano, no dominio da Leitura, os alunos
devem desenvolver habilidades avancadas de leitura e interpretacdo de textos de
diversos géneros, além de adquirirem uma consciéncia reflexiva sobre a sua
funcionalidade (DGE, 2018a). Para esse propésito, conforme indicado no documento

curricular, destacam-se algumas estratégias que os docentes devem implementar:

e realizacdo de atividades de manipulacdo de sentido textual como “sublinhar,
parafrasear e resumir” segmentos relevantes para a compreensdo global do
texto;

e exploracdo de diversas abordagens e modalidades de leitura;

e compreensdo e interpretacdo de textos através de atividades que envolvem o
uso de experiéncias e conhecimentos prévios;

e formulacdo de perguntas com base em elementos textuais e paratextuais;

e elaboracdo de hipoteses a partir de deducbes textuais, inferéncia de
informacoes;

e avaliacdo critica do texto considerando a intencdo do autor e o contexto de
comunicagao;

e estabelecimento de conexdes entre o tema abordado e a realidade pessoal do
leitor;

e aquisicdo de conhecimentos sobre a estrutura textual especifica do género ao

qual pertence.

No tocante ao dominio da Educacao literaria, é importante que os alunos sejam capazes
de ler, compreender e apreciar textos literdrios, analisando criticamente a sua dimensao
estética e o modo como expressam experiéncias e valores. Neste ano de escolaridade,
as aulas de Portugués devem ter como foco o desenvolvimento da leitura de textos
argumentativos e da Educacdo Literaria, incluindo o conhecimento e a aprecia¢ao de

obras portuguesas do século XX e o incentivo aos habitos de leitura. (DGE, 2018a)
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Conforme descrito no documento das AE, no dominio da Educacdo Literaria, o aluno

deve encontrar-se apto para:

e interpretar e contextualizar obras literarias portuguesas do século XX.

e utilizar conhecimentos sobre textos poéticos e narrativos para a sua
interpretacao.

e analisar recursos expressivos na construcdo do sentido do texto (como
adjetivacdo, gradacdo, metonimia e sinestesia.)

e reconhecer valores culturais, éticos e estéticos nos textos.

e comparar textos de diferentes épocas em relacdo a temas, ideias e marcos
histéricos.

e debater pontos de vista fundamentados decorrentes da leitura.

Consoante a DGE (2018a), com o fim de auxiliar os alunos no desenvolvimento das
habilidades supramencionadas, formando leitores estratégicos, salientam-se as

seguintes estratégias a serem desenvolvidas pelos professores:

e consolidar conhecimentos sobre diferentes géneros e modos literarios.

e compreender textos literarios através de um percurso de leitura que envolva
imaginar desenvolvimentos narrativos a partir do paratexto e da aplicagao de
experiéncias pessoais.

e antecipar o desenvolvimento de temas, enredos e circunstancias.

e utilizar conhecimento linguistico e cultural para interpretar expressdes e
segmentos textuais.

e analisar de que modo certos temas, experiéncias e valores sdo representados
pelos autores.

e justificar interpretacdes de forma fundamentada.

e valorizar e fortalecer o habito da leitura através de atividades como a
apresentacdo de um projeto de leitura perante a turma.

e explorar temas interdisciplinares inspirados pelas obras literarias estudadas.

(DGE, 2018a)
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2.2.2. O ensino da compreensdao em Inglés LE

No que concerne ao Inglés, lingua estrangeira (LE), consoante as AE para o 102 ano de
escolaridade, no dominio da compreensao escrita, os alunos devem ser capazes de ler e
compreender diferentes tipos de texto nas dreas tematicas indicadas, usando
informagdes visuais disponiveis. Devem ainda identificar o tipo de texto, decodificar
palavras-chave e ideias, além de reconhecer mudancas na estratégia discursiva, no tema
e na argumentacdo através de marcas textuais. Adicionalmente, devem interpretar
informacdes explicitas e implicitas, assim como entender os pontos de vista e intencdes

dos autores. (DGE, 2018b)

De forma a desenvolverem essas habilidades, ainda de acordo com o documento em
analise, os docentes devem implementar estratégias que fomentem o desenvolvimento
do pensamento critico e analitico dos estudantes, com énfase em: utilizar discursos
argumentativos para expressar uma posicao, formular argumentos e refutar contra-
argumentos; organizar debates que exigem a defesa de afirmacgdes, a formulacdo de
opinides ou a andlise de factos e dados; discutir conceitos ou factos sob uma dtica
disciplinar e interdisciplinar, integrando conhecimentos especificos das disciplinas;
analisar textos com multiplos pontos de vista e confrontar argumentos para identificar

semelhancas, diferencas e consisténcia interna (DGE, 2018b).

Segundo Faria (2010), as estratégias e a competéncia leitora adquiridas na lingua
materna sdo fundamentais para a aprendizagem de uma segunda lingua. A saber, as
mesmas estratégias de leitura aplicadas na lingua materna sdo utilizadas na leitura de
uma lingua estrangeira, sendo transversais a ambas. Embora a familiarizacdo com o
léxico, as estruturas e a gramadtica da nova lingua reduzam as dificuldades de
compreensdao, o dominio gramatical ou o conhecimento lexical, isoladamente, nao

garantem uma compreensao leitora eficiente.

De acordo com Fernandez (2005), citado em Faria (2010, p. 22), a leitura numa lingua
estrangeira ndo é excessivamente dificil, dado que nao é indispensavel possuir uma

competéncia linguistica altamente desenvolvida, no entanto, é necessario ter uma
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competéncia linguistica que permita a compreensao textual. Para isso, é essencial ter
uma habilidade de leitura que desenvolva estratégias e conhecimentos ja adquiridos,
concentrando-se no reconhecimento de marcadores discursivos e linguisticos

especificos da nova lingua.
2.3. Organizagao de sequéncias didaticas

2.3.1. Atividades de leitura em aulas de lingua

Para Sim-Sim et al. (2007, p. 15), “Ensinar a compreender é ensinar explicitamente
estratégias para abordar um texto. (...) Essas estratégias ocorrem antes da leitura de
textos, durante a leitura de textos e apds a leitura de textos.” Com o intuito de formar
bons leitores, ou seja, leitores que “recorrem deliberadamente a estratégias de
compreensao para melhor compreenderem o que leem” (Sim-Sim et al., 2007, p.15), as
autoras Viana e Ribeiro (2020) enfatizam a importancia da adaptacdo de estratégias

especificas de acordo com a fase da leitura em questdo.

Por conseguinte, com o propdsito de facilitar o ensino da compreensao, proporcionando
uma aprendizagem contextualizada e significativa para os alunos, diversos estudiosos
defendem a implementac¢ado de sequéncias didaticas organizadas em trés fases distintas:
pré-leitura, leitura e pds-leitura (Giasson, 2000; Ribeiro et al., 2010; Viana e Ribeiro,

2020).

Apresenta-se, no quadro 3, alguns exemplos de atividades didaticas que os professores
devem realizar nas suas aulas de modo a promoverem a ativacdo de estratégias de

compreensdo em fungdo dos diferentes momentos de leitura.
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Tabela 3 - Atividades que promovem a ativacdo de estratégias conforme os momentos de

leitura (Segundo Ribeiro et al, 2010; Rodrigues, 2021; Sim-Sim et al., 2007)

Pré-
Leitura

Atividades destinadas a preparar a compreensao textual

- Explicitar o objetivo da leitura do texto.
- Ativar o conhecimento prévio ou vivéncias relacionadas com o texto.

- Explorar o titulo do texto, utilizando-o como pista para que os alunos facam
previsoes.

- Explorar as ilustragdes, incentivando os alunos a realizar previsdes sobre o
conteudo do texto.

- Identificar e explorar vocabulario e expressdes que possam aparecer no
texto e que os alunos talvez ndo conhegcam.

- Auxiliar os alunos a estabelecer objetivos de leitura.

Leitura

Atividades que auxiliam o aluno na construcdo de significados a partir da
leitura do texto

- Promover a interacdo entre o aluno e o texto, por meio de diferentes
“ferramentas”: descodificar, inferir, relacionar, parafrasear, analisar,
localizar, explicitar, concluir, entre outros.

- Incentivar os alunos a sintetizar conforme avangam na leitura do texto.

- Instruir os alunos a sublinhar e fazer anotag¢des durante a leitura.

Pos-
Leitura

Atividades que levem a uma reflexdo e aprofundamentento do material lido

- Incentivar a releitura do texto.

- Estimular os alunos a formular juizos de valor.

- Incentivar os alunos a discutir com os colegas sobre o que leram.

- Estabelecer relagdes entre o texto lido e outros tematicamente associados.
- Sumariar e recontar o que foi lido.

- Construir esquemas-sintese das principais ideias do texto.
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2.4. Os dialogos em grupo na resolug¢do de questdes/problemas

Conforme delineado pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, um
documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo, a integracdo
dos principios, valores e competéncias descritos requer a implementacao de praticas
pedagdgicas e didaticas em conformidade com os objetivos estabelecidos no mesmo.
Uma das iniciativas consideradas fundamentais para o desenvolvimento deste Perfil dos
Alunos é a de “Organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem,
orientadas para a integracdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos
outros e do meio.” (DGE, 2017, p. 31) Ainda, de acordo com as AE, o docente deve
promover estratégias que incentivem a colaboracdo em pares e grupos, onde os alunos
demonstrem inteligéncia emocional, interajam pedindo clarificacdo e aceitem feedback
construtivo para alcancar os objetivos propostos (DGE, 2018b). Estes principios
encontram-se alinhados com a estratégia adotada neste projeto — Os didlogos em grupo

como atividade facilitadora da compreensdo leitora.

Os didlogos em grupo emergem como uma estratégia de suma importancia no contexto
educativo, especialmente quando voltados para a facilitacdo da compreensdo leitora
(Batalha, 2018). Conforme discutido por Viana e Ribeiro (2020), a compreensao de um
texto ndo se limita a decodificagcdo de palavras, mas representa um processo continuo
resolucdo de problemas de construcdao de sentido. Neste processo, o leitor é
confrontado com uma série de questdes interpretativas que demandam resolugao: o
significado de determinada palavra, a intengdo do autor, a motivacdo de uma
personagem ou, ainda, a relevancia de um comentdrio narrativo, entre outras
indagacdes. A medida que encontram respostas para tais questionamentos, formam
uma dada representagdao mental do texto e formam uma sintese, uma perspetiva sobre

o sentido do texto.

Acredita-se que essas diferentes perspetivas possam ser debatidas em grupo,
potenciando a compreensdo textual, conforme defendido por Thompson (2014),

destacando que discussdes entre pares ou grupos sao cruciais para o desenvolvimento
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de pensamento critico mais profundo, uma habilidade essencial na interpretacdo e

analise de textos.

Os didlogos ou discussdes em grupo revelam-se uma estratégia pedagdgica de notavel
eficacia na melhoria da compreensao leitora. De acordo com Ketch (2005) e McLaughlin
(2012), conforme citado por Thompson (2014, p. 4), atividades de compreensdo textual
gue se baseiam no didlogo proporcionam aos alunos a oportunidade de aprofundar a
sua interpretacdo dos textos lidos. Isto decorre do facto de que a compreensdo textual
é, em parte, moldada pelas experiéncias individuais dos leitores. Ao permitir que os
alunos discutam em sala de aula, os professores fomentam um ambiente em que os
estudantes podem expandir as suas ideias por meio da consideracdo dos diversos
pontos de vista dos colegas. Colomer (2003), conforme citado por Ribeiro (2015, p. 19),
corrobora essa visdo, mencionando que a discussao em grupos enriquece a
compreensdao na medida em que permite que os alunos ougam as interpretagdes dos
colegas e partilhem as suas proprias perspetivas, fortalecendo assim a memaria a longo
prazo. A necessidade de recordar e explicar a informacdo lida para justificar as suas
interpretacgGes estimula uma compreensao mais profunda, desenvolve a capacidade de
argumentacdo e fortalece o pensamento critico. Assim, ao confrontar diferentes pontos
de vista e eliminar contradi¢gdes no raciocinio, os alunos sao levados a uma analise mais

rigorosa e precisa do texto.

Além dos beneficios cognitivos, tais praticas fomentam uma participagdo ativa e
motivada dos alunos em atividades literarias, contribuindo para uma compreensao mais
profunda dos textos (Batalha, 2018; Thompson, 2014). Este envolvimento ampliado ndo
apenas aumenta a eficacia do processo educativo, mas também nutre uma apreciacao
mais rica e substantiva da literatura. Portanto, ao fomentar didlogos estruturados em
grupo como método pedagdgico, os educadores n3ao apenas promovem uma
compreensao mais robusta e significativa dos textos, mas também cultivam habilidades
fundamentais de pensamento critico e colaboragdo entre os alunos, preparando-os de
forma mais abrangente para os desafios intelectuais e sociais do mundo

contemporaneo.
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Tendo em consideracdo a fundamentacdo tedrica subjacente a esta pratica de leitura,
torna-se relevante compreender a sua aplicacdo em contexto de aula. De acordo com a
perspetiva de Berry e Englert (2005), a eficdcia desta atividade de leitura reside na
criacdo de um ambiente de apoio que proporcione aos alunos a oportunidade de
observar, comunicar e receber feedback sobre as suas interpretacdes literdrias. Com o
intuito de assegurar a produtividade dos debates conduzidos pelos alunos, alguns
investigadores destacam a importancia de prover instrugcbes claras, fornecendo
diretrizes para a discussdao em grupo, tépicos de debate e a definicdo de tarefas a serem

realizadas (Worthy, 1998, citado por Thompson 2014, p. 5).

Como evidenciado, esta atividade de leitura apresenta inimeros beneficios. No entanto,
o didlogo em grupo permanece uma estratégia subutilizada no desenvolvimento da
competéncia de leitura dos alunos, sendo um dos principais obstaculos o tempo exigido

para a sua implementacdo eficaz (Allington, 2012, citado por Thompson, 2014, p. 3).

Estes principios serviram de fundamentacdo para a implementacdo da atividade nas
sequéncias didaticas desenvolvidas ao longo dos ciclos de investigacdo deste projeto.

No capitulo subsequente, proceder-se-a a uma analise aprofundada da sua aplicacdo.
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3. Desenho do Estudo Empirico

3.1. Metodologia Cientifica

Como previamente mencionado, para a realizacdo deste estudo empirico, foi adotada a
metodologia da investigacdo-acdo. De acordo com Burns et al. (2022), a metodologia de
investigacdo-acao (lA) caracteriza-se por uma abordagem integrada, na qual a
implementag¢ao de medidas ocorre simultaneamente com o processo investigativo. Este
método de investigacdo docente envolve, geralmente, a execucdo de ciclos reflexivos
estruturados em 4 etapas: planificar, agir, analisar e refletir. O seu propdsito é o de
compreender ou explorar de forma mais aprofundada um aspeto do ensino e da
aprendizagem (Burns et al., 2022). Apresenta-se, na seguinte figura, uma representacao

deste modelo continuo de investigacdo segundo Burns et al. (2022):

Figura 1 - Diagrama dos ciclos investigativos do modelo de IA (Burns et al., 2022)

INITIAL ISSUE FURTHER ISSUE ETC.

— ¥ Revised —
\ Plan

C =

‘e’ \/

CYCLE 1 CYCLE 2

No ambito da IA, o professor investigador inicia o processo através da observa¢do do
contexto de sala de aula. No caso de IA em contexto educativo, o professor tem de
conhecer muito bem os alunos, as suas competéncias, necessidades e interesses, mas,
sobretudo, avaliar o desempenho especifico em determinadas areas comunicativas e
literarias, tendo por referéncia o curriculo nacional. Deste trabalho, emerge um foco de
investigacdo especifico. Em seguida, procede ao acesso e a analise da literatura

pertinente para compreender a teoria associada ao tema de estudo. A partir dessa base
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tedrica, faz um plano de intervencao pedagogico-didatica (ou plano de ac¢do), realiza as
aulas de acordo com o plano, realiza a coleta e analise de dados, comunica os resultados
obtidos e, por fim, toma decisdes fundamentadas com base nas evidéncias coletadas

(Almeida et al., 2016; Burns et al., 2022))

Adicionalmente, a investigacdo-acdo deve ser compreendida como um processo
continuo e permanente, ao invés de uma intervencdo pontual ou uma experiéncia
isolada. O seu objetivo primordial é promover uma pratica transformadora de forma
sustentada ao longo do tempo, garantindo que as mudancas e melhorias

implementadas sejam mantidas e aperfeicoadas continuamente.

Complementarmente, é de importancia sublinhar que a IA se revela um instrumento de
grande eficdcia para a aprendizagem e o desenvolvimento profissional dos professores.
E imperativo que os docentes se posicionem como continuos aprendizes, empenhados
na melhoria das suas competéncias praticas e estratégias de ensino, com o objetivo de
aprender e evoluir com a sua pratica pedagodgica. Neste contexto, a utilizacdo da IA
contribui significativamente para que os professores se tornem profissionais mais

reflexivos e solucionadores sistematicos de problemas (Burns et al., 2022).

Compreendendo a teoria subjacente a esta metodologia, constata-se que o primeiro
passo dos ciclos investigativos ja foi concluido, conforme detalhado no primeiro
capitulo. Apds a realizagao das etapas iniciais, que incluiram a observacao e a analise
documental, foi determinada uma area de intervengao e formulada uma questao de
investigacdo. Com a revisao tedrica adequada ao tema devidamente realizada, procede-
se agora a delimitacdo dos objetivos do estudo. Esta fase é seguida pela planificacao
detalhada, que abrange os planos de acdo para as duas disciplinas envolvidas, a pratica

letiva e a reflexdo critica sobre os dados recolhidos.
3.2. Objetivos do estudo

Para a execucgdo deste projeto, tornou-se imperativo, desde o inicio, definir de forma
clara e precisa os seus objetivos. Em consonancia com o que foi exposto no primeiro
capitulo e especificamente no subcapitulo 1.3, a questdao fundamental que orienta este
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projeto - serd que o uso da estratégia de didlogos em grupo poderd contribuir para uma
melhoria na compreensdo textual dos alunos em Portugués Lingua Materna e Inglés

Lingua Estrangeira? - visa alcancar o seguinte objetivo geral:

e avaliar o impacto da estratégia de didlogos em grupo na melhoria da
compreensao textual dos alunos nas disciplinas de Portugués Lingua Materna e

Inglés Lingua Estrangeira.

Adicionalmente, foram definidos alguns objetivos secundarios:

e promover uma participacdo ativa dos estudantes, incentivando a partilha,
interacdo e o didlogo.
e desenvolver competéncias de compreensao leitora que potenciem a autonomia

dos alunos.

No entanto, para a execucdo do plano de acdo e com o propodsito de analisar
detalhadamente a relevancia das dreas a serem investigadas, revelou-se imperativo

definir objetivos mais especificos. Assim, foram delineados os seguintes objetivos:

1. comparar o desempenho dos alunos em atividades de compreensao textual
antes e depois da implementacgao da estratégia de didlogos em grupo, avaliando
as melhorias na compreensao textual através da capacidade de responder a
perguntas de compreensao sobre os textos, utilizando questdes padronizadas;

2. examinar a influéncia dos didlogos em grupo na motiva¢do e no envolvimento

dos alunos durante as atividades de leitura e interpretagdo de textos.

Deste modo, a definicdo destes objetivos especificos permitird uma andlise aprofundada
e estruturada da eficdcia da estratégia proposta, facilitando a obtengdo de conclusdes
precisas sobre a sua aplicabilidade e impacto na melhoria da compreensao textual dos

alunos.
3.3. Plano de Intervengao

3.3.1. Plano de acdao de Portugués
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No ambito da disciplina de Portugués, foi realizado apenas um ciclo de estudos,
constituido por duas aulas com objetivos distintos e complementares. A primeira aula
foi destinada a reflexdo e a diagnose, enquanto a segunda aula visou a implementacao

da estratégia delineada e a verificacdo dos seus resultados.

Tabela 4 - Cronograma das aulas de Portugués

1 Ciclo de | Dia, hora e duracdo

1A
Aula 1l e 22 de marco de | Aula de pré-implementagdo com atividades de
2023 leitura convencionais e resposta a questionario
e 10h10-11h40 (avaliacdo de diagnose).
e 90 minutos
Aula 2 e 23 de marco de | Aula de implementagao com atividades de

2023 leitura alinhadas com a estratégia em foco —
e 08h25-09h55 didlogos em grupo.
e 90 minutos

Durante a primeira aula, realizada no dia 22 de margo de 2023, com uma duragao de 90
minutos, a estratégia central do projeto nao foi implementada. Esta sessdao consistiu
numa aula de leitura convencional, utilizando-se as estratégias habitualmente
empregues em aulas anteriores. No final da aula, os alunos foram convidados a
responder a um questiondrio de interpretacdo do material lido, com o objetivo de

recolher dados para posterior avaliagao e diagnose.

A segunda aula do ciclo de estudos, realizada no dia 23 de marg¢o de 2023, também com
uma duragao de 90 minutos, serviu para a implementacao da estratégia delineada — os
didlogos em grupo - e a subsequente verificacio dos resultados. A semelhanca da
primeira aula, apds a atividade dos didlogos em grupo acerca do material lido, foram
igualmente convidados a responder a um questionario interpretativo acerca do mesmo

para posterior recolha de dados quantitativos.
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Ambas as aulas foram conduzidas sequencialmente, sem intervalo entre elas, utilizando
o0 mesmo texto literario. Considerando que o texto e a sua tipologia podem influenciar
a compreensdo dos alunos, para obter resultados mais precisos, as duas aulas
centraram-se na leitura do conto "Sempre é uma Companhia", de Manuel da Fonseca.
Devido a extensdo do conto, como este se encontra dividido em duas partes em diversos
manuais escolares da disciplina, esta divisdo foi adotada nas duas aulas do ciclo. Assim,
na primeira aula, os alunos leram a primeira parte do conto e, na segunda aula, a parte
final. Desta forma, assegurou-se a continuidade e a coeréncia na analise da
compreensao leitora dos alunos, possibilitando uma avaliagdo comparativa mais precisa
dos efeitos da estratégia implementada na segunda aula em relacdo a aula

convencional.

3.3.2. Plano de ag¢do de Inglés

No tocante a disciplina de Inglés, o plano de ac¢do foi estruturado de forma similar ao de
Portugués, sendo lecionadas duas aulas de uma mesma unidade, utilizando textos com

a mesma tipologia textual, com o intuito de obter resultados igualmente precisos.

Tabela 5 - Cronograma das aulas de Inglés

1 Ciclo de | Dia, hora e duragao

1A
Aulal e 11 de maio de | Aula de pré-implementagdo com atividades de
2023 leitura convencionais e resposta a questionario
e 15h15-16h45 (avaliagdo de diagnose).
e 90 minutos
Aula 2 e 17 de maio de | Aula de implementagdo com atividades de

2023 leitura alinhadas com a estratégia em foco —
e 08h25-09h55 didlogos em grupo.
e 90 minutos
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A primeira aula, a aula tradicional, consistiu numa aula de leitura baseada num artigo
sobre um multimiliondrio invulgar, Aaron Levie. Esta sessdo foi implementada sem a
aplicacdo da estratégia de didlogos em grupo, funcionando como uma aula de
diagnostico. As estratégias adotadas nesta aula foram as tradicionais utilizadas em aulas
de leitura anteriores: os alunos leram o texto, procuraram vocabulario desconhecido e

responderam a perguntas de interpretacao.

Na segunda aula, aula subsequente a aula de diagndstico, foi aplicada a estratégia dos
dialogos em grupo. Esta abordagem visava verificar a eficicia da referida estratégia no
desenvolvimento da compreensdo textual dos alunos. No término de ambas as aulas,
foi aplicado um questiondrio interpretativo relativo aos textos trabalhados. Este
instrumento permitiu a recolha de dados essenciais para a avaliacdo posterior e reflexao

sobre a pratica pedagdgica e a evolucdo dos alunos.

3.4. Ferramentas de recolha de dados

A recolha de dados efetuou-se por via de diferentes instrumentos, ao longo do ciclo de
investigacdo de cada disciplina, decorridos entre os meses de margo e maio de 2023.
Com vista a posterior verificagdo dos resultados, os seguintes métodos foram

empregues:

e observacgdo direta e anotag¢des no didrio de investigadora;

e recolha das respostas dos alunos aos questiondrios de compreensao textual nas
aulas dos dois ciclos supervisivos;

e anadlise das repostas e avaliacdo quantitativa;

e compara¢do dos resultados obtidos nas aulas em que ndo foi utilizada a

estratégia com aquelas em que os alunos realizaram o didlogo pés-leitura.

Numa fase posterior deste capitulo, proceder-se-a a andlise dos resultados obtidos,
através do cruzamento das informagdes presentes nas diversas ferramentas utilizadas.
Este procedimento permitird avaliar de forma abrangente e refletir criticamente sobre

a pratica pedagdgica adotada e a evolucao dos alunos ao longo do periodo investigado.
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3.5. Ciclo de investiga¢ao-a¢ao de Portugués
3.5.1. Prética pedagodgica

Conforme supramencionado, em virtude das dificuldades manifestadas pelos alunos no
dominio da Educacdo Literaria e do impacto desta na avaliacdo, as aulas planificadas
para esta disciplina privilegiaram o dominio da Educacdo Literaria. Tal escolha foi
motivada pela necessidade de ensinar e aplicar estratégias e/ou metodologias que
ajudassem os alunos a melhorar a compreensdo de textos literdrios. De acordo com a
DGE (2018), e em consonancia com as AE, os professores devem promover estratégias
gue capacitem os alunos para a leitura, a compreensdo e a fruicdo de textos literarios

de diferentes géneros.

Como exposto no primeiro capitulo, para o estudo desenvolvido durante esta pratica
supervisionada, foi aplicado um inquérito acerca da utilidade de algumas estratégias
utilizadas pelos professores, conforme Batalha J. (2018), durante o ensino da
compreensdo. A analise detalhada das respostas a esse inquérito revelou que os alunos
valorizam a aprendizagem cooperativa, levando a formulacdo da questdo orientadora
deste projeto: serd que o uso da estratégia de didlogos em grupo poderd contribuir para
uma melhoria na compreensdo textual dos alunos em Portugués Lingua Materna e Inglés
Lingua Estrangeira? Dessa maneira, as aulas desta sequéncia didatica tiveram como

objetivo central responder a questao de investigacdo do projeto de investigagdo-agao.

As aulas do ciclo de investigacao de Portugués integraram-se numa sequéncia diddtica
composta por duas aulas de 90 minutos, correspondendo a quarta e quinta aula da
unidade. Dedicada ao estudo de dois contos, esta unidade foi previamente introduzida
pela professora cooperante Dalila Guerra, que abordou as caracteristicas do género
textual e concluiu o estudo do conto "George", de Maria Judite de Carvalho. Assim, as
trés aulas subsequentes concentraram-se na leitura e analise do conto "Sempre é uma
companhia" de Manuel da Fonseca. A primeira aula focou-se na leitura e andlise da

primeira parte do conto, "Dias solitarios", enquanto a segunda aula foi dedicada a leitura
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e andlise da segunda parte do conto, intitulada "O grande acontecimento". Esta divisdo

e atribuicdo de titulos foi feita pela autora do manual Mensagens.

Aula 1 - Aula Tradicional

A primeira aula desta sequéncia didatica, correspondente a aula tradicional para
diagnose, iniciou-se com a exibicao de um video sobre a vida e obra do autor do conto
a ser estudado, Manuel da Fonseca. Este recurso audiovisual visou contextualizar
historicamente e literariamente o conto em andlise. Conforme proposto por Sim-Sim et
al. (2007), para ensinar a compreender um texto, é imprescindivel instruir os alunos
guanto a estratégias especificas de abordagem textual, as quais devem ser usadas antes,
durante e apds a leitura. Assim, apds a visualizacdo do video, foi realizada uma atividade

de pré-leitura.

Esta atividade consistiu na audicdo do hino comemorativo dos 80 anos da radio publica
em Portugal. Apds a audicdo atenta da letra do hino, a professora prop6s algumas
guestdes a turma sobre o conteudo. Em seguida, para estabelecer uma conexdao com o
conto "Sempre é uma companhia", os alunos foram instigados pela professora estagiaria
a refletir sobre o titulo enigmatico do conto, questionando-se sobre quem ou o que
poderia representar a referida companhia. Estas atividades iniciais mostraram-se
bastante eficazes, pois, de acordo com Sim-Sim et al. (2007), uma das estratégias
essenciais antes da leitura é a ativacao do conhecimento prévio sobre o tema. Desta
forma, os alunos puderam mobilizar conhecimentos preexistentes sobre as tematicas
do conto, bem como sobre o contexto histdrico e literario relevante, fundamentais para

a Sua compreenséo.

ApOs a atividade de pré-leitura, os alunos ouviram a leitura em dudio da primeira parte
do conto. A aula prosseguiu com uma analise coletiva em grande grupo, orientada pela
professora estagiaria através de um questionario oral dirigido. A andlise focou-se nas
seguintes questdes: caracterizacdo das personagens, relagdes interpessoais,

caracterizacdo dos espacos fisico, psicoldgico e social.
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Conforme discutido no subcapitulo 3.3., a divisdo do conto em duas partes, "Dias
solitarios" e "O grande acontecimento", sendo a primeira parte até a peripécia inicial (a
chegada do vendedor de telefonias), foi uma escolha estratégica. Esta divisdo visou
avaliar a eficacia das estratégias pedagodgicas utilizadas para melhorar a compreensao
de textos literarios. Para isso, foi realizada uma avaliacdo diagndstica da compreensao
dos alunos desta primeira parte do conto, com base nas estratégias tradicionais
utilizadas em sala de aula. Assim sendo, no final da aula, os alunos responderam a uma
série de perguntas de compreensdo textual presentes numa ficha de trabalho elaborada
pela professora, cujas respostas foram entregues a professora para posterior andlise (cf.

Anexo 3).

Aula 2 - Aula com aplica¢do de estratégia

A segunda aula desta sequéncia didatica, correspondente ao 2.2 ciclo de investigacao,
centrou-se na leitura e andlise da segunda parte do conto e na avaliagdo da eficacia da
estratégia proposta no ambito do projeto. A sessdo teve inicio com a audicdo da leitura
integral da segunda parte do conto. Apds os alunos ouvirem atentamente esta leitura, a
professora estagiaria conduziu uma analise coletiva, através de um questionario oral

dirigido, proporcionando uma discussao enriquecedora em grande grupo.

Posteriormente, a professora estagidria, demonstrando flexibilidade na adaptagdo da
estratégia as necessidades dos alunos e as particularidades do texto literario em estudo,
solicitou a formacgao de grupos de quatro elementos. Cada grupo recebeu uma ficha de
trabalho, elaborada pela prépria professora, que continha a atividade e as respetivas
diretrizes. Os tépicos de andlise incluiam: a introducdo da personagem do vendedor de
telefonias e a consequente alteracdo da situagdo inicial do conto; a importancia da
telefonia na vida dos habitantes da aldeia de Alcaria; a vida e personalidade de Batola;
a peripécia final do conto; e, por fim, as problematicas atuais refletidas na narrativa (a

ficha de trabalho encontra-se disponivel nos anexos do documento, cf. Anexo 4).

Apds a discussdao em grupos, os alunos foram convidados a partilhar com a turma e com

a professora as suas conclusdes sobre cada tépico. Durante estas apresentacdes, a
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professora estagiaria registou no quadro alguns dos pontos principais da andlise
realizada pelos alunos, elementos estes considerados essenciais para a compreensao do
texto narrativo. Este esquema sintese serviu como mais uma ferramenta para verificar

a compreensado dos alunos e a eficacia da estratégia aplicada.

A aula prosseguiu com os alunos a responderem a um questiondrio de compreensao
textual (cf. Anexo 4), que foi entregue a professora no final da atividade. Através de uma
analise pormenorizada das respostas dos alunos, sera possivel determinar se a utilizacdo
desta estratégia resultou num aumento significativo do nivel de compreensao leitora,
comparativamente com as respostas fornecidas na aula anterior, onde a estratégia ndo

foi implementada.

Este processo de avaliacdo continua, fundamentado na observacdo e andlise dos
desempenhos dos alunos, permitira ajustar e aperfeicoar as metodologias de ensino,
garantindo uma abordagem pedagdgica mais eficaz e adaptada as necessidades

especificas dos alunos.

Finalmente, Sim-Sim et al. (2007, p. 11) afirmam que, de um modo geral:

“(..) no ensino da compreensdo da leitura deve-se contemplar intervencoes
pedagdgicas que visem estratégias especificas para a aprendizagem da leitura, a
promogdo para o desenvolvimento linguistico dos alunos, a estimulacdo do seu
comportamento como leitores e a ampliacdo do conhecimento experiencial que

possuem sobre a vida e sobre o Mundo.”

Assim, a professora estagiaria procurou planificar as aulas desta sequéncia didatica
tendo em conta estas estratégias e o seu projeto de investigacdo-acdo, com a
expectativa de atingir o seu objetivo principal: ajudar os discentes a ultrapassar as

dificuldades sentidas na compreensao de textos literarios através dos didalogos em

grupo.
3.5.2. Avaliagao quantitativa

3.5.2.1. Aula Tradicional
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Conforme supracitado, os alunos, nesta primeira aula do ciclo de investigacao,
responderam a um questiondrio de compreensao referente a primeira parte do conto
estudado, o qual foi posteriormente entregue a docente para servir como ferramenta
de recolha de dados para subsequente analise. O referido questiondrio era constituido
por seis questdes, cada uma com uma cotacao de 12 pontos, perfazendo um total de 72
pontos. A corregao da ficha de trabalho foi realizada com base em critérios de corregao
analogos aos utilizados em exames (cf. Anexo 5). Todavia, para este projeto, considerou-
se pertinente que as questbes fossem avaliadas exclusivamente em termos de
conteudo, desconsiderando a estruturacao do discurso e a correcdo linguistica, uma vez

gue o objetivo primordial é avaliar a compreensao do texto.

E de suma importancia destacar que, nesta aula, houve a auséncia de uma aluna,
resultando assim na recolha de uma amostra de 19 fichas resolvidas. Na tabela seguinte,
apresentam-se as classificacdes obtidas por cada estudante. Importa salientar que,
embora o total possivel de pontos seja 72, os resultados aqui exibidos ja foram

convertidos para uma escala de 0 a 20.

53



Tabela 6 - Classificagdes dos alunos - Ficha 1

Alunos Questoes Classificagdo
1 > 3 a 5 6 Total/ 20

A01 12 3 3 6 0 6 8,3
A02 6 6 3 3 6 0 6,6
A03 9 9 3 6 0 0 7,5
A04 6 6 9 3 0 0 6,6
A05 6 6 9 6 0 0 7,5
A06 3 3 3 6 3 0 5
A07 6 6 3 6 0 0 5,8
A08 12 3 9 6 0 3 9,1
A09 12 6 12 12 0 0 11,6
A10 6 6 0 3 0 0 4,1
Al1 6 9 3 3 6 0 7,5
A12 12 9 12 | 12 | 12 6 17,5
A13 9 6 12 3 12 0 11,6
Al4 3 9 0 3 0 3 5
A15 6 0 6 9 0 0 5,8
Al6 3 3 3 3 0 0 3,3
A17 6 6 9 3 3 0 7,5
A18 3 3 3 3 0 0 3,3
A20 12 9 3 6 0 0 8,3

Numa andlise das classificacGes obtidas na ficha de compreensdo referente a primeira
parte do conto, observou-se que a média das avalia¢des foi negativa, alcancando apenas
7,5 valores. Este resultado evidencia, uma vez mais, as dificuldades persistentes
enfrentadas pelos alunos nesta competéncia. Consequentemente, confirmou-se a
relevancia premente de implementa¢dao de estratégias pedagodgicas que visassem

auxiliar os alunos na superacdao destas dificuldades. A ado¢do de tais medidas foi
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fundamental para promover um progresso significativo na capacidade de interpretacao

e andlise textual por parte dos discentes.

Adicionalmente, apés uma andlise aprofundada das classificacdes atribuidas a cada
guestdo, é possivel observar que as questdes 5 e 6 revelaram um grau de dificuldade
particularmente elevado para os alunos. A questdo 5 requeria a interpretacdo de uma
afirmacdo apresentada em linguagem simbdlica, exigindo dos alunos uma capacidade
avancada de decodificacdo e compreensdo de simbolos literarios. Por outro lado, a
guestdo 6 focava na interpretacdo do valor simbdlico da morte da personagem "Rata",
pedindo aos alunos que fossem além da simples descricdo do acontecimento literal. No
entanto, a resposta predominante dos alunos concentrou-se, em grande medida, na
apresentacdo do evento literal, sem a devida exploracdo e analise do seu significado
simbdlico subjacente. Esta situacdo evidenciou que as dificuldades encontradas pelos
alunos na interpretacdo do texto literdario em questdo se manifestaram,
primordialmente, na compreensao da linguagem conotativa e na decodificacdo da

simbologia dos acontecimentos narrativos.

Assim, é possivel concluir que o desafio maior para os alunos residiu na capacidade de
transcender o plano literal do texto e abordar de forma critica e interpretativa os

elementos simbdlicos e conotativos que constituem a riqueza da narrativa literaria.
3.5.2.2. Aula com aplicagao de estratégia

No decurso do segundo ciclo de investigacdo, de forma andloga ao procedimento
adotado na aula anterior, procedeu-se a recolha das respostas dos discentes
relativamente a ficha de compreensdo textual, executada em sala de aula,
correspondendo esta a segunda parte do conto em andlise. E de sublinhar que a
execucao da ficha n? 2 foi realizada apds a implementac¢ao da estratégia de didlogos em
grupo, com o objetivo de avaliar, subsequentemente, a eficacia desta abordagem

metodoldgica.

A ficha de trabalho n2 2 contemplou igualmente seis questdes, com a mesma atribuicao

de pontos que a primeira ficha, com o intuito de obter resultados mais precisos e
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comparaveis. Os critérios de correcdo adotados seguiram o modelo estabelecido na aula

1 e encontram-se detalhados nos anexos do documento (cf. Anexo 6).

Considera-se relevante sublinhar que, nesta aula, apenas dez alunos estiveram

presentes, uma vez que os restantes se encontravam a participar num torneio de

desporto escolar. Tanto a professora estagidria como a professora cooperante

desconheciam a realizacdo deste torneio, pelo que a planificacdo das aulas foi efetuada

sem a consideracdo desta eventualidade. Contudo, e face a este imprevisto, sera

realizada uma analise dos dados que foram possiveis recolher.

Na tabela subsequente, sdo apresentadas as classificacdes obtidas pelos alunos em cada

guestdo da Ficha 2 de compreensao textual.

Tabela 7 - Classificagdes dos alunos - Ficha 2

Alunos Questdes Classificagao
1 > 3 a Total/ 72

A01 3 12 9 6 10,8
A0S 3 6 6 9 7,5
A06 6 9 6 6 7,5
A07 6 6 9 3 10
A08 3 9 9 6 10
A12 6 6 9 12 13,3
A13 9 12 | 12 9 15,8
Al4 3 3 3 3 5
A19 9 12 6 6 11,6
A20 9 6 9 9 10,8

Através de uma andlise geral e sucinta das classificagdes obtidas, constata-se que a

média geral foi de 10,8 valores. Apesar de esta média ser positiva, verifica-se que, ainda

assim, se apresenta relativamente baixa.
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Ao examinar as classificacdes individuais atribuidas a cada questao, observa-se que a
qguestdo 5 foi a que causou maiores dificuldades aos alunos. Esta questdo exigia a
identificacdo do recurso expressivo presente numa expressao do conto, bem como a
explicagdo do seu valor. De forma congruente com os resultados obtidos na ficha 1, os
alunos manifestaram dificuldades semelhantes na compreensdo da linguagem

conotativa utilizada.

Este padrdo sugere que ha uma persistente dificuldade na interpretacdo da linguagem
figurada, o que indica a necessidade de reforcar estratégias pedagdgicas que possam

melhorar a compreensao e analise dos recursos expressivos utilizados nos textos.

3.5.3. Analise de resultados

Com o intuito de avaliar a eficacia da estratégia implementada, é fundamental realizar
uma comparacao entre as classificacdes obtidas nas fichas correspondentes a cada ciclo
de investigacdo. No primeiro ciclo, conforme mencionado anteriormente, a média das
classificacOes foi de 7,5 valores. Ja no segundo ciclo, a média das classificagGes registou
um valor de 10,8 valores. Este resultado evidencia uma melhoria nas classificacGes
obtidas; no entanto, é relevante observar que, apesar de se tratar de uma média

positiva, esta ainda se encontra aquém das expectativas desejaveis.

Para uma analise mais pormenorizada da evolugdo individual de cada aluno, foi
elaborada uma tabela detalhada com as classificagdes dos alunos que participaram em
ambas as aulas. Esta tabela, que se segue, permitira uma avaliagdo mais precisa e

abrangente do progresso dos alunos ao longo dos ciclos de investigagao-acgao.
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Tabela 8 - Comparacgao das classificag6es obtidas nas fichas 1 e 2

Alunos Classificagées — Ficha 1 Classificages — Ficha 2 Melhoria
AO1 8,3 10,8 v
A05 7,5 7,5 =
A06 5 7,5 v
AO07 5,8 10 v
A08 9,1 10 v
Al12 17,5 13,3 X4
Al3 11,6 15,8 Ve
Al4 5 5 =
A20 8,3 10,8 v

Através da andlise detalhada da tabela apresentada, é possivel constatar que, entre um
total de 9 alunos, 6 obtiveram melhorias nas suas classificagdes, 2 mantiveram os seus
resultados e 1 apresentou um desempenho inferior. Este padrdo indica, mais uma vez,
gue a realizacdo da atividade de didlogos em grupo exerceu um impacto positivo na

competéncia de compreensdo textual para a maioria dos alunos.

A |A, quando realizada com um numero reduzido de alunos, assenta sobretudo numa
andlise qualitativa, a qual se constréi com base no conhecimento profundo que o
professor e investigador possui sobre os seus alunos. Neste contexto, torna-se relevante
analisar qualitativamente os casos em que se verificou manuten¢dao ou descida de
classificagdes. Na tabela apresentada, observa-se que os alunos A05 e A14 mantiveram
as suas classificagdes, ou seja, em ambas as aulas do ciclo de estudos obtiveram uma
classificagdo negativa. Tendo em consideragdao o comportamento habitual destes alunos
em sala de aula, uma hipdtese para justificar a manutencao das suas classificacdes
podera estar relacionada com a falta de interesse demonstrada nas aulas desta
disciplina, comportamento que se manteve inalterado durante as sessdes do ciclo de
estudos. Em ambas as atividades, os alunos nao evidenciaram esforco na realizacado das

tarefas propostas, chegando, inclusive, a deixar varias questdes das fichas de trabalho
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em branco. No caso do aluno Al4, limitou-se a transcrever citacdes do texto, sem

gualquer elaboracao adicional.

A falta de motivacdo, interesse e empenho na melhoria dos seus resultados pode,
eventualmente, ser um reflexo das suas dificuldades especificas na disciplina. Tal facto
sugere que estas atividades talvez ndo sejam as mais adequadas aos seus estilos de
aprendizagem ou interesses, sendo necessario um planeamento de atividades mais

personalizadas e um acompanhamento mais individualizado.

Para além da manutencdo das classificacdes por parte dos dois alunos mencionados, o
aluno A12 apresentou uma descida no seu desempenho em comparacdo com a aula
tradicional. Na primeira aula, o aluno obteve 17,5 valores, uma nota bastante elevada;
contudo, na segunda aula, obteve 13,3 valores. Embora tenha mantido uma avaliacdo
positiva, a descida foi significativa. Esta queda pode ser atribuida a alguns dos desafios
inerentes as atividades colaborativas, como o aumento de distracbes que pode
comprometer a concentragdo. Considerando que este aluno é bastante comunicativo, é
possivel que tenha perdido o foco durante a realizacdo da atividade. Por conseguinte,
na repeticao desta metodologia, sera necessario um acompanhamento mais atento por
parte da professora estagiaria, de modo a controlar o progresso do trabalho e a prevenir

eventuais distragdes ou desvios do tema central.

Ndo obstante os resultados gerais favoraveis, estes ndo sdo suficientes, por si s, para
validar plenamente a eficacia desta estratégia pedagdgica. Segundo Ribeiro et al. (2010),
0 mero acerto nas questdes de compreensdo nao garante, necessariamente, que o
aluno tenha evoluido em termos de alcancar niveis superiores de compreensdo. Para
obter uma avaliagdo mais completa da eficacia da estratégia, torna-se imperativo

consultar as anotagdes registadas no diario de investigadora.

No diario, foram registadas as seguintes observagdes: “Aquando da realizacdo da
atividade de discussdao em grupos, os alunos mostraram-se motivados e envolvidos na
realizacdo da atividade” (26/04/23) e “Com a elaboracdo em grande grupo do quadro-

sintese da analise do conto, foi possivel verificar que, no geral, os alunos apresentaram
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uma boa compreensdo do conto, conseguindo sintetizar as principais ideias dos topicos
de andlise mencionados na atividade” (26/04/23). Estas anotagbes indicam que a
estratégia implementada foi bem recebida pelos alunos, que reagiram de forma
animada e entusiasta ao serem convidados a participar na atividade de discussdo em
grupos sobre a analise do conto. Além disso, observou-se que os alunos se mostraram
mais atentos e envolvidos durante a execucdo da atividade. Por conseguinte, verifica-se
gue a compreensdo do conto pelos alunos foi, de forma geral, satisfatdria. No entanto,
€ necessdrio continuar a monitorizar e avaliar a eficacia da estratégia através de
métodos complementares para garantir um progresso continuo na competéncia de

compreensdo textual.
3.6. Ciclo de investigacao-ac¢ao de Inglés
3.6.1. Pratica pedagogica

No presente subcapitulo, proceder-se-a a descricdo minuciosa das aulas ministradas no
ambito do ciclo de estudos de Inglés, com o objetivo de justificar as abordagens
pedagogicas e a metodologia adotada na sequéncia didatica implementada. Estas aulas
encontram-se integradas numa sequéncia didatica composta por duas sessdes de
noventa minutos cada, programadas e desenvolvidas de acordo com as diretrizes
curriculares estabelecidas. Conforme previamente mencionado, foram lecionadas a
uma turma do 10.2 ano do curso de Ciéncias e Tecnologias, constituida por 20 alunos
com perfis heterogéneos, resultando numa variacdo consideravel nos desempenhos

individuais em Inglés.
Aula 1 — Aula Tradicional

A primeira deste Ciclo Investigativo, decorreu no dia 11 de maio de 2023 as 15h15 e foi
a segunda aula de 90 minutos dedicada ao tema da unidade, o dinheiro. Além disso, esta
aula teve dois objetivos principais claros. Em primeiro lugar, visou dotar os alunos de
vocabuldrio suplementar para poderem discutir o tema da unidade e, em segundo lugar,

melhorar as suas capacidades de compreensao oral e de compreensao leitora.
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Na primeira parte da aula, o foco foi direcionado para o aprimoramento das
competéncias auditivas dos alunos. Este segmento foi estruturado com o intuito de
proporcionar uma consolidacdo aprofundada e uma expansdo significativa do
vocabuldrio associado ao tema central da unidade. Durante este periodo, os discentes
foram expostos a uma série de cinco intervengGes oratdrias, cada uma abordando
diferentes situacdes quotidianas que envolvem o uso e a gestdo do dinheiro. Através
destas exposicdes, os alunos tiveram a oportunidade de familiarizar-se com novos
verbos relevantes, ampliando assim o seu reportdrio lexical e enriquecendo a sua

compreensao do vocabuldrio contextualizado.

Na segunda e principal parte da aula, os alunos trabalharam as suas competéncias de
compreensao leitora através da andlise de um artigo sobre um multimilionario
incomum, Aaron Levie (cf. Anexo 7). Esta atividade de leitura foi projetada para
fomentar a melhoria das habilidades de leitura dos alunos, conforme preconizado pela
Direcdo-Geral da Educacdo (DGE, 2018), no documento Aprendizagens Essenciais. De
acordo com as AE, a pratica de leitura e compreensao de diferentes tipos de textos,
inseridos nas areas tematicas apresentadas, € fundamental para o desenvolvimento das

competéncias de compreensdo leitora.

No termo da leitura do texto proposto, os alunos foram convidados a proceder a
resolugcdao do exercicio 6 do manual, o qual se destina a aferir a compreensao do texto
(cf. Anexo 8). Posteriormente, os alunos entregaram as suas respostas a professora,
permitindo-lhe assim a recolha de dados pertinentes para o seu projeto de investigacdo-
acdo. Embora o exercicio ndo exija a transcricdo de elementos textuais, a professora

solicitou expressamente aos alunos que o fizessem.

As estratégias pedagdgicas empregues nesta aula corresponderam as metodologias
tradicionais aplicadas em aulas de leitura anteriores. Os alunos procederam a leitura do
texto, identificaram vocabulario desconhecido e responderam a questdes de
interpretacdo. Estas estratégias foram deliberadamente utilizadas com o intuito de

permitir a professora estagidria comparar a compreensao da leitura obtida nesta aula
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com a compreensao que sera possivel aferir na aula subsequente, onde se utilizard uma

abordagem colaborativa.

Para encerrar a aula, os alunos participaram numa atividade de discussdo em pares
sobre o que fariam caso fossem multimilionarios. Esta atividade proporcionou aos
alunos a oportunidade de desenvolver as suas competéncias de expressdo oral,
enquanto praticaram as oragdes condicionais, nomeadamente a “first conditional” e

abordaram o tépico discutido durante a aula.

Em sintese, considera-se que as atividades e estratégias implementadas nesta aula
foram eficazes para atingir os objetivos propostos. Com esta aula, os alunos ndo sé
adquiriram o vocabuldrio necessario para se sentirem mais seguros na expressdo oral
sobre o tema, como também para enfrentar situacdes do quotidiano, tais como realizar

compras ou discutir assuntos relacionados com negdcios em inglés.

Aula 2 - Aula com aplica¢do de estratégia

No dia 17 de maio de 2023, as 08h25, teve lugar a aula dedicada a implementacdo da
estratégia escolhida, os didlogos em grupo, sendo a segunda aula do ciclo de IA de 90
minutos sobre o tema da unidade em questdo. Durante esta aula, os alunos foram
imersos numa reflexdao aprofundada sobre a relagdo entre dinheiro e felicidade, tendo
sido orientados na leitura de um artigo relevante e na execugdo de uma

miniapresentacdo oral sobre o tépico abordado.

A primeira parte da aula visou primordialmente o desenvolvimento das competéncias
leitoras dos alunos. Para tal, os alunos assistiram a uma curta-metragem do realizador
Daniel Yam. Situada em Singapura, a narrativa desta produgdo cinematografica
apresenta uma relagcao tensa entre pai e filho e proporciona uma perspetiva critica sobre
a concegao de riqueza. Este recurso audiovisual serviu como uma introducdao ao tema
da aula, permitindo aos alunos desenvolver simultaneamente as suas competéncias
auditivas e de pensamento critico. Apds a visualizacdao do video, os alunos foram

incitados a debater, em grupo, as suas opinides sobre o tema apresentado.
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Seguidamente a esta atividade introdutdria, focada na tematica da relacdo entre o
dinheiro e a felicidade, os alunos foram convidados a ler um artigo que discute um
estudo que afirma que o dinheiro pode, de facto, comprar felicidade (cf. Anexo 9). No
contexto desta aula, foi aplicada uma estratégia cooperativa previamente estabelecida,
nomeadamente a realizacdo de didlogos em grupo apds a leitura individual do texto. A
implementagdao de tal estratégia visa verificar a sua eficacia e determinar se esta
promove uma melhoria na compreensao leitora dos alunos. Consoante afirmam Kelley
& Clausen-Grace (2013), a interagao verbal aumenta o envolvimento dos discentes,
encoraja-os a assumir responsabilidade pelo seu processo de aprendizagem, estimula o
pensamento critico, proporciona esclarecimento de duvidas, fomenta a construcdo e
partilha de conhecimentos e oferece oportunidades para a aplicacdo de estratégias de

compreensao.

Ap6s a leitura silenciosa do artigo, os alunos discutiram, em grupos de quatro, diversas
guestdes sobre o conteudo lido e, posteriormente, responderam a um conjunto
guestdes de compreensdo leitora (Ficha de trabalho com a atividade e questionario
disponivel para consulta nos anexos do documento, anexo 9). Este procedimento
permitiu a professora recolher dados pertinentes para a sua investigacdo e avaliar o

impacto da técnica colaborativa na compreensao leitora dos alunos.

Na segunda e ultima parte da aula, os alunos prepararam e realizaram uma
miniapresentacdo oral sobre a questdo "Pode o dinheiro comprar a felicidade?".
Durante as apresentagdes, os colegas, em grupos, anotaram um ponto forte e um ponto
fraco de cada apresentacao no que se refere ao conteudo, fluéncia, correcao linguistica
e/ou presenca e postura. Esta atividade proporcionou aos alunos uma maior atengdo as
apresentacdes dos pares, uma vez que tinham uma motivacdo especifica para tal. Além
disso, os alunos refletiram sobre as suas préprias apresentagdes, promovendo assim um

processo de autoavaliagdo e aprimoramento.

Em sintese, a aula revelou-se benéfica para os alunos, que tiveram a oportunidade de
ler e discutir um texto relevante sobre o tema da aula, facilitando a compreensdo do
mesmo e permitindo-lhes apoiar-se mutuamente. Ademais, a possibilidade de expressar
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as suas proprias ideias sobre o tema estudado fez com que se sentissem valorizados e

reconhecidos como elementos ativos e importantes do processo educativo.
3.6.2. Avaliagao quantitativa
3.6.2.1. Aula Tradicional

Como referido acima, os alunos, na primeira aula deste ciclo de investigacao, realizaram
um exercicio de compreensdo referente a um artigo sobre o tema da unidade. Este
exercicio foi posteriormente entregue a docente, visando servir como ferramenta de
recolha de dados para subsequente analise. O referido exercicio continha um
guestionario constituido por cinco questées, cada uma com uma cotacdo de cinco
pontos, perfazendo um total de vinte e cinco pontos. Os critérios de correcdo estdo

detalhados no final do documento, no Anexo 10.

Importa salientar que, para este projeto, considerou-se pertinente que as questdes
fossem exclusivamente de Verdadeiro/Falso, desconsiderando-se a estruturacdo da
resposta e eventuais erros ortograficos. Tal decisdo deve-se ao facto de que o objetivo

primordial é avaliar a compreensdo do texto.

E digno de nota que, nesta aula, registou-se a auséncia de uma aluna, resultando na
recolha de uma amostra de 19 exercicios resolvidos. A tabela seguinte apresenta as
classificagOes obtidas por cada estudante, devidamente convertidas para uma escala de

0 a 20 valores.
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Tabela 9 - Classificagdes Aula 1 - Inglés

Alunos Questoes Classificagdo
1 > 3 4 s Total /20

A01 5 5 5 5 5 20
A02 5 5 5 5 5 20
A03 5 5 5 5 5 20
A04 5 5 0 0 5 12
A05 5 5 5 0 5 16
A06 5 0 5 5 5 16
A07 5 0 0 0 0 4

A08 0 0 5 5 0 8

A09 0 0 5 5 5 12
A10 5 5 5 5 5 20
Al1 5 5 5 5 5 20
A12 5 0 0 5 5 12
A13 5 5 5 5 5 20
Al4 5 5 5 5 5 20
A15 0 5 0 5 5 12
Al6 5 5 0 0 5 12
A17 0 5 5 5 5 16
A19 5 5 5 5 5 20
A20 5 5 0 0 5 12

Ao proceder-se a anadlise das classificacOes obtidas pelos discentes, verifica-se que a
média dos resultados alcangou o valor de 15,3. As classificagGes obtidas foram bastante
positivas, algo que, a partida, ndo seria expectavel. Tendo em conta o perfil destes
alunos, uma possivel explicacdo para este desempenho positivo pode estar relacionada
com o formato do exercicio em questdo. Tratando-se de um exercicio de verdadeiro ou
falso, ndo requer um aprofundamento significativo nem uma resposta elaborada.
Sabendo que estes alunos enfrentam dificuldades na expressao escrita, os resultados
mais baixos em exercicios de compreensao com resposta longa podem dever-se a sua
incapacidade de formular respostas adequadas ou de se expressarem de forma clara.
Neste caso, o facto de ndo ser necessario a redacao de respostas extensas, pode ser uma
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hipétese para os bons resultados destes alunos. Outro fator que pode ter contribuido
para as boas classificacdes é o dominio do vocabuldrio da unidade em estudo, que foi
trabalhado de forma intensiva pela professora numa aula anterior. Tal evidéncia sugere
gue estes alunos beneficiariam de uma abordagem pedagdgica com maior foco no
desenvolvimento do vocabuldrio e numa prética intensiva de leitura, com vista a

aquisicdo de novos termos e a melhoria da compreensao leitora.

3.6.2.2. Aula com aplicagdo de estratégia

Na segunda aula do ciclo de estudos de Inglés, a semelhanca do processo realizado na
aula anterior, foram recolhidas as respostas a uma ficha de compreensdo textual
elaborada pela professora. Este procedimento foi efetuado apds a implementacao da
estratégia dos didlogos em grupo, visando a subsequente reflexdo e anadlise das
respostas. Conforme a metodologia aplicada na aula anterior, o exercicio de
compreensdo desta ficha de trabalho consistia em seis questdes de Verdadeiro/Falso,
cada uma com uma cotacdo de cinco pontos, perfazendo um total de trinta pontos. Os

critérios de corregcdo encontram-se disponiveis nos anexos do documento (cf. Anexo 10).

Considera-se relevante mencionar que, nesta aula, dois alunos ndo compareceram,
resultando numa amostra de dezoito questiondrios resolvidos. Na tabela seguinte, sao
apresentadas as classificagbes obtidas pelos alunos em cada questdao da ficha de
compreensdo. Cabe mencionar que, embora o total de pontos possivel seja trinta, os
resultados apresentados encontram-se convertidos para uma escala de zero a vinte

valores.
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Tabela 10 - Classificages Aula 2 - Inglés

Alunos Questoes Classificagdo
1 3 a Total /20
A01 5 5 5 20
A03 5 5 5 20
A04 5 5 5 20
A05 5 0 0 13
A06 5 0 5 13,3
A07 5 5 5 20
A09 5 5 5 16,6
A10 5 5 5 20
Al1 5 5 5 13,3
A12 5 5 5 20
A13 5 5 5 16,6
Al4 5 5 5 20
A15 5 0 5 13,3
Al6 5 5 5 16,6
Al17 5 5 5 16,6
A18 5 5 5 20
A19 5 5 5 20
A20 5 5 5 20

Apds uma andlise generalizada dos resultados obtidos, constata-se que a média
alcancada pelos alunos se situou em 17,5 valores. Este resultado revela-se deveras
positivo e pode ser interpretado como um indicativo de uma boa compreensao leitora
por parte dos discentes, bem como de uma estratégia pedagdgica eficaz tendo em conta

este contexto. Adicionalmente, durante esta aula, os alunos mostraram-se mais

participativos demonstrando um grande interesse durante a atividade de leitura.
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3.6.3. Analise de resultados

Apds as duas aulas do ciclo de investigacdo, constatou-se um incremento significativo
na média das classificacdes obtidas nas questdes de compreensdo textual, em
comparacdo com a primeira aula. Apesar das classificacdes iniciais terem sido positivas,
este aumento pode ser interpretado como um indicativo da eficacia da estratégia dos
didlogos em grupo, dado que tal abordagem se revela propensa a facilitar a

compreensdo leitora.

De forma analoga ao procedimento adotado na disciplina de Portugués, foi elaborada
uma tabela que apresenta as classificagdes dos alunos presentes em ambas as aulas do
ciclo investigativo, totalizando 17 alunos. Esta tabela tem por objetivo comparar as
classificacGes obtidas nas duas sessOes letivas, uma anterior a implementacdo da
estratégia mencionada e a outra subsequente a sua aplicacdo. A referida tabela

encontra-se apresentada a seguir.
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Tabela 11 - Comparagao das classificagdes obtidas nas aulas

Alunos Classificagoes — Classificagoes — Melhoria
Exercicio 1 Exercicio 2
AO1 20 20 =
AO3 20 20 =
AO4 12 20 v
AO5 16 10 2
AO6 16 13,3 2
AO07 4 20 v
A09 12 16,6 v
Al10 20 20 =
A1l 20 13,3 %
Al12 12 20 v
Al3 20 16,6 2
Al4 20 20 =
A15 12 13,3 v
Al6 12 16,6 v
Al17 16 16,6 v
A19 20 20 =
A20 12 20 v

Ao analisar e comparar as classificagdes de cada aluno que participou em ambas as
aulas, observou-se que, dos 17 alunos, 8 apresentaram uma melhoria nas suas
classificagOes, 5 mantiveram a classificagdo maxima e 4 registaram uma diminuicdo na
sua pontuacdo. Estes resultados sugerem que a estratégia implementada para ajudar os
alunos a superar dificuldades na compreensao de textos foi, em termos gerais, bastante
eficaz. No entanto, é fundamental reconhecer que os dados apresentados sdo de
natureza genérica e que diversos fatores, como discutido no capitulo 2 deste projeto,
influenciam a compreensao textual. Assim, ndo se pode afirmar com certeza que a

melhoria obtida seja exclusivamente atribuivel a atividade colaborativa realizada.

Dada a reduzida amostra de alunos, torna-se imperativo proceder a uma analise

qualitativa dos dados recolhidos. Assim, procurou-se justificar a razao pela qual cinco
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alunos mantiveram as suas classificacdes, enquanto quatro alunos registaram uma
diminuicdo. Os cinco alunos que mantiveram as suas classificacdes ndo tinham como
melhorar pois ja tinham obtido classificagdo maxima. Estes alunos sdo, habitualmente,
estudantes com uma boa capacidade de compreensao de textos. Dessa forma, o facto
de terem mantido as suas notas indica que a atividade colaborativa ndo lhes foi
prejudicial, podendo ainda ter sido benéfica para os restantes membros do grupo, na
medida em que lhes possibilitou a partilha de conhecimentos e ideias. No que diz
respeito aos alunos que viram as suas classificagdes diminuir, um dos fatores que pode
explicar essa descida é a natureza da atividade, que exige um elevado nivel de
concentracdo para evitar dispersdo, uma boa gestdo do tempo, bem como uma
capacidade para trabalhar em grupo. Estes alunos demonstram uma tendéncia para
preferirem o trabalho individual; contudo, é vantajoso que desenvolvam a capacidade
de trabalhar em grupo, com vista ao seu futuro e a sua integracdo na sociedade e no

mercado de trabalho.

Adicionalmente, é relevante sublinhar que a professora anotou no seu diario de
investigadora, ao término da aula 2, o seguinte comentario: "Os alunos demonstraram
um interesse significativo na realizacdo da atividade proposta, embora o tempo
despendido tenha sido superior ao inicialmente previsto. Apesar desse fator, a atividade
revelou-se compensadora, na medida em que os alunos expressaram que consideraram
a atividade benéfica e motivadora para a sua compreensdo." Este comentario, revela
uma importante variavel no processo de aprendizagem, a motiva¢do. De acordo com
Logan et al. (2011), a motivacdo ndao apenas melhora o desempenho, mas também
desenvolve habilidades ao longo do tempo, visto que estudantes motivados dedicam
mais esforgo cognitivo para entender os textos e decifrar palavras desconhecidas, o que

pode aprimorar as competéncias de compreensao da leitura se mantido continuamente.

Em sintese, embora os dados obtidos ndao permitam uma conclusdao absoluta sobre a
eficacia exclusiva da estratégia colaborativa, os sinais positivos observados indicam que
tal abordagem pode ter contribuido de forma substancial para a melhoria da

compreensdo textual dos alunos.
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Consideracoes Finais

Para a elaboracdo das consideracdes finais deste projeto de investigacdo-acdo, é
imperativo revisitar a questdo de investigacdo que serviu de base ao estudo: serd que o
uso da estratégia de didlogos em grupo poderd contribuir para uma melhoria na
compreensdo textual dos alunos em Portugués Lingua Materna e Inglés Lingua

Estrangeira?

Com o intuito de dar resposta a esta interrogacao, foi delineado um plano de acdo,
conforme descrito no capitulo 3, que visava atingir trés objetivos gerais: (1) avaliar se a
estratégia de didlogos em grupo poderia facilitar o processo de compreensdo da leitura
nas disciplinas de Portugués e Inglés; (2) incentivar a participacdo ativa dos alunos,
promovendo a partilha, a interacdo e o didlogo; (3) desenvolver competéncias de

compreensao leitora que favorecessem a autonomia dos alunos.

Os resultados obtidos confirmam a realizacdo satisfatéria dos objetivos propostos.
Relativamente ao primeiro objetivo, a andlise comparativa e quantitativa dos dados
recolhidos revelou que a média das classificacbes dos alunos melhorou
significativamente nas aulas onde a estratégia de didlogos em grupo foi implementada,
em contraste com as aulas onde esta abordagem nao foi utilizada. Tal evidéncia sugere

gue a estratégia colaborativa foi efetiva na promog¢do da compreensao textual.

No que se refere aos objetivos 2 e 3, a andlise dos registos no didrio de investigacdo e
as observacgdes diretas demonstraram um elevado grau de envolvimento dos alunos nas
atividades de discussao em grupo. Estes demonstraram uma participa¢ao mais ativa e
auténoma, beneficiando da partilha e do didlogo promovidos pela estratégia

implementada.

Em suma, conclui-se que a adoc¢do da estratégia de didlogos em grupo contribuiu de
forma substancial para o desenvolvimento da competéncia de compreensao leitora dos
alunos, corroborando a eficdcia da abordagem na melhoria da compreensao textual e

na promog¢do da autonomia e participacao ativa dos estudantes.
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A aplicagao da estratégia em estudo revelou-se igualmente favoravel em ambas as
linguas. Contudo, foram identificadas algumas implicacdes que requerem cuidadosa
consideracdo para garantir o adequado desenvolvimento da atividade didatica. Foi
essencial adaptar a atividade ao ensino de cada lingua, uma vez que, tratando-se de uma
lingua estrangeira e uma lingua materna, apresentam estilos de ensino e aprendizagem
distintos. Adicionalmente, foi necessdrio preparar a atividade tendo em conta os
objetivos de leitura, os conteldos e o nivel dos alunos, assim como fornecer instrucdes
claras para a realizacdo da atividade. Salienta-se ainda a importancia de manter uma
monitorizacdo constante durante a execucdo da atividade, de modo a assegurar a
participacdo ativa de todos os alunos e uma gestdo eficaz do tempo disponivel para a
conclusdo das tarefas. Relativamente ao Portugués, dada a maior complexidade dos
conteudos, a implementacdo da estratégia requereu uma preparagcdo mais intensiva

para garantir o sucesso em sala de aula.

Importa ainda mencionar que o presente estudo enfrentou algumas limitagdes que
merecem ser salientadas. A mais premente dessas limitacdes foi, sem dlvida, a escassez
de tempo disponivel para a realizacdo integral do projeto, tendo sido apenas realizado
um ciclo de investigacdo. A janela temporal para aimplementacado da estratégia adotada
revelou-se extremamente reduzida, em grande parte devido a necessidade imperiosa
de cumprir o plano curricular das disciplinas envolvidas. Este facto foi particularmente
acentuado na disciplina de Portugués, onde o plano curricular do 122 ano se revela

particularmente extenso e exigente.

Embora os resultados obtidos nas duas disciplinas sob andlise tenham sido positivos, é
importante notar que nao sdo significativos o suficiente para validar conclusdes
definitivas. Tal constatacdo aponta para a necessidade de uma investigacao futura mais
aprofundada. A investigacdo-acdo deve ser encarada como um processo continuo e
evolutivo, e ndo como uma mera interven¢ao pontual ou uma experiéncia isolada. O seu
propésito primordial é promover praticas transformadoras de forma sustentada ao
longo do tempo, assegurando que as mudancas e melhorias introduzidas sejam

continuamente mantidas e aperfeicoadas.
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Neste sentido, um tépico relevante a ser explorado em futuras investigacdes seria a
analise da eficdcia da estratégia aplicada a diferentes tipos de texto, além do narrativo.
Consoante Ribeiro et al. (2010), a investigacao tem demonstrado que os tipos de texto
influenciam os niveis de compreensdo, e os alunos portugueses apresentam um
desempenho superior perante textos narrativos. Assim, investigar a aplicacdo da
estratégia em contextos textuais variados seria de grande pertinéncia. Outro campo de
interesse seria a anadlise de uma estratégia pedagodgica voltada para a melhoria da
competéncia interpretativa da linguagem conotativa nos textos literdrios, uma

dificuldade notada na disciplina de Portugués durante a andlise dos resultados.

Em conclusdo, e para efeitos de um comentario final, é de considerar que o presente
projeto alcancou de forma global os objetivos que se propuseram. Houve uma
progressao satisfatoria na competéncia de compreensao leitora, o que denota um éxito
significativo no ambito da sua implementacdo. Apesar das dificuldades inerentes ao
desenvolvimento do projeto, a experiéncia foi profundamente satisfatoria e contribuiu
significativamente para o desenvolvimento profissional da docente. Espera-se que os
resultados obtidos possam, de alguma forma, contribuir de maneira relevante para o

campo da investigacao em questao.
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Anexo 1 - Ficha de Trabalho - Aula 0 (Inglés)

ESCOLA SECUMDARIA DE PENAFIEL

Student’s worksheet: reading activity

Pre-reading:

1. The story vou will read involves books. Discuss the following guestions with vour
partner.

- Do you enjoy reading?

- When was the last time you read a book?

- What was the last book you have read? Have you liked it?

- When and where do you usually read?

- What type of books do you prefer?

- Do vyou believe that reading improves your vocabulary? Why?

While-reading:

2. Read the following 2 chapters of a story from the book The Chain by Keith Gray.
The Chain by Keith Gray

Chapter 2: Eate’s Courage

And that’s what she did. The next day, and the next. Every day while Kate was alone
with her dad, before her pmm anrived, she would read alond to him while he lay and listened.
He would often have his eyes shut but he promised he wasn't asleep and could hear every werd.

Kate began to look forward to being with him now. She enjoved that howr or so while
she read to him. She started to by to the hospital from school. Her dad seemed as eager as
she was to find cut what happened next. He would say he was desperate for the next chapter
and ask her to get settled and get reading!

Now and agamn a omwse might mush in to give her father an injection or check the
machines. But Kate’s dad just told her to keep reading. Mavbe he really was enjoying the book
as mmuch as he said. Maybe it wasn't only to please her. They were sharing something, weren't
they? Just the two of them She had never felt so close to her father as she did when she was
sitting reading to him.

After about a week Kate could see they were gefting near to the end of the book: She
began to think about which boclk: she would choose next. Could she find one they would both
enjoy as much?
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ESCOLA SECUNDARIA DE FENAFIEL
When she did at last come to the end of the book, she promised her father she’d be back
with ancther one the next day. She had a choice of three or four, but she hadn’t picked exactly
which one yet.
But she never did get to read another book for him. Because that was the night he died.

Chapter 3

After the foneral her nmumn told her about what the nurses in the hospital had said. They'd
all thought her dad wounld die sooner. They said they thought he’d hung on for those last few
days because he wanted to kmow how the book was going to end.

KEate hoped that it was true. It would have felt mmch worse if he had died withont
knowing how the book: ended.

The nurses also talked about how brave Kate had been when she had been reading to
him But it hadn’t felt like being brave at all. She'd wanted to be there, with him

“You should keep that book,” her mother said. “So you don't forget.”

But Kate knew she would never forget. And somehow it didn’t feel night to keep the
book.

The next day she went for a walk and took the book in her bag. She walked to the park
in the town centre. It was a beautiful sunny day. but the world felt horribly lonely without her
dad. She sat in the shade of an old cak tree. thinking about him and the book they’d shared.

Kate thought about the book. She knew that books could make you laugh. or malke you
cty. They conld be thrilling or romantic, or scare you. They counld take you all around the world,
and beyond. They counld make you see things from someone else’s point of view. They could
challenge you. They could help you nnderstand. They could tring you comfort. So nmech. So
wvery much

Kate thought books should be shared.

She took the book out of her bag and put it beside her on the park bench. Then she stood
up and walked away. She left the book there.

She tumed to lock at its cover and title one last time as she went. She hoped whoever
read it next enjoyed it as omch as she had.

Published by Barvington Stoke, 2006
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ESCOLA SECUMDARLA DE PENAFIEL

3. Answer to the following questions.

a) Identify the two main characters of the story. What are they doing and where are
they?
b) What's the story about?

4. Choose the correct option.

[Chapter 2]

4.1, How was Kate's dad feeling about knowing the rest of the story?
a) Excited and impatient.
b) Sad and disinterested.
c] Calm and sleepy.

4.2, What was the reason Kate was not able to pick another book to read?
a. The nurses didn’t allow her.
b. Her father passed away.
c. Her mother didn’t want her to.

[Chapter 3]
4.3, The nurses told that Kate was while reading the book to her father.

a] happy
b) courageous

c] angry

4.4, What does Kate do with the book at the end of the text?
a) Sells the book.
b) Keepsthe book to her.
c] Leaves the book on a bench.

Post-reading:

5. Now that you have read the text, choose one of the options below. Write a short
paragraph, in pairs, answering the respective questions.

Option 1: Have you ever read a really good book and wanted to share it with others?
Maybe you passed it on to a friend. But, did you ever think about leaving a book for a
stranger? What do you think about that?

Or

Option 2: The title of the complete story is “The Chain’. The word "chain' can referto a
series of connected actions. What do you think had happened just before?
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Anexo 2 - Inquérito

- Inquérito Portugués

Inguérito

Este ingquérnito tem por objetivo conhecer a relagio dos alunos com a leftura e
compreensio de textos literarios. Faz parte de um projeto de investigagio-agio, insendo
no Mestrado em Ensino de Portugnés e de Lingua Estrangeira no 3.° Cicle do Ensino
Basico e no Ensino Secundirio, na area de especializacio de Inglés, da Faculdade de
Letras da Umiversidade do Porto.

O inguénto é andmimo e confidencial As twas respostas serio utilizadas
meramente para fins cientificos.

Agradeco, desde ja, a tua colaboragiio no preenchimento do inguérnto.

Idade: Género: Feminino [ Masculine O Ang de escolanidade:

1. Obtiveste classificacfio negativa a disciplina de Portugués em algum ano escolar
O Sim.
O MNao.
2. Tens o habito de ler?
O Sim.
O Nio.
3. Quantos livros 1és, aproxmmadamente, por ano?
a) Nenhum
b) la2

c) 3as
d) Mais de 5.

4. A segumir enconfras wm conjunto de afinmacdes sobre dificuldades sentidas

aquando da leitura e compreensic de um texto. Assinala o ter grau de
discordincia ou de concordincia usando a escala que em baixo se indica e que
varia entre 1 (discordo fortemente) e 5 (concordo fortemente).

12345

1. Quando leio, o mais dificil é compreender o vocabulirio.

2. Quando analiso wm texto, o mais dificil é identificar oz recursos
expressivos e compreender o seu valor.

3. Compreender um texto é mais dificil quando o assunto me €
desconhecido.

4. Compreender um texto € mais dificil quando as frases sdo
complexas.
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5. Quando leio um texto narrativo, o mais dificil é compreender o
discurso das persomagens (em discurso direto ou em discurse

indireto).

R

Cuando estas a ler um texto que tem muitas palavras que desconheces, o que
costumas fazer? Escolhe uma ov mais das opgdes seguintes.

a) Abandono a ledtura.
b} Centinuo a ler mesmo que nio entenda mna determinada passagem do texto.
c) Tento adivinhar pelo contexto o significado de palavras desconhecidas.

d) Interromipo a leibwa para ir ao diciondrio e regresso depods ao texto.

e) Outra opgio. Qual?

6. Quando estas a ler um texto e desconbeces o seu assunte, o que costumas fazer?
Escolhe nma on mais das opgdes seguintes.

a) Fago uma pesquisa sobre o antor.

k) Tenho por base o men conhecimento anterior comparando-o com ¢ material
lido.

¢) Penso scobre o avtor do texto, o sen estilo, intencionalidade e contexto de
produgio.

d) Outra opgiio. Qual?

Cuando estas a ler um texto com fiases complexas, o que costumas fazer?
Escolhe mma ou mais das opgles seguintes.

a) Releio atentamente a frase.

b) Divide a frase para tentar compresnder o seu senfido.
¢) Tento substituir os conetores.

d) Pego ajuda ac professor(a) ou aos colegas.

e) Cutra opgiio. Cual?

8. A seguir encontras um conjunto de afinmacdes sobre estratégias utilizadas pelos
professores para ajudar na compreensiio de um texto. Classifica-as, quanto 4 sua
utilidade, nsando a escala que em baixo se indica e que varia enfre 1 (discordo
fortemente) e 5 (concordo fortemente).

1. O professor recomenda que se releia o texto silencicsamente pelo
menos duas vezes.

2. O professor pede para sublinhar expressdes importantes para
identificar o tema.

3. O professor da o contexto em que o texto estd inserido (sobre o
autor, sobre o tema, efc.).

4. O professor explicita o vocabulario desconhecido.
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5. 0 professor faz wm questionario pedagdgico, conduzdo
oralmente com vista a identificar partes essenciais a compreensio
da obea/ texto literario.

6. O professor envolve os alunos em conversas de gmpo sobre o
oue acabaram de ler.

9. Explica. por palavras tuas, o que a professora deve/ pode fazer para te ajudar na
compreensio de textos literarios.

Obrigada pela tua colaboragio!
Ana Andrade
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- Inquérito Inglés

Inquérito

Este ingquénto tem por objetivo conhecer a telagio dos alunos com a leitura e
compreensio de textos. Faz parte de um projeto de investigagio-aclio, insendo no
Mestrado em Ensine de Portugnés e de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensine Basico
e no Ensino Secundiric, na area de especializacio de Inglés, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

O ingquénto € andmimo e confidencial As twas respostas serdo uhlizadas
meramente para fins cientificos.

Agradeco. desde ja. a tua colaboragio no preenchimento do ingquérito.

Idade: Género: Femimino [ Maseuline [ Ano de escolandade:

1. Obtiveste classificaciio negativa a disciplina de Inglés em algum ano escolar
O Sim.
O Nzo.
1. Tens o habito de let?
O Sim.
O Nio.
3. Quantos livros l&s, aproxmmadamente, por ano?
a) Nenhum
b) lal

c) 3as
d)} Mais de 5.

4. A sepunir encontras um comjunto de afirmaces sobre difienldades sentidas
aquando da leftura e compreensfic de wm texto. Assinala o ten grau de
discordincia ou de concordincia vsando a escala que em baixo se indica e que
varia entre 1 (discordo fortemente) e 5 (concordo fortemente).

1. Quando leio, o mais dificil é compreender o vocabulario.

2. Compreender um texto é mais dificil quando o assunto me é
desconhecido.

3. Compreender um texto & mais dificil gquando as frases sdo
complexas.

4. Quando leio um texto namrative, o mais dificil € compreender o
discurso das perscnagens (em discwrso direto ou em discurso
indireto).
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Quando estis a ler um texto que tem muitas palavras que desconheces. o que
costumas fazer? Escolhe nma on mais das opgdes seguintes.

a) Abandono a leitura.
b) Continuo a ler mesmo que nio entenda wma determinada passagem do texto.
c) Tento adivinhar pelo contexto o sigmficado de palavras desconhecidas.

d) Interrompo a leitura para ir ao diciondnio e regresso depots ao texto.

e) Outra opgdo. Coal?

Quando estas a ler um texto e desconheces o seu assunto, o que costumas fazes?
Escolhe nma on mais das opgdes seguintes.

a) Fago uima pesquisa sobre o autor.

b) Tenho por base o meu conhecimento anterior comparando-o com ¢ material
lido.

¢} Penso sobre o autor do texto, o sew estilo. intencionalidade e contexto de
produgic.

d) Outra opgio. Qual?

CQuando estis a ler mn texto com frases complexas, o que costumas fazer?
Escolhe nma ow mais das opgdes seguintes.

a) Releio atentamente a frase.

b) Divido a frase para tentar compreender o seu sentido.
¢} Tento substitmr o5 conetores.

d) Peco ajuda ac professor(a) ou acs colegas.

e} Outra opgio. Qual?

A seguir encontras um conjunto de afinmagdes sobre estratégas utilizadas pelos
professores para ajudar na compreensio de um texto. Classifica-as. quanto a sua
utilidade, usando a escala que em baixo se indica e que varia entre 1 (discordo

fortemente) e 5 (concordo fortemente).

1. O professor recomenda gue se releia o texto silenciosamente pelo
menos duas vezes.

2. O professor pede para sublinhar expressdes importantes para
identificar o tema.

3. O professor da o contexto em que o texto esta insendo (sobre o
autor, sobre o tema, etc.).

4. O professor explicita o vocabulario desconhecido.

5. O professor faz um questionirio pedagdgico. conduzido
oralmente com vista a identificar partes essenciais 4 compreensio
do texto.

6. O professor envolve os alunos em conversas de gmpo sobre o
que acabaram de ler.

9. Explica. por palavras tuas. o que a professora deve/ pode fazer para te ajudar na

compreensio de textos.

Obrigada pela tua colaboragiol

Ana Andrade




Anexo 3 - Ficha de trabalho 1 (12 parte do conto)

ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL

COMPREENSAO TEXTUAL - “Sempre é uma companhia”, Manuel da Fonseca

Relativamente a primeira parte do conto:

1. Aponta os tracos caracterizadores do protagonista da narrativa e da sua mulher,
comprovando com expressodes textuais.

2. Avalia otipode relacionamento existente entre o Batola e a sua mulher. Sustenta
a tua resposta com elementos do texto.

3. Infere uma razdao que explique o facto de a personagem feminina ndo ser
apresentada com nome préprio.

4. Para fugir a solidao que o persegue, Batola acaba por recorrer a alguns escapes.
Enumera-os, fundamentando a tua resposta e explicitando o que revelam sobre
o carater da personagem.

5. Justifica a afirmacdo: O tédio e o vazio existencial, em alguns momentos da
narrativa, déo lugar ao dnimo, ao alento e a um despertar para a vida, em alguns

outros.

6. Interpreta o valor simbélico do suicidio do amigo do Batola, o «velho Rata»,
pobre de pedir que andava de terra em terra.
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Anexo 4 - Critérios de Classificacdao da Ficha 1 (12 parte do conto)

Critérios de Classificacdo da Ficha 1 — “Sempre & uma companhia”, Manuel da

Fonseca
TORAl e s ——————————s 12 PONTOS
6 Questdes — 12 pontos cada
1. Aspetos de conteldo () i s s s sssssessss s 12 PONLOS
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacdo
4 Apresenta de forma clara e completa pelo menos trés caracteristicas 12
de cada uma das personagens, comprovando com expressdes textuais.
3 Apresenta com algumas imprecisdes trés caracteristicas de cada uma 9
das personagens, comprovando com expressdes textuais.
2 Apresenta de forma incompleta duas/ trés caracteristicas de cada uma B
das personagens, comprovando com expressdes textuais.
Ou
Apresenta de forma clara e completa uma caracteristica de cada uma
das personagens, comprovando com expressdes textuais.
1 Explica de forma vaga. i
Cu
Transcreve unicamente expressdes textuais.

Cendrio de resposta:

Antonio Barrasquinho [Batola) tem uma compleicdo fisica baixa, & “atarracado, as
pernas arqueadas” (Il. 10-11) e veste de forma tipicamente alentejana: ‘chapeirdo’, ‘o lenco
vermelho amarrado ao pescogo™ (I1. 11-12). E um homem triste, sem gualquer interesse na
vida gue o estimule. O trabalho na venda & enfadonho, ndo faz nada a ndo ser dormir “vem

dormindo |3 dos fundos” {l. 2), beber “senta-se e comega a beber a pequenos goles” (Il. 15-
16) e arrastar a vida sonolento. Vive numa imensa soliddo e o dnico sentimento que o anima
€ a revolta contra a mulher, sendo por vezes agressivo com ela “Era o Batola, bébado, a

espancara mulher” (Il. 46-47).

A mulher de Batola, é “Muito alta”, “grave”, ou seja, sisuda/ séria (I 4), tem “um rosto
ossudo” (11.4-5) e, contrariamente ao marido € apresentada como exemplo de serenidade,

dinamismo e trabalho: “volta a lida da casa” (I.); “[...) um sossego de maneiras que se vé que
& ela quem ali pde e dispde.” (I. 4) E ela quem domina em casa e toma as rédeas do negocio.
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2. Aspetos de comteldo [C) v s . 12 PONOS

Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuagdo

4 Caracteriza de forma clara e completa o relacionamenta, sustentando 12
a resposta com elementos textuais.

3 Caracteriza com algumas imprecisdes o relacionamento, sustentando a 9
resposta com elementos textuais.

2 Caracteriza de forma incompleta o relacionamento, sustentando a B
resposta com elementos textuais.

1 Caracteriza de forma vaga o relacionamento. 3

Cendrio de resposta:

O relacionamento existente entre o casal Barrasguinho, € conflituoso e pautado por
uma grande tensdo entre eles. Batola sentia uma raiva com a vida e revolta para com a
mulher. Batola sente-se inferiorizado em relagdo a mulher, ja que € ela quem gere a casa e 0
negdcio, o gue |he provoca uma revolta interior e por isso nem podia olhar para ela. [*Tais
momentos de ira sdo pedagos de revolta passiva contra a mulher.” (I. 28); "Batola vai
ruminando a revolta sentado pelos caixotes. Chegam ocasides em gue nem pode encara-a.”
{l. 32)) De modo a afogar essa revolta, afoga-a numa embriaguez quase permanente e as
vezes, violenta “Era o Batola, bébado, a espancar a mulher.” {I. 35) 530 dois seres, que, pela

relagdo que estabelecem, vivem tristes e sos.

3. Aspetos de comeldo [C) v sesssrssssssssnssssssssssesssss ssssseees 12 PONEOS
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacdo

4 Infere de forma clara e completa uma razdo justificativa. 12

3 Infere com algumas imprecises uma razdo justificativa. 9

2 Infere de forma incompleta uma razdo justificativa. 6

1 Infere de forma vaga uma razdo justificativa. 3

Cenario de resposta:

Tendo em consideracdo o tempo histdrico da agdo, a figura feminina ndo apresenta
um nome pois ela representa todas as mulheres andnimas que acabavam por ter um papel
fundamental na lida doméstica e na economia doméstica, mas que eram apenas conhecidas
pela “mulher de..”, ou seja, ndo tdm nome. Aqui, a sua identidade nd3o tem muita
importincia.
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4, Aspetos de conteldo (C) e 12 pONtOS

Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacdo
4 Infere de forma clara e completa uma razdo justificativa. 12
3 Infere com algumas imprecisies uma razdo justificativa.
2 Infere de forma incompleta uma razdo justificativa.
1 Infere de forma vaga uma razdo justificativa.
Cendrio de resposta:
Muitas vezes, Batola bebe excessivamente e acaba por espancara mulher (¢ De olhos
baixos, pde-se a beberde manhd a noite, solitirio como um desgracado. [...] jd muitas vezes,

de ha trinta anos para cd, aconteceu a gente da aldeia owvir gritos aflitivos para os lados da
venda. Era o Batola, bébado, a espancar a mulhers). Qutras vezes, recorre @ memdria para
evocar o passado e o seu amigo Rata («Estd nestes pensamentos o Batola guando, de subito,
lhe vem a ideia o velho Rata. Que belo companheiro! Pedia de monte a monte, chegava a ir
a Ourigue, a Castro, a Messejana. Até fora a Beja. Voltava cheio de novidades. Durante tardes
inteiras, 50 de ouvi-lo parecia ao Batola que andava a viajar por todo aguele mundo ). Quer
a agressividade originada pelo consumo excessivo de dlcool quer a fuga ao presente, através
das recordagbes do passado, mostram-nos um homem =6 e desalentado, cuja vida vazia ja
nada tem para lhe oferecer.

5. Aspetos de conteldo (C) e 12 pONtDS
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacdo

4 Justifica de forma dlara e completa uma razio justificativa. 12

3 Justifica com algumas imprecisdes uma razdo justificativa.

2 Justifica de forma incompleta uma razdo justificativa.

1 Justifica de forma vaga uma razdo justificativa.

Cendrio de resposta:

A vivéncia do presente é dolorosa e assemelha-se a uma morte simbolica, na medida
em gue Batola ndo vive realmente, sobrevive a passagem do tempo, numa sucessdo de dias
vazios, em que o tédio € a sua principal companhia. E na evocacio do velho Rata e no
movimento dialético emtre um presente apdtico @ desinteressante e um passado festivo e
cheio de novidades trazidas no discurso do velho que se cria, no Batola, a sensacio de uma
mudanga do ritmo de vida («Durante tardes inteiras, s0 de owvi-lo parecia ao Batola que
andava a viajar por todo aguele mundow, |l. 61-63).
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6. Aspetos de conteddo (C) e oo 12 pontos
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuagio

4 Explicita de forma clara @ completa uma razdo justificativa. 12

3 Explicita com algumas imprecisies uma razao justificativa.

2 Explicita de forma incompleta uma razdo justificativa.

1 Explicita de forma vaga uma razdo justificativa.

Cendrio de resposta:

A morte do companheiro de Batola, o Rata, trata-se de um suicidio que,

simbolicamente, significa o adensar da soliddo das pessoas da aldeia em geral e do Batola

em particulardado que desapareceu o Unico elo de ligagdo com o exterior. Com a sua morte,

morre o contacto com o mundo.

90




Anexo 5 - Ficha de trabalho 2 (22 parte do conto)

ES{OUA SECUNDARIA DE PENAFIEL

“Sempre é uma companhia”, Manuel da Fonseca

DISCUSSAO EM GRUPO

1. Realiza, em grupo, uma discuss3o sobre os tdpicos que serfo a seguir indicados.
Para isso, deverdo comegar por decidir o papel de cada um dos elementos do grupo,
de modo que haja:

- um orientador da conversa, que |& o topico em voz alta para o grupo e explica
o que é para fazer, além de ter de moderar o debate caso haja opinides diferentes sobre
0 mesmo tdpico;

- um leitor, que vai procurar no texto expressies ou passagens que confirmem
as interpretacdes e debates em torno de cada um dos tdpicos (este leitor pode ajudar a
confirmar uma dada perspetiva ou a corrigir uma analise que se desvie muito do que &
proposto no texto);

- um anotador, que, apds o debate de um dado topico em grupo, vai sintetizar a
resposta que vai anotar por escrito, e que sera posteriormente a resposta do grupo as
guestdes que vio ser formuladas.

Topicos de conversa

* A introducio da personagem vendedor perturba a situag3o inicial do conto,
devido:
o as suas caracteristicas;
N "
o & sua relagio com o Batola;
o as consequéncias que o seu aparecimento trouxe para a vida do casal.

* A importancia da telefonia para:
o avida dos habitantes da aldeia de Alcaria;
o avida de Batola e a sua personalidade.

* Comenta o final do conto.

* O proposito do uso dos recursos expressivos no texto.

* O conto remete para a atualidade: que tematicas encontramos nos dias de hoje?
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CHA SETUSOARIE OF FINATITL

COMPREENSAQ TEXTUAL

Relativamente a segunda parte do conto:

1. Caracteriza o vendedor tendo em conta a forma como aborda o Batola e relaciona
as suas caracteristicas com o modo como acaba por concretizar a venda da
telefonia.

2. Explicita o valor da telefonia para os habitantes da aldeia da Alcaria. Fundamenta
a tua resposta com transcrigdes pertinentes.

3. Tal como os habitantes da aldeia, Antdnio Barrasquinho sofre uma transformacio.
3.1. Demonstra, exemplificando, a evolugdo psicoldgica da personagem Batola
ao longo do texto.

4. Demonstra, com elementos textuais, de gue forma o tempo adguire uma nova
dimensdo, apds a chegada da telefonia.

5. Identifica o recurso expressivo presente em “iam ser, outra vez, o rebanhao” (I
180) e comenta o seu valor.

6. Explicita o facto surpreendente gue encerra o conto. Fundamenta a tua resposta.
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Anexo 6 - Critérios de Classificagao da Ficha 2 (22 parte do conto)

i - £

L, B S £, MR

Critérios de Classificacdo da Ficha 2 — “Sempre & uma companhia®, Manuel da
Fonseca

L | OO 8 1 1 11| 1

6 Questdes — 12 pontos cada

1. Aspetos de conteddo (C) . 12 pONItOS
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuagio
4 Apresenta de forma clara e completa duas caracteristicas do vendedor e 12
relaciona-as com a sua conduta.
3 Apresenta com algumas imprecisdes duas caracteristicas do vendedor e ]
relaciona-as com a sua conduta.
2 Apresenta de forma incompleta duas caracteristicas do vendedor e relaciona- [
as com a sua conduta.
COu

Apresenta de forma clara e completa uma caracteristica do vendedor e
relaciona-a com a sua conduta.

1 Apresenta as caracteristicas sem relacionar com a conduta da personagem. 3
Ou

Explica de forma vaga.

Cendrio de resposta:

0 vendedor representa o progresso. A personagem faz uso da sua capacidade
persuasiva para convencer Batola a comprar uma telefonia, o que, inicialmente, ndo se
mostra tarefa complicada. Mais dificil foi convencer a mulher de que o radio seria importante
naguele deserto. Destacam-se como caracteristicas o poder de argumentagdo na
demonstracdo das qualidades do radio: o poder de persuasdo, uma vez Que convence a
mulher a ficar com o radio, “Se ndo guiserem, devolvem-na” (. 141). Ma opinido de Batola,
ele & “simpatico e franco” (. 92), o gue acaba por contribuir para o seu engenho de vendedor.
Mo entanto, toda a estratégia usada pelo vendedor indicia o seu carater enganador: por um
lado apresenta como razdo para ter paradoe na venda uma avaria do carro; por outro, aceita
deixar o aparelho & experiéncia durante um més, mas levando consigo as letras assinadas
por Batola.
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2, Aspetos de conteddo () e 12 pOTItOS
Descritores do nivel de desempenho Pontuacio

Explicita de forma clara e completa o valor da telefonia, sustentando a 12
resposta com elementos textuais.

Explicita com algumas imprecisdes o valor da telefonia, sustentando a g
resposta com elementos textuais.

Explicita de forma incompleta o valor da telefonia, sustentando a resposta [
com elementos textuais.

Explicita de forma vaga o valor da telefonia. 3

Cenario de resposta:

0s habitantes da aldeia, gue anteriormente recolhiam cedo a suas casas, passaram a

vir a venda, a ouviras noticias e as melodias, deixando, assim, de viver na soliddo. A telefonia

trouxe o convivio e a comunhdo a Alcaria (“Um sopro de vida paira agora sobre a aldeia®, |.

157). A radio trazia o0 mundo ao deserto alentejano quer através das noticias (da guerra) quer

através da musica. Desta forma, os habitantes da aldeia “sentem que ndo estdo ja tio
distantes as suas pobres casas” (l. 158).

3. Aspetos de conteddo () e 12 pOTItOS
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacio

4 Demonstra de forma clara e completa a evolugdo psicoldgica de Batola, 12
exemplificando com elementos textuais.

3 Demonstra com algumas imprecisdes a evolugdo psicoldgica de Batola, 9
exemplificando com elementos textuais.

2 Demonstra de forma incompleta a evolugdo psicolégica de Batola, [
exemplificando com elementos textuais.

1 Demonstra de forma vaga a evolugdo de batola. 3

Cenario de resposta:

Batola evidencia comportamentos opostos com o desenrolar da agdo. De facto, no

inicio, & um homem solitdrio, apesar de ser casado, sem objetivos de vida, indolente, que
passa os dias de forma mondtona e rotineira (“MNao faz nada, levanta-se quando calha” (1.1)).

Depois, renasce, revela vivacidade e tem gosto no seu trabalho, acordando cedo para

atender os clientes na venda. Toma-se comunicativo, com desejo de continuar as conversas

do dia anterior, @ anseia saber noticias sobre o que se passa no mundo, ouvindo a telefonia
{“Muito antes do meio-dia ja ele comega a consultar o velho reldgio” (Il. 169-170)). Conclui-

se que o Batola ganha paixdo pela vida com a chegada da telefonia.
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4, Aspetos de conteddo (C) e 12 pOnitDS
Niveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacdo

4 Demonstra de forma clara e completa a nova dimens3o do tempo, 12
exemplificando com elementos textuais.

3 Demonstra com algumas imprecsdes a nova dimensdo do tempo, =]
exemplificando com elementos textuais.

7 Demonstra de forma incompleta a nova dimensdo do tempo, exemplificando [
com elementos textuais.

1 Demonstra de forma vaga a nova dimensio do tempo. 3
Ou
Transcreve expressdes textuais.

Cendrio de resposta:

Antes da chegada da telefonia, a percecio dos habitantes da aldeia era de que o
tempo passava de forma extremamente lenta, devido @ monotonia da vida quotidiana. Com
a introducio da radio, os dias tornaram-se mais dindmicos e vibrantes, trazendo alegria aos
moradores de Alcaria, especialmente para Batola. Assim, o tempo adquiriu uma nova
dimensdo, passando a fluir mais rapidamente gracas ao entretenimento e a felicidade
proporcionados pela telefonia. (“E os dias passam agora rapidos para Antdnio Barrasquinho,
o Batola”® (l. 167); “E os dias custaram tao pouco a passar que o fim do més caiu de surpresa
&m cima da aldeia da Alcaria” (Il. 176-177); “0 més passou de tal modo veloz” (1. 184)).)

5. Aspetos de conteddo (C) e 12 pOnitDS
Miveis Descritores do nivel de desempenho Pontuacio

4 Identifica o recurso expressivo e refere o seu valor de forma clara e 12
completa.

3 Identifica o recurso expressivo e refere o seu valor com algumas 9
imprecisoes.

z Identifica o recurso expressivo e refere o seu valor de forma [
incompleta.

1 Identifica o recurso expressivo. 3

Cenario de resposta:

Os recursos expressivos conferem originalidade e uma maior expressividade ao texto.
Ma verdade, esta metafora identifica os homens da aldeia com um rebanho, sugerindo que
estas pessoas se deixam levar com facilidade, ndo revelando nem ideias nem vontade
proprias. Todos evidenciam o habito de fazerem as coisas sempre da mesma maneira. Alids,
a enumeracao das suas atividades didrias, através da expressio “gue se levanta com o dia,
lavra, cava a terra, ceifa e recolhe vergado pelo cansago e pela noite” (Il. 180-181), demonstra

3
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a rotina a que todos iriam voltar guando a telefonia ja ndo estivesse ali. Assim, é evidente a
sugestdo de auséncia de objetivos, pois todos os homens tém a mesma vida.

6. Aspetos de conteddo (C) e 12 pONtODS
Niveis | Descritores do nivel de desempenho Pontuacio
4 Explicita de forma clara e completa a peripécia final do conto. 12
3 Explicita com algumas impredsoes a peripécia final do conto.

2 Explicita de forma incompleta a peripécia final do conto.
1 Explicita de forma vaga a peripécia final do conto.

Cendrio de resposta:

Quando todos sentiam uma enorme tristeza por ficarem sem a telefonia, e o Batola,
desalentado, parece ndo querer oferecer resisténcia a mulher, & ela que submissamente lhe
pede para gue figuem com a telefonia. Este facto revela-se surpreendente porgue fora ela a
opor-se 3 compra da telefonia e, durante o tempo 8m que o aparelho permanecera na venda,
aparecia |4 muito pouco, sem manifestar o gue sentia em relacdo ao objeto que, afinal, como
todos os outros, considerava uma agradavel companhia.

Chegados ao final do conto, os leitores pressentem gue as ingratas condigbes de vida
dos habitantes de Alcaria ndo serdo modificadas; os efeitos do isolamento continuardo a ser
sentidos por todos. No entanto, a inguietacio de saber noticias do mundo, de se sentirem
integrados culturalmente, de terem a oportunidade de gerar uma nova dindmica de relagdes
pessoais, de vencerem a soliddo, o siléndo, o abandono, encontrardo resposta na voz do
radio — afinal, um alento para aguela comunidade isolada social e geograficamente.
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Anexo 7 - Texto — Aula 1 (Inglés)
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Anexo 8 — Exercicio 6 e Critérios de correc¢ao (Inglés)

Exercicio 6

e 6 Ase these sentences true or false? Write Tor F,

T Aaon Leve bves in 3 Lsury spartment | o

2 Levee doesn't mind workirg ‘ong hours because he is really
enthusiastic about the work (O

3 Levie was 3 student when he cofaundad the company
Py

& Mark Cuban was the Tirst busressman 1o imvest in Box 103

$ Since he became tich and surcessful Levie's 1festyle has

not changed wery much )

Devido a mda qualidade da imagem, a transcricdo das perguntas encontra-se
apresentada de seguida:
1. Aaron Levie lives is a luxury apartment.
2. Levie doesn’t mind working long hours because he is really enthusiastic about
the work.
3. Levie was a student when he co-founded the company Box.
4. Mark Cuban was the first businessman to invest in Box.

5. Since he became rich and successful, Levie’s lifestyle has not changed very much.

Critérios de corregao

Page 80 — Exercise 6 — Answer Key (25 points - 5 x 5)

1. F-“Helivesin an ordinary apartment {(...)”

2. T-“l work so many hours because | love what | do.”

3. T- “When Levie and his childhood friend Dylan Smith started their company in
2005, they had not even finished their university degrees.”

4. T - “Eventually, a well-known entrepreneur called Mark Cuban agreed to put
money into Box”

5. T-“Most people his age would lead an extravagant lifestyle if they had so much
money. But Levie says that it doesn’t interest him. (...) ‘And | still really like tinned
spaghetti. I'd be happy if | had it every day.”
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Anexo 9 - Ficha de trabalho - “Money and Happiness”

ENGLISH 10 [ AN

Worksheet — Money and Happiness

ESCOLA SECUNDARIA DE FENAFEL 2022-2023

POST-VIEWING TASK

1. In pairs, discuss the following questions.

What is the message from the short film?

Do you agree with the message? Why/ why not?

Have you ever donated money/ goods to charities or people in need?

If you have donated, how did you feel and how do you think the people that
you have helped felt?

e R

5. If you haven't donated, what is keeping you from doing that?

READING

MONEY CAN BUY HAPPINESS

A song from the famous English pop group the Beatles told us that money can't
buy us love. Many people also believe that money cannot buy happiness. In fact, there
is an expression that says ‘money is the root of all evil’. However, a new study from
Cambridge University suggests that money can buy you happiness.

Researchers conducted a study on the spending habits of customers in a bank.
They compared what the bank customers bought with their personality. The research
team compared the personalities of 625 people with a list of how they spent their
money. The conclusion of the study was that what people buy can lead to happiness, but
only if they buy the right things.

One of the researchers believes the study may change the way people think
about money and happiness. He said it showed, "that spending can increase our
happiness when it is spent on goods and services that fit our personalities”. He said
Internet companies could use information about people’s happiness to recommend
products and services that make people happier. Another researcher said spending
money could be more important in our lives than we thought. She said: "Spending
money on products that help us express who we are as individuals could turn out to be
as important to our well-being as finding the right job, the right neighbourhood or even
the right friends and partners.”

Source : http://www.BreakingNewsEnglish.com/1604/160411-money-happiness.html
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ESCOAA SECIUNDAR LA D PEMANEL

ENGLISH 10 P o

Woaorksheet — Money and Happiness 20222023

WHILE READING — GROUP DISCUSSION

1.

In groups of 4, discuss the following questions related to the article you have

just read. Please feel free to also discuss other aspects of the article that are

not present in the questions below.

ook

oo

What is the article about?

What did the researchers do?

Do you agree with the male researcher?

What did the female researcher say? Do you have the same opinion? Why/
why not?

What guestions would you like to ask the researchers?

How important is money to you?

What does the expression “money is the root of all evil” mean? Do you agree
with that?

WHILE READING — COMPREHENSION

2. According to the text, decide if a-h below are true (T) or false {F). Justify your

answers with extracts from the text.

A study into happiness and money was done by Cambridge University. T/ F
Researchers said buying the right things can make people happy. T/ F

A researcher said the study would not change our ideas about money. T/ F
The researchers said the study would help Internet companies. T/ F

A researcher said spending money was not very important. T/ F

A researcher said spending money was as important as findinga job. T/ F
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ESCOLA SETUNDARLA DE PEMANEL

EMGLISH 10 [

Worksheet — Money and Happiness 20227023

MIMNI ORAL PRESENTATION — “Can money buy happiness?”

1. In groups of 4, prepare a mini oral presentation of 4 minutes on the topic —
‘Can money buy happiness?’. Use the planning time — 10 minutes - to

prepare what you're going to say.

Dwring the oral presentation, make sure you:

L]

L ]

L]

Introduce the topic.

State your opinion - Use expressions to give your opinion.
Use shart and simple sentences to express your ideas clearly.
Present some arguments.

Conclude your presentation.

PEER FEEDBACK

2. While your colleagues are presenting, write a strength and a weakness of each

presentation regarding the following criteria:

- Content

- Fluency
- Linguistic correction

- Presence and posture.
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Anexo 10 - Critérios de corre¢ao — Ficha de Trabalho “Money and

Happiness”

AMNSWER KEY
WHILE READING — COMPREHEMNSION (30 points - 6 x 5)

2. According to the text, decide if a-h below are true (T) or false (F). Justify your
answers with extracts from the text.

a. A study into happiness and money was done by Cambridge University. T
“However, a new study from Cambridge University suggests that money can
buy you happiness.” {Il. 3-4)

b. Researchers said buying the right things can make pecple happy. T
“The conclusion of the study was that what people buy can lead to happiness,
but only if they buy the right things.” (Il. 8-9)

c. A researcher said the study would not change our ideas about money. F
“0One of the researchers believes the study may change the way people think
about money and happiness.” (Il. 10-11)

d. The researchers said the study would help Internet companies. T
“He said Internet companies could use information about people's happiness
to recommend products and services that make people happier.” {Il. 12-14)

e, A researcher said spending money was not very important. F
“Another researcher said spending money could be more important in our
lives than we thought.” (II. 14-15)

f. A researcher said spending money was as important as finding a job. T
“Spending money (...} could turn out to be as important to our well-being as

finding the right job" (ll. 15-17)
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