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1. Introducao

A respeito da produgio do conhecimento cientifico ao longo da Historia,
Swiggers (2004) explica que essa trajetéria é formada tanto por acumulagio e
continuidades, quanto por rupturas e descontinuidades. O autor defende que a
sucessdo de teorias ocorre de maneira dinimica como o resultado de continui-
dades e descontinuidades em diferentes dominios do fazer historiografico — o
teérico-metodoldgico, o documental e/ou o contextual-institucional. Apesar
de reconhecer que hd sempre uma zona de troca entre teorias, Swiggers (2004)
afirma que a andlise desses dominios ajuda o historiégrafo a compreender a
mudanga histérica do tema estudado e a perceber os aspectos discursivos que
acompanham o fazer cientifico em contextos de descontinuidades, ja que é
possivel distinguir mudangas linguisticas parciais, quando recaem sobre um dos
dominios, ou radicais, quando afetam todos os dominios.

Nesse sentido, Rorty (2005) propde um tipo de fazer historiografico formado
por priticas racionais fundamentadas em praticas reconstrutivas contextuais
— denominado Geistesgeschichte —, que busca a compreensdo de reconstrugoes
racionais a partir do didlogo com autores do passado. Tal dinidmica evidencia
que estamos sempre em transi¢cdo, assim como toda era passada também fez
parte de um processo de mudanga ao ser conduzida para o tempo atual. Nesse
sentido, admite-se que as teorias presentes dialogam com priticas do passado
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e, com isso, é necessdrio considerar a questdo da mudanga histérica, um dos
problemas centrais na atividade historiografica.

No caso da Historiografia da educagio de surdos no Brasil, as propostas
pedagdgicas pensadas para tal alunado relacionam-se com o periodo histérico
e o clima de opinifo das suas respetivas épocas. Além disso, constata-se que
diferentes momentos dessa narrativa apresentam relagdes de acumulagio e/
ou ruptura entre eles, como ¢ o caso do movimento da Escola Nova: apesar de
se consolidar nos anos 30 a partir da elaboragdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educagio Nova, observa-se que suas ideias também exerceram influéncia nas
décadas seguintes. Visando aprofundar como tal dinimica ocorreu no Brasil ao
longo da década de 50, o presente trabalho tem como objetivo investigar como
se organizou a educagio de surdos nesse periodo e de que forma o pensamento
escolanovista atuou em tal cendrio.

Nesse sentido, o trabalho estd organizado da seguinte forma: inicialmente, ¢
feita uma breve discussio sobre os conceitos teéricos que auxiliaram a investiga-
¢do e o percurso metodoldgico do trabalho; depois, sio desenvolvidas questdes a
respeito das teorias pedagdgicas nao-criticas e como se constituiu historicamente
o movimento da Escola Nova; por fim, ¢ analisado de que forma trés concepgdes
defendidas pelo movimento escolanovista atuaram na educagio de surdos no
Brasil, principalmente na década de 50: a ética do discurso clinico, a aplicagio
dos testes de inteligéncia e a tentativa de normalizag¢io do sujeito.

2. Pressupostos tedricos e metodoldgicos

A presente investigac¢do foi norteada pela perspectiva tedrica da Historiografia
Linguistica. Segundo Koerner (2014), tal campo nio se refere apenas a narragio
de acontecimentos passados, mas é também resultado de uma atividade consciente
metodologica e epistemologicamente da escrita da histéria. Com isso, a drea
fornece ao linguista material para obter conhecimento sobre o desenvolvimento
do seu préprio campo, de onde vieram as técnicas e quais sdo suas contribuicoes
para teorias atuais. Logo, estudos que partem de uma perspectiva historiografica,
ao terem contato com conceitos de diferentes autores do passado, analisam fatos
e fendmenos a partir de uma perspectiva que os permite identificar ganhos
significativos dentro de determinada disciplina jd considerada ultrapassada, além
de avaliar conceitos imaturos e desconstruir alegagdes infundadas. O estudo
dessas teorias possibilita ao investigador observar o fluxo e refluxo de ideias, do
qual nds e nossos antecessores fazemos parte.

Em relagio a andlise historiografica voltada para o ensino de lingua, Swig-
gers (1990) aponta que seus objetivos se relacionam com diferentes modelos
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de historiografia e procedimentos metodolégicos. Ao diferenciar os tipos de
estudos historiograficos, o autor explica que investigagdes com orientagio para
o contexto — voltadas para fatores extralinguisticos — analisam obras a partir
de sua dimensio histérica e sociolégica, recorrendo a elementos pertencentes
ao contexto de andlise, como o clima de opinido do periodo estudado. Para
definir o conceito de clima de opinido, Koerner (2014) esclarece que as ideias
linguisticas se desenvolvem em contextos socioecondmicos e politicos nos quais
circulam pensamentos, ideologias e outras correntes intelectuais — fatores que
influenciam a produgio de conhecimento.

No caso do presente trabalho, a investigacdo, apesar de dialogar com os outros
modelos propostos pelo autor, se aproxima mais do modelo socioldgico, pois
tem como objetivo elaborar uma narrativa contextualizada historicamente a
respeito de como se constituiu a educagio para surdos no Brasil na década de
50 do século XX, observando quais relagdes podem ser estabelecidas entre o
ensino de lingua e a perspectiva cultural em que se inseria. A andlise em questio
busca se aprofundar no pensamento, na ideologia e nos contextos culturais e
sociais presentes na drea no Brasil nos anos 50.

3. Teorias educacionais nao-criticas (ou liberais)

Meésziros (2005) esclarece que a educagio institucionalizada legitima a
ordem social estabelecida como uma ordem natural supostamente inalterdvel.
Nessa perspectiva, sio admitidas apenas mudangas limitadas que mantenham
as determinagdes estruturais fundamentais do sistema econémico vigente
intactas. Por tal razio, nenhuma reforma educativa — mesmo aquelas criticas
as manifestagdes desumanas dos interesses dominantes — pdde alcangar seus
objetivos plenamente, ji que as conquistas alcangadas, ainda que remediassem
problemas urgentes da organizagdo social existente, ndo atuavam diretamente
nos fundamentos profundamente enraizados dessa estrutura. O autor explica:

A educagio institucionalizada, especialmente nos tltimos cento e cinquenta anos,
serviu — no seu todo — o propésito de nio s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessdrio 4 maquinaria produtiva em expansio do sistema capitalista mas também
o de gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes,
como se ndo pudesse haver nenhum tipo de alternativa 4 gestdo da sociedade ou na
forma "internacionalizada" (i.e. aceite pelos individuos "educados" devidamente)
ou num ambiente de dominagio estrutural hierdrquica e de subordinagio reforgada

implacavelmente. (Mészdros, 2005, p. 9)

Dialogando com tais ideias, Silva (2018) destaca a importancia da reflexio
critica sobre as tendéncias pedagdgicas, pois estas se relacionam com movimentos
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sociais e contextos antropolégicos nos quais se inseriam, além de terem influen-
ciado historicamente a drea da Educagio. Saviani (1999), ao analisar a questio
da marginalidade, classifica essas teorias como nio-criticas, enquanto Libineo
(1990) as chama de liberais. A respeito dessas categorizag¢des, Silva (2018)
desenvolve:

Para Saviani (2009), essas concepgdes visam em suas finalidades primeiras a justifi-
ca¢io do modo de produgio em voga, enfatizam a defesa da liberdade, dos direitos
e interesses individualistas na sociedade, e justificam a forma de organizagio social
baseada na propriedade privada dos meios de produgio, ou melhor, sintetizando,
sdo teorias que corroboram para a manutengio do “status quo”.

Libaneo (1990) nos esclarece que a pedagogia liberal mantém a ideia de que a
escola tem por finalidade precipua educar os individuos para o desempenho de
papéis sociais, considerando as capacidades individuais, o que nos leva a crer que
o individuo precisa adaptar-se nio somente as normas, mas também aos valores
em voga numa sociedade dividida em classes sociais, desenvolvendo uma cultura
individual. Porém, ao considerar as dimensdes individuais, as diferencas entre as
classes sociais deixam de ser consideradas, pois, embora a escola apresente a ideia
de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade real da condigao
de classe. (Silva, 2018, pp. 54-55)

Saviani (1999) esclarece que, nessas perspectivas, a sociedade ¢ caracterizada
como harmoniosa e integrada, sendo a marginalidade um desvio acidental que
atinge individualmente determinados grupos. Para a corregdo dessas distor¢des
isoladas, a educagio ¢é entendida como elemento de integragio social e responsével
pela superagio de lacunas sociais e da desigualdade, que ocasionam a condigdo
daqueles que vivem a4 margem da sociedade. Entre as pedagogias oficiais e/ou
dominantes no contexto brasileiro, damos especial destaque no presente artigo
para a Tradicional e a da Escola Nova.

A Pedagogia Tradicional teve origem na educagio catélica e foi organizada
cientificamente no século XIX. Saviani (2007) explica que essa tendéncia,
baseada no principio de que a educagio ¢ obrigagio do Estado e deve ser para
todos, surgiu no contexto em que se acreditava que a escola poderia ter o papel
de combater a ignoréncia dos siditos do Antigo Regime e transformé-los em
cidadios livres e esclarecidos. Como desenvolve o autor:

[...] a causa da marginalidade ¢ identificada com a ignorancia. E marginalizado
da nova sociedade quem nio é esclarecido. A escola surge como um antidoto a
ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o problema da marginalidade.
Seu papel é difundir a instrugio, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizd-los logicamente. (Saviani, 1999, p. 18)
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Nesse cendrio, o espago educacional era organizado por meio de classes
com a seguinte dinidmica: o professor — figura central da aprendizagem — era o
responsavel por transmitir determinados conhecimentos massivamente siste-
matizados por meio da leitura repetitiva de obras enciclopédicas, que deveriam
ser memorizadas disciplinadamente pelos alunos, em aulas expositivas. Estes,
passivos no processo, eram avaliados com provas que supervalorizavam a memoria
e a capacidade de repeti¢io do que havia sido trabalhado. Além disso, o con-
teddo — concebido como verdade absoluta e inquestiondvel — era, muitas vezes,
dissociado da realidade social dos educandos oriundos da classe trabalhadora,
o que impossibilitava uma aprendizagem realmente significativa em suas vidas.

As mudangas sociais, politicas e econémicas que ocorreram no final do
século — como o advento da Segunda Revolugio Industrial e o fortalecimento
do Fordismo — fizeram com que surgissem novos valores e novas formas de
produgio, agora em larga escala e com etapas do processo divididas. Silva (2018)
narra que, levando em conta o novo contexto, criticas a respeito das limitagdes
da Pedagogia Tradicional comegaram a ser feitas, o que ocasionou o surgimento
das primeiras ideias escolanovistas.

O movimento da Escola Nova ganhou for¢a a partir de 1932, quando foi
publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educagido Nova, documento que buscava
implantar uma politica nacional de educagio para as cidades. Tal documento se
contextualiza em um momento de tentativa de reestruturacio do Brasil: desde a
década anterior, o subdesenvolvimento do pais comegou a ser questionado e, assim
como aponta Ribeiro (1992), e o estimulo ao setor industrial brasileiro emergiu
como solugdo de todos os problemas nacionais. Além disso, com o surgimento
das Ligas Nacionais e das reformas educacionais, a temdtica da organizagio
escolar também entrou em pauta nos debates, sendo denunciados a insuficiéncia
do atendimento escolar elementar e os altos indices de analfabetismo. A esse
respeito, Januzzi (2004) desenvolve:

[...] alfabetizar passou a ser visto com conotagio politica, pois daria direito de
voto ao povo, negado ao analfabeto na Constituigdo de 1889. Nesse sentido, a
escola passou a ser importante, devendo contribuir para a realizagio dos ideais
republicanos. A educagio passou a ser considerada importante na reformulagio
do homem e da sociedade. O sonho republicano de educar a todos voltou a ser
pregado, dai sua inclusdo nos programas das ligas nacionalistas, na Alian¢a Liberal,
no BOC. Os educadores profissionais passaram a ter importincia.

A principio, o problema da escolarizagio é principalmente ligado 2 questio
. . . . L . « . »

politica de mais escola para todos, visando a participagdo politica (o “entusiasmo”),

mas posteriormente vai perdendo este aspecto e se concentrando no problema
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da qualidade (o “otimismo”); dai o lado técnico como sendo o pedagégico a ser

conquistado (Januzzi, 2004, pp. 74 ¢ 76)

E nesse cendrio de insatisfacio geral que se contextualiza historicamente a
chamada Revolugio de 30, que dep6s o presidente Washington Luis e impediu
a posse do presidente eleito Julio Prestes, instaurando um governo provisério
assumido por Getulio Vargas, que defendia um modelo de Estado interven-
cionista voltado para modernizar o Brasil. Para alcangar tal objetivo, o debate
sobre a Educagio ganhou forga devido a necessidade de formagio da massa
para o trabalho nas fébricas. Surgiram, entdo, movimentos politico-sociais que
propunham reformas pedagédgicas, pois acreditavam que seria possivel incluir as
camadas marginalizadas no processo educacional por meio da criagio e promogio
de institui¢oes escolares. Como contextualiza Soares (2015):

[...] a industrializagdo fazia criar, por parte da populagio, uma nova expectativa
em relacdo 4 instrugio escolar; e o analfabetismo, encarado como obsticulo para
se atingir o desenvolvimento da nagio, era combatido através das Campanhas de
educagio de adultos. (Soares, 2015, pp. 114-115)

Entretanto, a implementacio da ideologia politica nacional-desenvolvimen-
tista se deu de forma confusa, pois os grupos descontentes que se uniram para
tomar o poder apresentavam propostas divergentes a respeito das novas bases de
estrutura¢do do pais. Tal instabilidade acarretou problemas a nova organizagio
politica — como a organizagio politica dos estados, o descontentamento das
massas, 0 medo do fortalecimento do Comunismo e a necessidade em agradar
os apoiantes —, que acabaram impedindo o desenvolvimento de um plano de
governo. No dmbito educacional, observa-se um fenémeno similar: Ribeiro
(1992) narra que esse contexto ficou conhecido como “conflito de ideias” e
houve intimeros congressos a respeito dos principios norteadores da educagio
nacional. Duas orientag¢ées divergiam no debate pedagégico:

Foram programados e realizados vérios congressos e conferéncias, onde eram
debatidos os principios fundamentais que deveriam orientar a educagio nacio-
nal. E, nestes debates, duas orientagdes se conflitavam. Uma era ja tradicional,
representada pelos educadores catélicos, que defendiam a educagio subordinada a
doutrina religiosa (catdlica), a educagio em separado e, portanto, diferenciada para
os sexos masculino e feminino, o ensino particular, a responsabilidade da familia
quanto a educagio, etc. Outra era representada pelos educadores influenciados
pelas “ideias novas” e que defendiam a laicidade, a co-educagio, a gratuidade, a

responsabilidade publica em educagio, etc. (Ribeiro, 1992, p. 99)
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De um lado, a Igreja Catdlica defendia o ensino voltado para o suposto
verdadeiro sentido, que seria a parte espiritual. Do outro, os defensores da Escola
Nova, além de serem a favor da escola publica, gratuita e sem qualquer imposicio
de cunho religioso ou politico, também acreditavam que era responsabilidade
do Estado garantir o acesso da populagio a educagio.

As divergéncias entre os pioneiros da Escola Nova e a Igreja Catélica ocasiona-
ram um debate sobre a educagio brasileira na Assembleia Nacional Constituinte
em 1933. Para tentar manter o apoio de ambos os lados, o governo aprovou o
ensino primdrio obrigatério, gratuito e universal para agradar aos escolanovistas,
mas também incluiu o ensino religioso nas escolas e isentou as escolas idéneas
de impostos, beneficiando os educadores tradicionais. Sobre esse contexto,
Ribeiro (1992) desenvolve:

A Constituigdo de 1934, apesar de trazer pontos contraditérios ao atender reivindi-
cagdes, principalmente de reformadores e catdlicos, d4 bastante énfase 4 educagio,
dedicando um capitulo ao assunto (cap. II). A reivindicagdo catdlica quanto ao
ensino religioso ¢ atendida, assim como outras ligadas aos representantes das
“ideias novas”, como as que fazem o Brasil ingressar numa politica nacional de
educagio desde que atribui a Unifio a competéncia privativa de tragar as diretrizes
da educagio nacional (cap. I, art. 5., XIV) e de fixar o plano nacional de educagio
(art. 151). Aos estados, segundo este artigo, competia organizar e manter os seus
sistemas educacionais, respeitadas as diretrizes definidas pela Unido. Estabelece que
a0 governo federal caberia “fixar um plano nacional de educagio, compreensivo do
ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados, e coordenar e fiscalizar
a sua execugdo em todo o territério do pais” (art. 150); cria o Conselho Nacional
e Estadual de Educagio (art. 152) e determina a aplicagdo de nunca menos de
10%, da parte dos municipios, e nunca menos de 20%, da parte dos estados, da
renda resultante dos impostos “na manutencio e desenvolvimento dos sistemas
educacionais” (art. 156); tende a organizagio racional, sobre base de inquérito e
dados estatisticos e de selegio por meio de medidas objetivas (art. 150, letras ¢).
Procura intensificar o processo de democratizagdo ao reconhecer na educagio “um
direito de todos” (art. 149), ao instituir a liberdade de ensino em todos os graus e
ramos (art. 150, § dnico, alinea e), ao instituir a liberdade de citedram a gratuidade
e obrigatoriedade que deviam estender-se progressivamente do ensino primdrio
integral ao ensino ulterior a fim de o tornar mais acessivel (art. 150, § Unico, a e
b), e criando fundos especiais de educagio, parte dos quais (art. 157) se aplicaria
a alunos necessitados mediante assisténcia sob diversas formas e bolsa de estudo.

(Ribeiro, 1992, pp. 104-105)

No entanto, Bastos & Palma (2006) refletem que as discordancias de projetos
educacionais dos escolanovistas e da Igreja eram apenas aparentes, ja que ambos
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os lados nio se interessaram em questionar a desigualdade social vigente, fator
que afetava diretamente o acesso a educagio.

No final da primeira metade do século XX, a Escola Nova, a0 mesmo tempo
que era normalizada pelo senso comum como pedagogia dominante, apresentava
sinais claros de ineficdcia no combate 4 exclusio social das camadas mais pobres.
Nesse cendrio, surgiram importantes nomes — como Paulo Freire —, que buscaram
criar uma Escola Nova Popular. Entre as iniciativas implementadas nessa época
que seguiram os principios escolanovistas, Alves (2010) elenca as seguintes:

[...] a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em
1946; a Carta Magna de 1946; a Lei 4024 de 20 de Dezembro de 1961 — Lei de
Directrizes e Bases para a Educagio Nacional; mas também a criagdo do Conselho
Nacional da Educagio e Conselhos Estaduais procurando uma proximidade com
as necessidades da populagio; a criagio em 1962 do Plano Nacional da Educagio
e o Programa Nacional de Alfabetizagdo inspirado no método Paulo Freire; para
além de algumas iniciativas ainda dos subscritores do manifesto dos pioneiros
como ¢é o caso do Centro Popular de Educagio, em Salvador no estado da Baia,
inaugurado por Anisio Teixeira. (Alves, 2010, p. 175)

Santos, Prestes & Vale (2006) ainda contextualizam que, com a determinagio
da Constitui¢do de 1946, também se iniciou o debate a respeito da 1.2 Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional nesse periodo. Com o intuito de
implementar uma lei que contemplasse os diferentes segmentos — o Ensino
Primirio, o Ensino Secundirio e o Ensino Superior —, o ministro Clemente
Mariani organizou uma comissdo de educadores para elaborar um projeto de
reforma geral da educagio nacional.

Entre as questdes debatidas, destaca-se a proposta de promogio das escolas
privadas, que deveriam estar sob a supervisio dos poderes publicos e do Colégio
Universitrio — responsével pela preparacio dos candidatos aos cursos superiores.
Santos, Prestes & Vale (2006) comentam que tal proposta causou revolta nos
educadores da velha geragio escolanovista, que langaram a Campanha em Defesa
da Escola Publica. A esse respeito, os autores comentam:

Este (ensino publico e gratuito), seguindo o principio da democracia, possibilitaria
a populagio o acesso a participagio na vida econdmica e politica do Pais; j4 bastava
para assustar os conservadores. As lutas do grupo “pré-Defesa”, contra a implan-
tagdo do projeto e para apoio  escola privada, foram evidenciadas. Fernando de
Azevedo, relator do primeiro Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova (1932),
também redigiu o segundo Manifesto dos Educadores (1959). Assinado por 189
pessoas — educadores, intelectuais e estudantes —, este reafirmava os principios
da Escola Nova, mas tratando principalmente do aspecto social da educagio, dos
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deveres do Estado Democritico e do direito a escola para todos. (Santos, Prestes

& Vale, 2006, p. 141)

Observa-se a tensio entre a defesa pela escola publica e pela escola privada.
Santos, Prestes & Vale (2006) apontam que a dualidade no Ensino Secundario de
Segundo Ciclo — termo utilizado para distinguir a educagio intelectual, voltada
para as classes privilegiadas, e a educagio técnica, direcionada para as camadas
populares — esteve presente desde as origens do Brasil Colénia e ganhou forga
nesse periodo. Como analisam os autores:

[...] um sistema se compunha de “escola primdria”, “primdria superior”, “escolas
normais” e “escolas de arte e oficios”, conduzindo as classes populares ao trabalho e
a um oficio. Para as classes mais privilegiadas, o ensino previa as classes primdrias,
o liceu, as escolas profissionais e a universidade, todas visando & ascensio social do
individuo. As classes menos privilegiadas aprenderiam a trabalhar. Aos alunos das
classes sociais mais elevadas, apenas interessava uma carreira brilhante; logo, nem
a escola académica buscava resultados a partir de eficiéncia ou conforme critérios

de exceléncia. (Santos, Prestes & Vale, 2006, p. 144)

Logo, havia o chamado ensino de cariter propedéutico para as classes mais
privilegiadas e o ensino profissional para a populagio em geral. De um lado, o
ensino secunddrio e normal formava a elite intelectual que iria conduzir o pais;
do outro, o ensino profissional formava os menos afortunados para o trabalho,
lhes negando o acesso ao Ensino Superior. Tal cendrio evidencia que, sem
duvidas, havia uma escola para as camadas mais pobres e outra para as camadas
mais privilegiadas.

4. A Pedagogia Nova e a ética do discurso clinico na educacao de
surdos no Brasil

A Pedagogia Nova — formada pela elite intelectual brasileira — acreditava que a
educagio era uma necessidade social e responsavel pela construgio da sociedade
democritica que respeita a diversidade. Para alcangar esse objetivo, os idealizado-
res da Escola Nova — criticos da pedagogia tradicional — buscaram inicialmente
superar a pedagogia da esséncia por meio da pedagogia da existéncia. Sales, Sales
& Silva (2012) esclarecem que a primeira se baseava em uma concepgio ideal
de homem e defendia que todos deveriam ser tratados de forma homogénea. A
partir do surgimento da segunda — voltada para individuo tunico e diferenciado
que vive em um mundo dinidmico —, as pessoas que se diferenciavam daquilo
que era considerada a norma comegaram a ser entendidas pela 6tica do discurso
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clinico e as explicagées para suas especificidades passaram a ter cardter médico.
Saviani (1999) complementa:

Ora, vejam vocés: o que é a pedagogia da existéncia, senfo diferentemente da
pedagogia da esséncia, que é uma pedagogia que se fundava no igualitarismo, uma
pedagogia da legitimacio das desigualdades? Com base neste tipo de pedagogia,
considera-se que os homens nio sio essencialmente iguais; os homens sio essen-
cialmente diferentes, e nés temos que respeitar as diferengas entre os homens.
Entdo, hd aqueles que tém mais capacidade e aqueles que tém menos capacidade;
ha aqueles que aprendem mais devagar; hd aqueles que se interessam por isso e
o0s que se interessam por aquilo.

[...] Com efeito, a pedagogia da existéncia vai ter esse cardter reaciondrio, isto &,
vai contrapor-se a0 movimento de libertagdo da humanidade em seu conjunto, vai
legitimar as desigualdades, legitimar a dominacio, legitimar a sujeicio, legitimar
os privilégios. Nesse contexto, a pedagogia da esséncia nio deixa de ter um papel
revoluciondrio, pois, ao defender a igualdade essencial entre os homens, continua
sendo uma bandeira que caminha na dire¢io da eliminagdo daqueles privilégios
que impedem a realizagio de parcela consideravel dos homens. (Saviani, 1999,

pp- 52-53)

No caso da educagio de surdos no contexto brasileiro, a relagio entre a atuagio
médica e o 4mbito educacional, apesar de iniciar a partir da criagio do Comité
Nacional de Higiene Mental em 1909, se fortaleceu com a criagdo do Curso
Especial de Higiene e Satde Publica em 1925 e com a organizagio da Segio
de Ortofrenia e Higiene Mental no Instituto de Pesquisas Educacionais em
1933.Tais eventos contribuiram para a instalagio de clinicas de higiene mental
articuladas a tarefa pedagégica das escolas experimentais.

Nesse periodo surgiu também o chamado ensino emendativo no Instituto
Nacional de Surdos-Mudos (INSM), localizado no Rio de Janeiro: em 14 de
julho de 1934, ¢ publicado o Decreto n.° 24.794, que destaca a necessidade de
sistematizagdo do ensino especializado dos chamados anormais através de um
plano uniformizado. A justificativa para esse ensino, baseado em exigéncias de
ordem técnica e médico-pedagdgicas, era a recuperagio de tal grupo para sua
inser¢do como elemento 1til na sociedade.

Tal proposta ia ao encontro do projeto educativo de Armando de Lacerda,
diretor do Instituto na época, que defendia a cura pedagdgica por meio dos
processos educativos emendativos com a colaboragdo de outras dreas cientifi-
cas — como a Fisiologia, a Psicologia, a Terapéutica e a Medicina. De acordo
com Januzzi (2004), esse ensino — integrante do ensino especial e contraposto
a0 ensino comum — buscava corrigir uma suposta falta e consertar um defeito
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apresentado pelos considerados anormais do fisico, anormais de conduta e
anormais de inteligéncia. A partir de fontes documentais, contata-se que esse
ensino foi adotado no Instituto, como aponta Lacerda em sua obra Pedagogia
emendativa do surdo-mudo, publicada em 1934:

A pedagogia emendativa tem por fim suprir falhas decorrentes da anormalidade,
buscando adaptar o educando ao nivel social dos normais. No que concerne ao
surdo-mudo esse desideratum ¢é alcangado por intermédio do ensino de linguagem
e do correspondente desenvolvimento intelectual. (Lacerda, 1934, p. 6)

Com isso, Januzzi (2004) desenvolve que o trabalho pedagégico foi substituido
pela prética terapéutica, que tentava transformar o individuo surdo em ouvinte:

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia; a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas agdes visando & peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular; outras entidades filantrépicas especializadas
continuam sendo fundadas; hd surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagégicos e centros de reabilitagio, geralmente
particulares, a partir de 1950, principalmente. (Januzzi, 2004, p. 70)

Ja na década de 50, documentos legais evidenciam a influéncia da vertente
médico-pedagdgica na drea, como o Decreto n.° 38.738 de 30 de Janeiro de
1956, que aprova o novo regimento do Instituto Nacional de Surdos-Mudos e
define como os objetivos da instituigdo:

a) dar orientagio, assisténcia e educagdo aos individuos surdos de ambos os
sexos, em idade pré-escolar, escolar e adulta, através dos postulados da pedagogia
emendativa;

b) preparar professores e técnicos em educagio e re-educagio dos deficientes da
audicdo e da palavra, ou de outros deficientes, mediante entendimentos com as
institui¢es interessadas;

¢) realizar estudos e pesquisas médicas e pedagdgicas relacionados com a profilaxia
da surdez, educagio e re-educagio dos deficientes da audicio e da palavra;

d) dar assisténcia técnica e material as institui¢des federais, estaduais e municipais
ou particulares, que necessitem de auxilio para a execugdo dos seus programas de
educagio ou re-educagio dos deficientes da audigdo e da palavra. (Brasil, 1956)

A diretora do Instituto nesse periodo, Ana Rimoli Faria de Déria, buscou se
afastar do conceito de recuperacio de surdos e incentivou a chamada educagio e
re-educagio dos considerados deficientes da audigio e da palavra em sua proposta
pedagoégica. Tal proposta baseava seus principios pedagégicos no aproveitamento

407



408

PELOS MARES DA LINGUA PORTUGUESA 5: LINGUA E ENSINO

de residuos auditivos dos alunos surdos para o desenvolvimento da fala. Como a
propria cita em sua obra Compéndio de educagio da crianga surda-muda de 1954:

[...] até hd pouco empregava-se, com frequéncia, a expressio “recuperagio de
surdos” que ndo nos parece muito adequada ou precisa [ ...] Trata-se, como se vé,
de educar a crianga surda, de forma-la socialmente, nio de recuperi-la; etimo-
logicamente, recuperagio significa agdo de recuperar, voltar 4 posse de; adquirir
novamente, restabelecer-se, restaurar-se. (Déria, 1954: 13)

[...] no caso de criangas surdas, incluindo-se, mesmo, aquelas que possuem
residuos de audigdo e as ensurdecidas, o problema se situa em termos de educagio
e de re-educagio, nunca de recuperagdo. Ainda que se referisse esta expressdo a
personalidade da crianga, ndo nos parece precisa; a audi¢do lesada, prejudicada,
diminuida ausente, via de regra, nio se reconstitui, pois as delicadas partes do
aparelho auditivo, quando lesadas, ndo podem ser restauradas, por ninguém,; entio,
o necessdrio aperfeicoamento da capacidade de ouvir se fard pela re-educagio

auditiva. (Déria, 1954, p. 20)

Januzzi (2004) explica que Déria buscou desenvolver uma infraestrutura clinica
no Instituto, voltada para o diagnéstico e tratamento de problemas da linguagem.
A autora também acrescenta que, ao ser dada maior énfase aos procedimentos
relativos ao ensino da lingua oral, o trabalho clinico com estratégias terapéuticas
foi priorizado em relagio ao pedagégico. Como Silva (2006) destaca, as escolas
foram sendo transformadas em salas de tratamento com terapias individuais
para o ensino da fala nesse periodo, e o trabalho pedagdgico com contetdos
escolares passou a estar condicionado ao maior ou menor conhecimento que
os alunos surdos tinham da lingua oral.

5. A aplicacao dos testes de inteligéncia no Instituto Nacional de
Surdos-Mudos

Saviani (1999) expde que os principais representantes da Escola Nova se
interessaram inicialmente pela educagio dos chamados anormais e, a partir
dessas experiéncias, buscaram transpor procedimentos pedagégicos para todo
o sistema escolar:

Ao conceito de “anormalidade bioldgica” construido a partir da constatagio de
deficiéncias neurofisiolégicas se acrescenta o conceito de “anormalidade psiquica”
detectada através de testes de inteligéncia, de personalidade, etc. que comecam a se
multiplicar. Forja-se, entdo, uma pedagogia que advoga um tratamento diferencial
a partir da “descoberta” das diferencas individuais. Eis a “grande descoberta”: os
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homens sdo essencialmente diferentes; ndo se repetem; cada individuo é unico.

(Saviani, 1999, p. 20)

Com a criagdo de clinicas de higiene mental nas escolas experimentais na
década de 30, Januzzi (2004) aponta que os médicos avaliavam os alunos surdos
por meio da aplicagdo de testes clinicos e, tendo como objetivo garantir grupos
homogéneos, separavam os que frequentariam a escola regular daqueles que
iriam para classes especiais:

Os facilmente diagnosticdveis o seriam por normas de idade mental e/ou por
“defeito de cariter, de vontade, dos sentimentos e da moral”. [...] De qualquer
forma, s3o sempre comportamentos fora das expectativas escolares ou das normais
sociais do momento histérico. A partir desses dados, a classifica¢io, a catalogagio
da deficiéncia é feita de acordo com a maior ou menor adequagio as normas sociais
veiculadas na escola. (Januzzi, 2004, p. 102)

Como ja referido, Armando Lacerda — médico prestigiado na drea cientifica
voltada para a reeducagio auditiva — assumiu a dire¢io do Instituto nesse mesmo
periodo. Rocha (2008) contextualiza que o diretor alterou em sua gestio a
forma de selegdo de alunos do Instituto: dialogando com as ideias intelectuais
no periodo, ele defendeu a organizagio de turmas com grupos de alunos surdos
classificados a partir das respectivas idades mentais, avaliadas a partir da aplicacio
de testes de inteligéncia. Os testes categorizavam os surdos — de acordo com o
tipo de surdez apresentado — e possibilitavam a escolha pedagdgica mais indicada
para cada caso — o ensino da fala ou o da modalidade escrita. Esse critério tinha
como objetivo organizar os alunos em classes homogéneas, de modo que cada
grupo tivesse acesso a uma proposta educativa especifica e, com isso, a tarefa
educativa fosse suavizada. Como descreveu o diretor em sua obra de 1934:

Consistem estas provas no ensaio da aplicagio dos testes organizados pelo Dr.
Herderschée, de Amsterdam, que representam uma adaptagio aos surdos mudos da
escala Binet. A avaliagdo do quociente mental tem sido orientada pelas indicagoes
do professor Pitner, considerando-se normal o quociente minimo de 70. Os
resultados obtidos com essas experiéncias, si bem que nio devam ser considerados
definitivos quanto 4 verdadeira capacidade mental do aluno, demonstram servir,
todavia, para o reconhecimento dos débeis mentais permitindo a sua exclusio do
ensino de linguagem ou do Instituto e facilitando por este modo a organizagio
de classes mais homogéneas. Por outro lado, alguns alunos revelam nessas provas

uma inteligéncia bastante favoravel, obtendo quocientes superiores a 100. (Lacerda,
1934, pp. 15 ¢ 19)

409



410

PELOS MARES DA LINGUA PORTUGUESA 5: LINGUA E ENSINO

Segundo Lacerda, os testes eram o Gnico meio seguro de identificar os alunos
supra-normais (com quociente superior a 100), normais (com quociente entre 70
e 100) e sub-normais (com o quociente menor que 70). E importante ressaltar
que, como evidenciado no trecho acima, aqueles surdos considerados sub-normais
poderiam ser excluidos do Instituto caso apresentassem algum tipo de atraso
cognitivo. O diretor relata em sua obra de 1934:

Do total dos alunos matriculados em 1932 e 1933 no Instituto, examinados pela
escala de Herderschée, 31,4% revelaram inteligéncia sub-normal, apresentando
quocientes inferiores a 70. Dentre estes foi apenas tolerada a permanéncia no
estabelecimento dos que manifestaram pequeno atraso do desenvolvimento inte-
lectual, nesse nimero compreendido ndo s6 os retardados frustos, mas verdadeiros,
como os falsos, de deficiéncia psiquica transitdria, cujo quociente se aproxima
do normal. Recebem alguma instru¢do em classe suplementar e sio conduzidos
ds oficinas, a fim de serem feitas tentativas. O ensino que lhes convém é quase
que exclusivamente profissional. Os alunos considerados aptos para o ensino
emendativo, isto ¢, os que apresentam quociente superior a 70, sdo selecionados

ainda no duplo ponto de vista da audi¢io e da linguagem. (Lacerda, 1934, p. 19)

Para justificar a expulsio dos alunos avaliados como sub-normais, o autor
ainda afirma que tal medida era feita porque se comprovava na pratica que o
maior ou menor aproveitamento das vérias disciplinas quase sempre coincidia
com o quociente mental (maior ou menor) que os alunos apresentavam. Tendo
em conta que o ensino no Instituto era realizado majoritariamente por meio da
lingua oral, aqueles que mais apresentassem possibilidade de aprendé-la seriam
aqueles que mais teriam sucesso no acesso aos contetidos. Tais consideracdes
evidenciam que parecia haver uma relagio direta da inteligéncia do surdo e de
seu quociente mental com a sua capacidade em aprender a lingua (na modalidade
oral ou escrita). O autor, inclusive, assume que os surdos que apresentavam
residuos auditivos e uma boa base linguistica — como seria o caso dos semi-mu-
dos — tinham grandes chances de receber uma instrugio relativamente ampla,
deixando subentendido a relagdo entre esses dois fatores.

A respeito dos anos 50, Januzzi (2004) aponta que a educagio de surdos
continuou tendo como enfoque a aplicagdo de testes para a classificagdo dos
alunos e para a organizagio de classes homogéneas com as recomendagoes
pedagdgicas mais indicadas para cada caso. A diretora do Instituto na época
defendia a importancia dos exames audiométricos e, em sua proposta, observa-se
sua preocupag¢io na defini¢do de critérios para a categorizagio das criangas
surdas a partir dos residuos auditivos apresentados, como ¢ possivel observar no
trecho de sua obra Ensino oro-audio-visual para os deficientes da audigio de 1958:
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E claro que nos inspiramos (jd que se trata de um critério pedagdgico) nas li¢des
do dr.]. M. Tato e na classificagio da “The Children’s Society” da Inglaterra para
elaborar a seguinte classificagdo geral baseada no grau de incapacidade auditiva:
Perda de 0 a 20 dbs — pequena perda auditiva que comega a ser notada confun-
dindo-se com audi¢io normal.

Perda de 20 a 40 dbs — audigao dificil (ou dificudade de audi¢io).

Perda de 40 a 70 dbs — audigio parcial (ou parcialmente surdo).

Perda de 70 a 100 dbs — surdez profunda (ou profundamente surdo). (Déria,
1958, pp. 8-9)

Entretanto, diferente do projeto de Lacerda nos anos 30, Déria néo leva em
conta o método escrito como uma opgio para os profundamente surdos e sugere
o ensino oral para todos os casos. Ela aconselha o treinamento da compreensio
da fala e da mecinica da fala para os surdos que nio apresentavam residuos
auditivos e o ensino oral, por meio do treinamento oro-dudio-auditivo com os
aparelhos auditivos, para os parcialmente surdos e para aqueles com audi¢do
dificil. Nesse contexto, a diretora defende a importincia de tais aparelhos no
processo de oralizagdo da crianga surda:

No treinamento dudio-visual, a crianca de audigdo dificil terd oportunidade de usar
o aparelho de prétese eletronica (micro-amplificador) individual e os fones duplos
para uso bi-auricular, integrantes do conjunto eletrénico especialmente destinado
este tipo de ensino. A moderna e aperfeicoada aparelhagem eletronico-didética
dispde de microfones pequeninos presos a uma armagio metdlica circular de fones
bi-auriculares para uso individual do aluno.

[...] E 6bvio que o uso dos fones em classe nio permite (2 crianga de audigio
dificil) sentir a continuidade do som pelo dia todo, fator esse de grande importancia
para a eficiéncia do trabalho reeducativo; jd o micro-amplificador individual,
embora deva ser utilizado s6 depois de ter sido preparada a crianga para tal fim
di-lhe oportunidade gradativa de ouvir continuamente, absorvendo seguidamente
os ruidos, os sons, a voz, a linguagem humana, no burburinho didrio em que ela

vive. (Déria, 1958, p. 67)

Essa mudanga de recomendagio pedagégica dialoga com as ideias intelectuais
da época: estudos (Lacerda, 1998; Januzzi, 2004; Soares, 2015) apontam que o
desenvolvimento de novos aparelhos auditivos para a protetizagio de criangas
surdas cada vez mais jovens incentivou a crenga de que seria possivel curar a
surdez e ensind-las a ouvir e falar a lingua oral.
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6. A tentativa de normalizacao do aluno surdo por meio do ensino
da lingua oral

Saviani (1999) analisa que a perspectiva da Escola Nova deslocou a concepgio
da marginalidade do angulo da ignorancia para passar a compreendé-la a partir
do ponto de vista da rejei¢do e da ndo integragdo. Nesse contexto, a educagio
assume o papel de ajustar e adaptar os excluidos a sociedade para a correcio
da exclusio social. Para cumprir tal tarefa, o movimento escolanovista buscou
romper com a escola tradicional no que diz respeito a metodologias, propondo
um ensino centrado na agio livre e reflexiva do aluno no lugar do ensino passivo
realizado por meio da memorizagio de ligoes. Em tal perspectiva, os contetdos
cientificos sdo colocados em segundo plano, e a avaliagio é realizada de forma
continua, buscando incentivar o interesse e a participa¢do dos educandos.
Silva (2018) contextualiza que a figura do professor também foi ressignificada:
como o aprendiz teria um papel ativo na aprendizagem espontinea, o educador
funcionaria apenas como um facilitador que criaria situagdes problemas para
auxiliar a construgio do conhecimento.

Entretanto, devido ao fato de essa pedagogia demandar um alto custo para
sua efetivagio, a realidade foi que ela se concretizou efetivamente apenas em
escolas experimentais para pequenos grupos da elite. No cendrio escolar geral,
esse idedrio se difundiu nas ideias intelectuais da época, e a Pedagogia Nova
teve impacto a partir de uma implementagio equivocada de sua proposta:

Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que positivas uma
vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupagido com a
transmisso de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as
camadas populares as quais muito frequentemente tém na escola o Gnico meio de
acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou
a qualidade do ensino destinado as elites. (Saviani, 1999, p. 20)

Com isso, Saviani (1999) conclui que o movimento escolanovista, ao direcionar
a preocupacio do ensino para o eixo técnico-pedagégico, silenciou questdes
relativas ao campo politico e manteve o projeto pedagdgico voltado para os
interesses dominantes, o que limitou a atuagio da escola como elemento de
mudanga social. Como o autor aponta:

Vé-se, pois, que paradoxalmente, em lugar de resolver o problema da marginalidade,
a "Escola Nova" o agravou. Com efeito, ao enfatizar a "qualidade do ensino"
ela deslocou o eixo de preocupagio do dmbito politico (relativo a sociedade em
seu conjunto) para o Ambito técnico-pedagdgico (relativo ao interior da escola),
cumprindo a0 mesmo tempo uma dupla fung¢do: manter a expansio da escola em
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limites suportdveis pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino
adequado a esses interesses. (Saviani, 1999, p. 22)

No caso da educagio de surdos, Silva (2006) contextualiza que a tentativa de
normalizagio desses sujeitos se deu a partir da aplica¢do do método oral: através
do processo chamado pela literatura da drea de medicalizagio da surdez (Skliar,
1997; Sanchez, 1990; Silva, 2006), o surdo comegou a ser representado como
um deficiente que apresentava uma patologia e a surdez passou a ser concebida
como uma anomalia que poderia ser curada por meio do ensino da lingua oral.

A esse respeito, Soares (2015) reflete:

Através de um determinado método, os surdos seriam normalizados, escolarizados
e tornar-se-iam cidaddos iguais aos outros. Ao restringir a solugdo da integragio
do surdo 4 aplicagdo de um conjunto de técnicas, impediu-se que a problemética
da discriminagio do deficiente pudesse ser analisada sob a 6tica dos critérios de
homogeneizagio para a inser¢io no processo produtivo, questdo fundamental para
se adquirir real compreensdo dos processos de marginalizacio da pessoa deficiente.

(Soares, 2015, p. 134)

Na década de 30, Armando de Lacerda tenta defender a utilizagio do método
acustico-oral no Instituto a partir de estudos — como os de Schmiegelow na
Dinamarca, os de Denker, Schwendt e Wagner na Alemanha e Harold Hays nos
EUA - que comprovaram que a maioria dos surdos dos contextos pesquisados
apresentava uma audi¢do rudimentar e, por isso, a surdez absoluta era uma
exce¢do na maior parte dos casos. Entretanto, é importante observar as porcen-
tagens: os estudos dos pesquisadores dinamarqués e alemaes comprovavam que
66,2% dos surdos apresentavam residuos auditivos — e 33,8% nio apresentavam
nenhum trago de audigio; ja a pesquisa do investigador norte-americano
constatou que 65,21% dos surdos apresentavam tragos de audigdo e 34,79% nio
apresentavam nenhum residuo auditivo. Tais dados demonstram que os surdos
que ndo apresentavam residuos auditivos eram a minoria — situagio inversa
da retratada no instituto brasileiro pelo diretor Lacerda em sua obra de 1934:

Entre nés, em estatistica desta natureza organizada em 1932 pelo Dr. Henrique
Mercaldo, oto-rhino-laringologista do Instituto, apenas 46,1% dos examinados
revelaram alguma audicio, elevando-se, portanto, a percentagem dos totalmente
surdos. Esses 46,1% foram ainda reduzidos a 27,6% que apresentavam residuos
importantes, autorizando tentativas de desenvolvimento acustico. (Lacerda, 1934,

p- 20)

O relato do diretor evidencia que a grande maioria dos alunos do Instituto
brasileiro ndo apresentava residuos auditivos. Tendo em conta que o método
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acustico-oral era voltado apenas para surdos com vestigios auditivos, logo, a
maioria dos alunos nio poderia ser beneficiada pela proposta defendida pelo
diretor. No caso, o que era indicado para a maior parte dos alunos era o método
escrito:

Constituindo casos quase sempre hereditarios (os surdos completos) representam
ainda a maioria dos alunos do Instituto. Sendo totalmente privados da audigio e
da palavra, motivo porque preferimos denomina-los de surdos-mudos completos,
destinam-se ao curso de linguagem escrita, onde se ministra o ensino pelo método
escrito datilolégico completado pela leitura global nas classes adiantadas. (Lacerda,

1934, pp. 23-24)

O fato de a Otologia ser a drea de especialidade de Lacerda pode indicar
a razio pela qual o diretor parece priorizar pesquisas a respeito do método
oral-acustico. Entretanto, mostra-se incoerente o diretor defender um método
que era aplicado apenas para um grupo muito especifico e reduzido de alunos do
Instituto. Com isso, nota-se também uma lacuna a respeito de mais informagoes
a respeito do desempenho da maioria dos surdos no INSM, que acessava os
conteddos por meio da escrita. Tal fendmeno pode indicar duas possibilidades:
ou esses alunos eram, na realidade, negligenciados pela proposta educativa e, por
isso, seu esquecimento ou, pelo contrario, eles apresentavam melhores resultados
na aprendizagem e, por tal razdo, era necessario ocultar essa realidade, ja que ela
ia de encontro & propaganda do método oral defendido na época.

J4 na década de 50, o ensino escrito deixa de ser considerado como uma
possibilidade para surdos profundos na proposta pedagégica do INSM. O ensino
oral foi oficializado no Instituto, que teve seu enfoque pedagégico baseado no
conhecimento terapéutico para desenvolver 6rgaos fonatérios. Déria foi uma
grande defensora do ensino da lingua oral, pois argumentava que esta era a
solugdo para a suposta normalizagio, escolarizagio e integracio social do surdo.
Como ela mesma comenta em sua obra de 1954:

[...] a crianga que ndo ouve precisa ser ensinada para que possa realizar o que a
ouvinte realiza sem que lhe tenha sido ensinado; a ciéncia ji forneceu recursos
para esse fim; aprende ela, pois, a viver no meio social, utilizando-se de todos os
fatores integrais de sua estrutura psicossomadtica que, se nio jazem abandonados,
poderdo compensar ou substituir através de treinamento, de métodos e processos
adequados, a auséncia de um dos sentidos que, dada a sua alta correlagio com o
desenvolvimento da inteligéncia, assume um papel importante na educagio da

crianga. (Déria, 1954, p. 13)
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Observa-se também uma tentativa de desestimular o uso dos sinais: Rocha
(2008) conta que o trabalho no Instituto até esse periodo se aproximava do
Método Combinado (sinais e fala com foco na escrita), porém esse cendrio
mudou com a chegada da professora uruguaia Angela de Brienza em 1952.
Ela foi convidada pela diretora para ministrar aulas de Fonética e Diditica
Especial no Curso Normal do ISNM e orientar professores que trabalhavam com
criangas surdas com comprometimentos neuroldgicos. Sua chegada representou
a retomada da implantagio do Método Oral Puro para todos os alunos, ja que
a professora defendia a oraliza¢do no ensino para surdos por acreditar que eles
deveriam se comunicar na lingua de sua pétria. Estudos na drea (Goldfeld, 1997;
Rodrigues, 2002) apontam que o uso dos sinais foi oficialmente proibido no
Instituto em 1957, porém Rocha (2009) recorre em sua pesquisa a uma carta
escrita por uma professora que trabalhou no Instituto no periodo em questio para
provar que a proibi¢do das linguas de sinais ndo ocorreu de fato. No entanto, se
os sinais ndo foram proibidos, seu uso também nio foi incentivado nessa época.

Como abordado anteriormente, Soares (2015) analisa que a principal conse-
quéncia da vertente médica no ensino para surdos é que a proposta pedagégica
acabou sendo resumida a oralizagio. A op¢do metodolégica que priorizava
unicamente a aprendizagem da fala, feita por Déria, fez com que o ensino das
disciplinas e de outros conhecimentos cientificos ficasse em segundo plano. A
diretora parecia acreditar que o aprendiz surdo poderia ter acesso a instrugio
escolar apos ter adquirido a lingua oral, tendo a escola o papel de organizar o
ensino desses contetidos escolares em doses adequadas a idade e as possibilidades
do aluno, como ela comenta em diferentes trechos de sua obra de 1958:

Os assuntos referentes 2 linguagem (gramatica, via de regra) e aos conhecimentos
gerais serdo parte integrante do programa de linguagem, pois como vimos, é através
desta que a crianga surda deverd aprender todas as demais matérias do curriculo

do curso primério. (Déria, 1958, p. 34)

A mecinica da fala deve ser ensinada 4 crianca antes mesmo de qualquer outro
aspecto da linguagem,; s6 depois de razodvel dominio desta ¢ que serdo assimiladas as
demais nogbes que fazem parte do curriculo do curso primdrio. (Déria, 1958, p. 45)

Soares (2015) chama 4 atengdo para a incoeréncia dessa proposta, pois
tal orientagdo nio correspondia as expectativas em relagdo a escola regular.
Naquele momento histérico, novas politicas estavam sendo reivindicadas para
a organizagio da educagio geral e o saber escolar passou a ser exigido na for-
magio do sujeito como cidaddo. Além disso, com a demanda por mio de obra
especializada imposta pela industrializagio e urbanizagio, a inser¢do ao mercado
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de trabalho comega a estar relacionada — e de certa maneira, condicionada — ao
acesso 2 escolaridade. Logo, assim como aponta Soares (2015), a diretora, ao
priorizar um método que obrigava o surdo a aprender a falar para que, somente
depois, tivesse acesso aos contetidos escolares, foi ao encontro ao seu préprio
objetivo de formar surdos tteis a sociedade, pois a falta de acesso a instrugio
dificultava a integra¢do desse grupo ao mercado de trabalho e também agravava
sua exclusio social.

6. Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo aprofundar a temidtica a respeito
da organizacido da educagio de surdos no Brasil na década de 50 e como tal
contexto foi influenciado por ideias da Pedagogia Nova. A partir da perspectiva
tedrica da Historiografia Linguistica, foram desenvolvidas questdes a respeito
das teorias pedagégicas ndo-criticas, foi realizada uma contextualizagio histérica
da Escola Nova e, por fim, foi analisado de que maneira concep¢des defendidas
por tal movimento atuaram na educagio de surdos no Brasil, observando as
continuidades e descontinuidades da proposta escolanovista na década de 50.

Estudos (Januzzi, 2004; Santos, Prestes & Vale, 2006) apontam que a teoria
da Escola Nova, apesar de lutar pela democratiza¢io da educagio através de
seus procedimentos pedagdgicos e buscar alterar o funcionamento da escola
que ndo estava cumprindo seu papel, justificou o fracasso escolar apenas dentro
dos limites do funcionamento interno da escola. Com isso, 0 movimento
propds mudangas situadas dentro da ordem social ja pré-estabelecida, nio
questionando a estrutura desigual a partir da qual a sociedade era organizada
e negligenciando o contexto politico que influenciava diretamente a educagio.
Além disso, as propostas do ensino propedéutico e do ensino profissional na
década de 50 evidenciam que o tipo de educagio pensado para a elite nio era
o mesmo pensado para o resto da populagdo: o dualismo presente nos debates
educacionais da época denunciava que havia expectativas diferentes em relag¢io
a atuagdo social de tais classes sociais.

Tal situagdo se intensificou ainda mais no ensino para surdos, pois ideias
escolanovistas — como a dtica do discurso clinico, a aplica¢io dos testes mentais e
a tentativa de normalizagdo dos individuos — fizeram com que o projeto educativo
do Instituto Nacional de Surdos-Mudos na década de 50 fosse resumido exclusi-
vamente ao ensino da lingua oral, de modo que esses alunos fossem recuperados
e inseridos socialmente como sujeitos uteis e produtivos. Consequentemente,
Déria, ao defender que o aprendiz surdo teria condi¢des de acessar a instru¢do
escolar apés ter aprendido a lingua oral, negligenciou a importincia do acesso
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ao conhecimento cientifico. Uma possivel explicagdo seria a crenga de que,
ap6s aprender a falar, o surdo estaria apto a aprender as disciplinas escolares da
mesma forma que os ouvintes: o pensamento intelectual naquele periodo parecia
enxergar que esse individuo apresentava apenas um impedimento linguistico,
nio outro processo de aprendizagem por ter uma compreensio de mundo que
nio se constituia a partir do auditivo. Com isso, a0 ndo contemplar os contetidos
escolares nas suas propostas educativas, a diretora do Instituto causou lacunas
que impediram uma educagio pensada para a emancipagio dos alunos surdos,
o que agravou ainda mais a exclusdo social desse grupo.
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