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RESUMO: A historiografia da educacdo de surdos revela que, ao longo da Histdria, houve a imple-
mentagio de diversos métodos voltados para o ensino de Portugués no Brasil, relacionados com o
contexto histérico em que se inserem. Enquanto algumas metodologias privilegiaram o ensino da
lingua oral por se acreditar que a fala possibilitaria a integra¢ao do sujeito surdo como um elemento
L’lti% na sociedade, outras reconheceram o papel fundamental que as linguas de sinais exercem no
desenvolvimento cognitivo desse aprendiz.

Levando em contas essas consideragdes, o presente trabalho, a partir do arcabougo tedrico da His-
toriografia Linguistica, tem como objetivo analisar o material didatico Pedagogia emendativa do
surdo-mudo de Armando de Lacerda, produzido no Brasil em 1934. Nesse contexto, o trabalho é
organizado da seguinte forma: inicialmente é feita uma breve discussao sobre os conceitos tedricos
que auxiliaram a investigacdo e ¢ detalhado seu percurso metodoldgico; depois, é contextualizado
o momento historiografico em que se insere a obra de Lacerda (1934); e, por fim, sdo analisadas
as concep¢oes da lingua e do seu ensino, das linguas de sinais, da surdez, do sujeito surdo e de seu
processo de ensino-aprendizagem presentes na obra em questao.

ABSTRACT: The historiography of deaf education reveals that, throughout history, several meth-
ods aimed at teaching Portuguese in Brazil have been implemented, related to the historical context
in which they are inserted. While some methodologies favored the teaching of oral language be-
cause it is believed that speech would enable the integration of the deaf subject as a useful element
of society, others recognized the fundamental role that sign languages play in the cognitive develop-
ment of the learner.



Taking these considerations into account, the present work, based on the theoretical framework of
Linguistic Historiography, aims to analyze the teaching material Pedagogia emendativa do surdo-
mudo by Armando de Lacerda, produced in Brazil in 1934. In this context, the work is organized as
follows: initially, a brief discussion is made about the theoretical concepts that helped the investiga-
tion and its methodological path is detailed; then, the historiographic moment in which Lacerda’s
work is inserted (1934) is contextualized; and, finally, the conceptions of language and its teaching,
of sign languages, deafness, deaf subject and its teaching-learning process are analyzed.



INTRODUCAO

Entre os poucos estudos que recontam a histdria da educagao de surdos, temos a investigagao
de Soares (1996), que, com o objetivo de estudar o Oralismo como método pedagodgico na
década de 50, contextualizou o desenvolvimento dos métodos educativos para surdos desde o
século XVI até a trajetéria do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) no século XX.
Em 2015, a pesquisadora, a fim de compreender as razdes pelas quais o ensino dos conteudos
escolares foi colocado em segundo plano na educagao de surdos, analisou as propostas educa-
cionais ja oferecidas para esses aprendizes no contexto mundial.

Rocha (2009), ao pesquisar sobre as narrativas histdricas sobre a educagdo de surdos no
INES, tracou o percurso histdrico da institui¢ao e citou fatos importantes que influenciaram as
metodologias 14 adotadas. A investigacdo de Witchs (2014) dialogou com a proposta de Rocha
(2009) e, ao estudar a educagdo de surdos durante o Estado Novo no Brasil (1937-1945), o
autor elencou diversos documentos e acontecimentos do periodo que influenciaram o ensino
para surdos no século XX. Conrad e Barani (2011) apresentaram em seu estudo um detalhado
resgate de acontecimentos historicos referentes a educag¢ao de surdos no Brasil e no mundo.
Nakagawa (2012), ao fazer sua investigac¢ao sobre a riqueza da Cultura Surda, contextualizou
historicamente a surdez. Pagnez e Sofiato (2014) também trouxeram em sua investigagdo uma
revisdo histérica da educacao de surdos no Brasil.

Apds a leitura atenta desses estudos, nota-se uma lacuna na area relativa a investigagdes his-
toriograficas que analisem gramaticas, manuais e outros documentos relacionados com pro-
cesso educacional dos surdos no Brasil no século XX. Isso porque, segundo a literatura cienti-
fica, grande parte desse periodo ¢ caracterizada como uma época de forte repressao as linguas
de sinais devido a implementa¢do do Oralismo. Além disso, como aponta Soares (2015), a
educacdo de surdos ao longo do século XX, por privilegiar o ensino da lingua oral, deixou em
segundo plano o ensino dos conteudos escolares, o que fez com que os surdos ficassem restrin-
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gidos aos trabalhos manuais pouco valorizados e impedidos de ter acesso ao ensino superior
para constituir uma carreira e, assim, ascender socialmente. A partir dessa problematica, a
presente pesquisa adotou como objeto de estudo o ensino de Portugués para surdos no Brasil
na década de 30 do século XX, buscando perceber a rela¢ao entre a produ¢ao de saber sobre
a area e o contexto historiografico em que ela se insere, como tais propostas influenciaram a
producio de materiais para surdos nesse periodo e qual a relacao entre esse passado cientifico
e as perspectivas atuais sobre essa narrativa. Ademais, foi analisado o material didatico Peda-
gogia emendativa do surdo-mudo (Lacerda, 1934) — produzido nesse contexto histdrico -, que
evidenciou, além da perspectiva de lingua e de seu ensino, quais eram as concepgdes existentes
antigamente a respeito das linguas de sinais, da surdez, do sujeito surdo e de seu processo de
ensino-aprendizagem.

Ja em relacdo a relevancia da pesquisa, o presente estudo preencheu lacunas existentes no
ambito tedrico. Mesmo com o aumento do nimero de investiga¢des acerca do ensino de Portu-
gués para surdos no contexto brasileiro, pesquisas de cunho historiografico que se aprofundem
no séxulo XX ainda sdo escassas, especialmente voltadas para a andlise dos materiais produzi-
dos nesse periodo. Apesar das mudangas de perspectivas que o ensino para surdos sofreu ao
longo do tempo, compreender como se organizavam as propostas no passado e quais eram suas
motivagdes nos ajudam a perceber de maneira mais aprofundada como se constitui a drea, evi-
tando concepcdes reducionistas acerca dos métodos utilizados e afirmagdes equivocadas sobre
a narrativa contada a respeito dessa historia.

1. ENQUADRAMENTO TEORICO

A pesquisa em questao foi norteada pela perspectiva teérica da Historiografia Linguistica, que,
de acordo com Swiggers (2009), é o estudo interdisciplinar cujo objetivo ¢ a interpretagdo e
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explica¢ao do curso evolutivo do conhecimento linguistico. Nesse sentido, o historiégrafo, ao
estudar textos em seu contexto intelectual e socioeconomico, tenta descrever, analisar e expli-
car como se constituiu determinado saber metalinguistico ao longo da historia.

Para realizar uma investigacao historiografica, é necessario estudar a histdria intelectual do
periodo, ou seja, os contextos (historico, social, cientifico, filosofico, gramaticografico, pedago-
gico, politico, religioso, editorial, etc.) nos quais a obra se insere. Com isso, todo conhecimento
a respeito do periodo em que o texto foi escrito ajuda o pesquisador a perceber como era o
pensamento da época, ja que aquilo que as pessoas pensavam sobre a lingua se relaciona com
o que elas pensavam do mundo e de si proprias.

Isso porque, como explica Law (2003), a lingua reflete a natureza do ser humano e abran-
ge sua diversidade, desde sua base fisica no trato vocal ou nas ondas sonoras até sua vida na
interacdo humana e seu potencial no conhecimento despertado do invisivel e do nédo dito.
Consequentemente, as visdes sobre a linguagem refletem as visdes sobre o individuo e o estudo
das ideias linguisticas a partir da perspectiva histérica nos permite descobrir, além do saber
metalinguistico, como o préprio sujeito era compreendido em determinada época.

Ja Altman (2004) comenta que o historiégrafo, com o objetivo de interpretar fenomenos
relevantes do periodo estudado, parte da rede de relagdes existente entre os agentes, as ques-
toes linguisticas e os dados levantados sobre a histdria intelectual do periodo de forma que
seja contextualizado o clima de opinido da época. Dialogando com tais ideias, Koerner (2014)
trabalha com o conceito de clima de opinido: o autor relembra que as ideias linguisticas nao
se desenvolveram em um vacuo temporal, e sim em contextos socioecondmico e politico nos
quais circulavam outras correntes intelectuais; nesse sentido, em uma analise historiografica,
o pesquisador deve levar em conta ndo apenas fatores internos da obra, mas também o pensa-
mento, a ideologia, o contexto cultural e social da época na qual ela se insere, ou seja, o clima
de opinido geral do periodo em questao.
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2. METODOLOGIA

Swiggers (2009) afirma que o trabalho historiografico é constituido por modelos interpretati-
vos com parametros de analise linguisticos (internos), que permitem investigar o dominio me-
todologico em que a obra estudada se enquadra, e ndo linguisticos (externos), que possibilitam
avaliar os agentes, as condi¢des sociopoliticas (dominio contextual) e institucionais (dominio
institucional) em que se desenvolveu o material de analise.

No estudo em questao, inicialmente foi investigado como se organiza o dominio contextual
da década de 30 no Brasil a partir da analise do clima de opinido da época - estabelecendo re-
lagdes entre o periodo, os instrumentos, as politicas e os acontecimentos linguisticos. Ja para
compreender como se constituem os dominios documental e teérico-metodoldgico, a obra foi
analisada a partir do ponto de vista metodologico, sendo observado: os objetivos do material;
qual seu tipo; a metodologia; suas caracteristicas e organiza¢do; os aspectos didaticos e peda-
gogicos; o posicionamento politico-pedagdgico do autor; e as etapas do ensino proposto. Com
essa analise, foi possivel compreender a visao, a focalizacdo e a técnica presentes na obra.

Em seguida, foram analisadas as concepgdes relativas a Comunidade Surda e como elas
sao retratadas nas obras. Bastos e Palma (2006) explica que, levando em conta o nimero de
informagoes presentes nas fontes, torna-se necessario filtrar esses dados a partir de principios
organizadores, determinando as tematicas principais que serdo analisadas posteriormente. A
referida autora comenta que, muitas vezes, essa selecao ¢é feita pelo pesquisador, que observa
quais categorias mais salientes emergem do material de analise. No caso da presente pesquisa,
foram investigadas as concepg¢des de cada obra a respeito: do Portugués e de seu ensino; das
linguas de sinais; da surdez, do sujeito surdo e de seu processo de ensino-aprendizagem.
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3. HISTORIOGRAFIA DO ENSINO DE PORTUGUES PARA SURDOS NO BRASIL NA
ERA VARGAS

Witchs (2014) elucida que o fim do periodo historico brasileiro conhecido como Republica
Velha foi marcado pela Revolu¢ao de 1930, que dep6s o presidente Washington Luis e impediu
a posse do presidente eleito Julio Prestes, instaurando um governo provisério assumido por
Getulio Vargas. Este defendia um modelo de Estado intervencionista voltado para modernizar
o Brasil, de modo que o pais tivesse uma industria forte, desenvolvimento urbano e uma popu-
lagdo com capacidade de consumo.

Nesse contexto, a educagdo tornou-se um importante elemento para a constru¢ao desse
novo modelo de sociedade. Bastos e Palma (2006) narram que o governo incentivou a forma-
¢do técnico-profissional dos trabalhadores urbanos que atuariam nas industrias e também se
preocupou com a educagao no ambiente rural, de modo que o éxodo de trabalhadores rurais
para as grandes cidades fosse contido. Além disso, inimeras reformas foram aprovadas nesse
periodo: o Decreto 19.850/31 de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Edu-
cagdo, cujo propdsito era elevar o nivel da cultura brasileira e promover o valor intelectual do
individuo e da educagido profissional; o Decreto 19.851/31 de 11 de abril de 1931, que dispos
sobre a organiza¢ao do ensino superior no Brasil e adotou o regime universitario; o Decreto
19.852/31 de 11 de abril de 1931, que tratou sobre a organizacdo da Universidade do Rio de
Janeiro - atual Universidade Federal do Rio de Janeiro; o Decreto 19.890/31 de 18 de abril de
1931, que falou sobre a organiza¢ao do ensino secundario; o Decreto 19.941/31 de 30 de abril
de 1931, que instituiu o ensino religioso como disciplina facultativa nas escolas publicas; e o
Decreto 20.158/31 de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial. Baalbaki (2019)
acrescenta:

Certamente, a escola teve um papel importante na difusdo da propaganda estatal. Além

dos decretos, houve a expedicao de leis organicas (n° 4244 e n° 4245, de 1942), promovi-
das pelo ministro Gustavo Capanema, que faziam funcionar o aparelho escolar. Dito de
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outra forma, a politica educacional brasileira passou a ser efetivada por meio de leis que
ditavam as bases do ensino, regulando tanto o ensino primdrio quanto secundario. Para
ZANDWAIS (2007), na lei organica, a lingua era considerada o primeiro elemento de or-
iganizac;éo e conservacgao da cultura nacional. Dessa maneira, houve a obrigatoriedade de
ecionar utilizando a lingua portuguesa, com grande énfase no ensino das habilidades de
leitura e de uso linguagem oral, nos aspectos ortograficos e sintaticos da lingua nacional.
(Baalbaki, 2019, pp. 6—g7)

Levando em conta a preocupagdo com a industrializagdo existente no periodo, Bastos e
Palma (2006) relatam que os intelectuais e educadores da época visavam formular um ensino
voltado para a formacdo qualificada de trabalhadores para as fabricas. Nesse sentido, em 1932,
foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, documento que buscava implantar
uma politica nacional de educagdo para as cidades. Algumas das ideias defendidas no docu-
mento em questdo foram a criagdo da escola publica obrigatoria e gratuita e o ensino comum
para meninos e meninas. A Escola Nova também rompeu com a escola tradicional no que diz
respeito a metodologias: antes o ensino era passivo, realizado por meio da memorizagao e da
repeticdo livro didatico, que funcionava como um depdsito da cultura e um resumo do co-
nhecimento sistematizado; nesse novo momento, o ensino passou a se centrar na agao livre e
reflexiva do aluno e o material didatico comecgou a ser visto como um instrumento de trabalho
e uma fonte para estimular experiéncias nos aprendizes. Sobre essa questdo, Bastos e Palma
(2006) comentam:

Na escola tradicional, o estudo pelo livro de texto era muito pouco atraente para o aluno,

pois consistia em aprender de memoria a licao marcada e reproduzir depois, textualmen-

te, o que foi “aprendido” ou responder as perguntas feitas pelo professor. Nesse processo

cansativo, as questdes feitas sobre os textos eram 6bvias e a falta de interesse pelas histd-
rias lidas tornava as horas destinadas ao estudo aborrecidas para as criangas.

A nova didatica adotada pela Escola Nova ou ativa substituiu esse estudo por técnicas
mais produtivas e mais eficientes. Em primeiro lugar, o estudo pelo livro, quase sempre,
l[;alrte de trabalho mais complexo, no decorrer do qual a crianga se baseava na leitura para

uscar ideias novas, completar os conhecimentos, verificar o aprendido por outra forma
ou procurar novos estimulos para o trabalho. (Bastos e Palma, 2006, p. 130)
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Bastos e Palma (2006) acrescentam que os pioneiros da Escola Nova provocaram uma rea-
¢ao da Igreja Catolica, culminando em um debate sobre a educagdo brasileira na Assembleia
Nacional Constituinte em 1933. Nessa ocasidao, o governo, com o objetivo de conciliar os dois
lados e manter o apoio de ambos, buscou contemplar suas propostas; com isso, aprovou o ensi-
no primdrio obrigatorio, gratuito e universal, e também incluiu o ensino religioso nas escolas,
além de isentar as escolas idoneas de impostos. Entretanto, Bastos e Palma (2006) analisam
que as discordancias de projetos educacionais dos escolanovistas e da Igreja eram superficiais:
ambos estavam preocupados apenas em defender seus interesses, e ndo questionar as relagoes
sociais desiguais vigentes.

Soares (2015) narra que, no primeiro ano da Era Vargas, o doutor Armando de Lacerda -
médico prestigiado na area cientifica voltada para a reeducagéo auditiva - se tornou diretor do
Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM). Nesse periodo, o Instituto passou a selecionar
os alunos por meio de testes de capacidade mental, auditiva e linguistica, tendo como meta
verificar a inteligéncia dos aprendizes a partir de sua aptiddo para a linguagem oral. Segundo a
pesquisadora, os surdos eram classificados em quatro grupos, levando em conta o tipo de sur-
dez, o residuo auditivo e o conhecimento sobre a linguagem: os semi-mudos, os semi-surdos
propriamente ditos, os surdos incompletos (ou semi-surdos) e os surdos-mudos completos.
Os semi-mudos eram aqueles que haviam perdido a audi¢ao entre dois e sete anos de idade
e ainda conservavam restos de linguagem. Os semi-surdos propriamente ditos eram aqueles
que apresentavam residuos auditivos e fragmentos de linguagem. Os surdos incompletos (ou
semi-surdos) eram aqueles que apresentavam residuos auditivos, mas nao fragmentos de lin-
guagem. Os surdos-mudos completos, maior parte dos aprendizes do Instituto, eram aqueles
que ndo apresentavam residuos auditivos nem fragmentos de linguagem. No caso do tltimo
grupo, era recomendado um ensino baseado na escrita, que funcionaria como um recurso na
comunicacao.

Em 1934, Armando de Lacerda publicou a obra Pedagogia emendativa do surdo-mudo, um
livro que abordava questdes relativas ao método de ensino utilizado no Instituto na época.
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Em tal obra, ele propos o Método Acustico Oral, que associava exercicios acusticos com
orais ao trabalhar com o visual, o tatil e a audi¢do. Seu ensino era realizado por meio de expe-
riéncias visuais, nas quais os alunos eram inicialmente expostos a objetos, seres e coisas com
sua respectiva definicao e depois deveriam qualificar e relacionar esses elementos, de modo
que pudessem exteriorizar o pensamento por meio da oralidade ou da escrita. Soares (2015)
afirma que o autor nunca apresentou uma descri¢do de tais exercicios, entretanto Rocha (2008)
retrata a seguinte descri¢ao do cotidiano das aulas realizadas naquele periodo:

A sala de aula dos anos 30 era diferente da dos dias de hoje. Ndo havia carteiras indi-

viduais, mas uma mesa longa retangular com capacidade para oito alunos. O repetidor

ficava em uma das laterais repetindo as li¢oes dadas pelo professor mais “gabaritado” Este
ficava no outro canto da sala, numa pequena mesa, tomando a ligdo de um aluno por
vez. O foco era o desenvolvimento da linguagem e o ensino ndo era organizado por dis-
ciplinas. A professora Léa descreveu uma atividade do repetidor: o protessor gabaritado

dava-nos instrugdes didrias de ensinar, por exemplo, o nome dos objetos, os pronomes e
os verbos mais usados.

O ensino era diferenciado e dividido em: Linguagem Escrita, Linguagem Oral (Leitura
Labial) e Linguagem Oral/Auditiva, oferecida aos que tivessem residuo, ministrada pelo
professor Brasil Silvado Jr.

Os estudos chegavam ao fim quando o aluno dominava uma profissio, das muitas ofere-
cidas nas oficinas da Institui¢cdo, como: encadernacdo, sapataria, alfaiataria, modelagem e
marcenaria. (Rocha, 2008, pp. 69-70)

Apesar de utilizar diferentes procedimentos, Lacerda (1934) visava a oralizacao e defendia
que era a linguagem oral que facilitava a inclusao social da crianga surda, pois proporcionava
sua interagdo com os ouvintes e a possibilidade de exercer um tipo de ocupagido profissional.
No entanto, ndo era a favor do ensino oral exclusivo devido ao fato de alguns aprendizes, em-
bora tivessem inteligéncia, ndo apresentarem aptiddes nem idade favoravel para a oraliza¢ao:

Os surdos-mudos brasileiros, cujo niimero atual e cuja distribui¢do pelo nosso territd-

rio ainda ndo conhecemos com precisdo, vivem na sua maioria espalhados pelo interior

e pertencem a familias econdmica e culturalmente mal aquinhoadas. Frequentemente
os pais de uma crianga surda s6 vém a saber que é possivel dar-lhe educacao adequada
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uando a mesma ja tem 10, 12, ou 14 anos. E ainda possivel envia-la ao Instituto, onde
ara o aprendizado de uma profissdo manual, que a tornara um cidadao util, e ser-lhe-
-4 ainda possivel adquirir algum conhecimento da nossa lingua, mas s6 pelos métodos
silenciosos, s6 no seu aspecto gréﬁco. O ensino oral seria infrutifero em tais casos. E a
idade predominante dos candidatos a matricula provenientes do interior é entre 10 e 12
anos. Vé-se, pois, que é um problema que s6 a propagacgdo da instrucao e de certo bem
estar econdmico entre as nossas populagdes cam}Pesinas, o que ¢ uma fungao também do
temf)o, foderé resolver satisfatoriamente. (DASP - Separata da Revista do Servi¢o Publi-
co, 1942, p.20 apud Rocha, 2009, pp. 112-113)

Por isso, o pesquisador trabalhava também com o Método Escrito. Nesse cenario, a escrita
era vista como uma modalidade de ensino destinada aqueles que ndo conseguiam ter acesso a
fala. Soares (2015) reflete que, nesse periodo, a inteligéncia do aprendiz era diretamente asso-
ciada com sua capacidade em aprender a lingua oral, fenomeno diferente do que acontecia na
educagdo para ouvintes, em que a escola se propunha ensinar a instru¢ao por meio da escrita.

Soares (2015) contextualiza que o final da década de 30 ocorreu o golpe de Estado em 1937
e o inicio do Estado Novo, instituido por Getulio Vargas, que ficou no poder até 1945. No Ins-
tituto, destacou-se a chegada de Geraldo Cavalcanti de Albuquerque em 1935, um importante
nome para a area no Brasil e idealizador do Método Oral Global Natural Dedutivo Direto, cujo
foco era o desenvolvimento da linguagem.

A gestao de Armando de Lacerda no Instituto terminou em 1947, durante o mandato do
presidente Eurico Dutra. Rocha (2008) conta que o Governo Dutra, com o objetivo de frear o
crescimento do Partido Comunista do Brasil, conseguiu o apoio do Supremo Tribunal Federal
e do Congresso Nacional para cassar o mandato de Luis Carlos Prestes e seus colaboradores.
Devido ao seu apoio ao partido comunista, o doutor Armando foi exonerado do cargo e a di-
re¢dao do Instituto foi assumida por Antonio Carlos Mello Barreto, o que causou a revolta de
muitos alunos e professores na institui¢ao.
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No dia 05 de outubro de 1950, ocorreu uma rebelido de um grupo de alunos do Instituto
contra o diretor Mello Barreto. Rocha (2009) relata que o jornal O Globo levantou algumas hi-
poteses para explicar o motivo desses atos: uma revolta pela possivel vitdria de Getulio Vargas
para a presidéncia da Republica, os maus tratos infligidos pelos inspetores ou até mesmo uma
manifestagdo contra a prisdo do doutor Armando Lacerda, que na época foi colaborador de
Luis Carlos Prestes.

4. PEDAGOGIA EMENDATIVA DO SURDO-MUDO DE ARMANDO DE LACERDA
(1934)

O livro Pedagogia emendativa do surdo-mudo de Armando de Lacerda foi publicado em 1934.
A obra tem 28 paginas e é organizada pelas seguintes partes: Linguagem (na crianga normal e
no surdo-mudo), Diddtica especial no Instituto (método oral), Instinto da palavra, Principio de
selegdo (critério selecionador do surdo-mudo e capacidade mental do surdo-mudo), Método actis-
tico-oral e Tipos fundamentais (semi-surdos propriamente ditos, semi-mudos).

O autor inicia seu manual descrevendo sua visdo a respeito da educagdo dos surdos. Segun-
do Lacerda (1934), apesar de o aprendiz surdo se encontrar em uma “situagdo de inferioridade
em relacdo a crianca normal” (Lacerda, 1934, p. 2), é possivel que ele receba uma educagio in-
telectual e profissional, que depende do seu maior ou menor grau de inteligéncia apresentado.
Essa educagao apresenta dois objetivos: a aprendizagem da linguagem oral, que possibilita que
o surdo se desenvolva intelectualmente e atinja o0 mesmo nivel social dos considerados nor-
mais, e a habilitacao profissional, que permite que esse aprendiz viva do seu trabalho e alcance
a autonomia. Como Lacerda (1934) explica:

Adquirindo um vocabulario artificial por intermédio dos sentidos supletivos habilmente

dirigidos e desenvolvidos com o fim de corrigir a deficiéncia auditiva, ele consegue colo-

car-se em condigdes mais vantajosas para a sua atuagao no seio da sociedade. E obvio que
essa atuacdo se acha na dependéncia da aquisicdo maior ou menor dos elementos de cul-

tura indispensaveis, inclusive o aprendizado de oficios que, como dissemos, fornece ao
aluno os recursos para a conquista da sua independéncia economica. (Lacerda, 1934, p.7)
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Na visao do autor, o surdo, por meio do trabalho, poderia alcan¢ar sua independéncia e,
dessa forma, deixaria de “representar valores negativos no seio da sociedade” (Lacerda, 1934,
p. 5). Essa perspectiva dialoga com o periodo em que a obra se contextualiza: no inicio da dé-
cada de 30, Getulio Vargas assumiu o poder e incentivou a formagdo técnico-profissional da
populacdo em prol da modernizagao do pais.

De acordo com o pesquisador, o foco do ensino na oralidade justifica-se devido ao fato de
a linguagem possibilitar que o sujeito desenvolva a inteligéncia e de ela “ser um fendmeno de
adaptacdo por meio do qual o individuo se comunica com o meio, e sem o qual regride no seu
estado fisioldgico e na sua condigdo psicoldgica e social, isolando-se dos seus semelhantes”
(Lacerda, 1934, p. 6). Nesse sentido, o investigador propde em sua metodologia um ensino de
vocabuldrio a partir de experiéncias e agdes do aprendiz em que, inicialmente, os alunos tém
contato com objetos, seres, agdes e coisas com suas respectivas defini¢des para que depois tais
elementos sejam qualificados e relacionados, de modo que “as sensagdes supletivas, impres-
sionando o cérebro, permitam a exterioriza¢do do pensamento, por meio da palavra falada
ou escrita” (Lacerda, 1934, p. 7). Apds o ensino desse vocabulario objetivo, os aprendizes tém
acesso a um vocabuldrio subjetivo por meio da fixacdo de imagens mentais, que permite a
exterioriza¢do do pensamento por meio das palavras falada e escrita. Por fim, é realizado o en-
sino das disciplinas componentes do curso primdrio quando eles tiverem bagagem linguistica
suficiente.

Em relagdo aos contetdos escolares, ainda que o autor ndo detalhe essa tematica, ele suge-
re - em colabora¢do com o ensino profissional desde as classes elementares - um ensino apli-
cado, que trabalha com nog¢des de desenho geral e de trabalhos manuais, além de abranger a
educacdo sensorial e motora, a apuragdo e desenvolvimento da capacidade de observagdo e a
imitacao. Nesse contexto, a proposta de ensino do Instituto se organizava da seguinte forma:
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Figura 1 - Plano de ensino do
Instituto

Livro Pedagogia Emendativa do
surdo-mudo, pagina 9.
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Apesar de priorizar o ensino da lingua oral, Lacerda (1934) reconhece que, levando em con-
ta as aptidoes apresentadas pelo educando, a didatica especial do Instituto deveria trabalhar
também com o método escrito. Isso porque, mesmo relacionando a inteligéncia do aprendiz
com a sua capacidade em aprender a fala, ele contraditoriamente assume a existéncia de di-
ficuldades nesse processo apresentadas por alunos que “apesar de inteligentes, ndo possuem
idade favoravel ou aptiddes especiais reveladas nas provas selecionadas” (Lacerda, 1934, p.
11). Por essa razdo, o diretor ndo era adepto ao uso do método oral exclusivo e comenta que
o Instituto adotou em sua metodologia “o preceito da pedagogia moderna da adaptacdo do
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método ao aluno e da maxima elasticidade na organiza¢ao dos programas” (Lacerda, 1934, p.
11), buscando se aproximar da visdo educativa dos escolanovistas da época, que defendiam o
ensino centrado na acéo livre e reflexiva do aluno.

O autor explica que a adogdo do método escrito teve como influéncia as ideias apresentadas
por Bartolomé Ayrolo - diretor do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Buenos Aires (Ar-
gentina) - na Primeira Conferéncia Nacional de Assisténcia Social (Buenos Aires, Argentina).
Esse diretor defendeu no evento a criagdo de um departamento para o trabalho exclusivo com
a escrita em casos de alunos que apresentassem dificuldades no entendimento da palavra arti-
culada e da leitura labial, incentivando o ensino do que se adaptasse melhor as necessidades do
aprendiz surdo. Lacerda (1934) comenta que, assim como o professor Ayrolo, também reco-
mendou a divisdo das se¢des orais e escrita em dois departamentos em sua proposta de refor-
ma do Instituto elaborada em margo de 1931, porém esse projeto foi negado devido a questdes
orcamentarias. Isso acabou gerando lacunas na execu¢do de um plano de ensino no Instituto
que fosse voltado para os alunos surdos que apresentassem dificuldades na aprendizagem da
lingua oral.

No que diz respeito a selecao de alunos, Lacerda (1934) inicialmente defende que a orga-
nizagdo de turmas com alunos surdos se baseava na idade mental dos aprendizes, o que era
fundamental para garantir a homogeneidade que suavizaria a tarefa educativa. Apesar de re-
conhecer que é uma tarefa dificil a classifica¢ao da inteligéncia dos surdos por esta apresentar
oscilagoes, o pesquisador diferencia os tipos de surdez e explica como essas diferencas afeta-
vam a inteligéncia do surdo:

A diferenca estabelece-se, desde logo, entre o surdo congénito e o acidental. A crian(;l

que adquiriu a surdez aos cinco anos, por exemplo, e que perdeu o uso da palavra por fal-

ta de uma educagao especial, precocemente iniciada, tornou-se depositaria de um grande

numero de representagdes acusticas que influem, como é natural, sobre sua vida ideativa.

Nao ha duavida de que o seu caso, como fazer ver Jansen e Kobrak, é psiquicamente dis-
tinto daquele que jamais recebeu excitagdes sonoras do mundo exterior.
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Por outro lado faz-se mister distinguir, ainda no interesse educativo, o surdo-mudo or-

anico, verdadeiro, enfermo da audi¢ao hereditario ou acidental, cujo desenvolvimento
intelectual se proxima do normal, daquele cuja lesdo do aparelho auditivo pré ou post
natal se encontra associada a outras taras, enfermidades ou degenerecencias. Estes ulti-
mos reunem no mesmo individuo a deficiéncia sensorial e a psiquica, nos seus diferentes
graos e aspétos. (Lacerda, 1934, p. 14)

O autor também aborda a importancia de outros campos cientificos - a fisiologia, a psico-
logia e a terapéutica - para o ensino de alunos surdos, pois tais areas ajudaram a estabelecer
critérios para a categorizacao desses aprendizes levando em conta o tipo de surdez apresentado
e a terapéutica acessivel em cada caso. A partir desses critérios, eram aplicados testes para a
selecdo dos alunos do Instituto:

Tendo por base os indices da capacidade mental obtidos por meio de testes adequados,

da capacidade auditiva fornecidos pela pesquisa dos vestigios da audicio, e da capacida-

de linguistica pelas demais pesquisas dos fragmentos de linguagem articulada, constitui

base solida para a classificagdo dos tipos fundamentaes e sua respectiva admissao nos
cursos de linguagem escrita e oral. (Lacerda, 1934, p. 14)

Segundo Lacerda (1934), estudos anteriores - como os de Denker, Schwendt e Wagner, Sch-
miegelow, Hays, Itard, Bezold, Urbantschitsch, Zund-Burguet e Parrel - comprovavam que a
maioria dos surdos apresentava uma audi¢do rudimentar e defendiam que a surdez absoluta
era uma exce¢ao na maior parte dos casos. Com isso, a justificativa para a aplicacdo dos testes
e para a pesquisa de residuos auriculares era a constatacdo de que o desenvolvimento actstico
era um fator decisivo na demutizagdo do sujeito surdo. Por outro lado, ao contrario do que
esses estudos afirmavam, Lacerda (1934) comenta, em outro momento da obra, que a grande
maioria de alunos no contexto do Instituto era constituida por surdos completos, que “ndo
distinguem de nenhum modo a voz, ainda mesmo os sons mais elementares pronunciados
fortemente junto ao ouvido” (Lacerda, 1934, p. 23).

De acordo com o diretor do Instituto, os testes propostos buscavam ndao somente medir a
inteligéncia do aprendiz surdo, como também observar suas aptiddes para a aprendizagem da
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lingua oral. Eles eram calculados de acordo com a adaptagdo da escala Binet, proposta pelo
doutor holandés Herderschée, que avaliava o suposto quociente mental dos aprendizes surdos:
aqueles que apresentassem um quociente menor que setenta eram considerados com inteligén-
cia sub-normal e excluidos do Instituto; aqueles que alcangassem quociente no valor a partir de
setenta eram considerados aptos para o ensino emendativo; e aqueles que obtivessem um quo-
ciente maior do que cem nos testes eram considerados detentores de uma inteligéncia favoravel
para o aproveitamento das varias disciplinas, como mostra o quadro a seguir:

Tipos Ee:iduos| F“,Em 5t oy Ensino emendative — Conhecimento
{ T de linguagem | Classificaciio 1a li
auditives z da linguagem.
articulada
: I I - s 2w w
I ' Surdos-mutlos ! Metodo escrito. (Sinaes graficos e digitaes)
' completos. |
s - Surdos incom- | Metodo acustice oral. (Associagio dos exer-
pletos. cicios acusticos aos oraes).
I
k. Semi-surdos Metudo acustico oral,
propriamente
ditos.
3 L Semi-mudos Metodo oral. (Exercicios de articulagio ¢
] leitura labial)
= s ik B Lo e A L e S

Lacerda (1934) em sua obra classifica os surdos em quatro tipos: os surdos-mudos comple-
tos, os surdos incompletos (ou semi-surdos), semi-surdos propriamente ditos e semi-mudos.
Como ja referido anteriormente, os surdos-mudos completos sao totalmente privados da audi-
¢do e da palavra e ndo distinguem nenhum som, nem aqueles mais elementares pronunciados
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fortemente junto ao ouvido; nesses casos, recomendava-se o curso de linguagem escrita cujo
método de ensino era o escrito datilolégico com a leitura global nas turmas avangadas. Ja os
surdos incompletos (ou semi-surdos) apresentam vestigios auditivos, podendo perceber rui-
dos, sons simples instrumentais e até a distin¢ao das vogais; para esse grupo, era utilizado o
ensino auricular por meio de exercicios orais e da associagdo da voz aos meios instrumentais.
Os semi-surdos propriamente ditos conseguem articular e possuem uma audi¢ao bem mais
extensa, o que possibilita que eles adquiram o uso relativo da palavra e um vocabulario, ainda
que limitado; esses alunos eram considerados os casos ideais para o método acustico-oral, em
que seriam trabalhados exercicios demutizadores com o objetivo de ampliar o limitado campo
auditivo, enriquecer o restrito vocabuldrio e corrigir os vicios de emissao e articulacdo desses
aprendizes. Por fim, os semi-mudos sdo aqueles que perderam a audi¢do apds terem aprendi-
do a falar e ainda possuem rudimentos de linguagem articulada; por apresentarem condi¢oes
muito favoraveis ao desenvolvimento da oralidade, esses aprendizes eram direcionados para o
curso de linguagem oral com exercicios labio-logicos (ensino a partir da palavra) e atividades
de fonagdo.

No que diz respeito ao método empregado, o diretor argumenta que, apds a identificagdo de
vestigios auditivos aproveitaveis no sujeito surdo, era necessario desenvolvé-los metodicamen-
te por meio do emprego da voz nua e de meios instrumentais para que o aprendiz conseguisse
diferenciar os sons vocais, perceber as entonac¢des da voz e desenvolver sua articulagdo. Lacer-
da (1934) também descreve o método acustico-oral empregado pelo Instituto, que trabalhava
com o auxilio prévio ou simultaneo da articulagdo e da leitura labial na educa¢ao do ouvido.
O autor defende que esse auxilio mutuo entre as vias de penetragdo da palavra - visual, tatil e
auditiva - fornece ao cérebro diferentes tipos de imagens que se associam e se completam.

Sobre os contetdos escolares, o autor revela que “seria realizado o ensino das disciplinas
componentes do curso primario quando esse aprendiz tivesse bagagem linguistica suficiente”.
Novamente, ele ndo detalha como seria esse ensino, o que reforca a ideia de que ndo era pen-
sado um processo educacional voltado para o ensino de contetidos escolares para os surdos.
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4.1. CONCEPQ:&O DE LINGUAS, LINGUAS DE SINAIS E PORTUGUES E SEU ENSINO

Lacerda (1934) defende em sua obra que o conhecimento da linguagem possibilita o desen-
volvimento intelectual do sujeito surdo, pois “aprendendo, em suma, a linguagem materna e a
exprimir o seu pensamento por meio dos valores que a constituem o surdo desenvolve simul-
taneamente suas funcoes cerebraes, ainda mesmo as mais complexas”. (Lacerda, 1934, p. 7). Na
concepgao do autor, o Portugués oral era a lingua materna do surdo e promovia sua inclusao
social.

O pesquisador parece reduzir a linguagem apenas a lingua oral e, com isso, ele relaciona em
alguns momentos do manual a inteligéncia do surdo exclusivamente a sua maior ou menor
possibilidade em ser oralizado, como se observa no caso dos testes mentais - cujo quociente era
medido baseado na presenga ou na auséncia de residuos auditivos no surdo e na sua maior ou
menor possibilidade em aprender a fala. Contraditoriamente, em outros trechos, o estudioso
reconhece que havia no Instituto alunos inteligentes que apresentavam dificuldades em serem
oralizados.

Como a lingua oral era considerada a melhor via de acesso aos contetidos escolares naquele
periodo, havia uma relagao direta entre saber a lingua oral e aprender os contetidos, como se
observa no trecho: “A possibilidade de maior ou menor aproveitamento das varias disciplinas
quase sempre coincide com um quociente mental mais ou menos favoravel” (Lacerda, 1934, p.
19). Logo, quanto maior fosse a possibilidade de o surdo aprender a fala, maior acesso ele teria
a instrugdo. A Unica alternativa para a oralidade era o método escrito, utilizado com os alunos
que apresentassem dificuldades com o treinamento auditivo. Entretanto, apesar de o investiga-
dor comentar que havia adaptagdo do método e dos programas para atender as necessidades
do aluno, o ensino por meio da escrita era visto de forma secundaria em relagdo ao ensino oral,
sendo sugerido apenas para aqueles surdos que nao conseguissem aprender a oralidade.
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Ja em relagdo a sua concepgdo de ensino, Lacerda (1934) explica que o projeto educativo do
Instituto era constituido por “uma parte didatica especial, emendativa, conjugada ao ensino
primario, e outra de cardter profissional que completa a obra educativa, fornecendo ao aluno
elementos de atuacao na vida pratica” (Lacerda, 1934, p. 5). Para a realiza¢do de sua proposta,
ele sugere que os surdos fossem separados em classes levando em conta suas especificidades,
de modo que fosse suavizada a “tarefa educativa muito mais dificil e ingrata em relacao a estas
criangas que se apresenta na pratica’ (Lacerda, 1934, p. 13). Nesse contexto, observa-se que
o trabalho com o surdo era visto como uma tarefa ardua que se aproximava de um sacrificio
para o professor — como evidenciado no trecho “os esfor¢os nunca demais lembrados de uma
pleiade de admiraveis experimentadores, (...) que venceram com sobrehumana tenacidade os
maiores obstaculos” (Lacerda, 1934, p. 22).

Segundo o diretor, a pedagogia emendativa tinha como principal objetivo “suprir falhas
decorrentes da anormalidade, buscando adaptar o educando ao nivel social dos normais” (La-
cerda, 1934, p.6). Devido a essa visdo de ensino, o autor defende a colaboragdo de outras areas
médicas - como a Fisiologia, a Psicologia e a Terapéutica -, pois elas seriam de grande impor-
tancia para “a cura pedagdgica aos processos emendativos da educagao” (Lacerda, 1934, p. 13).

Uma das principais preocupagdes presentes na proposta do pesquisador é a atua¢do do sur-
do na sociedade; por isso, sua proposta pedagogica buscava fornecer meios para que esse su-
jeito pudesse ser produtivo e autonomo. Nesse sentido, o autor justifica a importancia dos dois
objetivos de seu ensino: a aprendizagem da lingua oral - que possibilitaria ao surdo “um enten-
dimento mais regular com os individuos normais e, portanto, mais favoravel situacdo social”
(Lacerda, 1934, p. 8) - e a aprendizagem dos oficios, que forneceria a ele “os recursos para a
conquista da sua independéncia econdémica” (Lacerda, 1934, p. 7).

Nesse contexto, o diretor do Instituto caracteriza as linguas de sinais como uma “pratica
elementar da expressdo muscular ou gesticulada” (Lacerda, 1934, p. 6). Ele parece enxergar os
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sinais como uma forma de comunicagdo limitada, a qual o surdo recorre por ser “privado do
uso da palavra articulada” (Lacerda, 1934, p. 6) e ndo conseguir “definir e interpretar as formas
e manifestacdes ambientes” (Lacerda, 1934, p. 6).

4.2. CONCEP(;AO DE SURDEZ, SUJEITO SURDO E PROCESSO DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM

Em relagdo a concepgdo de surdez, Lacerda (1934) a define como uma “lesdo do aparelho audi-
tivo pré ou post-natal” (Lacerda, 1934, p. 15) e a relaciona com “enfermidades” (Lacerda, 1934,
p. 15) e “degenerescéncias” (Lacerda, 1934, p. 15). Ele também se refere a surdez como uma
“anormalidade” (Lacerda, 1934, p. 15), uma “deficiéncia auditiva” (Lacerda, 1934, p. 7), uma
“deficiéncia funcional” (Lacerda, 1934, p. 15) e uma “deficiéncia sensorial” (Lacerda, 1934, p.
25).

Ela é considerada a causa de o sujeito surdo ndo aprender a lingua oral naturalmente, o mo-
tivo da sua mudez, a razdo do seu isolamento, uma doenca e a responsavel pelas dificuldades
do sujeito surdo - como seu sofrimento, suas barreiras linguisticas e seu atraso cognitivo. De
acordo com o autor, essa condicdo seria a responsavel por diversas dificuldades do surdo e, por
tal razdo, o ensino proposto teria como objetivo “suprir falhas decorrentes da surdez” (Lacerda,
1934, p.6), ainda que o autor ndo desenvolva quais falhas seriam essas.

A partir dessa perspectiva, o surdo é denominado como “surdo-mudo” (Lacerda, 1934, p.
5), “anormais auditivos” (Lacerda, 1934, p. 5), “anormais da palavra” (Lacerda, 1934, p. 12);
“enfermo da audi¢ao” (Lacerda, 1934, p. 13) e “hipoactsticos” (Lacerda, 1934, p. 22) - termo
utilizado pelo médico Jean Itard para se referir aos surdos que podiam utilizar a audi¢ao re-
sidual na aprendizagem da fala. Em diferentes momentos da obra, o investigador relaciona o
conceito de normalidade com a capacidade do individuo em poder ouvir/falar, como no trecho
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em que o estudioso afirma que “dentro da sua anormalidade, o surdo-mudo organico pode ser
considerado normal” (Lacerda, 1934, p. 15) e assume que esse aprendiz apresenta elevado nivel
de inteligéncia devido a sua maior facilidade em aprender a fala.

Outra preocupagdo presente na obra ¢ a separagdo dos sujeitos surdos em categorias de
acordo com o tipo de surdez e inteligéncia que apresentavam. O estudioso inicialmente di-
ferencia o surdo congénito do surdo acidental e também distingue o surdo-mudo orgénico
do surdo de tipo associado. Além disso, o pesquisador, por meio da avaliagdio com os testes
mentais, classifica os surdos em sub-normais, normais e supra-normais, além de dividi-los em
quatro tipos fundamentais: os surdos completos, os surdos incompletos, os semi-surdos pro-
priamente ditos e os semi-mudos.

Além da diferenciacdo entre os sujeitos supostamente anormais e aqueles considerados nor-
mais, outras duas concepgdes presentes na obra sao: a do sujeito surdo como semelhante ao
ouvinte e a do sujeito surdo como inferior ao sujeito ouvinte. Lacerda (1934) em alguns mo-
mentos de sua obra parece enxergar o surdo em nivel de igualdade ao ouvinte, como no trecho
em que afirma que “Como qualquer crianc¢a o surdo-mudo possui o instinto da palavra” (La-
cerda, 1934, p. 8); em contrapartida, também afirma que a condi¢ao do sujeito surdo o coloca
em uma “situagdo de inferioridade em relagao a crianca normal” (Lacerda, 1934, p. 5). Tam-
bém ao comentar que o objetivo de sua proposta era “adaptar o surdo ao nivel dos normais”, o
pesquisador parece hierarquizar tais individuos.

Por fim, em relagao ao processo de ensino-aprendizagem do surdo, Lacerda (1934) afirma
que esse sujeito se encontra em uma “situacdo de inferioridade em relagdo a crianga normal”
(Lacerda, 1934, p. 5), provavelmente por nao saber a lingua oral. Como o autor desenvolve:

Na crianga normal tudo contribui para que se processe do melhor modo possivel a for-

macao e o desenvolvimento da linguagem e da inteligéncia. Dai levar para a escola um

capital inicial que se revela de grande utilidade logo as primeiras solicitagdes dos mestres.
Esse capital precioso falta inteiramente ao surdo-mudo, colocando-o em situagdo des-
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vantajosa. Privado do uso da palavra articulada pela deficiéncia das sensagdes actsticas
nao lhe é possivel definir e interpretar as formas e manifestacoes ambientes, recorrendo
a pratica elementar da expressao muscular ou gesticulada. A sua imaginacao torna-se,
desta maneira, extremamente pobre no periodo inicial da sua vida intelectual. Falta ao
seu cérebro ensombrado, adormecido, o contacto da centelha divina que ilumina a inte-
ligéncia. (Lacerda, 1934, p. 6)

Por outro lado, o estudioso reconhece em outro momento da obra que “desde cedo (o surdo)
é suscetivel de receber, por meios adequados, uma educagdo que, desenvolvida, subsequente-
mente vai ao ponto de se tornar relativamente ampla” (Lacerda, 1934, p. 5). Dialogando com
o pensamento intelectual do século XX - que considerava que o surdo, apesar de se encontrar
em uma situacdo de dificuldade, era capaz de aprender -, o pesquisador afirma que o sujeito
surdo é capaz de ser educado, porém essa instrugdo esta condicionada a habilidade manual do
individuo e ao seu suposto grau de inteligéncia - exclusivamente relacionado a maior ou menor
possibilidade de aprender a lingua oral.

CONSIDERA(;@ES FINAIS

Tendo em conta as caracteristicas e organizacao da obra Pedagogia emendativa do surdo-mu-
do de Armando de Lacerda (1934), conclui-se que se trata de um livro tedrico voltado para a
defesa do ensino da lingua oral. Para justificar o método acustico-oral utilizado no Instituto,
o autor cita estudos de diversos autores e utiliza dados estatisticos para justificar a pesquisa de
residuos auriculares e a aplicacdo dos testes mentais.

Ao analisar qual seria o objetivo principal da educagao dos surdos no século XX, observa-se
a defesa pela autonomia desses sujeitos, de maneira que eles pudessem se tornar uteis para a
sociedade da época. Levando em conta essa preocupagio, as propostas pedagogicas dos edu-
cadores da época buscavam fornecer meios para que esse individuo pudesse ser produtivo,
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autonomo e util para a sociedade. Nesse sentido, a proposta pedagogica de Lacerda (1934) é
organizada a partir de dois pilares: o ensino da lingua oral - que permitiria o sujeito surdo se
desenvolver cognitivamente, interagir e se integrar ao seu meio — e o ensino de um oficio - que
forneceria a ele recursos para entrar no mercado de trabalho e alcancar sua independéncia
econOmica.

Na obra em questao, o autor parece relacionar a capacidade do sujeito surdo a sua capaci-
dade em desenvolver a lingua oral. Os préprios testes mentais aplicados no Instituto, apesar
de terem como objetivo avaliar a inteligéncia do aluno, mediam seu quociente de inteligéncia
exclusivamente a partir de seus residuos auditivos e da sua maior ou menor possibilidade de
aprender a fala. Tendo em conta que naquele periodo as linguas de sinais ndo tinham seu status
linguistico reconhecido, a oralidade era vista ndo somente como a inica maneira de desenvolver
a linguagem no sujeito surdo como também a via de acesso exclusiva aos contetidos escolares.
Além disso, mesmo a proposta de Lacerda (1934) levando em conta a escrita como auxiliadora
no processo de aprendizagem da lingua oral, seu ensino ¢ menos valorizado em comparagao a
oraliza¢do, ja que a escrita so era utilizada no caso dos alunos que nao conseguiam aprender a
fala. Logo, quanto maior a dificuldade desse aprendiz no processo de oralizagdo, mais tardio e
limitado era seu acesso a uma linguagem e, consequentemente, a escolarizagao.

Observa-se também a inconsisténcia na defesa de um método voltado para o ensino da lin-
gua oral quando o prdprio autor assume que a maioria dos alunos do Instituto era constituida
por surdos completos, que “ndo distinguem de nenhum modo a voz” (Lacerda, 1934, p. 23).
Apesar de o autor afirmar que adota uma metodologia baseada na adaptagdo do método ao
aluno surdo e da méaxima elasticidade na organiza¢do dos programas, essa suposta flexibilidade
no ensino mostra-se apenas aparente, ja que seu principal objetivo era o ensino da fala para
esse aprendiz.
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