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1. INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo socializar os achados de uma
pesquisa' realizada no ambito do Grupo de Pesquisa
Multidisciplinar em Educacdo de Jovens e Adultos (Multieja —
CNPg/Cedu/Ufal), denominada "Permanéncia Escolar no Proeja:
olhares dos estudantes do curso Técnico em Cozinha". A presente
pesquisa teve como referéncia o didlogo com jovens e adultos
matriculados na primeira turma do Curso Técnico em Cozinha,
iniciado em 2011, do Programa Nacional de Integra¢ao da Educagao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (Proeja), que apresentou um alto indice de
interrupgao dos sujeitos matriculados, aproximadamente 66%.

A investigagao assumiu, como objetivo geral, compreender os
fatores que possibilitaram a permanéncia escolar dos/as estudantes
matriculados no 6° mdédulo (etapa final do curso referido) e
constituiu-se como problematizagao a seguinte questao: O que
contribuiu para a permanéncia escolar dos estudantes
concluintes do curso Técnico em Cozinha? A partir desta questao
problematizadora, surgiram outras indagacoes, tais como: Quem
sao esses/as estudantes? Por que escolheram esse curso? Que tipo

I A investiga¢ao gerou uma dissertagao, defendida em 06/12/2016.
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de experiéncias vividas pelos estudandes durante o curso
contribuiram para a continuidade dos estudos?

O estudo assumiu uma abordagem qualitativa, por se tratar de
um fendmeno particular, e considerarmos o contexto e suas
dimensoes, com foco no método de Historia de Vida, de base
histdrico-socioldgica (PAULILO, 1999). Recorremos, também, a
analise dos documentos oficiais relativos ao Proeja e ao curso
Técnico em Cozinha, compreendendo que “[...] constituem [...] uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38).

Nesse percurso, buscamos romper com o “[...] olhar estatico
que acompanha o insucesso de politicas [na perspectiva de]
apreender significados e sentidos dos que buscam a escola,
tardiamente” (SALES; PAIVA, 2014, p. 11). Desse modo, tomamos
como referéncia o entendimento de permanéncia “nao sé [como] a
constancia do individuo, como também a possibilidade de
transformacdao e existéncia [..] pelo didlogo e pelas trocas
necessarias e construidoras” (REIS, 2009, p. 68).

Estes escritos estruturam-se da seguinte forma: apresentamos
a visao da institui¢do escolar em relagao a jovens e adultos que
retornam a escola; contextualizamos a implantagdo do Proeja e o
percurso desenvolvido no Ifal; abordamos sobre o Curso Técnico
em Cozinha no campus Marechal Deodoro; analisamos as
informagOes obtidas por meio de documentos oficiais, e
depoimentos dos/as estudantes entrevistados/as; e, por fim,
tecemos nossas consideragoes finais.

2.0S SUJEITOS DA EJA: COMO SAO VISTOS PELO SISTEMA
EDUCACIONAL

Os sujeitos da EJA, que por razdes sociais, econdmicas e
histdéricas buscam a escola “tardiamente”, ou retornam para dar
continuidade ao processo de escolarizagdo, assumem
caracteristicas que os diferenciam das criancas e adolescentes,
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sendo uma das principais a experiéncia vigorosa de vida que
possuem (MOURA, 1999; 2013). Trata-se de pessoas jovens, adultas
e idosas que desafiam a prdpria realidade social e econdmica e que
tentam “recuperar o tempo perdido”, buscando o acesso “tardio”
as institui¢des de ensino que ofertam cursos para o publico dessa
modalidade. Assim, enfrentam as barreiras culturais do ambiente
escolar e uma visao estigmatizada sobre suas possibilidades de
apropriacao de novos conhecimentos.

Esses sujeitos, por ndo terem seguido o “fluxo regular” do
processo de escolarizagdo, sao vistos em situagao “irregular” e em
uma condi¢do “inapropriada” a inser¢aio ao “modelo” de
organizagao do sistema escolar. Segundo Sales e Paiva (2014, p. 5),
¢ esse “fluxo regular”, também denominado de “fluxo normal”,
que no processo de escolarizagao:

[...] prevé a entrada da crianga na escola aos seis anos de idade e a
conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio aos 14 e 17
anos respectivamente. [...], ou seja, uma trajetoria sem retengdes ou
reprovagdes dentro dos tempos de estudo estabelecidos, seja um
semestre ou um ano letivo.

Nesse cenario, estudantes jovens e adultos, que sao
enquadrados fora dos critérios definidos para o Ensino
Fundamental ou Médio ndo sao inseridos, porque se encontram na
faixa etdria acima de 18 anos de idade, como ¢ o caso dos sujeitos
do Proeja.

Diante da logica instituida nas politicas educacionais,
observamos que as instituicbes de ensino nao assumem a
responsabilidade de buscar alternativas administrativas e
pedagogicas para manter na escola o publico da EJA, que
pertencem a classe popular e vivenciam situagao de
vulnerabilidade social. Assim, as institui¢des paulatinamente vao
realimentando um processo de exclusao desses sujeitos da EJA,
com o discurso e a pratica de “normalidade”.
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Na perspectiva de desconstruir esse discurso oficial de
“normalidade” na educagao, Sales e Paiva (2014), apoiando-se nos
estudos de Hacking (1999), afirmam que

No caso da EJA, a normaliza¢do pode ser expressa na construgao de
um discurso positivo sobre os sujeitos. Estes, mesmo analfabetos ou
com baixa escolaridade, tém conhecimentos, tém capacidade de
aprender, assumem responsabilidades e realizam de forma
plenamente satisfatdria inimeras tarefas ao longo de suas vidas
(SALES; PAIVA, 2014, p. 7).

Compreendemos, entao, que esse “discurso positivo” deve ser
o alicerce para elaboragao de propostas educativas que respeitem e
considerem as especificidades dos/as trabalhadores/as estudantes,
sujeitos de direito, resguardados pela Constitui¢ao Federal de 1988.

3. O PROEJA NO IFAL

Inicialmente, esse Programa foi instituido pelo Governo
Federal, por meio do Decreto n® 5.478 de 2005 (BRASIL, 2005),
revogado posteriormente com a publicagdo do Decreto n°. 5.840
(BRASIL, 2006), definindo a responsabilidade e a sua oferta pela
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Dessa forma, no Documento Base/Proeja (BRASIL, 2009, p. 47),
sao apresentados avangos, destacando a dimensdo social da
educacdo profissional, oportunizando aos sujeitos a continuidade
da escolarizagao no ensino médio e se contrapondo a légica de
cursos aligeirados, apontando que:

Extrapola a simples preparagdo para uma ocupagao especifica no
mundo do trabalho e postula a vinculacao entre a formagao técnica
e uma solida base cientifica, numa perspectiva social e historico-
critica, integrando a preparacao para o trabalho a formagao de nivel
médio. (MANFREDI, 2003, p. 57).
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Mesmo considerando essa vertente positiva, a implantacao
dos cursos Proeja, que teve seus indicios marcados em 2005, no
Instituto Federal de Alagoas, so foi iniciada dois anos depois, em
2007, com oferta inexpressiva de cursos, trazendo a tona os
questionamentos de Frigotto et al. (2005), quando este nos afirma
que o Proeja seria uma “agao residual” na rede federal.

Com base em Lima (2011), no periodo 2007 a 2013, o Ifal
ofertou sete cursos, sendo um deles no campus da capital de Maceid,
em Artesanato, e mais seis em trés Campus? do interior do estado
de Alagoas. A expansao da oferta dos cursos do Proeja s6 ocorreu
em 2013, em decorréncia da elaboracado do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI/2014-2018, IFAL, 2013), e
inauguragao de novos Campus, sendo previstos mais 133cursos no
PDI. Observamos um processo ainda muito timido na ampliacao
dos cursos/Proeja, considerando o disposto no Decreto 5.840/2006,
que determinava 10% das matriculas para o publico da EJA.

A partir do contexto de implantagio do Proeja no Ifal,
consideramos pertinente situar o Curso Técnico em Cozinha nosso
locus de estudo, no Campus Marechal Deodoro.

3.1 0 CURSO PROEJA TECNICO EM COZINHA

A implantacao do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Cozinha, no Campus Marechal Deodoro, ocorreu em 2011, a partir

2 Marechal Deodoro: Curso Técnico Integrado em Hospedagem e em Cozinha;
Palmeira dos Indios: Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica; Satuba: Curso de
Ensino Médio com Formagéo Inicial e Continuada (FIC) na area de Informatica,
Agricultura Familiar e Processamento de Alimentos.

3 Epoca em que houve o planejamento de cursos PROEJA/IFAL em outros
municipios alagoanos: Arapiraca: Curso de Gestao de Negocios; Maceid: Curso de
Refrigeragdo; Maragogi: Curso de Restaurante e Bar; Murici: Curso de
Agroindtstria e Agroecologia; Palmeira dos Indios: Curso de Edificacdes e
Manutengao e Suporte de Informatica; Penedo: Curso de Processamento de
Pescado; Piranhas: Curso de Processamento de Pescado; Sao Miguel: Curso de
Seguranca do Trabalho; Santana do Ipanema: Curso de Cooperativismo; Coruripe:
Curso de Soldagem; Batalha: Curso de Agropecuaria.
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de estudo de viabilidade no referido municipio, que é histdrico e
apresenta voca¢ao econdmica na area de Turismo e Hotelaria, com
demanda de profissionais qualificados para atuagdo em
restaurantes, hotéis e pousadas.

Desse modo, vale destacar que a consolidagao da implantagao
do curso no Campus Marechal Deodoro deu-se por meio do Projeto
organizado* com carga horaria de 2.860 horas, com duragado de trés
anos, distribuidos em seis mddulos, sendo cada moddulo
desenvolvido em um semestre letivo. A primeira turma contou
com vinte e nove matriculas, observando-se que, dos dez
matriculados no 6° mddulo, apenas nove estudantes permaneciam
estudando na fase de conclusdao. Considerando essa realidade,
agucamos a nossa curiosidade epistemoldgica para escutar os
sujeitos que permaneceram e chegaram ao 6° mdédulo dessa turma.

4. O QUE DIZEM 0OS DOCUMENTOS OFICIAIS: OS DADOS
DE MATRICULA

Inicialmente, consideramos necessaria a coleta de dados por
meio de documentos oficiais do Ifal e do Proeja, bem como o ato de
ter acesso aos formularios de matricula da turma estudada. Esses
documentos nos permitiram identificar que a matricula inicial foi
de vinte e nove estudantes situados na faixa etaria entre 19 a 54
anos, com predominancia de jovens — 19 a 29 anos — representando
75,9%; e 24,1% de adultos com idade de 30 a 54 anos. Constatamos
que 56,8% das matriculas eram de mulheres, demonstrando a busca
pela formagdo profissional e o enfrentamento do machismo
nordestino de manté-las, apenas, com os afazeres de “donas de
casa”. Enquanto isso, os homens se fizeram presentes com um
percentual de 43,2% da turma.

Os/as estudantes se autodeclararam de cor parda,
correspondendo a 15 jovens e adultos (51,7%) e quatro (13, 7%), se
declararam negros; somados a sete brancos (24,1%); um amarelo

* Conforme Projeto do Curso PROEJA Técnico em Cozinha (IFAL, 2011).
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(3,4%) e dois que nao declararam sua cor (6,8%). Acerca disso,
concordamos com Andrade (2004, p. 1), quando destaca que a “[...]
questdo racial é ponto central para o entendimento da condi¢ao dos
sujeitos da EJA, que reflete as desigualdades sociais e econdmicas
no Brasil”, o que, historicamente, no nosso entendimento,
contribuiu para o surgimento das cotas no ambito das
Universidades publicas.

Como ja mencionamos, desses vinte e nove estudantes
matriculados, nove permaneceram e entrevistamos os trés que
aceitaram participar da pesquisa, os quais denominamos
resistentes, diante das condigdes que enfrentaram (ver perfil na
Tabela 1).

Tabela 1 — Perfil dos/a estudantes resistentes

Nome R Estado Observafgoes.
L. Idade Género .. contextuacionais e
ficticio civil /cor . ..
situacionais
Aloisio 23 Masculino  Solteiro/ Nasceu no municipio de
anos declarou-  Marechal Deodoro, estado
se na cor de Alagoas. Morava com os
negra pais e dois irmaos na regiao
da periferia do referido
municipio. Trabalhou desde
a infancia conciliando com o
estudo.
Margarida 31 Feminino  Casada/ Nasceu no municipio de
anos declarou- Marechal Deodoro, estado
se na cor de Alagoas. Morava com o
parda esposo e dois filhos em um
bairro periférico de
Marechal Deodoro.
Interrompeu os estudos por
motivos de trabalho na
infancia e maternidade.
Carlos 27 Masculino  Solteiro/ Nasceu no municipio de
anos declarou- Marechal Deodoro, estado
se na cor de Alagoas. Morava com
parda seus pais e quatro irmaos em

um povoado, regido da
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periferia desta cidade.
Conciliou estudo com
trabalho desde a infancia.

Na sequéncia, apresentamos os depoimentos desses
estudantes, que foram coletados durante as entrevistas do tipo
historia de vida, o que possibilitou adquirirmos um corpus que, pela
recorréncia, organizamos as categorias comentadas, destacando as
inter-relacdes nas dimensdes pessoal, familiar, profissional,
educacional de jovens e adultos, sujeitos do nosso estudo.

4.1 RETORNO A ESCOLA: QUE DIZEM OS ESTUDANTES?

Como ja referimos anteriormente, abordamos, neste topico, os
depoimentos de Aloisio, Margarida e do Carlos sobre a trajetoria
que percorreram para acesso ao Ensino Médio no curso do Proeja
ofertado pelo IFAL.

Aloisio relatou: “ja tinha tentado trés a quatro vezes entrar
aqui na escola [Ifal] e ndo consegui. [...] e fui pro [colégio do]
Estado. Mas, [...] ndo supriu todas as minhas necessidades [...] eu
nao era reconhecido pelo trabalho que eu fazia”. Observamos,
dessa forma, que o depoente continuou persistindo no seu objetivo
de estudar no IFAL apos a conclusao do ensino médio na rede
estadual. Com um largo sorriso afirmou que um certo dia lhe
chegou a noticia mais esperada:

Lembro que tava no centro, [...] e o telefone toca: [...] Olha, aqui € do
IFAL, o senhor quer estudar? Ai eu disse: Oi! Oxe quero! Menino,
fiquei numa alegria tao grande nesse dia! [...] fiz minha inscrigao, [...]
comecei a estudar [...] minha sala era cheia, agora s6 tem dez alunos.
(ALOISIO, 23 anos)

A atitude de Aloisio demonstra que ele percebe as condigoes
da realidade passiveis de mudanga, revelando entender a

°Os depoimentos foram transcritos respeitando a oralidade dos sujeitos.
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necessidade de lutar para conquistar o seu objetivo de fazer um
curso técnico no Ifal, desejo latente realizado, o que nos
demonstrou o alcance do “inédito-viavel” (FREIRE, 2005).

A situagdo de Margarida apresentou-se mais complexa,
porque morava com o marido em uma Usina e nao teve
possibilidade de retomar os estudos. Na ocasiao, foi
disponibilizado transporte da prefeitura, porque nao tinha quem
cuidasse do seu filho, afirmando que ficou “[...] triste, com o
coragaozinho apertadinho”. O retorno a escola s6 foi possivel apds
dez anos de interrupgao do seu processo de escolariza¢ao, quando
seu marido foi demitido da Usina e foram morar na regiao urbana
de Marechal Deodoro, conforme narrou em seu depoimento:

Com dois anos eu morando aqui [Marechal Deodoro.], as meninas
disseram:[...]Jvocé nao vai? [inscri¢do no Proeja]. Na época que eu vim ja
tinha o de Cozinhal...]td 6timo porque eu gosto de Cozinhar, de
aprender coisas novas[...Jdez anos sem estudar, acho que nao tenho
capacidade! Nem de passar numa prova! (MARGARIDA, 31 anos)

A interrupgdo dos estudos por um longo tempo causou em
Margarida um temor de nao conseguir acompanhar o curso e obter
bom desempenho nas avaliagdes. Isso porque ela se sentia
“incapaz” no dominio da leitura e da escrita convencionais,
condigado recorrente entre os/as estudantes na Educagao de Jovens
e Adultos. Por essa razdo, Freire (1996) orienta o didlogo do
educador com o educando, para que “ao ensinar-lhe certo
contetdo, desafid-lo a que se va percebendo na e pela propria
pratica, sujeito capaz de saber” (p. 124). Assim, destacamos a
necessidade da atengao do/a educador/a para inserir os estudantes
no processo educativo, identificando suas demandas,
possibilidades e dificuldades.

No caso do estudante Carlos, foi observado que teve acesso ao
Ensino Médio matriculando-se no Colégio Estadual, apds um
percurso marcado, também, por interrupg¢des, reprovagoes no
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Ensino Fundamental e conflitos no relacionamento com colegas.
Assim, comentou sobre o seu percurso até chegar ao Ifal:

Fui cursar o primeiro ano 14 [colégio estadual]. Eu nao passei [...] foi
no tempo que tava tendo esse curso no Ifal, ai eu desisti de 14 pra vim
pra ca [...], soube pela minha colega. [...]é uma area que eu gosto, de
fazer comida. Ai é por isso que eu quis esse curso [...] porque é o
curriculo, [...] certificado é na area de cozinha [...]fica mais facil da
pessoa arrumar emprego (CARLOS, 27 anos).

Ao confrontar posi¢des que reduzem a motivagao de retorno a
escola na modalidade da EJA, as conquistas vinculadas a
certificagdo e o acesso a melhores postos de trabalho, apontamos
como uma das hipoteses a necessidade de esses sujeitos serem
reconhecidos socialmente.

Observamos que Carlos demonstrou seu interesse pelo curso
técnico, ja cursando o Ensino Médio, e tomou a decisdo de fazer a
matricula na drea de Cozinha, ressaltando a possibilidade de acesso
a empregos que a formacgdo profissional podera oportunizar no
contexto da regiao onde ha concentracdo de hotéis, pousadas e
restaurantes. No entanto, além do acesso a escola, esses sujeitos
tiveram que superar varios desafios relacionados a inserg¢ao no
ambiente cultural da institui¢do escolar.

4.1.1 O estranhamento com a cultura escolar

O depoimento de Margarida ¢ focado no seu reconhecimento
em relacao as dificuldades para desenvolver as atividades escolares
e entender a explicacdo dos/as professores/as, demonstrando um
sentimento de que os/as docentes pareciam falar outra lingua,
como mostra o seguinte relato:

[...] comecei a estudar, as primeiras notas ndo foram muito

boas|...Jtinha muita vergonha de falar. Tinha vergonha no
portugués, assim eu prestava atengao no jeito dela falar [professora]!
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Das pessoas daqui falar! Porque o mundo daqui do IFAL € diferente
do mundo la fora! (MARGARIDA, 31 anos).

A interlocutora comegou a distinguir, mesmo sem clareza, que
pertencia a uma outra comunidade linguistica — a zona rural de
Marechal Deodoro — onde se falava diferente da forma praticada
no Ifal, e isso provocava problemas na comunicagao e no ambito da
compreensao dos assuntos abordados durante as aulas.

Destacamos o esfor¢o da depoente para se apropriar dos
elementos da cultura escolarizada, agindo de forma “tatica”, na sua
posicao do mais “fraco” na relagao entre estudante, professores/as
e institui¢do de ensino, afirmando que: “[...] eu prestava atencao no
jeito dela falar [a professora]! Das pessoas daqui falar!”. Esse
processo implica “a constituicdo de um contrato relacional ou de
uma alocugao (a pessoa fala a alguém)” (DE CERTEAU, 1998, p.
96), condicdo necessdria para a superacao da dificuldade de
comunicagao e a compreensao dos saberes escolares veiculados no
processo de ensino.

Ressaltamos o esfor¢o da estudante para romper com o
silenciamento, ao expressar sua “vergonha de falar” e, ainda, de
participar das atividades propostas no curso, superando a
“vergonha do portugués” que utilizava para se comunicar. O
depoimento de Margarida, quando afirma que “o mundo daqui do
Ifal é diferente do mundo 14 fora”, revela que se sentia

[...] um estrangeiro na prépria casa, um ‘selvagem’ no meio da cultura
ordinaria, perdido na complexidade do que se ouve [...] o fato de se ser
um estranho dentro, mas sem fora, e na linguagem ordinaria, resta
langar-se contra os seus limites. (DE CERTEAU, 1998, p. 73).

Podemos inferir que a dificuldade de comunicagao causava
um conflito em Margarida, que passou a se sentir em condigao
inferior. Entendemos que a estudante revelou o seu estranhamento
em relacdo as praticas escolares, percebendo a existéncia de
diferencas culturais que dificultam a insercao dos sujeitos das
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classes populares, ao buscarem a modalidade da EJA. Trata-se de
questOes, muitas vezes, ignoradas pelo sistema de ensino, por
gestores e docentes.

Esse problema também é apontado por Carlos, quando
comentou sobre seu esfor¢o para assimilar os assuntos: “[...] ele
colocava o assunto, explicava e ninguém entendia nada. A turma
quase toda ficou pagando a matéria dele”, por meio da reoferta do
componente curricular. Assim, observamos ter sido recorrente a
falta de compreensao dos assuntos, por nao entender o que o/a
professor/a “estava falando”, ocorrendo reprovacao e desisténcia.

[...] davam um assunto, explicavam, e a gente [...] ndo entendia. [...]
tinham uns que davam aquele assunto e pronto. Quando era na outra
semana ja faziam a prova. Nao dava nem tempo! Foi por isso que a
turma ficou assim desanimada, teve uns que acabaram desistindo.
[...]Jtinham professores que ndo gostavam de ensinar a gente do
PROEJA. (CARLOS, 27 anos).

Ressaltamos a relevancia desse problema, tendo em vista a
inclusao do publico da EJA no processo de escolarizacdo. Afinal, o
ensino implica em possibilitar o didlogo, e requer um entendimento
entre os interlocutores, sendo a linguagem, também, um
instrumento de exercicio de poder. Machado e Fiss (2014, p. 21)
entendem que essa situagao “possa” “[...] influenciar no seu
rendimento [de estudantes] e na constitui¢do de identidades no
ambiente educativo”, nos aspectos positivo ou negativo. No
contexto do IFAL, a postura de docentes, ao considerarem que os
estudantes “nada sabem”, pode ter contribuido para a interrupgao
dos estudos.

Noro (2011, p. 19-20) destaca que a escola como “[...] lugar
social do cuidado, deve priorizar uma escuta sensivel aos
estudantes que nela chegam, possibilitando que possam dentro
dela crescer”. Ressalta, ainda, a necessidade de ser repensada a
“organizagao curricular fragmentada”, pois isso tem dificultado a
aprendizagem, “podendo resultar em evasao”.
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Vimos a necessidade de reorganizacao do ensino e mudancgas
de atitudes dos/as docentes no acolhimento aos sujeitos da EJA,
percebendo suas condigdes de aprender, reconhecendo e
valorizando o imenso esfor¢o que fazem para se inserirem nas
praticas culturais da escola. Essas foram agdes pedagogicas que
observamos em outras narrativas dos entrevistados, ao se referirem
as atividades que também foram desenvolvidas no curso,
apresentadas no proximo topico.

4.1.2 Desafios e possibilidades de aprendizagem: transformacao
e permanéncia

Machado e Fiss (2014) afirmam que a questao do sentimento de
pertencimento ¢é resultante das relacdes entre os sujeitos e elemento
que podera mobilizar as condi¢des para a aprendizagem e a
continuidade dos estudos na EJA, atribuindo sentido as praticas
escolares. Nessa diregdo, podemos observar, nos relatos dos
depoentes, os desafios que enfrentaram e as possibilidades de
aprendizagem que os conduziram até a fase final do curso de Cozinha.

[...] ndo sabia que ia ter a experiéncia que tenho hoje [...]. No ensino
médio ndo tem nem comparagao. La no [colégio] estado com aqui
[IFAL], porque eu ndo tinha, Oxe, esse entrosamento com professor! Essa
liberdade com os professores que eu tenho aqui (ALOISIO, 23 anos).

O relato de Aloisio atribui grande importancia ao
“entrosamento com o professor”, e compara com a experiéncia no
colégio que estudou anteriormente. Assim, podemos inferir que, no
IFAL, o estudante vivenciou um relacionamento interpessoal de
valorizagdo e de reconhecimento social. Carmo e Carmo (2014)
afirmam que essas relagdes constituem condi¢des que favorecem a
permanéncia na escola.

Aloisio ainda destaca a oportunidade que teve de participagao
em projeto de extensao, a partir de proposta debatida por ele
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durante as aulas, fator de reconhecimento das suas possibilidades
académicas:

[...] Tava no tempo de inscrever [projeto de extensao], [...]e ela disse:
escreva numa folha de caderno a ideia. No outro dia foi tanta da
gente me dando os parabéns. Eu disse: rapaz! [...] foi aprovado, a
gente na comunidade, o pessoal apresentou, o pessoal gostou. [...]
Era pra gente fazer reaproveitamento de alimentos na comunidade
onde eu moro, porque la tem uma associacao dos moradores [...] ndo
sabia desse projeto de extensdo. Nao sabia que existia isso! Ai na
proposta do projeto eu [...] teria como pegar e ajudar a comunidade.
[...]Jaté hoje [continua] bolsista no IFAL (ALOISIO, 23 anos).

Essa oportunidade de desenvolvimento académico, além de
possibilitar avangos na aprendizagem dos conhecimentos técnicos
do curso de Cozinha, envolvendo os demais colegas da turma,
inseriu-o como bolsista de um projeto de extensao, tendo acesso a
recebimento de recurso financeiro e condi¢do material, o que
também contribuiu para continuar estudando.

Para Carmo (2010, p. 13), “[...] os alunos que voltam a estudar
querem e gostam de ser exigidos, o que os amedronta ¢ a distancia
que os conteidos ministrados tém de sua realidade”. Este
pesquisador ainda revela que “[...] 0 nao reconhecimento social”
estd atrelado a “[...] problemas com professor, diretor, associado ao
motivo notas baixas/reprovagao”.

Aloisio prosseguiu relatando sobre sua participacao em
congresso da drea técnica, revelando contentamento em apresentar
seus conhecimentos, superar a timidez e se sentir instigado e
valorizado pela equipe de educadores/as da rede federal em evento
nacional:

[...] No dia da apresentagao [...Jtinha tanta gente[...]Tava assim, me
tremendo [...] E a professora A e a professora B, [...] apresentando
[perguntou:] Qual o nome? Eu, assim de costa, disse: brunoise— um
tipo de cortezinho de salada. Brunoise? A professora disse: Aloisio
[...] pare e vire pro publico! Quando eu olhei, o reitor bem assim,
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rindo. [...] foi um sucesso! [...] depois foi tanta da foto [...], parabéns!
(ALOISIO, 23 anos).

Os relatos do estudante comprovam o desenvolvimento
profissional que pode ser obtido durante o curso Proeja Técnico em
Cozinha e a importancia dos desafios propostos por docentes.
Experiéncia também relatada por Margarida, (31 anos), com
destaque da fala da professora: “o trabalho nao foi 6timo! [...] quero
que vocés aprendam”. Ela comentou, também, sobre a atitude
dessa docente que: “ficava incentivando pra gente ndo desistir.
Arrumando visitas [técnicas, com transporte para a turma] pra
gente fazer|...Je eu aprendendo cada vez mais”.

Observamos, no depoimento de Margarida, a importancia da
postura docente, a0 comunicar a inten¢do de querer que todos
aprendam, apontar a necessidade de melhoria nos trabalhos e
diversificar as formas de ensinar e o objetivo: “pra gente ndo
desistir”. Isso nos reporta aos estudos de Sales e Paiva (2014, p. 05),
sobre a modelagem de pessoas, com base em Hacking (1999), ao
ressaltar o cuidado que devemos ter em ndo rotular os/as
estudantes da EJA, observando-se o processo de “[...] construgao
dos diferentes sujeitos sociais”. Tais consideracdes apontam,
também, a necessidade de um “discurso positivo” a respeito de
jovens e adultos, como sujeitos que tém condigdes de aprender.
Assim, a estudante continuou narrando sua experiéncia:

[...] Comegou com os alunos [do bairro] da Poeira, pra ensinar como
manipular os alimentos, ter uma boa higiene [...] no final tive que dar
aula [para os colegas] aprendi a falar melhor [..] até pra uma
entrevista de trabalho, a professora diz que esta preparando vocés
aqui dentro pro mercado ai fora! (MARGARIDA, 31 anos).

Na fala de Margarida, que ocorreu de forma emocionada, ela nos
diz que teve seguranca no dominio de conhecimentos técnicos da
area, uma vez que as experiéncias no curso permitiram superar suas
dificuldades de comunicagao e o medo para falar em publico. Dessa
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forma, ela desenvolveu seguranca na demonstragao dos
conhecimentos ja apreendidos, quando foi desafiada a ministrar aula
para os membros da comunidade, como parte do projeto de extensao
de que participava, ministrando orienta¢des de manipulagdo dos
alimentos para as merendeiras da escola publica do municipio de
Marechal Deodoro. Além disso, Margarida destaca:

[...] Nos projetos de extensao e pesquisa eu usei muito matematica.
[...] ndo sabia nem pegar no computador [no inicio do curso] e
aprendi digitar [...] mandar e-mail, fazer e-mail, a pesquisar [...] pra
mim hoje o computador é fundamental, [...] ai eu vou escrevendo e
quando vejo que estd errado ja vem mostrando aquele vermelhinho,
que eu errei, eu ja vou e conserto (MARGARIDA, 31 anos).

Durante o depoimento, a estudante afirmou que “[...] houve
evolugao na minha aprendizagem” e ressaltou seus avang¢os no uso
dos recursos da informatica, conhecimentos de matematica e no
ambito da escrita ortografica. Isso mostra que as situagdes vividas
contribuiram para sua aprendizagem e formagao, ficando explicita
a importancia das intervengdes/orientagdes docentes durante a
realizacao das atividades escolares.

Explicita-se, dessa forma, a necessidade do “redimensionamento
das praticas pedagdgicas e de gestao dentro das escolas, a partir do
ingresso destes adultos trabalhadores”, conforme estudo realizado
por Noro (2011, p. 18). Isso se confirma no depoimento de Carlos a
respeito das atividades que vivenciou no curso:

[...] Eu acho bacana, a gente aprende varias coisas. A nossa turma ia
fazer visita técnica. A gente ia para os hotéis. Ia pra o Francés, [praia],
fazer pesquisa. Tinha vez que era com professores e as vezes era tipo
uma aula. O professor montava aquele grupo ai a gente saia e ficava
uma parte no Francés e outra na Barra Nova. Tinha aula que o
professor ia e outras que ia s a gente mesmo, aluno, pra fazer a
pesquisa (CARLOS, 27 anos).
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Essas experiéncias com pesquisas, visitas técnicas, projetos de
extensao, puderam ser vivenciadas pela turma do Curso Técnico
em Cozinha (2011), além de aulas de campo, articuladas pela
coordenacdo do curso e por professores da darea técnica. Tal
perspectiva ja havia sido abordada por Carlos, quando este se
referiu ao projeto de extensao sobre manipulacao de alimentos, que
havia participado, afirmando: “[...] era uma aula pratica que a gente
foi com a professora [...]”. Esse estudante também relatou sua
experiéncia com a pratica profissional, conforme reproduzimos no
excerto a seguir:

[...]A [nutricionista] me chamou para o SANES.[...].E porque eu fui fazer
uma dieta. Ela tava olhando as cargas horarias [de Pratica Profissional]
e falou que eu tava devendo e teria que pagar. Ai eu passei dois meses
so fazendo estagio. Depois ela me chamou para ficar como bolsista. Ja
vai fazer dois anos. E, mudou tudo pra mim. Assim, compro minhas
coisas, ajudo minha mae também (CARLOS, 27 anos).

A experiéncia de Carlos no estagio desenvolvido no SANE
apontou para a importancia desse conhecimento para sua
formacao, que iniciou por meio do cumprimento de uma carga
horéaria da Pratica Profissional, dando continuidade como bolsista.
Ele destacou que realiza uma conferéncia sobre alimentos e
cardapios, além de acompanhar a distribui¢ao, tendo que fazer:
“[...] uma lista dos alunos para os dias da semana para controlar
quem esta fazendo as refei¢oes”.

Diante dos depoimentos dos sujeitos entrevistados,
observamos que as atividades vivenciadas no curso Técnico em
Cozinha proporcionaram uma visao diferente daquela que tinham
quando buscaram o referido curso. Isso nos leva a inferir que a
“experiéncia” adquirida ao longo do curso proporcionou uma
“transformacao” nesses sujeitos, decorrente de novas
aprendizagens, uma das condi¢des de permanéncia simbolica
discutida por Reis (2009).

¢ Setor de Alimentacao e Nutri¢ao Escolar.
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Podemos refletir, ainda, sobre a importancia de outras
condicOes, essenciais para a permanéncia dos estudantes, como
“[...] as politicas de assisténcia estudantil, formagao de professores
e de qualificada infraestrutura nas escolas”, conforme apontam os
estudos de Noro (2011, p. 18-19). Nesse sentido, observamos que
nossos depoentes tiveram, também, possibilidade de participar de
projetos de extensao com acesso a recebimento de bolsa, condigao
material que contribuiu para o envolvimento nas atividades
académicas e para a continuidade do curso. Também houve uma
contribuicdo para diversificadas praticas pedagogicas e para a
melhoria da comunicagao e entrosamento com a equipe docente e
outros profissionais, revelando a existéncia de um processo de
integracao no ambiente escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos achados desta pesquisa, que teve como foco a
permanéncia escolar, realizada no Curso Técnico em Cozinha, no
Campus Marechal Deodoro do Ifal, evidenciou os desafios do
retorno a escola e os fatores que contribuiram para a permanéncia
de estudantes da turma 2011.

Tendo por base trés narrativas, percebemos como aqueles que
permanecem utilizam-se de “taticas” (DE CERTEAU, 1998) para
sobreviver nas situagdes que enfrentam cotidianamente e, assim, a
todo o tempo, reinventam suas agoes. Isto ¢, os sujeitos potenciam a
sua agao e sua reinvencao nao como consumidores passivos da
cultura imposta pelo poder institucional, mas como autores da sua
historia. As taticas utilizadas buscaram superar os problemas
vivenciados, buscando que os sujeitos se empoderassem, a cada
conquista, a partir do processo de imersao no ambiente cultural da
escola (MACHADO; FISS, 2014). Nesse ambito, reiteramos que os
sujeitos da EJA precisam ser ouvidos e respeitados em suas
demandas, pois, no caso deste estudo, revelaram suas possibilidades
de aprender e de superar dificuldades impostas no contexto interno e
externo a instituicdo escolar. Esses sujeitos trilharam e trilham
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caminhos de superagao quando retornaram e retornam a escola e lhes
foram/sao proporcionadas condi¢des materiais e simbolicas para
estudar, aprender e nela permanecerem (REIS, 2009).

Desse modo, podemos inferir que as atividades tedricas e
praticas desenvolvidas no Curso Técnico em Cozinha
oportunizaram aos entrevistados possibilidade de
“transformagao” - “condigao simbolica de permanéncia” -,
mediante uma melhoria da comunicacao com a equipe docente e
uma integragao ao ambiente escolar. Destacamos, também, o acesso
as politicas de assisténcia estudantil e a qualificada infraestrutura
do IFAL como condig¢des materiais que favoreceram a continuidade
dos estudos.

Diante disso, este estudo suscitou, ainda, a necessidade de
ampliar o debate com a gestao e os/as educadores/as do IFAL, no
sentido de viabilizar uma oferta semestral de novas turmas para
oportunizar o acesso de novos estudantes como, também, a
continuidade dos estudos para os que apresentarem situagao de
reprovacao ou interrup¢dao. Além disso, torna-se necessdario o
desenvolvimento de estratégias educacionais que potencializem a
permanéncia nos cursos do Proeja no Ifal.
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