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INTRODUCAO: NOVOS OLHARES,
OUTRAS PALAVRAS

CLAUDIA PINTO RIBEIRO

EVA BAPTISTA

JOSE ANTONIO MORENO AFONSO
JULIANA ROCHA

Os dias 5, 6 e 7 de setembro de 2019 foram quentes e solarengos. Foi um acaso,
na verdade, pois mesmo uma ciéncia que trabalha com o tempo (histdrico) tem dificul-
dade em garantir a boa vontade do tempo (meteoroldgico).

Esses dias de bastante calor serviram também para acolher, na Escola Sa de
Miranda, na cidade de Braga, o IX Encontro Ibérico de Historia da Educagao, prepa-
rado cuidadosa e atempadamente pela Associagdo de Histéria da Educagdo de Portugal
(HISTEDUP) e pela Sociedad Espaiola de Historia de la Educacién (SEDHE), numa
modalidade diferente que decorria pela segunda vez: o formato de summer school (ou
escola de verdo), que reunia investigadores jovens e seniores, na sua maioria portugueses
e espanhdis, com o objetivo de partilharem abertamente os modos de fazer e de pensar
a Histdria da Educagdo, mostrando, por um lado, a vitalidade, a criatividade e a imagi-
na¢do da comunidade dos historiadores da educagdo peninsulares, por outro lado, a
atencdo aos debates e problematicas tedrico-metodologicas, sem esquecer a especifi-
cidade do conhecimento historico.

As conversas que giraram em torno d’A Investigagdo em Historia da Educagdo:
Novos Olhares sobre as Fontes na Era Digital foram densas e demoradas, sérias e compro-
metidas com a responsabilidade de quem observa e pensa o passado, sabendo que
carrega consigo o antidoto do esquecimento.

No seguimento das muitas ideias, inquietagdes, expectativas e contributos que
vieram a baila, decidiu-se, com o precioso apoio do CITCEM - Centro de Investigagao
Transdisciplinar Cultura, Espaco e Memoria, lancar um desafio a todos os participantes:
a publicagao de um livro que reunisse as palavras faladas vertidas em palavras escritas.
Se é verdade que s6 pensamos quando escrevemos, a redagio destes textos obrigou os
seus autores a revisitarem as suas ideias e construgdes de significado partilhadas no
Encontro Ibérico, desta vez reescritas com os ecos dos contributos de quem teve a gene-
rosidade de apreciar, criticar, questionar e acrescentar valor aos trabalhos apresentados.

Os textos aqui reunidos passaram pelo crivo de uma rigorosa e atenta Comissao
Cientifica que leu e avaliou todas as propostas, teceu comentdrios e solicitou alteragdes.
Uma palavra de gratidao pelo compromisso assumido e levado a cabo por Anténio
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Gomes Ferreira, Anténio Magalhaes, Carla Vilhena, Carlos Beato, Carlos Manique,
Carmen Agullé Diaz, Carmen Diego Pérez, Claudia Pinto Ribeiro, Justino Magalhaes,
Luis Alberto Marques Alves, Luis Mota, Maria del Mar del Pozo Andrés, Maria Jodo
Mogarro e Raquel Pereira Henriques.

A estes pedidos, responderam os autores prontamente, sempre no pressuposto
de enriquecerem os seus textos. E assim nasceu o livro dos vinte e quatro textos aqui
apresentados, que conta com as reflexdes de Andrés Paya Rico, sobre as repercussoes
que a sociedade em rede

tiene en la historia de la educacion en su triple vertiente de disciplina académica, drea
de investigacion y campo profesional. La historia de la educacion que estudiamos,
investigamos y difundimos ha cambiado sustancialmente en las ultimas décadas,
convirtiéndose en lo que llamamos la historia de la educacion 2.0 o la historia de
la eeducacion en la etapa de las humanidades digitales. En este sentido, abordamos
factores claves para el andlisis presente y futuro de la historia de la educacion, tales
como: cudl es el significado y rol formativo de la historia de la educacién para los
estudiantes nativos digitales; cudles son las principales implicaciones para la investi-
gacion; o cudl es el papel de los historiadores de la educacion como profesionales de la
sociedad de la informacion.

As palavras de Justino Magalhaes que, além de nos recordar que «a histéria da
leitura estd intrinsecamente associada a histdria do livro», salienta que, nos finais do
século XIX, «a edi¢ao do manual escolar cresceu exponencialmente, constituindo nucleo
e fomento de uma cultura de massas». Neste sentido,

[n]a longa duragdo, pode admitir-se que os livros escolares foram sumula, adaptagao,
sistemdtica e enciclopédia, unificagdo curricular, disciplinagdo, remissio, hipertexto.
Os manuais escolares plasmaram e revelam, de forma irreversivel, as mudangas e as
permanéncias. Sdo fonte histérica que documenta e ilustra as transformagoes estru-
turais, compondo e dando sentido a cultura escolar.

A histéria da criagao da Base de Dados MANES ¢ contada por Gabriela Ossenbach,
inicio que remonta a 1992, e que assinalou um

trabajo colaborativo entre distintas Universidades para identificar re-positorios y
colecciones de textos escolares en Esparia y catalogar sus fondos. A partir de 2005, en
el marco de un proyecto del programa ALFA (Europa-América Latina) coordinado
por la UNED, en el que participé también un equipo de investigadores portugueses
dirigidos por el profesor Justino Magalhdes, se empezaron a internacionalizar los
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esfuerzos de catalogacion de textos escolares, introduciendo en una misma base de
datos libros escolares de Portugal, Esparia, Bélgica, Argentina, México y Colombia.
Hoy en dia (septiembre de 2019) la Base de Datos MANES cuenta con aproximada-
mente 8600 registros de textos escolares portugueses y 40 000 esparioles.

Se estes excertos ndo foram suficientemente aliciantes para convidar o leitor a
folhear as paginas que se seguem, podemos adiantar que mais de duas dezenas de inves-
tigadores deram o seu estimado contributo para a construgao desta obra.

E como convidamos a lancar Novos olhares sobre as fontes na era digital, talvez
nunca tenha feito tanto sentido como agora publicar este livro exclusivamente em
formato e-book, na expectativa de que a sua leitura promova a vontade de se conti-
nuarem a lancar novos olhares sobre as fontes.






DIFERENCIAS DE GENERO EN EL PROCESO
DE SOCIALIZACION. LA REPRESENTACION
FEMENINA A TRAVES DE LOS MANUALES
ESCOLARES ESPANOLES DESDE 1975 HASTA
NUESTROS DIAS

ANA MARIA DE LA TORRE SIERRA*

Resumen: Este trabajo persigue profundizar en los procesos de socializacion diferencial de género expe-
rimentados por los nifios y nifias desde edades tempranas, destacando el poder de la escuela y en parti-
cular de los libros de texto. Se examina el curriculum escolar en Esparia en tiempos de democracia a fin
de detectar estereotipos en el papel asignado a hombres y mujeres. La inclusién de las mujeres al mundo
laboral en este periodo revalorizé el rol femenino en la sociedad, creando un modelo de mujer ajeno a
su condicién de madre-esposa. Sin embargo, desde la manualistica escolar encontramos una ausencia
de progreso y discriminacion en dichas atribuciones, por lo que se detecta una escasa influencia de las
medidas legales y educativas aplicadas.

Palabras clave: Manuales escolares; Democracia espaiola; Mujeres; Discriminacion sexista.

Abstract: This work seeks to deepen the processes of gender differential socialisation experienced by
boys and girls from an early age, highlighting the power of school and in particular textbooks.
The school curriculum in Spain in times of democracy is examined in order to detect stereotypes in the
role assigned to men and women. The inclusion of women in the world of work during this period
revalued the feminine role in society, creating a model of a woman alien to her mother-wife status.
However, in the analysis of school textbooks we find an absence of progress and discrimination in these
attributions, which detects a slightly influence of legal and educational measures applied.

Keywords: School textbooks; Spanish democracy; Women; Sex discrimination.

EL PATRIARCADO COMO BASE DE LA SOCIALIZACION
DIFERENCIAL DE GENERO

El patriarcado se presenta como un fuerte sistema de dominacién en muchas socie-
dades'. A lo largo de la historia no se ha encontrado ninguna sociedad realmente iguali-
taria entre hombres y mujeres. Se podria pensar que, en el siglo XXI, y en sociedades que
se denominan a si mismas democraticas, no tendria ya sentido hablar de patriarcado.
Sin embargo, tal como afirma Amelia Valcarcel, existe un «espejismo de la igualdad»,
es decir, un velo o falsa creencia de que el machismo forma parte del pasado y que
hemos alcanzado una sociedad igualitaria en cuanto al género, en la que tanto hombres
como mujeres tenemos las mismas oportunidades. Esta invisibilidad se debe a que el

* Personal Investigador en Formacion, Universidad de Sevilla. Email: adelatorre@us.es.
! LERNER, 1990.
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patriarcado ha ido adaptandose a cada época y momento histérico?, también lo ha
hecho en el caso de Espana, cuyo mayor punto de inflexion fue el paso de una dictadura
franquista a un Estado democratico de derecho. Asi, podemos hablar de una evolucién
o actualizacion del patriarcado, que desde una forma mas directa y explicita de discrimi-
nacion hacia la mujer, ha ido transformandose a otras mas sutiles y encubiertas. A pesar
de ello, la estructura sigue siendo la misma: patriarcal, lo que determina un modelo
cultural sexista y jerarquico en el que se establece un sistema social en el que se institu-
cionaliza el dominio de los hombres y se excluye a las mujeres.

La jerarquia social genera desigualdad. El androcentrismo sitia como sujeto
universal al masculino’. El hombre es el ser humano por definicion, es el «yo», y la mujer
lo «otro». Los hombres ocupan la posicién de poder principal en la sociedad, mientras
que las mujeres desempefian un lugar secundario, y esto es transmitido a través de la
cultura, la familia, la escuela, los medios de comunicacion, la economia, la politica,
la religion e incluso el lenguaje’.

Durante siglos, la familia nuclear ha sido la predominante, en ella se manifiesta
claramente una politica de género, en la que se realiza un reparto tradicional de tareas,
actitudes, deberes y roles. Los valores que vamos adquiriendo son diferenciados por
género: en el caso de los hombres destacan la competencia, la dureza, la autoridad,
la agresividad, y la represion emocional; y en las mujeres la pasividad, la sumision, y la
sensibilidad emocional’. Se sefialan una serie de comportamientos apropiados en funcion
de ser hombre o mujer, unas expectativas, unos ideales, y unas actividades especificas,
en otras palabras, se establece un determinado orden social y simbolico®. Pocas veces
cuestionamos este reparto, y es que forman una parte esencial del sistema patriarcal y la
division sexual del trabajo. Los varones monopolizan una serie de derechos y ventajas
sociales, que se traducen en mejores puestos de trabajo y salarios, mientras que las mujeres
poseen una vida laboral inferior, se enfrentan al conocido techo de cristal, sus labores son
desvalorizadas y por ende peor remuneradas. La brecha salarial y la divisién social se
basan en argumentos que apelan a peculiaridades de cada sexo, es decir, en estereotipos,
sesgos y prejuicios sexistas. Los estereotipos de género han aparecido durante siglos,
son una desigualdad histérica a la que es importante integrar una perspectiva feminista.

El discurso patriarcal ha ido cambiando a lo largo de la historia. Con la llegada de
la Tlustracion el discurso se torna alrededor de la ciencia, aunque sigue estando presente
e incluso con mas fuerza la dicotomia hombre-mujer. Al respecto, Celia Amords en su
obra Hacia una critica de la Razén Patriarcal, descubre las dos grandes falacias sobre

2 DOMINIJANNI et al., 2017.
3 MUNOZ MUNOZ, 2004.

* MILLET, 2010.

5 RUBIN, 1986.

¢ MURARO, 1994.
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las que se sostiene esta dicotomia. Por un lado, se presenta la «falacia biologicista»,
dos cuerpos con diferentes funciones, principalmente en la reproduccion; y por otro lado
la «falacia naturalista», en la que se define que por naturaleza los hombres son agresivos,
competitivos, y por tanto idéneos para el dominio politico y econdmico; mientras que
las mujeres de forma innata son pasivas, pacificas, tiernas y asi, adecuadas para ocuparse
del cuidado y del hogar’. En otras palabras, tratan de explicar o justificar la division
sexual del trabajo a través del determinismo bioldgico, sefialando una dicotomia sexual
en el cerebro de hombres y mujeres, es decir, dos cerebros, con diferente capacidad y
por tanto diferentes roles, actitudes, comportamientos y papeles en la sociedad, legiti-
mando la inferioridad y limitacion intelectual de las mujeres. Hablamos de diferentes
espacios: el ambito publico, ocupado por los hombres, y el ambito privado, en el que se
establecen las mujeres. Sin embargo, la cotidianidad no es extraordinaria, de manera
que estas tareas son invisibles, provocando una falta de reconocimiento y valorizaciéon
hacia la mujer.

En el proceso de socializacion, los nifios y nifias van interiorizando una serie de
reglas, nociones, creencias, actitudes y habilidades diferenciadas por sexo, que limitan
nuestro desarrollo, nuestras emociones, nuestros sentimientos, y en definitiva nuestra
libertad de eleccion. En otras palabras, necesitamos sentirnos aceptados por la sociedad,
ésta impone una serie de expectativas sobre hombres y mujeres, que al no cumplirlas
nos generan ansiedad y estrés. Segun Amelia Valcarcel «es importante conocer qué lugar
ocupa el sexo en la imagen del mundo»®. Este es el caso de muchisimas mujeres que a
lo largo de la historia reivindicaron la igualdad y lucharon contra la misoginia, antes de
que incluso apareciera en el siglo XIX, lo que hoy en dia conocemos como feminismo.
Por misoginia entendemos aquellas actitudes y comportamientos que tienen que ver
con el odio y rechazo hacia las mujeres. En este sentido, destacamos como a lo largo de
la historia se ha producido un ocultamiento de los logros culturales, y contribuciones
sociales y econdmicas de las mujeres. Una forma evidente y clara de observar esta discri-
minacién es partiendo de los libros de texto que se utilizan en las escuelas.

LOS MODELOS DE MASCULINIDAD Y FEMINIDAD DURANTE
LA DEMOCRACIA ESPANOLA: ASPECTOS SOCIALES,
ECONOMICOS Y EDUCATIVOS

Durante nuestra socializacion interiorizamos los significados y valores propios de la
cultura, comunidad y sociedad en la que nacemos; pero esta es diferencial entre hombres
y mujeres’. El aprendizaje de género se trata de un proceso que se inicia desde el naci-
mientoy continda alo largo de todo el ciclo vital. Desde que nacemos, en funcién del sexo,

7 AMOROS, 1985.
8 VALCARCEL, 1994: 10.
° LOPEZ NUNEZ, 2013.
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se asignan una serie de comportamientos, actitudes, y actividades que son adecuados o
penalizados, en el caso de desviarse de la norma. Los comportamientos propios de cada
sexo varfan dependiendo del contexto y época’®. A pesar de ello, en su mayoria encon-
tramos dos modelos muy diferenciados y casi opuestos: el masculino y el femenino.
En relacion a estas dos orientaciones, Bonino Méndez' presenta el «Modelo de Mascu-
linidad Tradicional», en el cual se promueve en el varon la autosuficiencia, la autoridad,
y la superioridad sobre las mujeres. Dicho modelo se sostiene sobre la figura del Pater
Familias: hombre independiente, que ejerce la patria potestad de los bienes, los hijos
e incluso de la madre. En este contexto, la igualdad entre hombres y mujeres no tiene
cabida, y si los hombres ven peligrar sus intereses y privilegios tienen derecho a imponer
su poder. La feminidad normativa, por su parte, naturaliza la posicion de la mujer para
el cuidado, y la crianza en el que la maternidad es el eje principal, es decir, un modelo
vinculado a la esfera doméstica.

Estos dos modelos tradicionales sustentaban el ideal franquista de hombre y mujer.
El nuevo orden social avalado por la dictadura de Francisco Franco proponia unos roles
claramente diferenciados entre hombres y mujeres, estableciéndose una jerarquia en la
que las féminas debian de conformarse con un papel secundario, atendiendo a visiones
acerca de la llamada «naturaleza femenina» (el conocido entonces como «sexo débil»).
La mision y razén de ser de las féminas era la de dar hijos a la Patria y educarlos en
el espiritu del nacionalcatolicismo®. El modelo educativo franquista era segregado,
las mujeres eran excluidas de privilegios, negandoles su individualidad, representacion®.
El sistema mixto era considerado contrario a los principios religiosos, por lo que mujeres
y hombres debian estar separados en diferentes escuelas y con contenidos distintos
para que su ensenanza no se desvirtie de lo que se espera de ellos en la sociedad™.
De esta forma, encontramos las dos éticas ciudadanas definidas por Rousseau en su
obra Emilio o De la Educacién': la ptblica y activa, destinada a los varones; y la domés-
tica y pasiva, ideal para las mujeres. Cada uno de ellos ocupa un puesto en la sociedad
adecuado a las caracteristicas y peculiaridades de su sexo, que se resumen en estereo-
tipos, sesgos y prejuicios sexistas. El modelo de mujer que se promovia es el de utilidad
doméstica, con el que se limita unica y exclusivamente el rol de la mujer al ambito
privado, donde contribuian al desarrollo econémico desde el gobierno del hogar'®.
La educacion diferencial e incompleta propuesta por la Ley de Educaciéon Primaria
de 1945 impedia a las mujeres desarrollar sus capacidades. El curriculum de las nifias

1© MORENO SARDA, 2006.

I BONINO MENDEZ, 2002.

12 BERNABEU-MESTRE, 2002; CARASA SOTO, 1997; RICHMOND, 2003.
13 GUERRA GARCIA, 2001.

4 BALLARIN DOMINGO, 2001.

15 ROUSSEAU, 1969 [1762].

16 ALARIO TRIGUEROS, ANGUITA MARTINEZ, 1999.
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se dirigfa a su futuro papel de madres, esposas y educadoras de sus hijos/as. Aunque,
poco a poco se comienza a resaltar la idoneidad de la mujer para el trabajo de cuidado
e industria doméstica y otros espacios profesionales como el magisterio o la ensefianza
de parvulos.

El acceso a la educacion en condiciones de igualdad fue una de las primeras reivin-
dicaciones y logros por parte del feminismo. El sistema nacional de educacion espafiol
se fue consolidando con motivo del desarrollo econdmico, tecnoldgico y cientifico de
Espana desde los afios 60. Un nuevo modelo de escuela basada en valores de igualdad y
democracia aparece con la formulacion de la Ley General de Educacion de 1970 (LGE).
Se precisaba de una renovacion educativa para que el pais avanzase hacia un modelo
econdmico mas abierto y capitalista, en el que la mano de obra femenina, en determi-
nados puestos de trabajo, se consideraba ttil o valida para favorecer el desarrollo del pais.
Por este motivo se produce una mayor preocupacion en torno a la educacién femenina,
se empiezan a valorar sus aptitudes para aprender, formarse y trabajar. La LGE proponia
una escuela publica y de calidad en el que favorecer la igualdad de oportunidades entre
los sexos. A partir de entonces, nifios y nifias acceden a un mismo contenido escolar,
tratando de proporcionar una ensefianza homogénea'. Asi, se instaura una educacion
igualitaria formal, pero no real, ya que se incluye a la mujer en un modelo de curri-
culum que ya tenia género y este era exclusivamente masculino®®. Esto es, se implanta
un modelo tnico, sin poner en cuestionamiento si dicho curriculum era androcéntrico.
El contenido que se trabajaba en la escuela a partir de los libros de texto desvaloriz6
por completo la economia doméstica y de cuidados considerandolas como elementos
inadecuados o innecesarios para ensefiar desde la escuela'®. A pesar de ello, durante los
primeros afnos de la Transicion se produce un fuerte aumento en el nivel educativo de
las mujeres quiénes, segtin afirman Subirats Martori y Brullet Tenas®, se convierten en
el ano 1976 en la mayoria entre el alumnado de bachillerato y en los 80 forman parte casi
del 50% del estudiantado de casi todos los niveles escolares. En estos afios de Transicion
politica, las mujeres llegaron a alcanzar segun el Instituto Nacional de Estadistica un
28% de la tasa de actividad econdmica. Por tanto, mediante la escuela mixta se consi-
guieron grandes cambios y avances por parte de las mujeres en la escuela. Sin embargo,
aunque se trate de un elemento necesario para la coeducacion, no es la meta?'.

Hoy dia, podemos decir que hay igualdad de accesibilidad, y que incluso a medida
que se avanza en el nivel educativo, hay una mayor presencia de mujeres y obtienen
mejores calificaciones. No obstante, el sistema es patriarcal, y a la hora de la verdad no

17 SUBIRATS MARTORI, TOME GONZALEZ, 1992.
18 SIMON RODRIGUEZ, 2010.

1 BALLARIN DOMINGO, 2006.

2 SUBIRATS MARTORI, BRULLET TENAS, 1988.

21 SIMON RODRIGUEZ, 2010.
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se ofrecen las mismas oportunidades a unos/as y otros/as, el cambio de mentalidad en
el conjunto social es realmente lento y la historia esta llena de avances, pero también de
retrocesos. Al respecto, los contextos que rodean a cada nifio o nina son determinantes
en la integracion personal de estereotipos y roles de género, es decir, los individuos repro-
ducen determinados comportamientos que observan de sus principales referentes®.
Uno de ellos es principalmente la escuela y en ella destacamos el rol del profesorado y el
uso de los libros de texto. A través de las distintas leyes educativas instauradas durante la
democracia espanola, como la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educa-
tivo de 1990, la Ley Orgédnica de Educacién de 2006, o la Ley para la Mejora de la Calidad
Educativa de 2013, se va introduciendo el principio de igualdad como eje vertebrador
de la ensenanza. En ellas se hace hincapié en la importancia de la formacion del profe-
sorado en temas de género y en la prohibicion del uso de libros escolares con contenido
sexista en el que se discrimine la figura de la mujer.

LAS NORMAS DE GENERO EN LOS LIBROS DE TEXTO ESPANOLES
DESDE LA TRANSICION POLITICA A LA ACTUALIDAD:
REFLEXIONES A PARTIR DE NUESTRO ESTUDIO

En el entorno escolar se crean una serie de expectativas, en la que tanto el profesorado como
los autores y autoras del material escolar estan condicionados por sus propias creencias,
prejuicios, estereotipos de género, etc. Los estereotipos se arraigan en nuestros esquemas
cognitivos, por lo que tendemos a naturalizarlos y como consecuencia se vuelven invisibles.
Centrandonos en los propios nifos y nifias, el proceso por el que llegan a ser conscientes de
su género es denominado por Shaffer” como «tipificacion por género». En dicho proceso
se incluye la identidad de género y los patrones de conducta, ideas, valores, conductas y
estereotipos sobre lo que implica ser hombre o mujer. Para Ballarin Domingo* la lectura
que se realiza a partir de los manuales escolares resulta ser el instrumento necesario para
interiorizar el mensaje patriarcal en el que se limita el papel social, politico, histérico,
cultural y econémico de la mujer.

Los manuales escolares se presentan como uno de los esenciales divulgadores de
conocimiento en la etapa educativa. En ellos se transmiten la denominada cultura escolar,
y a pesar de que durante la democracia espaiola el contenido sea el mismo, se promueven
modelos sociales, valores y roles diferenciados por sexo, estableciéndose asi una dimension
femenina, caracterizada por personajes con rasgos y roles expresivos, ternura y alta
emocionalidad; y una dimensién masculina, caracterizada por personajes con roles y
rasgos instrumentales, como la racionalidad, la competencia, y la baja emocionalidad.

22 CORRALES MEJIAS et al., 2005.
» SHAFFER, 2000.
# BALLARIN DOMINGO, 2007.
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En nuestro estudio centramos nuestra mirada en una amplia muestra de doce libros
de texto todos del nivel de quinto de Educacion General Basica (E.G.B.) y Educacion
Primaria: seis pertenecientes al area de Lengua Castellana, publicados entre los afios 1977
y 2011, correspondientes a editoriales de una gran difusién en Espafia como Everest,
Anaya, Mifion y SM; y seis del drea de Ciencias Sociales, desde los afios 1979 a 2015,
de las editoriales Barcanova, Edebé, Santillana, Luis Vives y Anaya. Tuvimos acceso a
esta muestra gracias a la visita al Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE),
situado en Berlanga de Duero (Soria) y dirigido por Agustin Escolano Bonito.

El objetivo principal de esta investigacion es analizar y comparar el rol de la mujer
relacionado con el ambito econémico transmitido en los manuales escolares de Lengua
y Sociales utilizados en Educacion Primaria durante la Transicion y la Espafia actual.
Por un lado, nos centramos en la etapa educativa de primaria puesto que, en el caso
espafiol, la mayoria de este tipo de estudios se han centrado en examinar libros de texto
pertenecientes a la etapa de Educacion Secundaria®. Por otra parte, se seleccionaron
las materias de Lengua y Sociales al ser ejes centrales del curriculum espafiol y poseen
una estructura muy similar en la que se dispone de un gran contenido textual de interés
respecto al tema estudiado.

La metodologia que se propone en esta investigacion es de tipo mixta, es decir, une
dos tipos de analisis y recogida de datos: cuantitativos y cualitativos; lo que permitira
abordar el problema desde diferentes perspectivas, para asi comprender mejor el feno-
meno investigado®. Se exploro¢ la representacion de los personajes femeninos y mascu-
linos en el material escolar profundizando en elementos como el tipo de espacios, el tipo
de actitudes y conductas, los modelos de masculinidad y feminidad, el tipo de ocupa-
ciones, la aparicion de mitos del amor romantico, etc.

Los resultados globales de nuestro estudio confirman una falta de consideracién
de la mujer como sujeto de conocimiento en los manuales analizados. Los personajes
femeninos se muestran en el material en una proporcién mucho menor a los mascu-
linos tanto a nivel de contenidos (19% en la Transicion politica y 30% en la actualidad)
como a nivel de ilustraciones (20% en la Transicion politica y 32% en la actualidad).
De este modo, observamos una escasa evolucion de dichos resultados entre los manuales
publicados durante las etapas histéricas estudiadas, por lo que los avances legislativos y
educativos han tenido un efecto muy reducido en la consideracion y reconocimiento
de las féminas en los libros escolares. En cuanto a las areas estudiadas se identifica una
menor representacion femenina en la asignatura de Sociales, frente a la de Lengua.

Confirmamos que los manuales escolares demuestran una pervivencia de
diferencias entre los géneros, configurando un patrén de masculinidad y feminidad

5 BLANCO GARCIA, 2000; LOPEZ-NAVAJAS, 2014; LUENGO GONZALEZ, BLAZQUEZ ENTONADO, 2004;
MORENO SARDA, 1987; PENALVER PEREZ, 2001; SUBIRATS MARTORY, coord., 1993.
% CARO-GONZALEZ, GARCIA-GORDILLO, BEZUNARTEA-VALENCIA, 2014.
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muy fuertes. En ellos las mujeres se presentan realizando acciones acordes a las Leyes
Femeninas Tradicionales, definidas por Valcarcel”; estas son: la ley del agrado, la ley
del cuidado, la ley de la laboriosidad, la ley de la entrega y la ley del detalle. Se tratan de
una serie de mandatos que las mujeres suelen cumplir de manera normativa. En primer
lugar, la ley del agrado hace referencia a la necesidad de complacer a los demas, lo cual
garantiza el éxito laboral y personal. En segundo lugar, la ley del cuidado se relaciona
tanto con la atencion a si misma, a su figura y belleza, como a los demas, especialmente
a su descendencia. En tercer lugar, la ley de la laboriosidad alude a la capacidad de las
mujeres de estar continuamente atareadas, a la doble jornada, a la formacién continuada
y del mismo, a la preocupacion y a la incertidumbre. En cuarto lugar, la ley de la entrega
ocupa la solidaridad, la generosidad, y el amor de las mujeres. En quinto lugar, la ley del
detalle responde al estereotipo de la minuciosidad y sensibilidad femenina.

De este modo, consideramos fundamental conocer con qué tipo de actitudes y
conductas se vinculan los hombres y mujeres en los manuales y encontramos porcen-
tajes similares entre un sexo u otro entre sus conductas activas (35%) y pasivas (65%).
No obstante, del total de personajes presentados con conductas activas (894) solo
el 17,79% son mujeres. En los personajes femeninos se persigue mostrar actitudes
de sumisién y pasividad ante la superioridad del varén. En este sentido destacamos
muestras de sexismo en el estado civil de las féminas. El registro civil es una forma de
presentarse en la sociedad y de su posicion en el orden simbdlico social, y a través de
él aprendemos cual es nuestra posicion en el mundo y qué parametros son adecuados
para mujeres y hombres. Los personajes femeninos suelen encontrarse vinculados al
matrimonio, mientras que en la mayoria de figuras masculinas desconocemos su estado
civil, su figura como padre o el nimero de hijos/as que posee. Entre algunos ejemplos de
manifestaciones explicitas y miséginas que proclaman esta posicion de poder jerarquica
y desigual del hombre respecto a la mujer la podemos encontrar en este fragmento de
un cuento popular:

Era un matrimonio que ponia la mayor parte de las noches para cenar tres
huevos. El marido solia comerse dos y la mujer el otro. Hasta que un dia la mujer
se incomodo y dijo a su consorte: —Ya sabes que nos hemos casado en una misma
misa y no estd bien que todas las noches te comas tii dos huevos y yo uno nada mds.
Desde ahora vamos a hacer un turno: una noche te tocan a ti dos y otra noche me
corresponde a mi. —;No! [No!... jNo te lo consiento! —dijo el marido—, porque el
marido ya sabes que tiene la autoridad en la casa®®.

2 VALCARCEL, 2008.
2 HERNANDEZ ALONSO, MATAMALA, HERRERO, 1977: 96.
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Este sexismo también es manifestado de una forma mas encubierta, principal-
mente en los libros mds actuales, oculta entre mitos romanticos en los que se muestra
una actitud totalmente pasiva de la chica, no importa su opinién y se la incapacita para
dar una solucién a lo que esta ocurriendo; son los hombres quienes deberan competir y
luchar por estar con ella. Mientras tanto, el afecto y amor de la pareja perdurara y perma-
necerd por mitos como el amor todo lo puede o no hay amor sin sufrimiento.

En cuanto a los espacios ocupados por mujeres y hombres también encontramos
una falta de personajes femeninos en los espacios ptiblicos (30%), lugares en los que se
desempenan la mayoria de los trabajos remunerados. Por tanto, transmiten la idea de
que el mundo masculino es el publico, y el femenino el privado o doméstico. El conte-
nido referido a la importancia de los cuidados y economia doméstica es totalmente
desvalorizado y excluido de los materiales didacticos, y es precisamente en este marco
donde se vincula a las mujeres.

Los hombres realizan mas del 70% de las actividades presentes en los libros de
texto, y esta desigualdad se incrementa si nos centramos en aquellas actividades que
son remuneradas. Nos encontramos ante 403 personajes que obtienen un salario por
su labor realizada en los libros de texto, de los cuales tan solo 64 son mujeres, frente a
339 hombres. Esto supone que los hombres protagonizan la mayor parte de las activi-
dades laborales de los manuales escolares analizados en mas de un 85% de las ocasiones.
Las mujeres, por su parte, ademas de tener una baja representacion en el plano laboral,
su espectro de ocupaciones profesionales es mucho mas reducido, pues solo se contabi-
lizaron 42 profesiones distintas desempefiadas por mujeres, frente a mas de 200 ocupadas
por varones. Las evidencias anteriores fortalecen la configuracion de dos esferas profe-
sionales separadas. Las mujeres aparecen en el material ocupando profesiones de mayor
tradicion femenina y, en consecuencia, puestos peor remunerados. Los empleos feme-
ninos son muy estandarizados y repetitivos y no reflejan la diversidad profesional ni las
tasas de actividad laboral de las mujeres en ninguno de los periodos histéricos estudiados.

Si bien es cierto que en la realidad las mujeres desempefian un mayor niimero de
profesiones, estas no se han ido incorporando de manera equitativa en los diferentes
puestos de trabajo durante la democracia espafola. Nos referimos tanto a una segre-
gacion ocupacional como a la falta de mujeres en puestos de direccion, que también son
mostrados desde este recurso didactico. Los libros de texto tratan de reflejar, en la medida
de lo posible, el mundo en el que se elaboran atendiendo a hechos historicos. No obstante,
detectamos que el imaginario que transmiten es mucho mas conservador y sesgado,
generando discriminacion hacia la figura de la mujer. En este sentido, cabe destacar que
los nifos y nifias interpretan y construyen sus ideales en funcién de lo que aprenden en la
escuela y uno de sus principales modelos se encuentran en dicho material.

Todo ello nos lleva a valorar la importancia de un analisis detallado de los mismos,
desde una perspectiva de género feminista en la que hacer visibles los mecanismos que
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refuerzan desigualdades entre mujeres y hombres®. En este contexto, el profesorado
se encarga de educar a las futuras generaciones y debe de hacerse desde un modelo
de diversidad, centrado en la no discriminacién por sexo, y que fomente el desarrollo
integral de los futuros ciudadanos y ciudadanas. Los libros se muestran como una de
las barreras para alcanzar esa escuela coeducativa, limitando la libertad de eleccion y
el desarrollo personal y laboral de nifios y nifias. Desde el contexto escolar se deben
derribar estereotipos de género, ya que no significan mds que una concepcion simpli-
ficada y limitada de cdmo somos las personas y, en especial, de qué diferencias existen
entre hombres y mujeres.
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LA HISTORIA DE LA EDUCACION EN LA
SOCIEDAD RED

ANDRES PAYA RICO*

Resumen: Partiendo del concepto de sociedad red, reflexionamos sobre las repercusiones que esta estruc-
tura social y digital contempordnea tiene en la historia de la educacion en su triple vertiente de disciplina
académica, drea de investigacion y campo profesional. La historia de la educacion que estudiamos,
investigamos y difundimos ha cambiado sustancialmente en las dltimas décadas, convirtiéndose en lo que
llamamos la historia de la educacion 2.0 o la historia de la e-educacion en la etapa de las humanidades
digitales. En este sentido, abordamos factores claves para el andlisis presente y futuro de la historia de la
educacion, tales como: cudl es el significado y rol formativo de la historia de la educacién para los estu-
diantes nativos digitales; cudles son las principales implicaciones para la investigacion; o cudl es el papel
de los historiadores de la educacién como profesionales de la sociedad de la informacién.

Palabras clave: Historia de la educacién 2.0; Sociedad red; Investigacién; Divulgacién cientifica.
Abstract: From the concept of a network society, we reflect on the repercussions that this contemporary
social and digital structure has on the history of education in its triple aspect of academic discipline,
research area and professional field. The history of education that we study, investigate and disseminate
has changed substantially in recent decades, turning into what we have called history of education 2.0
or history of e-education on the stage of digital humanities. In this sense, we address key factors for the
present and future analysis of the history of education such as: what is the meaning and formative role
of the history of education for digital native students; what are the main repercussions in the investi-
gation; or what is the role of education historians as professionals in the information society.

Keywords: History of education 2.0; Network society; Research; Scientific dissemination.

1. LA HISTORIA DE LA EDUCACION EN EL SIGLO XXI.
SENTIDO Y DISCIPLINA ACADEMICA

Para el presente estudio sobre el presente y el probable futuro de la historia de la
educacion, hemos tomado como punto de partida y referente el concepto de «sociedad
red contemporanea»', la cual estd conformada por una estructura social, compuesta
por redes activadas por tecnologias digitales de la comunicacién y la informacion.
En este sentido, la estructura social actia como el acuerdo organizativo de los seres
humanos en la relacion con la produccion, el consumo, la reproduccion, la experiencia
y el poder expresados mediante la comunicacion significativa codificada por la cultura.
Si hasta ahora, las redes eran una extension del poder centrado en lo alto de algunas
organizaciones que configuraron la historia de la humanidad (manteniendo determi-
nadas jerarquias de sabiduria o conocimiento), en la actualidad, la cultura de libertad ha

* Universitat de Valéncia, Espafia. Email: andres.paya@uv.es.
! CASTELLS, ed., 2006.
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sido decisiva para producir las tecnologias red, que ademas de servir de infraestructura
esencial para la globalizacion, la descentralizacion y la creacion de redes, han posibili-
tado (o pueden posibilitar) una democratizacion y circulacion libre del conocimiento.

Asi pues, cabe destacar aqui el concepto de «red social» (no nos estamos refiriendo
aqui a redes sociales como Facebook, Twitter o Instagram), entendida como la sociedad
red en la que habitamos, es decir, una sociedad contempordnea construida en torno a
redes personales y corporativas operadas por redes digitales que se comunican a través
de internet. Esta estructura social es propia de este momento histdrico y es el resultado
de la interaccion entre el paradigma tecnoldgico basado en la revolucion digital y deter-
minados cambios socioculturales. Se trata de una reinterpretacion de las relaciones,
incluidos los solidos lazos culturales y personales que podrian considerarse una forma
de vida comunitaria sobre la base de intereses, valores y proyectos individuales.

Dibujado muy brevemente el contexto de sociedad red en el que nos encontramos,
scudles son las repercusiones para la historia de la educacion? La respuesta es clara:
en todo, pues le influye a diferentes niveles: como disciplina académica (3para qué
nos sirve la HE?), como investigadores (;como construimos las HE?) y como ambito
profesional (;como trabajamos y como proyectamos nuestro quehacer en la sociedad?).
Estos son los tres grandes interrogantes sobre los que pretendemos reflexionar en el
presente escrito.

En primer lugar, como disciplina académica (;para qué nos sirve la HE?), con
anterioridad otros especialistas en la materia ya han intentado formular respuestas
a la cuestion «;con qué HE debemos formar a los docentes?»?. En nuestro contexto,
podemos afirmar que la historia de la educacién deberia, entre otras cuestiones, favo-
recer el aprender a pensar histéricamente, «adquirir estrategias de pensamiento propias
de la disciplina para conocer mejor el pasado, comprender el presente y afrontar el futuro
con una perspectiva mas consciente»’. Por ello, compartimos con Antonio Vifao* que la
mirada histdrica ofrece:

a) La comprension genealodgica de la realidad educativa como construccion social
e historica, fruto de una serie de continuidades y cambios dentro de procesos
de larga duracion;

b) Una perspectiva critica y desmitificadora del pasado;

¢) Una forma de observar la realidad que muestra su temporalidad;

d) Un enfoque que muestra la complejidad y diversidad de lo real y con ello favo-
rece el desarrollo del pensamiento narrativo.

2 COMPERE, 1995; CHARTIER, 2008; CARVALHO, GATTI JUNIOR, org., 2011.
* DOMINGUEZ CASTILLO, 2015: 8-9.
#VINAO FRAGO, 2005: 55.
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Mas alla del sentido formativo de la historia de la educaciéon y de las acertadas
caracteristicas que le confiere Vifao, las cuales suscribimos en su totalidad, queremos
plantear aqui algunas sugerencias de lo que nuestra disciplina puede aportar como
«antidoto» o respuesta a algunas de las (muchas) imperfecciones y «perversiones»
académicas que se producen en la sociedad red:

a) En primer lugar, consideramos que en una universidad de masas expendedora
de titulos donde el alumnado puede ser considerado como cliente consumidor
en un mercado de educacion superior (capitalismo cognitivo), la historia de la
educacion puede ayudar a desarrollar el espiritu critico (criterio propio) y un
pensamiento individualizado de cada alumno como ciudadano que defiende
la reflexion personal y colectiva. Se trata pues de recuperar la «formaciéon de
personas» (no clientes) en una propuesta de educacion integral que defendian
los institucionistas;

b) De otro lado, los estudiantes universitarios nativos digitales estan acostumbrados
a una lectura vertical microencapsulada propia de las redes sociales (un ejemplo
de ello es la informacién contenida en un tweet de 140 caracteres), con una gran
capacidad de procesamiento de mucha informacién a la vez, pero propia de la
inmediatez, la sintesis, la informacién «liquida» y los titulares. Frente a ello,
la historia de la educacion y la lectura analitica y reflexiva de fuentes histéricas
pueden facilitar en el alumnado una mayor riqueza de vocabulario, expresion y
comunicacion, luchando asimismo contra el presentismo, creando una conciencia
histdrica y genealdgica de quiénes somos y de donde venimos, asi como un senti-
miento identitario, de pertenencia y colectivo frente a un individualismo;

¢) Los actuales planes de estudios de los grados universitarios (también los rela-
tivos a las ciencias de la educacion) han sido estructurados curricularmente por
competencias «de empleabilidad». El ensalzamiento de las disciplinas «utiles» y
«aplicables» en el mercado laboral actual es fruto de una simplificaciéon tecno-
cratica y mercantilista de la formacién universitaria asociada exclusivamente
a la empleabilidad. Sin embargo, la historia de la educacién como disciplina
puede favorecer la construccion de «otro» conocimiento mas reflexivo y estruc-
turado por competencias profesionalizadoras (soft skills, no exclusivamente
«didacticas» de aplicacion de recetas o etiquetadoras de sujetos) que sirvan a la
sociedad actual y futura;

d) La sociedad red se enfrenta a una «inundacién» de informacioén y desinfor-
macion digital global e inmediata, asi como al liderazgo y seguidismo de gurts
o «constructores o lideres de opinién» (influencers politicos, sociales e, incluso,
pedagdgicos). Frente a ello, la historia de la educaciéon puede facilitar la concien-
ciacion de que todo no esta en internet, existiendo otras fuentes de informacién
que ayuden a contrastar y luchen contra la posverdad y las noticias falsas.
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La construccion de conocimiento (no la simple repeticion), mediante la reelabo-
racion de la informacion —con el acceso a fuentes primarias— para construir
un relato propio y critico, y transformarlo posteriormente en conocimiento,
es una competencia que se puede trabajar gracias a la historia de la educacion.

2. INVESTIGAR EN HISTORIA DE LA EDUCACION EN LA
SOCIEDAD RED

En la sociedad red, podemos afirmar que vivimos de nuevo otra renovacion historio-
grafica (y fundamentalmente metodoldgica) con la apertura a otras ciencias, en este
caso la informatica, que abre nuevos horizontes y «nuevos» problemas. También para la
historia de la educacion, los nuevos interrogantes abren a nuevas exploraciones, nuevas
fuentes documentales, nuevas huellas y nuevas miradas, es decir, a nuevas formas de
examen con renovadas metodologias’.

En este sentido, el gran cambio lo constituyen las humanidades digitales, siendo
éstas un drea de investigacion, ensefianza y creacion en la que convergen las humanidades
y la informatica. Estas humanidades abarcan numerosos y variados objetos de estudio,
desde el disefio y mantenimiento de colecciones digitales hasta el analisis de datos cultu-
rales a gran escala. Incluyen tanto materiales y patrimonio digitalizados como artefactos
originados en el medio digital y combinan las metodologias propias de las disciplinas
humanisticas tradicionales (historia, filosofia, filologia, lingtiistica, historia del arte,
arqueologia, musica y estudios culturales) y de las ciencias sociales con el uso de herra-
mientas informaticas (bases de datos, visualizacion de datos, recuperacion de la infor-
macion, mineria de datos, estadistica) y la edicion digital.

Asi pues, las humanidades digitales son un area que aplica los conocimientos de
las TIC a los problemas de las ciencias humanas. Pero cabe destacar que no se trata
unicamente de integrar nuevas herramientas al campo de las humanidades, sino de esta-
blecer un didlogo entre disciplinas que dé lugar a un movimiento unificador y acogedor.
Las técnicas computacionales no son solo un instrumento al servicio de los métodos
tradicionales, sino que tienen un efecto en todos los aspectos de las disciplinas. En este
sentido, van mds alla de la narrativa y comprension tradicionales, permitiendo la recom-
binacion de las disciplinas, mas alld del ambiente académico tradicional en el que se
suelen ubicar en compartimentos estancos y poco relacionados entre si.

Varios son los términos que han designado este fendmeno social y cientifico,
desde el primigenio «Humanities Computing» hasta el actual «Digital Humanities»®.
Respecto a las repercusiones y posibilidades académicas y cientificas de las humanidades
digitales en la historia de la educacion, se han acufiado términos como «historia de la

> COSTA RICO, 2018: 82.
¢ SCHREIBMAN, SIEMENS, UNSWORTH, 2004.
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educacion 2.0»’ e «history of e-ducation»®. Sea como fuere, no debemos olvidar la nece-
saria contextualizacion histdrica’, pues como hemos insistido anteriormente no se trata
solamente de aplicar diferentes técnicas de recogida y tratamiento de informacién sino de
repensar la historia de la educacion desde una 6ptica diferente, interdisciplinar y global.

A modo de ejemplo, algunas de las herramientas informaticas y aplicaciones mas

significativas que han cambiado/estdn cambiando los modos de investigar en historia de
la educacion las podemos clasificar en las siguientes categorias:

1. Bibliotecas digitales, repositorios y recolectores: La preservacion, el acceso libre y
gratuito en cualquier momento, la difusion y la visibilidad del patrimonio biblio-
graficoy documental (manuscritos, libros, fotografias, mapas, videos. ..) de colec-
ciones digitales de archivos, bibliotecas, universidades, museos y particulares.
Por ejemplo: Hispana, Biblioteca Digital Hispanica, Biblioteca Virtual de Prensa
Historica, Biblioteca Virtual del Patrimonio Bibliografico, Biblioteca Digital de
la Real Academia de Historia, Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, Library of
Congress, Europeana Collections, PARES. Portal de Archivos Esparioles, etc.

2. Anotaciones, gestores bibliogrdficos y citas:

a) Ya sea para tomar notas, pues nos permiten realizar anotaciones y listas,
organizar nuestras notas, etiquetarlas y compartirlas incluso de manera
colaborativa, incluso escanear y transformar en texto con el smartphone (por
ejemplo: Evernote, Google Keep, OneNote, JotNot Pro...);

b) Como gestores bibliograficos para mantener y consultar nuestra biblioteca
particular, permitiendo la lectura y anotacién de PDF o la creacién de biblio-
tecas colaborativas, entre otras funciones (Mendeley, Zotero...);

¢) O como gestores de citas, importando metadatos y exportando automati-
camente citas segiin normas APA, MLA, Chicago, Vancouver, etc. (EasyBib,
RefWorks...).

3. Edicién y almacenamiento digital de imdgenes: apoyada en computadoras de
imdgenes digitales, podemos gestionar albumes o bancos de imdgenes (fotos,
documentos escaneados o cualquier otra representacion iconografica), asi como
editarlos y trabajar con ellos como fuentes histérico-educativas (Adobe Photoshop,
Google Photos, GIMP...).

4. Big data: el almacenamiento y tratamiento de un conjunto de datos masivos
que superan las estadisticas y las bases de datos, nos pueden ayudar a conocer
mejor una realidad (en nuestro caso educativa) dificil de analizar con pequenas
muestras o series historicas. Todavia no ha sido explotado en historia de la
educacion (pero si que se utiliza con gran éxito en salud y medicina, marketing

7 PAYA RICO, 2012.
8 RUYSKENSVELDE, 2014.
® POPKEWITZ, ed., 2013.
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y finanzas, defensa y seguridad, industria, deportes, etc.) pero podria tener un
gran valor a la hora de analizar a gran escala procesos historico-educativos en
el tiempo como, por ejemplo: absentismo, habitos de lectura, procesos de ense-
fanza-aprendizaje, patrones de comportamiento...

5. Transcripcion oral: existen cada vez mejores herramientas que nos permiten
transcribir entrevistas (historia oral) de voz a texto para poder editarlas y trabajar
con ellas como fuente histérica (Dictation.io, Speechnotes, Speechlogger...).

6. Andlisis cualitativo: estas aplicaciones informaticas nos facilitan la realizacion de
analisis de la informacion por codificacion, construccion de categorias y relacion
de diferentes textos y documentos para la investigacion cualitativa (Nvivo,
Atlas.ti...).

7. Trabajo en red, herramientas colaborativas y Hubs (espacios de encuentro):
la sociedad red permite el trabajo colaborativo, compartido y a distancia, lo cual
favorece la construccion de una inteligencia colectiva y un mapa comun del
pensamiento, asi como compartir investigaciones con otros colegas, a pesar de
las distancias (Google Drive, Dropbox...). Ademas de compartir documentos,
podemos realizar escrituras colectivas que superan el tradicional «a cuatro
manos» (TitanPad, Co-ment...), tomar decisiones conjuntas (Appgree, Doodle,
Agora Voting...) o realizar debates (Loomio).

8. Realidad Virtual (RV) y Realidad Aumentada (AR): se estan mostrando especial-
mente utiles para la simulacion, creacion y recreacion de lugares de la memoria o
hechos histéricos. Aplicadas al conocimiento y estudio del patrimonio histérico-
-educativo, permiten una aproximacion vivencial mas realista al conocimiento e
investigacion de la historia de la educacion virtualizada in situ.

Para finalizar estas reflexiones sobre las posibilidades y repercusiones de las huma-
nidades digitales en la historia de la educacion, queremos insistir una vez mas en la idea
de que no se trata solo de integrar nuevas herramientas al campo de las humanidades,
sino de establecer un didlogo entre disciplinas (historia de la educacién e informa-
tica, en nuestro caso). No se trata solamente de aplicar diferentes técnicas de recogida
o tratamiento de informacion sino de repensar la historia de la educacion desde una
oOptica diferente, interdisciplinar, participativa, colaborativa y mas global.

3. DIFUNDIR Y DIVULGAR LA HISTORIA DE LA EDUCACION
COMO PROFESIONALES DE LA EDUCACION.

LA TRANSFERENCIA DEL CONOCIMIENTO

En la sociedad red, tan importante como realizar importantes y relevantes investiga-
ciones histdrico-educativas, es dar a conocer a las diferentes audiencias o publicos lo que
hacemos. Como historiadores de la educacion, somos profesionales de la educacién y

28



LA HISTORIA DE LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD RED

por lo tanto en calidad de tales nos hemos de dar a conocer a la sociedad. Si queremos
ser tenidos en cuenta de cara a participar en debates publicos y aportar el rigor acadé-
mico propio de los grandes temas educativos que preocupan a la sociedad, hemos de
traspasar el ambito universitario y dar a conocer nuestro trabajo como profesionales y
expertos en educacion, para lo cual son claves tanto la difusién como la divulgacion de
nuestras investigaciones.

La difusion y la divulgacion no son lo mismo, aunque es habitual que se utilicen
como sindénimos, pues la base de ambos términos es comunicar el conocimiento.
Sin embargo, existen diferencias entre ambos conceptos, pues si bien difundir consiste
en propagar o divulgar conocimientos, noticias, actitudes, costumbres, modas, etc.,
la divulgacion se ocupa en cambio de publicar, extender y poner al alcance del publico
no necesariamente especialista. En este sentido, la diferencia principal reside en que la
difusion se encarga de comunicar los hallazgos a la comunidad cientifica, mientras que
la divulgacion busca acercar esos conocimientos al ciudadano de a pie.

Asi pues, en la sociedad red actual, hemos de buscar recursos que permitan tanto
publicar los resultados de nuestra investigacion histérico-educativa como difundir lo ya
publicado, multiplicando con ello la visibilidad y las citas de nuestro trabajo investigador.
Las nuevas formas de publicacion son un fuerte competidor para las tradicionales, con
ventajas como: la inmediatez de la difusion, la posibilidad de enriquecer a posteriori
el contenido con comentarios y debates, o la facilidad de actualizaciéon de contenidos,
entre otras ventajas. De entre estas «nuevas» formas de publicacién, nosotros apostamos
indudablemente por el «Open Acess» 0 acceso abierto, tanto por cuestiones relativas a
la apertura econdmica y juridica, como por su formato digital, on line, gratuito, libre y
sin restricciones de licencia. Asimismo, otros argumentos que justifican la preferencia
por la publicacién en acceso abierto a toda la sociedad son: la mejora del funciona-
miento de la comunicacion cientifica (incrementa el uso y el impacto, mejora la calidad
de la investigacion y reduce costes econdmicos), los beneficios directos sobre la sociedad
(tanto por la transferencia directa del conocimiento a la sociedad como porque rompe
barreras entre paises ricos y pobres, y porque permite visibilizar la inversion publica en
investigacion), la reutilizacion de la informacion y de los datos (creacion de productos
y servicios derivados, liberadas barreras legales, interoperatividad entre productos y
sistemas, y reduce la posibilidad de plagio). Por si estos argumentos no fueran suficientes,
otras razones para publicar en acceso abierto son: el hecho de que publicar los descu-
brimientos, las investigaciones, los avances. .. es consustancial a la ciencia; la ciencia que
no se publica y difunde no existe; es deber ético de los investigadores comunicar sus
investigaciones de la forma mds eficaz; y el reconocimiento por parte de los pares y la
promocion académica en las instituciones de investigacion.

Algunas recomendaciones que nos pueden ser de utilidad a los historiadores de
la educacion, tanto noveles como mas veteranos, para aumentar la difusion de nuestros
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trabajos, la visibilidad, las citas y un mayor conocimiento de la sociedad de lo que inves-
tigamos son:

a) Unificar y normalizar nuestra firma (nombre y apellidos con los que firmamos

nuestras investigaciones) pues la falta de normalizacién disminuye nuestra visi-
bilidad y nuestra localizacion en las bases de datos. Para conseguirlo es reco-
mendable: mantener siempre la misma firma, no usar diminutivos ni variantes
lingiiisticas, si el primer apellido es poco frecuente no es necesario usar el
segundo, si los apellidos son comunes debemos usar ambos unidos por un
guion, para los nombres compuestos usaremos el primer nombre completo mas
inicial. Normalizar la firma aumentara la visibilidad de nuestros trabajos, por
lo que es util registrarnos en plataformas como: IraLIS (International Registry
for Authors: Links to Identify Scientists), un sistema de estandarizacion de
autores, especialmente los de lengua hispana; Researcher ID (Web of Science),
actualmente Publons; Author ID (Scopus) para normalizar nuestros datos como
autores; y ORCID (Open Researcher and Contributor ID), uno de los sistemas
de identificacién de autores mas utilizados e internacionales;

b) Compartir el proceso de investigacion en redes, bases de datos y plataformas

cientificas. Para ello pueden sernos muy utiles el empleo de: redes sociales cienti-
ficas y profesionales (Researchgate, Academia.edu, Impactstory, Mendeley,
LinkedIn o Google Scholar), bases de datos cientificos (Publons, Emerald
Research Connections, entre otras), plataformas para implementar procesos de
investigacion colaborativa (HUBzero, NetworkNature o Histoedu)", o difundir
periddicamente los resultados de nuestras investigaciones en blogs y wikis (Scien-
ceBlogs, PLOS Blog, Blogs de Nature), servicios de noticias cientificas (Science
News), aplicaciones de autopublicacion (IntechOpen, Bubok) o recursos de
acceso abierto (Public Library of Science PLOS);

c) Elegir estratégicamente donde publicar nuestras investigaciones en funcién de

la calidad del trabajo y los objetivos que se pretendan cumplir con la publicacién
(acreditacion, impacto, promocion, difusion...). Obviamente, preferentemente
intentaremos publicar en revistas cientificas indexadas en JCR (Journal Citation
Reports) o Scopus (SJR Scimago Journal Rank), aunque desafortunadamente en
el area de historia de la educacion esto no siempre es posible, por lo que es muy
recomendable acudir a otros indicadores de calidad de revistas que nos ayudan a
encontrar otras revistas de impacto. Especialmente recomendables, actualizadas
y de nuestro contexto pueden ser utiles las siguientes plataformas para orien-
tarnos a la hora de escoger donde publicar: MIAR (Matriz de Informacion para
el Andlisis de Revistas), Carhus Plus+ (Revistas Cientificas de Ciencias Sociales

10 PAYA RICO, DUART MONTOLIU, MENGUAL ANDRES, 2016.
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y Humanidades), Dialnet o Latindex (Sistema Regional de Informacién en
Linea para Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espana y Portugal).
Otra herramienta muy 1til, en este caso para consultar el prestigio e impacto
de editoriales para publicar nuestros libros y monografias, es SPI (Scholarly
Publishers Indicators), especializado en editoriales de humanidades y ciencias
sociales. Ademas de apostar por revistas de nuestro ambito de conocimiento
cada vez mejor indexadas (como por ejemplo, «Espacio, Tiempo y Educacion»,
«Historia y Memoria de la Educacion», «Educacié i Historia» o «Historia Social
y de la Educacién»), algunas recomendaciones basicas o elementos en los que
nos habremos de fijar para escoger donde publicar son los siguientes: factor de
impacto de la revista (ver evolucion) e indexacion en bases de datos, tasas de
rechazo, revision por pares, firmar con colaboradores internacionales, cober-
tura, publico, secciones y tipos de trabajos, criterios de aceptacion, idioma,
rapidez de publicacion, prestigio de la revista entre nuestros colegas, y anti-
gliedad y pervivencia;

d) Finalmente, es recomendable para aumentar nuestra visibilidad, impacto y
difusién, aunque nos pueda parecer un poco extrafio y ajeno a nuestra area
de conocimiento, crear una marca personal (personal branding) que aumente
nuestro prestigio social y académico. Desde la era de la informacion nos estamos
acercando a la edad de reputacion, en la cual la informacion tendra valor solo
si ya ha sido filtrada, evaluada y comentada previamente por otros. En la actua-
lidad la reputacién se ha convertido en un pilar central de la inteligencia colec-
tiva. Es uno de los guardianes del conocimiento. El objetivo es ser considerado
como una autoridad en un drea de pensamiento ligada a nuestra experiencia
profesional y académica. Para ello es recomendable trazar nuestras propias
metas u objetivos (;qué quiero hacer?) y desgranarlas en pequenas tareas para
ejecutar acciones de comunicacion tales como: twittear frecuentemente (utili-
zando preferentemente el hastag #histed), escribir o participar en blogs tema-
ticos, buscar informacion relevante y compartirla en redes sociales, leer a otros
colegas y comentar sus investigaciones, asistir a reuniones cientificas, publicar
sobre nuestros temas de investigacion, o colaborar con la prensa y los medios
de comunicacion.
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UMA ARQUEOLOGIA DO ARQUIVO
HISTORICO PARLAMENTAR PORTUGUES.
A MAQUINA DE ESCRITA DO SOBERANO
CONGRESSO ENTRE O ESQUECIMENTO,
A CENSURA E A DISPERSAO

ANTONIO HENRIQUES*

Resumo: Os Debates Parlamentares sdo uma base de dados digital, constituida pelas atas das sessées
dos quatro periodos constitucionais portugueses, integrando o Arquivo Histdrico Parlamentar. Discuto
implicagées metodoldgicas do uso desta fonte, no periodo da Monarquia Constitucional (1821-1910),
na escrita de uma tese em Educagdo. Fago-o na companhia de Jacques Derrida (implica¢des do arquivo) e
de Michel Foucault (criagdo de série documental, tornada série enunciativa), sobre o fundo dos regimentos
parlamentares (regramentos que antecediam o uso da palavra). O Arquivo Parlamentar evidenciou a
fungdo memorial conservadora de documentos e a fungdo instituidora de um lugar de autoridade, sob o
signo do armazenamento, da censura, da repressdo, da recomposicdo e do esquecimento.

Palavras-chave: Arquivo; Parlamento; Série discursiva; Acontecimentos enunciativos.

Abstract: Parliamentary Debates is a digital database of the Parliamentary Historical Archive,
consisting of the minutes of meetings of the four Portuguese constitutional periods. | discuss the metho-
dological consequences of using this source in the writing of a thesis in Education that covers the period
of the Constitutional Monarchy (1821-1910). | do this with Jacques Derrida (implications of the archive)
and Michel Foucault (creation of documental series that becomes enunciative series), against a back-
ground of parliamentary regiments (rules that preceded the use of the word). The Parliamentary Archive
highlighted the memorial function of keeping documents and the instituting function of a place of
authority, under the sign of storage, censorship, repression, recomposition and forgetting.

Keywords: Archive; Parliament; Discursive series; Enunciative events.

A histéria parlamentar portuguesa comega com o arquivo. Desde a fundagdo
do periodo constitucional que se prevé deverem as atas das sessoes do Parlamento ser
reunidas no Livro de Atas das Sessoes das Cortes' e publicadas, com os discursos dos
deputados copiados pelos taquigrafos, na «Gazeta Oficial das Cortes»’. Segundo um
documento enviado a Academia das Ciéncias pelo historiador e funcionario do Estado
Joaquim José de Macedo, no contexto de uma comissdo nomeada para escrever sobre
as normas de convocagido das Cortes, as propostas apresentadas nas Cortes (ou as atas

* Unidade de Investigagdo e Desenvolvimento em Educagdo e Formagao, Instituto de Educagdo, Universidade de
Lisboa. Email: antenriques@gmail.com.

! Cortes, Congresso Legislativo (Camara dos Deputados), Soberano Congresso, Congresso eram nomes pelos quais o
Parlamento era conhecido.

2 MACEDO, 1820: 32-33.

33



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

das sessdes secretas, que podiam ser decididas pelas Cortes) devem integrar um registo
proprio. Os secretarios das Cortes, pessoas escolhidas criteriosamente, mas nao entre os
deputados, devem ser os guardadores dos arquivos’.

O projeto para o funcionamento das Cortes Gerais e Extraordinarias da Nagdo
Portuguesa (1821-1822), encarregadas de redigir a primeira constituigdo politica,
confia a uma comissdo a escrita do «Didrio das Cortes», obriga as cAmaras municipais
a assina-lo, para divulgar as decisdes parlamentares?, e cria um Arquivo das Cortes’.
Ap6s a adogdo do sistema parlamentar bicameral (1826), o arquivo integra a organica
quer da Camara dos Deputados (eletiva) quer da Camara dos Pares (nomeada pelo rei,
com lugares vitalicios e hereditarios) e ambas tém um arquivista. Inicialmente num
unico lugar, o Convento de Nossa Senhora das Necessidades de Lisboa, o arquivo transita
para dois outros, Terreiro do Paco, sede da Camara dos Deputados, e Pago do Rossio,
sede da Camara dos Pares; e regressa, posteriormente, a um s6, o Mosteiro de Sao Bento
da Saude, no qual os dois arquivos se mantém como unidades separadas durante o
século XIX.

No exercicio do poder legislativo — fazer, interpretar, suspender e revogar leis;
adotar uma politica monetdria; fixar as despesas e as for¢as militares da nagao; admi-
nistrar os bens publicos e velar pela Constitui¢ao, entre outras atribui¢des — as Cortes
sdo instituidas como lugar de comego do sistema constitucional portugués e de comando,
embora nao unico, da vida social, econdmica e politica da nagao.

Arkhé, lembremos, designa ao mesmo tempo o comego e o comando. Este nome
coordena aparentemente dois principios em um: o principio da natureza ou da
histéria, ali onde as coisas comegam — principio fisico, historico ou ontolégico —,
mas também o principio da lei ali onde os homens e os deuses comandam, ali onde
se exerce a autoridade, a ordem social, nesse lugar a partir do qual a ordem é dada
— principio nomoldgico®.

O arquivo, segundo Jacques Derrida, remete no sentido fisico, histérico ou ontolo-
gico a arkhé (ou arché [&pyn]) — principio ou substancia de onde tudo derivou. Ou seja,
0 investigador dos arquivos é remetido ao origindrio, ao primitivo, ao comeco; e, muito
mais ainda, no sentido nomoldgico, ao comando. O arquivo inclui esta memoria da
arché e o seu sentido provém da palavra grega para nomear a residéncia dos magistrados
superiores, detentores do poder de fazer ou representar a lei, e do lugar de deposigao dos
documentos oficiais, arkheion (&pyeiov).

* MACEDO, 1820: 44-45.

* PORTUGAL. Junta Provisional Preparatdria das Cortes, 1821: 45.
® PORTUGAL. Junta Provisional Preparatdria das Cortes, 1821: 5.
¢ DERRIDA, 2001 [1995]: 11.
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Os magistrados velam pelo depdsito fisico da documentacdo oficial, a0 mesmo
tempo que detém a competéncia hermenéutica sobre ela. Evidentemente, nem os magis-
trados sdo a tinica origem do arquivo nem as Cortes sdo a Unica origem dos seus poderes
constitutivos. Comego e comando estao fragmentados, até que a sua reunido numa casa,
num facto ou numa existéncia nos devolve um principio (artificial) de reunificagio.
Como comego (de uma institui¢do), como comando e como armazém de documentos
que exibem, essencialmente, o controlo legal e administrativo sobre as pessoas, 0 Arquivo
Parlamentar portugués do século XIX liga-se a uma pratica arquivistica da Antiguidade.

O nome arkheion é comprovadamente usado em pelo menos 20 cidades-estados
gregas para se referir a lugares nos quais é obrigatério depositar quer registos publicos
quer documentos privados; e, numa cidade grega, o edificio no qual os magistrados
se reinem chama-se o arquivo (70 dpyeiov), local de armazenamento dos decretos do
Senado e do povo, dos titulos de propriedade e dos documentos de interesse do Estado,
gravados sobre marmore ou escritos sobre papiro’.

E a lingua grega a conferir a0 mundo ocidental a designagdo para os documentos
administrativos, para os lugares de armazenamento e, de forma indireta, para as pessoas
que os administram®. Comego e comando observam-se nos arquivos de Atenas, no templo
da Mée dos Deuses, Metroon (Mntp@ov), cuja primitiva construgao alberga uma assem-
bleia ou senado e s posteriormente é destinada ao arquivo, mantendo entdo ambas as
fungoes’, reivindicando a morada dos magistrados tal como o lugar de armazenamento,
e confirmando que a natureza dos documentos armazenados tem origem numa autori-
dade ligada ao Estado’.

Comego e comando observam-se, igualmente, nos arquivos centrais da Republica
romana (Tabularium). Construido no final do periodo romano republicano (79 a. C.),
o Tabularium é o arquivo dos arquivos e o herdeiro de uma instituicdo que ndo é exclu-
sivamente dedicada a guarda dos arquivos (Aerarium ou Casa do Tesouro), na qual fundos
da Republica, metais preciosos e tesouros de véria ordem sdo armazenados. O Aerarium
guarda documentos provenientes da atividade dos magistrados (questores) e dos membros
do Senado, guarda essa que tera sido a sua mais importante func¢ao de arquivo''.

" DARESTE DE LA CHAVANNES, 1882: 241-243.

8 POSNER, 2003: 91-92.

° POSNER, 2003: 102-103.

1 Nos inicios do século VI a. C. foi construido um edificio, o Bouleuterion (BovAevtrpiov), para acolher uma assembleia
ou conselho de cidadaos, o Boule (SovA#}), com fungdes administrativas e judiciais. Por volta de 500 a. C., no final do
século V a. C, foi construido um novo Bouleuterion e o antigo passou a ser usado para depdsito de arquivos do Conselho,
fungio que parcialmente o antigo edificio j4 teria servido, e como templo da Mae dos Deuses, Metroon. E possivel que a
principal razdo para construir um novo Bouleuterion radicasse na circunstancia de jd nao poder albergar o Conselho e
0s seus arquivos. A partir de entdo, o velho Bouleuterion serviu como casa dos arquivos do Conselho — néo como casa
dos arquivos centrais do Estado — e como templo, cuja deusa se tornou protetora dos arquivos. Os arquivos do Metroon
estavam relacionados com a atividade do Conselho como centro da autoridade do Estado (POSNER, 2003: 103-104, 110).
" POSNER, 2003: 165-167.
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A relagdo administrativa entre o velho Aerarium — que guarda ainda a documen-
tacao fiscal proveniente da atividade dos questores, recibos de despesas, documentos
relativos a impostos — e o juvenil Tabularium nao é interrompida e, para todos os efeitos,
o segundo ¢, inicialmente, uma divisao do Tesouro. A preservacao dos documentos do
corpo consultivo do Senado é uma prioridade, tendo em conta as sentengas de primeira
grandeza que dele emanam, mesmo sem cardter vinculativo, remetendo-nos para esse
comego e comando. A diminuicédo dos poderes do Senado durante o Império Romano
faz o Tabularium perder a sua fun¢do de arquivo dos arquivos. Mas, pela primeira vez
na histéria da Humanidade, é erguida uma estrutura monumental para armazenar
arquivos de diversas proveniéncias e, por conseguinte, para poder desenvolver o Tabu-
larium como um arquivo geral'.

Os arquivos sdo, como diz Derrida, a0 mesmo tempo instituidores e conservadores.
Construidos no passado, traduzem pensamentos elaborados num lugar anterior, relativos
a existéncias apagadas, a vidas soterradas, cuja espessura so diria respeito a uma identi-
dade coberta pela poeira das imensas camadas sedimentares. Contudo, mesmo dotados
desse lastro, os arquivos langam-nos num destino por vir. «<Ao mesmo tempo, mais que
uma coisa do passado, antes dela, o arquivo deveria por em questdo a chegada do futuro»®.

Antes dela, na medida em que o arquivo, sujeito as contradi¢des proprias da fungao,
exerce sobre o material arquivado alguma coisa de impensado, um impensado inter-
pelante, dirigido aos futuros arquivistas; um arquivo que faz das coisas ditas e escritas
ndo apenas a circunstancia do seu aparecimento e volicio mas que, desde as camadas
profundas, forma os sedimentos e as regras de um sistema discursivo novo, que nao
trata de materiais inertes — que o resgate contemporaneo faz brilhar no presente como
documentos-objetos, como uma heranga intocavel —, mas de materiais cujo brilho é
a sua atualidade recuperada pelos atuais herdeiros. Isto é, materiais que tenham sido
recortados contemporaneamente a margem da sua caracteriza¢ao inicial. Trata-se de
analisar «conjuntos de enunciados que eram, na época da sua formulagao, distribuidos e
repartidos de modo inteiramente diferente»'.

Nesta demanda, a pesquisa toma a forma do anjo da histéria nomeado por Walter
Benjamin a partir do quadro de Klee, Angelus Novus, cujos olhos sao postos na contem-
placao do infindavel amontoado de ruinas do passado (que o anjo gostaria de reunir),
enquanto o vento forte do paraiso enrola as suas asas com o impeto imparavel do
futuro®. O arquivo, ao contrario da ideia de uma poténcia fechada no passado, estd em
permanente redefini¢do e a sua autoridade deriva do perpétuo estado inconclusivo.

12 POSNER, 2003: 185, 222.

13 DERRIDA, 2001 [1995]: 48.
14 FOUCAULT, 2008 [1969]: 25.
15 BENJAMIN, 2010: 13-14.
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Ndo se trata de um conceito do qual nés disporiamos ou ndo disporiamos ja
sobre o tema do passado, um conceito arquivivel de arquivo. Trata-se do futuro,
a propria questdo do futuro, a questdo de uma resposta, de uma promessa e de uma
responsabilidade para amanhd. O arquivo, se queremos saber o que isto teria querido
dizer, nos so o saberemos num tempo por vir's.

Com os olhos postos no futuro, desde o inicio da vida parlamentar que as Camaras
dos Deputados e dos Pares sdao munidas de uma estimavel maquina escrituraria, que
inclui o arquivo da documentagiao produzida e a determinagdo das regras do arquivo.
O arquivo é uma fungéo da Secretaria, quer na Camara dos Deputados quer na Camara
dos Pares, a qual funciona sob as ordens de dois deputados-secretarios. O arquivista,
dependente desses deputados, deve cuidar do arquivo da Camara e criar um catalogo
regular do armazém documental. Pode exercer outras fungdes, como as de subinspetor
das instalactes do Parlamento!” ou de tesoureiro de uma Camara'®.

A Secretaria comanda a ordem escrituraria e o seu arquivamento, desde logo pelas
extensas funcoes dos deputados-secretarios. Compete-lhes dirigir a redagao das atas,
1é-las e assina-las com o presidente; assinar, também com o presidente, outros diplomas
e atos emanados da Camara; tomar nota de todas as proposicoes, discussdes, adiamentos
e resolucdes de cada sessdo; tratar do expediente da Secretaria; remeter as comissdes
especializadas todos os papéis que lhes dissessem respeito; ler, no inicio de cada sesséo,
a correspondéncia recebida e a ata da sessao anterior; contar os deputados ausentes
e presentes; contar os votos das votagdes publicas e o apuramento dos das votagdes
secretas; tomar nota do nome dos deputados intervenientes nas sessdes; ou formar,
juntamente com o presidente, a Comissdo da Policia da Camara, dando instrugoes a
guarda, aos continuos, porteiros e correios.

Para além de um arquivista, as secretarias das Camaras dos Deputados e dos Pares
dispdem, cada uma delas, de dois oficiais-redatores (encarregados de redigir os papéis
de servico da Camara), de uma equipa de taquigrafos, de mensageiros de correio e de
um continuo. Os taquigrafos, funcionarios que escrevem os discursos dos deputados
com o auxilio de simbolos e abreviaturas, para poderem fazé-lo tao rapidamente quanto
arapidez da fala do orador, ocupam um lugar central na fixagdo e no registo do discurso
parlamentar. Esse lugar central é tutelado, organicamente, pelos deputados-secretarios,
e pelos deputados que formam a Comissdo de Redagdo do «Didrio» (da Camara dos
Deputados ou da Camara dos Pares), que tem o encargo de divulgar publicamente os
trabalhos parlamentares e evidenciar a sua importancia nacional.

16 DERRIDA, 2001 [1995]: 50-51.
7 PORTUGAL. Camara dos Senhores Deputados da Nac¢ao Portuguesa, 1867: 31.
'8 PORTUGAL. Camara dos Dignos Pares do Reino, 1835: 63.
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O lugar central dos taquigrafos, como detentores do poder de fixar os discursos,
s6 é convenientemente alcangado dentro das intransigentes regras do ritual parlamentar.
Nenhuma palavra é proferida ao acaso no Parlamento e nenhum discurso é arquivado
ao acaso. Neste sentido, os arquivistas sdo tanto conservadores como instituidores
do arquivo. O presidente da mesa, a quem compete manter a ordem, fazer cumprir o
regimento e a Constitui¢ao, manda fazer a chamada dos deputados, e declara o inicio
da sessdo se ha numero suficiente de presencas. Toca uma campainha para anunciar
a abertura da sessao e declara solenemente: «Esta aberta a sessao». Dada a hora de
encerramento, depois de designada a ordem do dia para a sessdo seguinte, declara: «Esta
fechada a sessao»".

Para falar, os deputados devem previamente inscrever-se, para antes da ordem do
dia ou para tomar parte na discussdo. No primeiro caso, pedem a palavra apds a aprovagio
da ata e da observagao do expediente e aquela é concedida respeitando a antiguidade da
inscri¢do; no segundo caso, para tomar parte na discussao, s6 pedem a palavra depois
de o presidente declarar que a matéria esta em discusso, respeitando a ordem de inscrigao.
Nas questoes relativas a ordem do dia, nenhum deputado pode usar da palavra mais do
que uma vez e em outras questdes nunca mais de duas.

Antes de estas regras serem interiorizadas, os deputados, para serem reconhecidos
enquanto tal, e os integrantes da mesa das Cortes (presidente, vice-presidente, secre-
tarios e vice-secretarios) tinham jurado fidelidade a religido catélica, a nagdo e a Consti-
tuigdo, e jurado contribuir para fazer prosperar os povos, glorificar o rei e aumentar o
esplendor do Estado. Para o efeito, os Evangelhos sdao colocados num mével de apoio,
diante da mesa da presidéncia®. A partir do amplo conjunto de normas que circuns-
crevem o uso da palavra, antes sequer de ela se ouvir, os oradores, dirigindo-se ao presi-
dente ou a Camara, levantados nos seus lugares ou na tribuna, podem entao, finalmente,
enunciar «livremente as suas opinides»*'.

Se nenhuma palavra pode ser proferida ao acaso no jogo discursivo, as palavras
ditas podiam dissipar-se, por contingéncias diversas: os deputados estarem longe dos
taquigrafos, tornando penosa a fixacao do que dizem; os deputados falarem, por vezes,
tao baixo que os taquigrafos nao ouviam ou entendiam diversamente o que diziam; outros
falarem consecutivamente e depressa, tornando ardua a recolha dos argumentos; inter-
porem-se, por entre os discursos dos deputados, sussurros, palmas ou brados e serem
frequentes vozes em simultaneo, apesar de os regimentos nao tolerarem manifestagoes
de aprovagio ou reprovacgdo aos oradores, e de o presidente poder chamar a ordem os
deputados que se descomedissem; a falta de taquigrafos em niimero suficiente para que
o trabalho fosse regularmente bem executado; as alteragdes posteriores dos deputados

! PORTUGAL. Camara dos Senhores Deputados da Nagao Portuguesa, 1876: 15, 21-22.
2 PORTUGAL. Camara dos Senhores Deputados da Nagdo Portuguesa, 1876: 10-12.
2 PORTUGAL. Camara dos Senhores Deputados da Nagao Portuguesa, 1876: 35.
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aos seus proprios discursos; a fixagdo em resumos dos discursos, em vez da sua trans-
crigao®; ou as atas das sessdes secretas poderem fixar apenas extratos das opinioes dos
deputados ou nem isso*, tudo apontando para dificuldades de reprodugéo e de registo
dos discursos, armazenadas no arquivo, a medida que o préprio armazém discursivo é
constituido, e indicando a contingéncia do conjunto dos discursos sobreviventes.

Mesmo que todos os textos arquivados tivessem sido, por acidente, a soma dos
discursos existentes, mesmo que todos os discursos testemunhassem, de forma orde-
nada, a unidade do Parlamento, mesmo que a Casa instituidora coincidisse com a insti-
tuigdo conservadora (como era o caso), o conjunto de todos os registos do Arquivo
Parlamentar nao seria, ainda assim, o seu arquivo. Portanto, o arquivo nao é a ressonancia
de uma tradi¢do nem se destina a reconstituir nenhuma essencialidade, remete-nos para
a atualidade do enderecamento com que os antepassados nos presentearam. Mas esse
endereco ndo estd nem morto nem apatico, a espera do trabalho de descodificagio,
nem ¢é opaco, nem desaparece ao nosso toque, de tio longinquo. Exibe a sua fragili-
dade pela contingéncia, o seu poder pela duragao e a sua pertinéncia pela atualidade.
Contingéncia, duragio e atualidade sao, para o investigador, pegas centrais na confegao
do mosaico investigativo.

O caldo de prescri¢oes que ordenava a ritualizagdo do Soberano Congresso torna
frageis os seus discursos, a0 mesmo tempo que o controlo pela fixagao textual dispersa
o seu poder a partir do préprio centro de que emana. Mesmo os discursos procedidos
do mais intimo do poder, como os discursos do Parlamento, se oferecem a uma evidente
dispersao, ao colidirem com o futuro, ou seja, a0 encontrarem o seu investigador.

Ao conjunto de discursos, frageis e dispersos, arrolados para tentar responder a
uma interrogagao inicial — essa interrogagdo, na pesquisa aqui referida, realizada no
campo da Histdria da Educagio, procurava rastrear itinerarios sobre como a heranca
cultural se tornou tema escolar obrigatério e obrigatoriamente indiscutivel no presente
— chamamos, usando a terminologia foucaultiana, uma série*.

Uma série constitui um grupo documental amplo, exibindo, por assim dizer, todos
os fragmentos discursivos que podem ajudar a compor um mosaico acerca do que se
disse, quando se disse, como se disse — no caso dessa tese em Histéria da Educagio,

2 HENRIQUES, 2018: 129-132.

» PORTUGAL. Camara dos Senhores Deputados da Nagao Portuguesa, 1876: 28.

* Tomadas de empréstimo, essencialmente, a historia economica, as séries puseram em evidéncia a necessidade de
questionar os documentos, de relacionar o documento (na verdade, qualquer vestigio) com os seus precedentes e conse-
quentes, convidaram a rejeitd-lo como aparigdo isolada e a substituir o facto (que um documento constituiria) pelo dado
(na relagao com outros dados), abrindo as portas das leituras historicas as grandes descontinuidades. Nao esteve apenas
em causa o tratamento quantitativo de dados nem a anélise de uma longa temporalidade, mas a pertinéncia de descrever
o aparecimento de dispersoes e a andlise de raridades em conjuntos massivos de documentos; em vez de grandes mani-
festagdes, da descri¢do de grandes épocas e dos aperfeicoamentos progressivos, uma racionalidade constituida pelas inter-
rupgdes e pela redistribui¢do dos dados; nessa busca, esteve em causa a propria desintegracio da fungio fundadora do
sujeito, como lhe chamou Foucault, ou seja, a negagao do dominio autocratico do ser humano na historia do pensamento.
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incidindo sobre um periodo longo, de cerca de cem anos, sobre os topicos da construgao
da legitimidade de que goza a heranga cultural no presente como for¢a indesmentivel e
sobre que aparato em torno dessa heranga a escola ajudou a formar.

Mas uma série ndo é exatamente um conjunto de discursos, por si s, que pode ser
isolada a partir de um arquivo de discursos, como é o caso da base digital dos Debates
Parlamentares. Uma série dispée-se como uma soma de enunciados, de acontecimentos
enunciativos®, outras formulacdes que Michel Foucault extensivamente descreve no
livro de metodologia A Arqueologia do Saber. Trata-se de olhar para um conjunto de
discursos para enxergar e extrair deles os elementos que constituem uma «incisao»,
uma «irredutivel [...] emergéncia»®, que sejam como um ponto elementar do discurso a
que possam ligar-se elementos semelhantes em outros discursos e como eles estabelecer
uma «relagdo especifica»?, isto é, uma relagiao que, continuada em outras instancias,
possa obter um certo valor como verdade circulante.

Um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido
podem esgotar inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho, por certo:
inicialmente porque estd ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou a articulagdo de
uma palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente
no campo de uma memdria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de
qualquer forma de registro; em seguida, porque é tinico como todo acontecimento,
mas estd aberto a repetigdo, a transformacgdo, a reativagdo; finalmente, porque estd
ligado ndo apenas a situagoes que o provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas,
mas, ao mesmo tempo, e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a enun-
ciados que o precedem e o seguem?.

[Por enunciado] descreve-se a operagdo que foi efetuada pela prépria formula,
em sua emergéncia: promessa, ordem, decreto, contrato, compromisso, constatacio®.

[O enunciado define um campo de emergéncia constituido por] leis de possi-
bilidade, de regras de existéncia para os objetos que ai se encontram nomeados,
designados ou descritos, para as relagoes que ai se encontram afirmadas ou negadas.
[...] através da relagdo com esses diversos dominios de possibilidade, o enunciado
faz de um sintagma, ou de uma série de simbolos, uma frase a que se pode, ou ndo,
atribuir um sentido, uma proposicio que pode receber ou ndo um valor de verdade™.

» FOUCAULT, 2008
2 FOUCAULT, 2008
 FOUCAULT, 2008
# FOUCAULT, 2008
#¥ FOUCAULT, 2008
¥ FOUCAULT, 2008

1969]: 94, 106.
1969]: 31.
1969]: 100.
1969]: 31-32.
1969]: 93-94.
1969]: 103.
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Os discursos sdo o «invélucro» desses pontos mediais chamados enunciados.
Se bem que se concebam esses involucros ligados a instancia que os proferiu, é neces-
sario fazer recuar de alguma forma a autoria desses discursos. Os deputados sdo tanto
autores dos seus discursos quanto estes tltimos sdo fun¢des, até um pouco indiferen-
ciadas, dos enunciados proferidos, quando estao em causa as regras do discurso pelas
quais se deve discursar, quando as afirmagdes, por exemplo, se vestem de uma certa
neutralidade (em que qualquer um pode ser o seu autor) ou quando se liguem a enun-
ciagdes ja acontecidas, formando com elas uma série e um contexto que nao precisa da
sua atualiza¢do recorrente.

A apropriagdo fragmentaria dos discursos enunciativos dos deputados do Sobe-
rano Congresso é feita a margem da consciéncia pensante dos proprios autores dos
discursos, na medida em que traduzem néo a sua intengdo, mas o conjunto de possibili-
dades do que se pode dizer e talvez mesmo, sem que esteja em causa um determinismo
que néo o das regras prescritas para discursar, o que o sujeito ndo pode deixar de dizer.
Dessa forma, um foco pode ser montado para estabelecer que inflexdes os discursos
sofreram, que movimentos de deslocamento observaram, que irrup¢do pdde acontecer
em relagdo ao que estava a ser dito. Esse foco exige talvez ndo uma reveréncia pelas
palavras, mas uma exaltagao pelas possibilidades combinatérias que elas constroem
e essa exaltacdo é preenchida com uma metodologia exigente tanto quanto com uma
liberdade investigativa.

Se a arché arquivistica significa a irrup¢ao do comego e do comando do arquivo,
isto é, a irrup¢do do ponto em relagdo ao qual a investigacdo se converte em uma critica
das fontes (seria essa a liberdade investigativa: a quebra da tradi¢do), a arché da arqueo-
logia foucaultiana significa exatamente o ponto de irrupgio caracterizado pela decom-
posicdo do passado — ndo para o resgatar nem reconstituir, antes para ter acesso ao
passado-nao-vivido, ao que no passado seria contemporaneo do presente’'.

A construgdo de uma metodologia que se tenta escrupulosa deve fazer atravessar
o arquivo pelos filamentos da pergunta que a precede, o arquivo como prética dos
multiplos enunciados jazentes, a espera de poder criar com eles um efeito resplande-
cente. Isso é conseguido a custa de nao mais retroceder em busca de uma origem, nem
a procura do papel destinado a originalidade, procurando sobre que elementos se tenha
instituido a tradi¢do — que tenderia a esconder o que transmite — e organizando a mesa
de trabalho para exercer uma critica das fontes. O arquivo impede assim que as coisas
ditas se acumulem numa «massa amorfa»* e é antes sinalizado pela junc¢do de figuras,
umas distintas das outras, umas podendo correr com ou contra as outras, com as quais
se constroem regularidades, cuja atualidade no nosso presente nao cessa de se renovar.

31 AGAMBEN, 2019: 148.
2 FOUCAULT, 2008 [1969]: 147.
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A analise do arquivo comporta, pois, uma regido privilegiada: ao mesmo tempo
proxima de nds, mas diferente de nossa atualidade, trata-se da orla do tempo que
cerca nosso presente, que o domina e que o indica em sua alteridade; é aquilo que,
fora de nds, nos delimita®.

A arqueologia do arquivo permite situar o que foi dito e escrito num campo de
regras, nos limites de possibilidades enunciativas. Nao se esta a espera de escolher um
discurso por causa do lento processo que conduziu até ele, o influenciou, o previu ou o
continuou, mas quer-se recorta-lo pela sua irredutibilidade. Nao se centra propriamente
em obras, por mais marcantes, e sim pelos discursos que atravessam as obras. Jamais a
arqueologia do arquivo ird reconstruir o que teria sido pensado quando se pensou, o que
se desejava quando se falou e o que se elaborava nas altas esferas ao materializar-se um
discurso. Nem «génese, [nem] continuidade, [nem] totalizacdo»**.

A montagem de um arquivo em Historia da Educagdo faz-se, frequentemente,
contra as maiores expetativas do arquivista-investigador em relagdo ao mundo em que
cresceu, isto é, contra as ideias benevolentes do proprio em relagdo a experiéncia peda-
gbgica individual como aluno. A consciéncia com que se faz a montagem do arquivo,
para poder lidar com o passado ndo como matéria inerte, é decisiva para a constru¢ao
de uma historicidade dos discursos pedagégicos, seguindo uma pratica de recolha dos
vestigios que ndo cessam de intercetar, iluminar e discutir o presente.

Os métodos de escolarizagdo, que combinaram procedimentos para saber com a
disposigdo de modos de ser, validando uma forma universal de acesso aos saberes esco-
lares, apenas podem ser questionados se o historiador da educacao puder perguntar
o que determinou que tal verdade ou ideia pedagdgica surgisse e se estabelecesse,
uma outra fosse combatida e substituida e outra fosse descartada, delimitando uma
breve emergéncia superficial. O campo epistemoldgico da Historia da Educagao esta em
permanente enriquecimento se for possivel debater as circunstancias em que as verdades
perenes puderam fazer caminho e as incidentais se dispersaram, e como umas e outras
nos atingiram ou se retiraram para sempre do nosso horizonte.

Uma analise secular dos discursos do Arquivo Historico Parlamentar, entre 1820 e
1910, conjugada com textos das reformas de instru¢do publica, permitiu sugerir hipé6teses
sobre como as antiguidades, que tinham sido problema e propriedade de poucos até ao
comeco do parlamentarismo, se tornaram uma questdo de todos, incluindo as criancas
em idade escolar. Para que os monumentos e objetos de arte das elites se volvessem,
de certo modo, intocaveis, foi necessario impregnar o amor que lhes era devido como
se se tratasse do amor da patria e, para que uma tal transmutagdo pudesse ocorrer,

3 FOUCAULT, 2008 [1969]: 148.
3 FOUCAULT, 2008 [1969]: 156-158.
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foi preciso persistir no valor pedagdgico das antiguidades, na capacidade de sedugao
das histdrias de herdis da patria e na rememoragao do valor normativo de vidas ditas
exemplares, como se pode constatar nas reformas da instrugao publica do século XIX.

Quando os discursos retirados do Arquivo Parlamentar falaram da mesma coisa,
afloraram o mesmo problema, propalaram a mesma perplexidade ou incitaram @ mesma
acdo (era necessario tornar cada aluno na escola um defensor da heranga cultural e era
necessario que o Estado regulasse a certeza dos comportamentos em relagdo a heranga
cultural), construiram movimentos em torno das permanéncias, roturas, acidentes,
inversdes, acerca da interrogagao que lhes foi colocada. Passaram a constituir uma figura,
um acontecimento, que veio ao nosso encontro para formar, com uma luz brilhante,
uma pratica discursiva, isto é, um novo arquivo.
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DE LA TRADICION A LA MODERNIDAD:
EVOLUCION DE LAS PRACTICAS
EDUCATIVAS DEL BAILE FLAMENCO DESDE
LA MIRADA DE TRES GENERACIONES DE
MAESTRAS Y MAESTROS

BARBARA DE LAS HERAS MONASTERO*

Resumen: La reflexion sobre el uso de nuevas metodologias de investigacion ante los cambios sociales
actuales y el desarrollo tecnoldgico es fundamental en el campo de la Historia de la Educacion. En nuestro
caso, pretendemos aportar nuestra experiencia investigadora en el dmbito de la educacién no formal,
a partir de la conclusion de una tesis doctoral sobre el legado pedagdgico, aportada por tres generaciones
de profesores de baile flamenco en academias privadas de Sevilla. Asi, con este articulo, intentaremos
resaltar la relevancia de nuevos métodos (Historia Oral), fuentes (entrevistas, audiovisuales), técnicas
(Teoria Fundamentada) y software (NVivo 11) que nos permitieron sacar conclusiones que resaltan
algunos elementos y métodos de enserianza del baile flamenco que entendemos ayudarian a mejorar el
curriculo escolar del sistema educativo andaluz.

Palabras clave: Historia Oral; Educacién no formal; Baile flamenco; Metodologia de investigacion.

Abstract: Reflection on the use of new research methodologies in the face of current social changes and
the technological development is essential in the field of History of Education. In our case, we intend to
contribute our research experience in the context of non-formal education. With our doctoral thesis we
reflect on the pedagogical legacy of three generations of flamenco dance teachers in private academies
in Seville. Thus, with this article we will try to highlight the relevance of new methods (Oral History),
sources (interviews, audiovisuals), techniques (Grounded Theory) and software (NVivo 11) that have
allowed us to draw conclusions that highlight some Flamenco dance teaching elements and methods
that we understand would help improve the school curriculum of the Andalusian education system.

Keywords: Oral History; Non-formal education; Flamenco dance: Research methodology.

INTRODUCCION

Este articulo surge de dos eventos: el VIII Encuentro Ibérico de Historia de Educacion
celebrado en Lugo (Espafia) en 2016 y el IX Encontro Ibérico de Historia da Educagdo
llevado a cabo en Braga (Portugal) en 2019. En ambos se favoreci el didlogo y el inter-
cambio de experiencias y conocimientos, problemas y soluciones, ventajas e inconve-
nientes que habian encontrado doctores y doctorandos, asi como directores, durante el
desarrollo de sus tesis doctorales. Todo ello dio lugar a una experiencia intergeneracional

* Universidad de Sevilla. Email: barbaraheras@us.es.
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muy fructifera, en el primero fuimos invitados como doctoranda y en el segundo como
doctora, junto a la directora de tesis Patricia Delgado Granados'.

Desde nuestro punto de vista, la reflexiéon sobre el uso de nuevas metodologias de
investigacion ante los cambios sociales actuales y el desarrollo tecnoldgico se hace
imprescindible en el campo de la Historia de la Educacion para mejorar el conocimiento
epistemoldgico y, por ende, la practica investigadora de los historiadores en este campo.
De hecho, del aprendizaje extraido del primer encuentro, pudimos encontrar la moti-
vacion y definir nuestra propuesta metodoldgica y el segundo nos permitié mostrar las
reflexiones metodoldgicas encontradas en el transcurso de nuestra labor investigadora,
asi como los resultados y conclusiones obtenidas.

Por todo ello, con este trabajo pretendemos explicar el proceso de investigacion
llevado a cabo, en concreto, en el ambito de la educacion no formal a partir de la reali-
zacion de la tesis doctoral sobre el legado pedagogico aportado por tres generaciones de
maestras y maestros de baile flamenco en las academias privadas en Sevilla. Asi, trata-
remos de poner de relieve la importancia de la aplicacién de nuevos métodos y técnicas,
asi como del disefio de instrumentos. Explicaremos con mayor detenimiento las razones
y ventajas encontradas en el método de la Historia Oral, los procesos de recogida de
informacion llevados a cabo como el método etnogrdfico, el uso de las fuentes orales y
audiovisuales, el proceso analitico a través del método Grounded Theory (comtinmente
conocido como Teoria Fundamentada) y el empleo del software cualitativo NVivo 11.
Asimismo, presentaremos los resultados y conclusiones mas relevantes del estudio.

1. LA ENSENANZA DEL BAILE FLAMENCO EN EL AMBITO

NO FORMAL

El proceso metodologico de nuestra tesis doctoral ha sido determinado por nuestro
objeto de estudio: la variacion de la ensefianza del baile flamenco a lo largo del tiempo
en las academias privadas de Sevilla. Esta cuestion conlleva una particularidad desde
el punto de vista metodoldgico, puesto que la ensefianza desarrollada en centros ajenos
al sistema educativo formal presenta elementos, factores y procesos distintos a este
ultimo. En concreto, afect6 en la primera fase del proceso de investigacion, la revision
bibliografica, pues descubrimos que apenas existian fuentes documentales, legisla-
tivas, bibliograficas, audiovisuales, etc. sobre este tema.

Este hecho encuentra su explicacion en la somera atencion que desde la Historia
de la Educacion se ha puesto en los estudios que analicen contextos no formales e infor-
males de la educacidn, centrandose fundamentalmente en el &mbito institucional, escolar
y politico. En este sentido, Vinao® planteaba a comienzos del siglo XX la necesidad de

! Hay que sefialar también a Maria Nieves Gomez Garcia como directora, pero debido a su situacion actual de jubilacion
no acudio al evento.
2 VINAO FRAGO, 2005: 153.
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escribir la historia de la educacion atendiendo a las audiencias, en concreto, la social o
cultural, basado en la conformacion, recuperacion y preservacion de la memoria indi-
vidual y social atendiendo a la biografia, historias individuales y sociales. Aunque bien
es cierto que en la actualidad el objeto de estudio de la historiografia educativa esta
fragmentandose apareciendo nuevas areas de conocimiento®.

En este contexto actual del nuevo giro de la historiografia educativa, insistimos en
nuestro empefio por investigar el ambito no formal, ya que, debido a la irregularidad e
inestabilidad sufrida por la educacion de la danza en nuestro pais’, la evolucién de la
técnica, métodos de ensefianza y nivel creativo del baile flamenco se ha desarrollado
justamente en los espacios educativos con caracter privado®.

De esta manera, fijamos la delimitacién temdtica a partir de nuestro objetivo
principal, esto es, averiguar como la ensefianza del baile flamenco se ha ido adaptando
a lo largo de las ultimas siete décadas a los cambios sociales, tecnologicos, politicos y
culturales en el contexto de la ciudad de Sevilla, y como estos cambios han repercu-
tido en la configuracion del baile flamenco actual, en un proceso de retroalimentacion
constante entre la parte educativa y la artistica.

Este argumento se sustentaba por el reconocimiento que posee el baile flamenco
por parte de la sociedad actual desde dos planos, uno institucional y otro econdémico-
-educativo. El primero, el plano institucional, se refiere a la declaracion del arte flamenco
como Patrimonio Inmaterial de la Humanidad por parte de la UNESCO el 16 de
noviembre de 2010; y la inclusion de la Escuela Sevillana de Baile flamenco en 2012 en
el Catalogo General del Patrimonio Histérico Andaluz (CGPHA), como Bien de Interés
Cultural por la Junta de Andalucia. El segundo, el plano econdmico-educativo, tiene que
ver con el interés que despierta la danza flamenca fuera de nuestras fronteras provo-
cando en las ultimas décadas una migraciéon importante de estudiantes que vienen a
Espana en busca de un tipo de formacién especializada y «auténtica» de una disciplina
de danza unica en el mundo, cuya calidad es ampliamente conocida®. Haciéndose eco de
este fenomeno los medios de comunicacion espaiioles destacando’:

Que el flamenco disfruta de buena salud es tan obvio como ver las miles de
escuelas en todo el mundo repletas de estudiantes. Una pasion que Andalucia ha
sabido compartir gracias a su teson y a una formacion con altos estandares de calidad.
[...] Alumnos de todo el mundo llegan a las academias con muchas ganas de aprender®.

* TTANA FERRER, 2005: 105-107.

* DE LAS HERAS MONASTERO, 2010.

> DE LAS HERAS MONASTERO, 2018a.

® DE LAS HERAS MONASTERO, 2018b.

7 RADIO TELEVISION ESPANOLA, 2019.

$ RADIO TELEVISION ESPANOLA, 2019: 34’:057-34:20”; 34’:30”-347:49”.
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Por todo ello, consideramos conveniente desde el punto de vista académico
emprender un estudio profundo y exhaustivo de la ensefianza del baile flamenco para
poner en valor un sistema educativo que cuenta a dia de hoy con el reconocimiento en
el ambito nacional e internacional.

2. LA CUESTION DE LAS FUENTES: PROBLEMAS Y SOLUCIONES
Como mencionamos en el apartado anterior, cuando iniciamos la busqueda de las
distintas fuentes donde podiamos recabar informacion y fundamentar nuestro objeto
de estudio, nos encontramos con uno de los principales problemas metodoldgicos:
la escasez de fuentes sobre la pedagogia del baile flamenco tanto en fuentes escritas
(bibliografia especializada, monograficos, articulos cientificos, etc.) como audiovisuales
(cinematogréficas, documentales, biografias, entrevistas, DVD didacticos, etc.).

Desde nuestro punto de vista, una de las causas que explica esta situacion es que la
danza no tiene el merecido valor y atencién en nuestro pais, Espana. De entre todas las
disciplinas artisticas, la danza es la menos investigada desde el ambito universitario y la
menos ayudada econdmicamente por parte de los poderes publicos. A esto se une el hecho
de que la danza es la tinica disciplina artistica que aun no ha sido integrada en los planes de
estudios de la ensefianza obligatoria por ninguna de las leyes educativas esparolas.

Con este panorama, tomamos conciencia de que era preciso recopilar informacion
desde otro tipo de fuente, por lo que el relato de los docentes de baile flamenco se
convertia en un medio fundamental de recogida de informacién. Por ello, nuestro obje-
tivo fundamental ha consistido en recuperar el legado pedagégico del baile flamenco a
través de la memoria histérica de los maestros y maestras sevillanos, cuyos testimonios
orales versan sobre su experiencia educativa y laboral.

3. BUSQUEDA DE NUEVAS FORMAS DE INVESTIGACION

La relevancia de las fuentes orales para la produccion de datos de nuestro estudio dio
lugar a la eleccion del método de la Historia Oral, ya que permite la creacién y uso de
fuentes orales en la reconstruccion histérica’® desde una labor sistematica de recupe-
racion de datos, lo que exige un complejo diseno’. Asi como, juega un papel relevante en
el ambito de la educacion no formal en las investigaciones histérico-educativas''. En este
sentido, Grazziotin y Almeida'? subrayan que «a Histéria Oral é a metodologia aplicada
no intuito de operacionalizar o didlogo entre teoria e dados empiricos, promovendo
outras perspectivas de conhecimento do passado».

® MARIEZKURRENA ITURMENDI, 2008.

1" MATEO GAMBARTE, 2004.

" CUTLER, 2007 apud GUICHOT REINA, 2010.
12 GRAZZIOTIN, ALMEIDA, 2012: 36.
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Asi, la escasez de fuentes escritas y audiovisuales desde primera hora nos llevé a
la aplicacion de un proceso de investigacion circular en las fases de investigacion (véase
Fig. 1) siguiendo un enfoque mas cualitativo, alejado del proceso investigativo lineal
propio del método histdrico tradicional utilizado habitualmente en la disciplina de la
Historia de la Educacion. Este enfoque ciclico nos ayudé a avanzar de forma progresiva,
sistematica y profunda sobre los datos repetidas veces, garantizando la validez, fiabilidad
y reflexividad del estudio®.

Conclusi Diseio de la
onclusiones investigacién

Redaccién de Recogida de
capitulos datos

- -

Anélisis e
interpretacion

Fig. 1. Proceso de investigacion circular
Fuente: Elaboracién propia

La muestra fue compuesta por tres generaciones de maestras y maestros que
atendia fundamentalmente al periodo en el que se iniciaba la formacion inicial de los
participantes (véase Tabla 1). Fue integrada por maestras/os, bailaoras/es y especialistas.

Tabla 1. Tres generaciones de maestros y maestras

Generacion Fecha
1.2 1935-1950
22 1950-1965
32 1965-1980

Fuente: Elaboracion propia

3 FLICK, 2015.
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En cuanto al proceso de recogida de informacion, se realizé un trabajo de campo
mediante el método etnogrdfico donde el instrumento principal fue la entrevista (30),
considerada como fuente primaria, complementado de grabaciones de video de las
clases (18), fuentes escritas y virtuales, atendidas como fuentes secundarias. Usamos
un tipo de entrevista no estructurada, que consiste en el planteamiento de preguntas
flexibles que se adaptan a las necesidades de la investigacion y a las caracteristicas de
los sujetos'. En nuestro caso, el didlogo establecido con el entrevistado servia como
autoevaluacion de la eficacia del instrumento, reformulandose de esta manera algunas
preguntas. También debemos destacar el empleo de las grabaciones de video, las cuales
nos sirvieron de material tangible y visual de la metodologia impartida en clase,
pero nos llamé la atencion la actitud de rechazo por parte de algunos docentes o estu-
diantes ante la peticion de la grabacion, por ello no existié proporcionalidad numérica
entre las entrevistas y las grabaciones.

Sobre el analisis de datos, se emple6 el método Grounded Theory (comtinmente
conocido como Teoria Fundamentada) que otorga preferencia a los datos empiricos
frente a los supuestos tedricos, pues entiende que éstos no se deben aplicar al objeto que
se investiga, sino que se descubren y formulan al relacionarse con el campo y los datos
que alli se encuentran®. Nos servimos de la ayuda del software NVivo en su version 10 y
11, pues el uso de programas informaticos en el analisis de datos cualitativos (CAQDAS)
posee una funcién muy practica debido al manejo del enorme volumen de las transcrip-
ciones de las entrevistas, haciendo posible un examen mas exhaustivo de los testimonios.
Asimismo, ha posibilitado el andlisis de las grabaciones digitales. En palabras de Gibbs,
«el uso de un CAQDAS puede hacer mas sencillo, mas preciso, mas fiable y mas transpa-
rente el analisis cualitativo»'.

Del andlisis, resultaron tres dimensiones (Pensamiento educativo, Fases previas a
la prdctica docente y Aspectos de la prdctica docente) y nueve categorias (véase Tabla 2),
creadas desde una perspectiva diacronica, puesto que se ha atendido a la consecucion
natural de los acontecimientos explicados por los participantes.

“VARGAS JIMENEZ, 2012.
15 STRAUSS, CORBIN, 2002.
' GIBBS, 2012: 142.
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Tabla 2. Dimensiones y categorias principales

Dimension Categoria principal

1. Concepto del baile flamenco

Dimensién 1: Pensamiento educativo 2. Concepto de educacién del baile flamenco

3. Escuela sevillana de baile flamenco

4. Formacion inicial

Dimension 2: Fases previas a la practica docente 5. Experiencia profesional artistica

6. Acceso y profesion docente

7. Planteamiento de la clase

Dimensioén 3: Aspectos de la practica docente 8. Desarrollo de la practica docente

9. Alumnado

Fuente: Elaboracion propia

4. RESULTADOS FINALES

Entendemos que para la configuracion del sistema de ensefianza del baile flamenco,
las maestras y maestros de Sevilla pasan por distintas fases que son determinantes a lo
largo del recorrido educativo y profesional. Desde nuestro punto de vista, constituye una
pieza fundamental, ya que sirve de engranaje o medio que integra las distintas dimen-
siones de nuestra investigacion. En concreto, hemos dividido tres fases: 1) Conformacion
de un estilo de baile personal, 2) Establecimiento de un método de ensefianza propio
y 3) Conceptualizacion del baile flamenco y su ensefianza. Estas tres fases se suceden de
forma cronoldgica y progresiva en el tiempo, ya que es requisito fundamental pasar por
una para llegar a la siguiente.

De esta manera, hemos observado como se han transformado patrones estéticos
en la forma de entender y de ejecutar el baile flamenco por parte de las tres generaciones
de maestras y maestros, en cuanto al baile flamenco tradicional de mediados del siglo
XXy el baile flamenco moderno de finales del XX y principios del XXI. Observamos que
se ha producido, en general, un cambio de paradigma de la estética del baile flamenco.
Las transformaciones en el sistema técnico-dancistico, el sistema métrico-musical,
la expresion de las emociones, el concepto del baile flamenco, etc. han provocado formas
diferentes de bailar que han influido en la estructura de los montajes coreograficos,
el programa artistico de los teatros y festivales mas destacados, etc. En términos generales,
consideran que en la actualidad se estd distorsionando el concepto del baile flamenco
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Yy, en consecuencia, la configuracion estética se esta diluyendo, llevando al riesgo de
la deformacion y ejecucion incorrecta del baile flamenco. En la Fig. 2 se muestra los
aspectos negativos que los entrevistados/as destacan sobre este hecho.

Em

_| Técnica Personalidad
Saturacion de pasos No existe_equilibrio
Suma de pasos coreografico
Exceso de originalidad Faltan matices y musicalidad
ritmica

Exceso de efectos ritmicos :
. . Escasez de soniquete y
Demasiada presencia del pellizco

tead
Zapdieden » Falta de respeto del cante y
Sobrecontrol coreografico la guitarra

Falta de improvisacion

Fig. 2. Aspectos negativos de la estética actual del baile flamenco
Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, también en el sistema de ensefianza hemos advertido una transformacion
significativa por parte de las tres generaciones de entrevistados/as. En concreto, en su rol
de estudiantes, vemos diferencias en la formacion inicial recibida en cuanto al numero de
maestras y maestros con los que se aprende, el tipo de formacion y los procesos formativos
llevados a cabo. En relacion al sistema de ensefianza recibido (véase Tabla 3), se aprecian
semejanzas y diferencias entre las tres generaciones. Los puntos donde encontramos
coincidencias son los modelos, estilos, modalidades, estrategias y principios de ensefianza,
los valores educativos y las relaciones del profesor con el alumnado. Y se advierten dife-
rencias en el sistema de ensefianza, la duraciéon de la clase, el horario, la programacion,
los procesos de aprendizaje, el método, la presentacion de contenidos, la ensefianza técnica,
las estrategias de ensefianza, el rol del alumnado, la ensefianza de contenidos, el tiempo de
la ensefianza, los modelos de ensefianza, los estilos de ensenanza, las modalidades de ense-
fianza, asi como los enfoques de ensefianza.
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Tabla 3. Semejanzas y diferencias en el sistema de ensefianza recibido

Aspectos

Generacion 1
(1945-1960)

Generacion 2
(1960-1980)

Generacion 3
(1975-1995)

Organizacion de la
ensefanza

Individualizado

Individualizado

Grupal

Duracion de la clase

30 minutos aprox.

30 minutos aprox.

1 hora

Horario

Citas individuales

Citas individuales

Horario preestablecido

Programacién

Peticion del estudiante

Peticion del estudiante

Propuesta del centro

Procesos de aprendizaje

Aprendizaje
observacional, repetitivo
y activo

Aprendizaje
observacional, repetitivo
y activo

Aprendizaje repetitivo y
activo

Método

Intuitivo

Intuitivo

Intuitivo

Presentacién de
contenidos

Inspiraciéon momentanea,
de oido

Inspiraciéon momentanea,
de oido

Inspiracion momentdanea,
de oido

Orden del contenido

No lineal. Criterio de
dificultad

No lineal. Criterio de
dificultad

No lineal. Criterio de
dificultad

Ensefianza técnica

Por sentidos visuales y
auditivos

Por sentidos visuales y
auditivos

Explicacién de los sentidos
visuales y auditivos

Estrategias de ensefianza

Fomento de la persona-
lidad, creatividad

Fomento de la
personalidad, creatividad

Fomento de la
personalidad, creatividad

Rol del alumno

Muy activo

Muy activo

Muy activo

Ensefanza de contenidos

Partes de una coreografia

Partes de una coreografia

Coreografia completa

Tiempo de la ensefianza

Ritmo muy lento (mas de
3 meses)

Ritmo lento (mas de 3
meses)

Ritmo mas rapido (2-3
meses)

Modelos de ensefanza

Modelo reproductivo
(repetitivo y perfectivo)

Modelo reproductivo
(repetitivo y perfectivo)

Modelo reproductivo
(repetitivo y perfectivo)

Estilos de ensefanza

Jerérquico

Jerérquico

Jerarquico y consultivo

Técnicas de enseflanza

Visual y acustica

Visual y acustica

Visual y acustica

Diferenciado, individua-

Constructivista,
diferenciado,

Constructivista,
diferenciado,

Enfoques lizado, esfuerzo, individualizado, esfuerzo, individualizado, esfuerzo,
emocional emocional, cenestésica, emocional, cenestésico,
comprensivo comprensivo
Ambiente del aula Distante Distante Mas cercano

Fuente: Elaboracion propia
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CONCLUSIONES

En primer lugar, en cuanto a los datos extraidos de la investigacion, se ha concluido
principalmente que la metodologia de ensenianza entre las tres generaciones ha variado
considerablemente, siendo mas intuitiva, espontanea y creativa en las dos primeras,
y mas sistematizada y comprensiva en la tercera, aunque manteniendo el grado de
creatividad, cuyo enfoque educativo se encuentra cercano al nuevo paradigma educativo
reivindicado en el siglo XXI. Desde el punto de vista histérico y cultural, los aconteci-
mientos histdricos y elementos socioculturales relacionados con la ciudad de Sevilla han
influido directamente en la configuracién de la metodologia de ensefianza de las tres
generaciones, constatando un alto componente cultural andaluz en la misma. Por todo
ello, entre sus componentes indispensables, tales como la educacion emocional, creativa
y en valores; el desarrollo personal; la motivacion y la identidad cultural; entendemos
ayudarian a mejorar el curriculum escolar del sistema educativo andaluz.

En segundo lugar, en el plano metodologico, consideramos que la produccion de
las fuentes orales y audiovisuales han sido fundamentales en los resultados de nuestra
tesis, siendo la Historia Oral el soporte metodoldgico de primer orden para la recogida,
analisis e interpretacion de los datos, aportando un caracter empirico a nuestro estudio.
Asi como, el uso de CAQDAS a través de un software cualitativo ha permitido la siste-
matizacion, rigurosidad y validez de los datos obtenidos.

En tercer lugar, es nuestro propdsito poder contribuir a la generacion de fuentes
escritas y bibliograficas que, actualmente digitalizadas en soportes virtuales, ayuden a la
documentacion, investigacion y estudio de profesionales del campo académico, profe-
sionales de la educacion y estudiantes del baile flamenco de todas partes del mundo,
promoviendo la divulgacion cientifica de nuestra tematica.

En cuarto lugar, consideramos que la educacién no formal no se encuentra lo sufi-
cientemente analizada y visibilizada en las revistas de impacto, congresos o0 monografias
del ambito educativo, en general, y tampoco en la disciplina de la Historia de la Educacion,
en particular, cuando entendemos que aporta una serie de conocimientos pedagdgicos
que pueden mejorar y enriquecer la practica educativa de los centros reglados.

Y, finalmente, pensamos que el estudio de la historia de la educacién del baile
flamenco abre nuevas lineas de investigacion a la disciplina misma de la Historia de
la Educacion, asi como a otras del campo educativo como la didéctica, la economia de la
educacion, la psicologia de la educacion, la sociologia de la educacion o la antropologia
de la educacion, contribuyendo a la elaboracion de estudios interdisciplinares.

LINEAS DE INVESTIGACION PRESENTES Y FUTURAS

A partir de la consecucion de nuestra tesis doctoral, nuestro propdsito estriba en la
publicacion de dos monografias: una orientada a la historia de la educacion de baile
flamenco atendiendo a datos histdricos, sociales y culturales de la ciudad de Sevilla,
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ciudad representativa de la pedagogia del baile flamenco; y otra monografia con un
caracter mas practico centrada en las distintas metodologias llevadas a cabo por los
docentes de baile flamenco. Ambas monografias contribuiran al desarrollo de la labor
investigadora en el campo del flamenco, la mejora de la profesionalizacion del docente
de baile flamenco y como manuales de estudio en centros de ensefianza como conser-
vatorios de danza.

Asimismo, la publicacién de articulos en revistas de impacto ayudara a dar a
conocer modelos educativos que, aunque son llevados a cabo fuera del sistema educativo
institucional, pueden servir al enriquecimiento de la metodologia de ensefianza formal.

También, entre las lineas de investigacion que estamos trabajando en la actualidad
se encuentran: el uso de la iconografia de la bailaora como elemento sustantivo de la
construccion de la identidad espafola sobre todo durante la etapa franquista, las ventajas
y posibilidades didacticas de la ensefianza del baile flamenco por su enfoque creativo y
emocional, la influencia de las Nuevas Tecnologias en la transformacion de los procesos
de ensenanza-aprendizaje del baile flamenco, asi como la relevancia de las academias
privadas de flamenco como reclamo para la formacion de estudiantes extranjeros apor-
tando una rentabilidad considerable en las ciudades de destino, entre ellas, las andaluzas.
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LOS PROCESOS DE NACIONALIZACION
EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS DURANTE
EL PRIMER FRANQUISMO Y EL FASCISMO
ITALIANO (1931-1959). UN PROYECTO DE
TESIS DOCTORAL?

CARLOS SANZ SIMON**

Resumen: E/ trabajo que a continuacion se presenta constituye una sintesis del proyecto doctoral que se
encuentra en desarrollo en la Universidad Complutense de Madrid. Bajo la modalidad de compendio de
publicaciones, se articula una tesis doctoral que pretende conocer cudles fueron los procesos de nacionali-
zacion en las escuelas primarias o elementales del franquismo —y sus antecedentes directos— y del
fascismo italiano. Para su consecucion, se hace uso del método histérico-educativo, teniendo como fuentes
principales los manuales escolares y las memorias de prdcticas de los/as primeros/as pedagogos/as que
cursaron la titulacién durante el franquismo. Los capitulos siguen una secuencia cronoldgica, desde la
Segunda Republica hasta los ultimos afos del primer franquismo, pasando por la guerra civil —desde
la éptica del fascismo italiano— y la posguerra.

Palabras clave: Nacionalismo; Franquismo; Fascismo; Espania; Italia; Educacion primaria.

Abstract: The work presented constitutes a synthesis of the doctoral project that is under development at
the Complutense University of Madrid. Under the form of a compendium of publications, a doctoral thesis
is articulated that seeks to know what the nationalisation processes were in the primary or elementary
schools of Francoism — and its direct antecedents — and Italian fascism. For its achievement, the histo-
rical-educational method is used, having as main sources the school manuals and the memories of
practices of the first pedagogues who took the degree during the Franco regime. The chapters follow a
chronological sequence, from the Second Republic to the last years of the first Francoism, through the civil
war — from the perspective of Italian fascism — and the postwar period.

Keywords: Nationalism; Francoism; Fascism; Spain; Italy; Primary school.

INTRODUCCION

La deriva actual del panorama internacional, en un claro repliegue del globalismo en
favor de los nacionalismos, ha hecho de la identidad nacional una linea de investi-
gacion en auge. Especialmente en Europa, un escenario que la historia ha mostrado
como complejo, y en el cual se producen tensiones en los Estados Nacion, sobre todo en
aquellos con un mayor nivel de descentralizacion, como Espaiia, Reino Unido, Alemania
o Italia. Es trabajo de los historiadores conocer como fue este fenémeno en los sistemas
educativos en épocas convulsas, de contrastes. Especialmente relevante resulta aplicar

* El presente trabajo se ha realizado gracias a la concesion de un contrato predoctoral de personal investigador en forma-
cién cofinanciado por la Universidad Complutense de Madrid y el Banco Santander (Convocatoria CT17/17-CT18/17).
** Departamento de Estudios Educativos, Universidad Complutense de Madrid. Email: csa02@ucm.es.
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este caso a las ideologias transnacionales y sus ideologias, como el caso del fascismo en
Italia, y su paralelo en Espaiia, la dictadura filofascista de Francisco Franco.

El trabajo que a continuacion se desarrolla es el proyecto de tesis doctoral que
se estd llevando a cabo en la Universidad Complutense de Madrid, bajo la direccién
de Teresa Rabazas Romero, de la mencionada universidad, y Juri Meda, de la Univer-
sita degli Studi di Macerata (Italia). La misma, que lleva por titulo Identidad, alteridad
y nacionalismo. Los procesos de nacionalizacion en la ensefianza primaria de Espafia e
Italia desde una perspectiva transnacional (1931-1959), tiene por objetivo conocer cuales
fueron los procesos de nacionalizaciéon —esto es, los principales modelos y su represen-
tacion en distintas fuentes primarias— en la escuela primaria de la Segunda Republica y
el primer franquismo, deteniéndose en la guerra civil espanola (1936-1939) y su reper-
cusion en la Italia fascista de Mussolini, uno de los principales aliados del franquismo.

Para ello, se parte de la idea expuesta por el profesor Manuel de Puelles, que seniala
como «el nacionalismo considera la escuela como el instrumento por excelencia para
la integracion nacional y para la transmision de valores y simbolos que constituyen ese
sujeto, muchas veces hipostasiado, que es la comunidad nacional»'. Esta contribucién
pretende ahondar en esta idea en un periodo complejo de la historia de Espafia como
el senalado previamente, exponiendo las principales lineas de investigacion que se han
desarrollado en el marco de este proyecto y algunos de los capitulos basicos —en este
caso publicaciones—, que conforman la estructura elemental de la misma®*.

1. METODO Y FUENTES PARA EL ESTUDIO DE UN PERIODO
HISTORICO COMPLEJO EN HISTORIA DE LA EDUCACION
Hablar de la primera mitad del siglo XX en Europa es escribir una historia tragica,
compleja e intensa. Quiza sea abordar el periodo histérico mas convulso de la historia
del viejo continente, si bien las experiencias de cada pais fueron diversas. En el estudio
que nos concierne, nos centraremos exclusivamente en los casos de Espana e Italia.

Aportar un conocimiento inédito y original de estas etapas desde el ambito histd-
rico-educativo resulta complejo dada la densa literatura académica desarrollada en las
ultimas décadas al respecto. Inicialmente, se aportaran unas primeras directrices meto-
dolégicas sobre su estudio para después profundizar en el desarrollo del analisis de las
distintas fuentes utilizadas y los primeros resultados obtenidos.

La presente investigacion se desarrolla en su totalidad bajo la metodologia histd-
rico-educativa, si bien las técnicas de analisis varian en funcién de cada publicacion,
de acuerdo con la fuente primaria utilizada.

! PUELLES BENITEZ, 2017: 47-48.

? La tesis doctoral se desarrolla a través de la modalidad de compendio de publicaciones, que desde 2011 viene regu-
lada como una alternativa a la elaboracion tradicional. Los requisitos para su consecuciéon dependen de la Univer-
sidad o Facultad donde se desarrollen los estudios de doctorado.
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Una de las dos fuentes de estudio principales son los manuales escolares. La eleccion
de esta no es casual. El texto escolar constituye una fuente documental especialmente til
para estudiar un momento histdrico determinado, pues es un fiel reflejo de la ideologia de
los gobiernos y de los valores que estos pretenden transmitir®. Son, por tanto, un elemento
susceptible de manipulacion por parte de la clase dirigente de un pais*, llegando a formar
parte de lo que el profesor Antonio Molero definié como encasillamientos ideoldgicos.
Recientemente, el profesor Juri Meda acund el término de medios de educacion de masas,
donde podria encajar esta fuente documental por su amplitud en la difusién y produccion
de esta, con un nivel de alcance extraordinario entre la sociedad®. Se trata, en resumen,
de una fuente con un enorme potencial en la investigacion histérico-educativa, si bien no
esta exenta de criticas que deben ser consideradas durante su estudio.

La principal limitaciéon que presentan los manuales escolares es que podemos
saber, aproximadamente, cudntos se comercializaron y el impacto que tuvieron a través
del numero de ediciones. Pero es dificil llegar a saber con claridad si esos textos fueron
utilizados de forma generalizada o hasta qué punto. En este sentido, la triangulacion
de las fuentes se erige como una necesidad a la hora de paliar esta carencia. Diarios o
memorias de maestros/as, pedagogos/as o estudiantes universitarios/as pueden servir
para complementar su estudio y descubrir, sin llegar a abarcar la totalidad de la realidad,
qué uso recibieron los manuales escolares en las aulas.

Para el analisis de los textos escolares, se aplica la metodologia de andlisis de conte-
nido. En el caso de esta fuente, sirven como ejemplo dos estudios referentes que sentaron
importantes bases en el estudio de los manuales escolares en Espaia. Se escogen como
punto de partida en la presente investigacion por varias razones. El primero de ellos,
del profesor Joaquin Garcia Puchol, por su estudio pormenorizado de los manuales
de Historia, una de las materias principales de estudio en la tesis que aqui se expone’.
El otro, desarrollado por la profesora Teresa Rabazas Romero, cabe destacarse en primer
lugar que fue una de las primeras tesis doctorales leidas en Espana que utiliz6 como
fuente principal el texto escolar. La creacion de un sistema de categorias de analisis para
su estudio, al igual que en el caso anterior, ha servido de referente para la consecucion
de la investigacion que a continuacion se presenta®. En la linea tematica de la identidad,
destacan los estudios con manuales escolares de Carolyn Boyd, Emilio Castillejo y
Yovana Hernandez, quienes aborda, en parte o en su totalidad, el periodo histérico aqui
estudiado’. En sintesis, podriamos concluir que la metodologia de analisis utilizada para

3 BADANELLI RUBIO, 2008.

4 CHOPPIN, 2010.

5 MOLERO PINTADO, 2000.

¢ MEDA, 2016.

7 GARCIA PUCHOL, 1993.

8 RABAZAS ROMERO, 2001.

9 BOYD, 1997; CASTILLEJO CAMBRA, 2014; HERNANDEZ LAINA, 2018.
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el estudio de los textos escolares se basa en la creacion de un sistema de categorias de
analisis, se recoge la informacion de acuerdo con el interés de la investigacion de forma
sistematizada. En funcién de cada época o del tipo de manual, estas categorias pueden
variar conforme al objeto de estudio.

La otra fuente primaria principal son las memorias de practicas de los primeros
pedagogos instruidos en el franquismo. Estas memorias, que conforman el denomi-
nado «Fondo Romero Marin», se encuentran custodiadas en el Museo/Laboratorio de
Historia de la Educaciéon «Manuel Bartolomé Cossio» de la Universidad Complutense
de Madrid". Este fondo documental estd conformado por casi novecientos ejemplares
redactados entre los aflos 1949 y 1973 por el alumnado de la asignatura de Prdcticas
pedagégicas, impartidas por el catedratico de Pedagogia general y Pedagogia racional,
Anselmo Romero Marin.

La principal fortaleza que presenta esta fuente primaria es la diversidad de docu-
mentos que alberga en su interior. Entre sus paginas no sélo se encuentra informacion
escrita que narran aspectos de la vida cotidiana y practica escolar de las instituciones
educativas, sino que ademas incorpora, en ocasiones, gran cantidad de fotografias esco-
lares, estadisticas e incluso documentacion de estas instituciones, tales como boletines o
pruebas, entre otras.

Especial menciéon merecen las fotografias escolares, que, dentro de este archivo
histérico-educativo, son la fuente mas utilizada en la presente investigacion. La mayor
parte de las memorias contiene en su interior iméagenes, dentro de las cuales prepon-
deran las fotografias. Junto a ellas es comun observar recortes —ya sea de folletos o
revistas de las propias instituciones educativas que visitaban, a modo de propaganda—
o de postales, en su mayoria turisticas. Las fotografias escolares se han erigido como una
fuente de investigacion de primer orden en Espana, a través de su articulacion metodo-
légica introducida por la profesora Maria del Mar del Pozo Andrés', partiendo de los
estudios de Burke y Panofsky'2.

No obstante, se hace también preciso sefialar algunas de las limitaciones que
presenta esta fuente documental, y que se deben tener en consideracion a la hora de
realizar un analisis exhaustivo de las mismas. En primer lugar, se tratan de trabajos
universitarios que parten de la propia experiencia del alumnado de practicas cuando se
desplaza a distintos puntos de la geografia nacional —y en algunos casos del extranjero—
para describir y analizar de forma critica la realidad que alli observaban. Recogian por
tanto sus propias percepciones de una realidad cuyo conocimiento previo era desigual,

12 El Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion «Manuel Bartolomé Cossio» fue fundado por un grupo de profesores
de la Universidad Complutense de Madrid en torno a 1990. Actualmente se encuentra emplazado en la Facultad de
Educacién - Centro de Formacion del profesorado de la mencionada universidad. Email: museombc@ucm.es.

"' POZO ANDRES, 2006.

12 BURKE, 2005; PANOFSKY, 1972.
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pues existieron alumnos que conocian las localidades y centros que visitaban por su
propia experiencia profesional o personal, mientras otros la desconocian completa-
mente. Este hecho trae consigo un grado de conocimiento asimétrico y, por ende,
un posible condicionamiento previo, asi como un acceso a la informacién también
desigual. Todo ello partiendo de otros rasgos personales, tales como la ideologia politica
y las propias capacidades del alumnado.

Por otra parte, se trataba de un trabajo evaluable. La memoria debia entregarse a
un profesor, de acuerdo con un formato o estructura concreto. Ademds, el profesor en
cuestion tenfa una ideologia concreta que podria condicionar la redaccion de estas por
parte del alumnado.

2. LOS PROCESOS DE NACIONALIZACION EN LAS ESCUELAS
ELEMENTALES ESPANOLAS E ITALIANAS EN TIEMPOS

DE DICTADURA

El trabajo comprende una serie de publicaciones a modo de capitulos que recogen
progresivamente las representaciones y practicas educativas vinculadas con los procesos
de nacionalizacion, si bien aqui se recogeran las principales aportaciones derivadas de
la investigacion.

En primer lugar, se parte de una visién panoramica de este fenémeno en el
contexto de la Segunda Republica que ha permitido hacer una composicion de lugar
a modo de estudio preliminar. A través de este, y dada la maltiple literatura sobre el
tema en manuales del franquismo, se propone dar un giro transnacional al estudio,
y observar como un acontecimiento bélico nacional como la guerra civil —aunque con
implicaciones internacionales— fue recibido en Italia como un elemento que reforzé alli
la identidad nacional italiana y su proyecto fascista a pocos afios de su fin. Finalmente,
en lo relativo al primer franquismo se repite el mismo esquema. Dada la abundancia
de estudios sobre manualistica en el franquismo, algunos de ellos analizando variables
similares a las aqui expuestas, se propone hacer uso de otra fuente, en este caso, las foto-
grafias de las memorias de practicas del «Fondo Romero Marin» de la Universidad
Complutense de Madrid. En primer lugar, y repitiendo la misma férmula, se hace un
estudio introductorio a nivel contextual desde la perspectiva sociohistdrica, siguiendo
el patron de las propias fuentes. Finalmente, se hace una exploracion exhaustiva de la
representacion simbdlica y su interaccioén con el alumnado en las escuelas de Castilla,
Catalufia y el Pais Vasco.

El primer trabajo, que lleva por titulo La identidad nacional en los manuales esco-
lares durante la Segunda Reptiblica Espariola, fue publicado en la revista «Bordon. Revista
de Pedagogia», que edita la Sociedad Espaiiola de Pedagogia®. Este constituye el estudio

¥ SANZ SIMON, RABAZAS ROMERO, 2017.
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introductorio sobre la cuestion identitaria en las escuelas primarias del periodo republi-
cano a través de los manuales escolares. Para su desarrollo, se opta por un total de cinco
categorias de analisis, a saber: 1) la idea de Espana y su sociedad; 2) los nacionalismos
periféricos o alternativos; 3) los personajes y etapas historicas; 4) las ilustraciones, mapas
o fotografias de los libros; y 5) la perspectiva de género, esto es, la presencia y represen-
tacion de las mujeres en estas fuentes. En total, se hace uso de una muestra de veinti-
nueve textos escolares de materias como Historia, Lecturas, Geografia o Educacion
moral y civica.

En la préctica totalidad de las categorias se aprecian dos modelos de nacionali-
zacion distintos. En un primer lugar, y siguiendo la terminologia utilizada por Maria
del Mar del Pozo Andrés, un modelo conservador, y, por otro lado, un modelo progre-
sista o, segun el concepto empleado por la mencionada profesora, republicano'.
Ambos modelos, como se ha indicado previamente, se replican constantemente en las
categorias analizadas, con mayor o menor contraste entre ambos.

En primer lugar, respecto a la idea de Espafia y su sociedad, el modelo conservador
asocia Espana a la tradicion, vinculdndola a términos como la patria o la raza, con claros
tintes religiosos. En definitiva, la exaltacion patriotica nace de sentimientos viscerales y
ligados profundamente al catolicismo, y la concepcion social expuesta por este modelo
queda claramente ligada a estos valores. Por su parte, el modelo progresista o republi-
cano, tiene una mayor inclinacién por términos como nacion o ciudadania. La forma
de referirse a Espafia parte no s6lo de una exaltacion desde la perspectiva historica de
los grandes acontecimientos politicos, sino que ademas da cabida a otro tipo de eventos
que contribuyen a la conformacién de una identidad nacional, como las exposiciones
internacionales de Sevilla o Barcelona. Esta vinculacion a través de hechos culturales,
y no necesariamente bélicos o de conquista, expone la gran diferencia respecto al modelo
anterior. Ademas, se aprecian otras formas de explicar la historia alejadas de la crono-
légica o tradicional®.

En el resto de las categorias sucede algo similar. Los nacionalismos alternativos
tienen una mayor recepcion en el modelo republicano, que narra elementos histéricos
diferenciales de algunas regiones, mientras el modelo conservador o tradicional prima
una Espafia Unica y centralizada. Unicamente alude a rasgos diferenciales desde una
perspectiva meramente cultural o folclérica. Los personajes y etapas también muestran
diferencias significativas, asi como las imdgenes. El modelo tradicional opta por perso-
najes fundamentalmente masculinos, atendiendo a criterios fundamentalmente politicos
y religiosos, mientras el modelo republicano opta por figuras relevantes que pertenecieron

1 POZO ANDRES, 2000.

!> El manual Mi primer libro de Historia, de Daniel Gonzélez Linacero, editado por primera vez en 1933, parte de la
historia ciclica. Esta constituye un recurso didéctico basado en partir del entorno mas cercano del nifo, esto es la loca-
lidad, para finalizar explicando unidades politicas mas amplias y complejas, como la provincia, la regién o el Estado.
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a distintos ambitos de la literatura, sin renunciar a los grandes personajes de la Historia
de Espana. Finalmente, respecto a la perspectiva de género, cabe destacar que el modelo
tradicional se asienta bajo personajes como Isabel la Catdlica, Isabel II o Santa Teresa de
Jesus, vinculadas a la politica y a la religién; mientras el modelo republicano opta por una
mayor diversidad de personajes, exponiendo los casos de Matilde Diez, Rosalia de Castro
o Concepcién Arenal.

A raiz de este estudio, de caracter preliminar, se plantea una continuacién crono-
légica directa hacia la guerra civil. Como se ha senialado previamente, la literatura acadé-
mica es abundante en esa linea temdtica, por lo que se plantea estudiar el mismo aconte-
cimiento desde otra dptica: el fascismo italiano. El caso de Italia resulta relevante desde
el punto de vista educativo, pues ya se atisbo la necesidad de realizar estudios compa-
rados y transnacionales de ambos paises's, y ademds en el caso de este periodo histdrico,
resulta de especial interés su estudio debido a que Mussolini fue el aliado que realizd
un mayor esfuerzo econdmico y logistico"”. ;Cémo se recibi6 en la escuela elemental
italiana el conflicto de la guerra di Spagna? Para ello se hace uso nuevamente del manual
escolar, si bien se utilizan otras fuentes primarias para obtener una vision mas completa,
triangulando diversas fuentes, tales como los cuadernos escolares, la prensa y la litera-
tura infantil'®.

Los primeros resultados de este estudio apuntan a una recepcion temprana del
conflicto bélico en los textos escolares italianos de la escuela elemental o primaria.
Los manuales que reflejaron con mayor ahinco este acontecimiento fueron los de
Lecturas, si bien los manuales de Historia, Geografia o ensefianzas patriéticas también
dieron cabida entre sus paginas a este conflicto.

Los principales recursos utilizados son los relatos ficticios con entornos préximos
alos nifos que leian las historias, con una profunda criminalizaciéon y demonizacion del
bando enemigo —en este caso, el republicano—"°. En el caso de los manuales de historia
y geografia, adoptaban un discurso similar, si bien desde una perspectiva mas descrip-
tiva. Finalmente, en el caso de las ensenanzas patrioticas, este hecho aparecia dentro de
la lista cronologica que el Partido Nacional Fascista realizaba de los grandes hitos de la
dictadura italiana.

Adentrados ya en el periodo franquista, se sigue la linea cronoldgica con la
posguerra y parte del primer franquismo. Vista la produccion literaria de estudios sobre
manuales escolares durante la dictadura de Francisco Franco, se plantea un cambio en
la fuente primaria sin renunciar a la linea de investigacién. Como resultado, se plantea
continuar con las memorias de practicas del alumnado de Pedagogia de la Universidad

16 MEDA, BADANELLI RUBIO, 2013.
17 CASANOVA RUIZ, 2014.

18 SANZ SIMON, MEDA, 2020.

19 SANZ SIMON, 2019a, 2020.

63



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

de Madrid. Con ellas, se comienza a estudiar la posguerra y parte del primer franquismo,
hasta el afio 1953, cuando el ministro de Educaciéon Nacional, Joaquin Ruiz Giménez,
publica los Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria.

Este estudio, publicado bajo el titulo Sociedad y educacion en la posguerra (1939-
-1953). Una mirada desde las imdgenes de las memorias de prdcticas de los primeros
pedagogos instruidos en el franquismo, se publicé en la revista «Historia Social y de la
Educacion» en 2018. En ¢€l, se hace uso de 45 ejemplares de estas memorias de practicas,
y se plantea un analisis en torno a tres categorias: la identidad nacional, eje fundamental
de la tesis doctoral; el catolicismo y la perspectiva de género®.

Los resultados de este estudio contextual plantean tres grandes conclusiones.
Respecto a la identidad, la existencia de un modelo centralista con elementos regionales
puramente folcloricos, no lingtiisticos ni politicos, algo que enlaza con la idea del modelo
tradicional o conservador de los manuales de la Segunda Reptblica; el control ejercido
por la religion catélica, no sélo desde la perspectiva simbolica, sino también a través de la
titularidad de los centros, el curriculum y las practicas escolares; y, finalmente, el elevado
grado de diferenciacion entre las practicas educativas en funcién del sexo, lo cual reper-
cuti6 profundamente en las practicas educativas de nifias y nifos.

Apoyado en esta investigacion, se profundiza a través de la misma fuente en los
afos cincuenta en Espana. Este tltimo estudio, titulado Los simbolos del nacionalcato-
licismo. Una mirada a través de la fotografia escolar durante la dictadura franquista (1950-
-1959), se publicé en la revista «Historia y Memoria de la Educacion» en 2019. Hizo uso
de un total de 53 memorias de practicas y analizé la simbologia politica y religiosa en
funcion de tres variables o unidades categoriales: la titularidad de los centros —religiosos
o no religiosos—, la localizacién geografica —Castilla, Catalufia, Galicia y Pais Vasco—
y el sexo del alumnado®.

La representacion de la simbologia se muestra como un hecho diferencial en las
tres variables analizadas. Respecto a la titularidad, en primer lugar, destaca por una clara
predominancia en los centros religiosos de la simbologia propia, que llega a acaparar
mas del 75% del total. En los centros de titularidad no religiosa, los simbolos del catoli-
cismo son los mas frecuentes, si bien en esta ocasion queda por encima del 33%. En este
caso, la simbologia era mas heterogénea, dando mayor cabida a la representacion de
elementos politicos, que en total alcanzaron casi el 60%.

Los elementos geograficos también interfieren con la simbologfa. En regiones que
alcanzaron un mayor grado de autonomia durante el periodo republicano, se dan simbolos
propios. Son los casos, sobre todo, de Galicia y Pais Vasco. En estos casos, se aprecian

2 SONLLEVA VELASCO, SANZ SIMON, TORREGO EGIDO, 2018.
21 SANZ SIMON, 2019b.
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mapas regionales, provinciales e incluso locales, asi como elementos folcléricos, como las
gaitas en el caso gallego.

Finalmente, respecto a la vinculacion entre simbologia y el sexo del alumnado,
se aprecia una tendencia al binomio hombre-politica y mujer-religion, si bien no
representa a la totalidad de los casos. Asimismo, mientras los nifios eran educados en
practicas vinculadas a las labores mecanicas y la gimnasia, las nifas lo eran con las
labores domésticas.

CONCLUSIONES

El estudio de la identidad nacional en la ensefianza primaria se ha mostrado una linea
de investigaciéon que cuenta con importantes estudios en Espafna. El debate actual,
que oscila entre el globalismo y el nacionalismo, ha erigido la cuestion identitaria como
un elemento de estudio emergente, también desde la perspectiva historica.

Los resultados expuestos en la presente tesis doctoral recogen una serie de variables
que, de forma transversal, reinciden en cada capitulo de estudio. La identidad nacional,
la cuestion geografica o la perspectiva de género, entre otras, se suceden y dan expli-
cacién a muchos elementos de analisis, mostrando tendencias y continuidades en los
modelos de nacionalizacion de las épocas analizadas.

Otras variables, como la titularidad de los centros educativos, y otra estrechamente
vinculada a esta, como la religion catolica, con frecuencia también se muestran como
elementos que facilitan la interpretacion de los datos.

Tras la consecucion de esta investigacion, emergen diversas lineas de estudio que
se plantean como continuacion a esta. Entre ellas, resulta interesante estudiar la cuestion
identitaria vinculada a lenguas como el catalan, euskera o gallego a través de la practica
escolar. Por otro lado, prolongar el estudio hacia el desarrollismo y el aperturismo del
franquismo mostraria una visiéon completa del fendmeno de la nacionalizacién en las
escuelas durante la dictadura.
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LA CONFIGURACION DEL CONCEPTO
DE TRABAJO EN EL FALANGISMO Y SU
VEHICULIZACION HACIA LA ESCUELA
DE LA DICTADURA. ESPANA, 1940-1957

CECILIA VALBUENA CANET"

Resumen: E/ concepto de trabajo fue, en el discurso falangista, un elemento fundamental para hacer de
Espana la patria «grande y libre» que el régimen franquista anhelaba. La correcta interpretacion de este
concepto estd necesariamente relacionada con el andlisis de los presupuestos tedricos de la doctrina que
el partido tnico y el régimen defendian: el Nacionalsindicalismo.

Pese al control mayoritario del sistema educativo por parte de la Iglesia Catdlica, el discurso falangista
llegé a la escuela a través de diversos mecanismos que pretendian adoctrinar a la juventud espanola.
El mds popular y probablemente mds efectivo de estos mecanismos promovido por la Falange fue la
materia de «Formacion del Espiritu Nacional». La presente investigacion analiza los textos escolares que
fueron utilizados para impartir esta disciplina.

Palabras clave: Sindicalismo nacional; Dictadura franquista; Iglesia Catdlica.

Abstract: In the Falangist discourse, the concept of work was a fundamental element in making Spain the
«great and free» homeland the Franco regime longed for. Therefore, a correct interpretation of this
concept necessarily links to the analysis of the theoretical presuppositions of the doctrine the single party
and the Franco regime defended: National syndicalism.

Although the Spanish educational system was practically under control of the Catholic Church,
the Falangist discourse reached the educational system through various mechanisms which aimed at
indoctrinating the Spanish youth. One of the most popular and probably most effective mechanisms set
in motion by Falange was the school subject «Formation of the National Spirit» (<Formacién del Espiritu
Nacional»). The purpose of the present research is the analysis of the school textbooks developed for this
subject.

Keywords: National unionism; Francoist dictatorship; Catholic Church.

INTRODUCCION

Este trabajo es el resultado parcial de mi tesis doctoral titulada Evolucion del concepto
de trabajo transmitido en la escuela desde la Autarquia al Desarrollismo. Espana, 1940-
-1970. La investigacion se ha desarrollado dentro del proyecto «Economia, patriotismo
y ciudadania. La dimensién econémica de la socializacién politica en los manuales
escolares espanoles desde el Tardofranquismo hasta la Transicion», en el que colaboran
investigadores de la Universidad de la Laguna, la Universidad de Sevilla y la UNED".

* UNED. Email: c.valbuenacanet@gmail.com.
! «Economia, patriotismo y ciudadania. La dimensién econdmica de la socializacion politica en los manuales esco-
lares espanoles desde el Tardofranquismo hasta la Transicion». N.° de referencia EDU2016-78143-R.
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El objetivo principal de la tesis es examinar la evolucion en las formas de entender el
concepto de trabajo transmitidas desde el sistema educativo espafiol entre 1940 y 1970.
Se trata de un periodo cronolégico amplio que abarca casi por completo la dictadura
franquista. Su eleccion esta determinada precisamente por tratarse de un periodo en el
que acontecen importantes cambios en la politica y en la sociedad espafolas que tendran
su incidencia en el ambito laboral y educativo.

Para estudiar estos cambios el periodo ha sido dividido en dos etapas, siendo lalinea
divisoria entre las mismas la salida de los tltimos ministros falangistas del gobierno de
Franco, que se produce en el afio 1957. Esta division coincide con el limite que algunos
estudiosos de la época han fijado para el final de la etapa autarquica y el comienzo del
desarrollismo en Espafia. Teniendo en cuenta esta division, la etapa autarquica en este
estudio transcurre entre 1940 y 1957 y constituye los antecedentes del cambio. Por su
parte, la etapa desarrollista abarca desde 1957 hasta 1970 y se configura como la etapa
en la que se produce el cambio, que culmina con la promulgacién de una importante
reforma educativa en 1970°.

Los contextos que se analizan en este trabajo para cada una de las fases en que se
divide el periodo son, en primer lugar, el discurso politico procedente de los Minis-
terios de Trabajo y de Educacién, enmarcado convenientemente en el contexto politico
que caracteriza cada etapa. En segundo lugar, se estudian los cambios en las formas de
trabajo que tienen lugar en la sociedad y que se reflejan en las leyes y en los informes
oficiales elaborados en esos afos por los organismos internacionales. Finalmente,
se analiza también la evolucion del sistema educativo, comprendiendo este analisis tanto
el desarrollo educativo como las leyes que se sancionan, pero cobrando especial rele-
vancia como fuente primaria el analisis de los textos escolares. Estos contextos han sido
seleccionados con el fin de hacer el analisis lo mas completo posible y alcanzar un cono-
cimiento profundo de cdmo se manifiesta el concepto de trabajo en cada uno de ellos.

En el presente articulo se exponen algunos de los avances realizados en el estudio de
la primera etapa (1940-1957), en la que cobra especial interés, en primer lugar, el analisis
del discurso falangista sobre el trabajo. Ello requiere una revisién pormenorizada de
los postulados del nacionalsindicalismo. Por otra parte, es relevante analizar la disputa
por el control de la educacion que tuvo lugar entre la Iglesia Catdlica y la Falange Espa-
fola, que se sald6 con la adjudicacién de su monopolio «casi enteramente a la Iglesia»’.
Ello nos lleva a estudiar cuales fueron los vehiculos utilizados por la Falange para hacer
llegar su ideologia a la escuela, algunos de los cuales no pudieron verse realizados hasta
la segunda etapa del estudio (1957-1970).

2 Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y financiamiento de la reforma educativa.
? Vide PUELLES BENITEZ, 2010: 289.
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EL DISCURSO POLITICO

Analizar el discurso politico sobre el trabajo en la etapa autarquica del franquismo nos
remite de inmediato a la figura de José Antonio Girén de Velasco, Ministro de Trabajo
desde 1941 hasta 1957. A pesar de que los limites de este trabajo no nos permiten abarcar
el andlisis de su discurso politico, si creemos necesario destacar su cargo como Delegado
Nacional de Excombatientes desde 1939 hasta 1954*. Este detalle es importante porque
el lema de la citada delegacion «en la guerra tu sangre, en la paz tu trabajo»’ define en
muy pocas palabras cudl fue su discurso politico sobre el trabajo, particularmente en los
primeros afos de su Ministerio.

El lema de la Delegacion de Excombatientes fue citado numerosas veces por el
Ministro en sus discursos, siempre acompanando a la exposicion de la concepcion
nacionalsindicalista del trabajo como servicio a la Patria. Uno de los muchos ejemplos
lo encontramos en el siguiente discurso pronunciado en 1941:

Y ahora, camaradas, vamos a hablar un poco de lo militar. De lo militar, en cuyo
ambito puede situarse el trabajo, porque el trabajo es la vida, y al final la vida es milicia
para nosotros. Hay una consigna, camaradas, que hemos hecho lema de los ex comba-
tientes, escrita y rubricada con su vida por un falangista legionario: «En la guerra,
tu sangre; en la paz, tu trabajo».

En ella se recoge sencillamente la concepcion nacional-sindicalista del trabajo,
que es, antes que nada, servicio prestado a la Patria. Estamos / dispuestos a imponer
esta escueta y terminante manera de pensar, a través de la cual, como unico prisma,
hemos de mirar los problemas presentes.

Esta idea del trabajo como servicio se engloba en nuestro estudio dentro de una
categoria superior de analisis que concibe el trabajo como un deber social obligatorio
para todos los espafioles. Esta concepcion del deber social esta recogida en el Fuero del
Trabajo junto con otra categoria de igual rango, segun la cual el trabajo es un deber moral
impuesto por Dios a todos los hombres. Ambas significaciones encuentran su referente
ideoldgico en los postulados de la doctrina nacionalsindicalista adoptada por Falange
Espanola y difundida a través de su discurso. Ahora bien, la necesidad de revisar dichos
postulados nos obliga a ofrecer, en primer lugar, una definicién adecuada del término
nacionalsindicalismo.

En este sentido, Lopez Garcia sefiala que la voz «nacionalsindicalismo» «es el resul-
tado entre la idea politica de nacién de Falange y otros grupos fascistas, conjuntamente

* PARES: Codigo Referencia: ES.28005.AGA/1.2.4.1.408//. Accesible en <http://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/ca-
talogo/autoridad/38171>.

> ALCALDE FERNANDEZ, 2014: 207.

¢ GIRON DE VELASCO, 1952: 129-130.
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con la filosofia social y populista que el fascismo recogié del movimiento sindical, ya se
trate de los movimientos anarquistas o corporativos»”.

Por su parte, Ruiz Resa define el nacionalsindicalismo como «un movimiento
ideoldgico y un programa practico tendente a la revolucion social, que se articula sobre
cuatro pilares: el nacionalismo, la ideologia social del movimiento sindical, la influencia
del catolicismo y del tradicionalismo, y la fidelidad al Caudillo»®.

El nacionalsindicalismo surge en Espafia de forma paralela al nacionalsocialismo
aleman y al fascismo italiano, prometiendo resolver los problemas derivados de «los
enfrentamientos entre el capital y el trabajo» que polarizaban la sociedad del momento’.
Su discurso, al igual que el de sus referentes europeos, calé profundamente en la clase
media empobrecida y en la clase trabajadora por presentarse como la tnica alterna-
tiva posible para solucionar la crisis econémica, politica y social que asolaba a Espafia.
Su predominio se prolongara durante toda la etapa autarquica, si bien se ira viendo debi-
litado después de la Segunda Guerra Mundial, a medida que la Falange Espanola va
perdiendo fuerza y presencia en el gobierno de Franco.

Ruiz Resa explica claramente como el argumento ideoldgico del nacionalsindi-
calismo bebe de la Filosofia Organicista y, por ende, del Armonicismo y del Corporati-
vismo'. Siguiendo a esta autora en este analisis de influencias, empezaremos aclarando
que el Organicismo Social concibe la organizacién social como un todo indisoluble,
como un organismo vivo en el que cada persona ocupa un determinado lugar acorde
con su naturaleza y en el que cada cual realiza una labor para el bien comun. Por esta
razdn, el concepto de trabajo y el lugar en el que se desempefia son puntos centrales de
esta teoria, en la que los conceptos de «libertad individual» y de «igualdad» estan supe-
ditados a las necesidades del organismo social y a la jerarquia establecida en base a la
division del trabajo.

La influencia de la Filosofia Armonicista en el Organicismo y mas concretamente
en el nacionalsindicalismo se plasma en la busqueda de la armonia social mediante el
desarrollo de una legislacion protectora dirigida al equilibrio social. Un ejemplo de este
tipo de legislacion lo encontramos en las leyes que garantizan la higiene y la seguridad
en el trabajo, leyes reguladoras de la jornada maxima de trabajo, etc. Otros instrumentos
empleados por el régimen franquista en este sentido armonicista son la educacién de
las clases trabajadoras y la implementacion del descanso remunerado como mecanismo

7 LOPEZ GARCIA, 1996: 57.

8 RUIZ RESA, 1999: 5.

° RUIZ RESA, 1999: 3.

10 Para el andlisis del Organicismo, Armonicismo y Corporativismo hemos seguido fundamentalmente el libro de
Ruiz Resa (RUIZ RESA, 1999: 24-74) por estar mas enfocado al trabajo. No obstante, puede consultarse también
el libro de Lépez Garcia (LOPEZ GARCIA, 1996), en el que el andlisis del nacionalsindicalismo es muy completo
y pormenorizado.

70



LA CONFIGURACION DEL CONCEPTO DE TRABAJO EN EL FALANGISMO

para asegurar el acceso a la cultura y la observacion de los deberes religiosos. Todos estos
mecanismos son citados por Girén en sus discursos''.

Finalmente, no podria entenderse la concepcion nacionalsindicalista del trabajo
sin hablar del corporativismo, para el cual el trabajo es un deber social esencial,
siendo especialmente relevante la funcion y el oficio que cada cual realiza en la organi-
zacién corporativa.

Una vez analizadas las influencias del nacionalsindicalismo podemos concluir que,
para esta doctrina, el trabajo es un deber social segun el cual todos los espafioles tienen
que trabajar porque todos deben contribuir con su trabajo al crecimiento nacional y
al orden social. Sin embargo, esta concepcion, similar a la del fascismo italiano y el
nacionalsocialismo aleman, se ve matizada en el caso del nacionalsindicalismo por la
presencia de la religion catolica y su concepcion cristiana del trabajo como un deber
moral impuesto por Dios al hombre a modo de penitencia por su naturaleza pecadora.

LA DIFUSION DEL NACIONALSINDICALISMO EN LA ESCUELA
Para entender la pugna sostenida entre la Falange Espafiola y la Iglesia Catolica por el
control de la educacion hay que tener en cuenta que, a pesar de que ambas organizaciones
luchaban en un frente comun, una y otra sostenian importantes diferencias respecto a la
naturaleza del nuevo Estado que propugnaban y respecto al «rol que pensaban desem-
penar una vez finalizada la guerra»'

Para el modelo de Estado que Falange Espaiola de las J.O.N.S. (anterior a la unifi-
cacion con los Tradicionalistas en 1937) aspiraba a instaurar, el control de la Educacion
era importante «en virtud de su potencialidad para adoctrinar a las futuras generaciones
en los principios del nacionalsindicalismo»'.

Por su parte, la Iglesia Catolica aspiraba a recuperar su papel como «institucién
basica reguladora de los valores morales», para lo que la Educacién era un punto estra-
tégico importante'.

Esta contienda entre Falange Espaiiola e Iglesia Catolica se saldé con la desvincu-
lacion por parte del Estado de la labor Educativa, a través del principio de subsidia-
riedad, y la concesion de practicamente el monopolio educativo a la Iglesia Catolica.

! Para analizar el discurso de Girdn sobre la legislacion social del régimen es especialmente recomendable la lectura
de GIRON DE VELASCO, 1951.

12 LOPEZ BAUSELA, 2017: 21.

¥ LOPEZ BAUSELA, 2017: 22. Una evidencia de este interés de Falange Espafiola en la educacién es el documento
citado por Lépez Bausela Exposicién de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza
en el nuevo Estado (Archivo personal de Pedro Sainz Rodriguez depositado en la Fundacion Universitaria Espanola
(AFUEPSR): caja 91, carpeta 28).

14 PUELLES BENITEZ, 2010: 289.
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De esta tarea se encarg6 el primer Ministro de Educacion del gobierno de Franco,
Pedro Sainz Rodriguez®.

Sin embargo, la Falange no desistiria en el intento de influir en la instrucciéon de los
jovenes espafoles y con este motivo se funda el 6 de diciembre de 1940 el Frente de Juven-
tudes (F. J.) «como una seccion de Falange Espaiola Tradicionalista y de las J. O. N. S.»'®.

La Ley fundacional encomienda al E J., entre otras tareas, la iniciacion de todos los
jovenes de Espaia «en las consignas politicas del movimiento». Para la consecuciéon de
este propdsito, establece que «el Estado debe asegurar al Frente de Juventudes los medios
para ejercer la necesaria influencia en las instituciones de la Ensefianza oficial y privada,
asi como en los Centros de Trabajo»".

Entre las funciones concretas que la Ley atribuye al E J. «para toda la juventud no
afiliada» se encuentran «la iniciacién politica» y «la educacion fisica»'®. El mecanismo
para lograr su realizacion se materializé en la imparticion de las asignaturas Formacion
del Espiritu Nacional (F. E. N.) y Educacion Fisica en todos los centros de ensefianza.

El analisis del funcionamiento de estas materias es complejo debido a los nume-
rosos documentos legislativos que las regulan, pero podemos concluir que los programas
eran establecidos por la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes (D. N. E J.) y que
de su imparticion debian encargarse instructores designados por el F. J."°. Estos orga-
nismos serian también los encargados de aprobar los libros escolares para esta materia®.

Sin embargo, existian importantes limitaciones a la hora de llevar a cabo la funcién
educativa que el E ]. tenfa encomendada. Dichas limitaciones derivaban, en primer lugar,
de la escasa autoridad que la institucion ejercia «dentro de los nucleos de decision de la
politica educativa», de modo que «sus posibilidades efectivas de intervencion dependerian
en gran medida de lo que dispusieran las autoridades educativas». En segundo lugar,
existian impedimentos ligados a las restricciones impuestas por las propias asignaturas®.

Para salvar estas limitaciones y lograr introducirse en la educacion primaria de
manera mas efectiva, la D. N. E J. cred en 1951 el Patronato Escolar Primario del Frente

15 LOPEZ BAUSELA, 2017: 23-25. Lépez Bausela explica cémo Sainz Rodriguez era un fiel defensor de la monarquia
y se afilié a F. E. T. y de las J. O. N. S. para garantizar su supervivencia. Dentro del partido fue adquiriendo cargos
de importancia que finalmente le condujeron al Ministerio de Educacién, desde donde logré arrinconar el proyecto
educativo falangista y devolver «a la Iglesia Catolica el control educativo en el nuevo Estado surgido de la Guerra
Civil» (LOPEZ BAUSELA, 2017: 27-28).

1 Ley de 6 de diciembre de 1940 instituyendo el Frente de Juventudes.

17 Ley de 6 de diciembre de 1940 instituyendo el Frente de Juventudes.

18 Ley de 6 de diciembre de 1940 instituyendo el Frente de Juventudes.

19 Vide Orden de 16 de octubre de 1941 por la que se establecen en todos los centros de Primera y Segunda ensefianza las
disciplinas de Educacién Politica, Fisica y Deportiva y las de iniciacion en las Ensefianzas del Hogar [para las ninas],
bajo la inspeccion y vigilancia del Frente de Juventudes. Ademas de la citada orden se encuentran alusiones al profeso-
rado de esta materia en otras leyes: Vide Ley de 16 de julio de 1949 de Bases de Ensefianza Media y Profesional y Ley
de 26 de febrero de 1953 sobre ordenacion de la Ensefianza Media.

» Vide Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria.

2! Vide CRUZ OROZCO, 2001: 38-40.
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de Juventudes. Mediante esta férmula, la Delegacién colaboraba con el Ministerio de
Educacion en la creacion de nuevas escuelas y al mismo tiempo contribuia al cumpli-
miento de los fines que tenia encomendados el E. J. Los directores y maestros de estas
escuelas debian ser nombrados por el Patronato y estar en disposicion del titulo de
instructor del E. J., ademas de pertenecer al escalafén del Magisterio®.

Sin embargo, si durante los afios 40 y 50 la Falange habia logrado introducirse
parcialmente en la ensefianza a través de las escuelas creadas por el Patronato Escolar
Primario del E J., a finales de los afios 50 y sobre todo durante los 60, la progresiva
retirada de la Falange del Gobierno tuvo su reflejo en la pérdida del control en este tipo
de escuelas y en la asignatura de E E. N., cuyos contenidos se fueron suavizando y se
volvieron menos ideoldgicos y mas civicos.

Respecto al material didactico empleado para la imparticion de esta materia,
Cruz Orozco sostiene que en un primer momento los manuales especificos de E E. N.
fueron muy escasos, por lo que los maestros recurrian a «los textos de las consignas» y a
las lecciones que se publicaban periddicamente en la revista «Mandos, Revista General
del Frente de Juventudes»*. El siguiente prélogo de un manual escolar de F. E. N. editado
en 1947 lo corrobora:

Pero nos parece necesario hacer constar al publicar esta primera edicion, que no
se trata de algo definitivo; al contrario, en ella hemos sacrificado a la urgencia de su
necesidad otra serie de consideraciones, dejando para nuevas ediciones una revision
mds cuidada de su texto, asi como la inclusion de nuevas secciones, ya previstas y
en estudio.

Con este MANUAL, con la «Cartilla de Educacién Fisica» y con las normas
dadas por la Jefatura Central de Ensefianza para los actos de izar banderas, canciones,
murales, etc., y las que mensualmente se sigan dando en la revista «Mandos»,
puede el Maestro ya desarrollar totalmente en las escuelas el plan de formacion del
Frente de Juventudes®.

Ya en la década de los 50, estos materiales fueron agrupandose en un sentido
mas didactico hasta llegar a conformar un auténtico manual escolar. De este modo,
los Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria de 1953 hacen referencia a

2 Vide Orden de 9 de julio de 1951 por la que se Crea el Patronato Escolar del Frente de Juventudes publicada en el BOE
del 20 de julio de 1951. El andlisis cuantitativo realizado por Cruz Orozco revela que la influencia de las escuelas de
Patronato Escolar Primario del Frente de Juventudes fue significativamente menor que la de las escuelas de patro-
nato dependientes de la Iglesia, principalmente porque fueron escasas y ni siquiera estuvieron presentes en todas las
provincias. Vide CRUZ OROZCO, 2001: 98.

» Vide CRUZ OROZCO, 2001: 189.

2 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES. Jefatura Central de Ensefianza, 1947: IX. La cita
esta extraida del prélogo escrito por José Luis Garcia Casas, Jefe Central de Ensenanza.
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la publicacién, por parte de la D. N. E J., de un manual titulado Formacion del espi-
ritu nacional en el que se incluyen «los guiones correspondientes a los temarios que se
acompafan y con estricta sujecion a su orden, incluyendo, ademas, material, ejercicios
y ejemplos para cada una de las lecciones». A partir de 1958 sera la editorial Doncel,
fundada por la D. N. E J. la encargada de la publicacién de los manuales de E E. N.y de
Educacion Fisica®.

Sin embargo, en los cuestionarios de 1965 la materia EE.N. cambi6 su denomi-
nacion por Educacion Civica y Social, cambio que también afectaria a los manuales de
Doncel. El hecho de que los contenidos de los nuevos manuales presentaran una carga
ideologica menor y un lenguaje menos exaltado que sus predecesores nos lleva a pensar
que la materia EE.N. cambi6 su nombre por el de Educacion Civica y Social para darle
un caracter mas sosegado y mas acorde con la imagen que el régimen queria mostrar
al exterior.

ANALISIS DE MANUALES ESCOLARES Y RESULTADOS

Para llevar a cabo el andlisis del concepto de trabajo transmitido en la escuela por la
Falange Espafiola hemos partido del analisis del discurso politico y de los postulados
del nacionalsindicalismo y hemos revisado los manuales de E E. N. y de Educaciéon
Civico-Social editados mas tardiamente por la Editorial Doncel. Dado que los manuales
de E E. N. pertenecen a los afos 40 y 50 y los de Doncel a los 60 y que existen impor-
tantes diferencias de contenidos y de presentacion, los hemos analizado como dos cate-
gorias independientes.

De la revision de las fuentes hemos extraido un conjunto de indicadores. El paso
siguiente ha sido el de comprobar qué indicadores eran coincidentes en el discurso y en
los manuales y cudles no. Esto nos ha permitido comprobar qué parte del relato falan-
gista sobre el trabajo llegaba a la escuela y de qué forma, asi como las continuidades y
alteraciones de dicho relato entre los manuales de una y otra década.

A continuacion se exponen las conclusiones extraidas del analisis de indicadores
en los textos escolares:

El corporativismo — El sindicato: La presencia del corporativismo en los textos
escolares se hace muy evidente cuando explican el sindicato vertical. En los manuales
de F E. N. de los afios 40 y 50 el sindicato se presenta, junto con la familia y el muni-
cipio, como «agrupaciones naturales del hombre como ser creado por Dios para vivir en
sociedad»”. De este modo, el sindicato es una «unidad natural de convivencia, que une

% Vide DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA, 1953: 79-80.

% Aunque el afio de su fundacién es 1958, la norma organica de la editorial no fue aprobada hasta 1960. Vide
VELASCO PUENTE, 1970: 276-278.

7 ALVAREZ LASTRA, ORTE MARTINEZ, 1954b: 84.
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por intereses profesionales del trabajo»*. En estos manuales la presentacion del sindi-
cato siempre viene ligada a la negacion de los partidos politicos:

José Antonio aprecio justamente que una de las causas de la desunion de los espa-
fioles era el que éstos se uniesen por los partidos politicos, pues esta union era «artificial».
Nuestro Estado quiere unir a los esparioles, robusteciendo la familia y el Muni-
cipio y por medio del trabajo, esto es, a través de gremios o sindicatos de produccion®.

Esta explicacion del sindicato cambia notablemente en los manuales de Educacion
Civico-Social de Doncel, pues se presentan como unidades naturales la familia y el muni-
cipio, pero el sindicato pasa a definirse como una asociacion forzosa pero no natural®.
Ademds, en estos manuales la explicacion del sindicato ya no estd relacionada con la
negacion de los partidos politicos, aunque se destaca su papel como «cauce de represen-
tacion politica»®.

El Armonicismo — La Justicia Social: La «Justicia Social» se presenta en los
manuales de E E. N. como una conquista de la revolucion nacionalsindicalista. Se trata
de un concepto vinculado a la religion pero diferenciado de la caridad, que busca la
armonia social entre las clases pero en funcion del trabajo realizado. En este sentido es
muy representativa la siguiente explicacion de un manual de 1953:

Una de las notas que caracterizan al Movimiento Nacional es el deseo de
instaurar en nuestra Patria un régimen de Justicia Social digno del hombre, haciendo
que exista una verdadera hermandad entre las diversas clases sociales, de acuerdo
con las normas sefialadas por la Iglesia Catélica.

[...]

El Nuevo Estado espariol propugna una Justicia Social que reconozca el servicio
social que cada uno, en su trabajo diario, presta a la comunidad en aras al supremo
interés de la Patria®.

Sin embargo, en los manuales de Educacién Civico-Social la Justicia Social aparece
vinculada a la igualdad de oportunidades, a partir de la cual cada hombre recibira lo que
le corresponda en funcién de su trabajo:

2 ALVAREZ LASTRA, ORTE MARTINEZ, 1954b: 84.

2 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES. Jefatura Central de Ensefianza, 1947: 139.
0 VIGIL, 1970: 84.

SVIGIL, 1970: 96.

32 RODRIGO SOSPEDRA, PEREZ RODRIGO, 1953: 91.
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Naturalmente, en nuestra convivencia unos con otros, siempre ha de haber
diferencias. Unos saben mads, otros menos. Unos tienen mds medios, otros menos.
Lo importante es que todos pongan su buena voluntad y, sobre todo, que todo hombre,
solo por el hecho de serlo, tenga sus medios de trabajo y de vivir dignamente como
persona humana.

Eso es la justicia social: dar a cada hombre, por el hecho de serlo, igualdad de
medios para poder hacerse hombre, y luego, en proporcion a su esfuerzo y necesidad,
dar a cada uno lo que le pertenece®.

Critica del Capitalismo como sistema econdmico: La critica del capitalismo y del
comunismo estd en la raiz del nacionalsindicalismo. En los manuales de F E. N. de los
anos 40 y 50 esta critica esta muy presente: «Entendemos como capitalismo, no el sistema
economico-social basado en la existencia del capital, sino [...] la exageracion y prepon-
derancia, la deformacidn, el abuso del capital». «El capitalismo —como el marxismo,
materialista y parcial— ve en el capital el tinico productor, el capital paga el trabajo como
una mercancia mas, resultando el tnico duefio del producto»*.

Este tipo de explicaciones vinculadas a la teoria de la relacion de trabajo® desapa-
recen en los manuales de Educacion Civico-Social de los afos 60.

Modo de ser y estilo falangista: el deber social y el espiritu de Servicio: El modo
de ser falangista que describen con insistencia en los manuales de E E. N. debe reunir
unas caracteristicas claras. En primer lugar debe ser «mitad monje, mitad soldado»*,
destacando entre sus virtudes el «espiritu de servicio»*, que consiste en «estar siempre
dispuesto a ofrecer o dar voluntariamente cuanto se tiene o posee para mayor gloria de
Dios, grandeza de Espaifia o bienestar de nuestros semejantes»*.

Las alusiones al modo de ser falangista desaparecen en los manuales de Doncel,
pero pervive la definicion del concepto de «servicio» vinculado al de «trabajo»:

Asi como el Estado es el servidor de la comunidad, cada uno de los individuos
debe cooperar con su esfuerzo al bien comiin.
Toda persona estd obligada para con la comunidad a estos servicios:

3 TODOLI DUQUE, 1965: 33.

3 ALVAREZ LASTRA, ORTE MARTINEZ, 1954b: 100.

* Sobre la teoria de la relacion de trabajo en oposicion al contrato de trabajo por su consideracion del trabajo como
una mercancia, vide LOPEZ GARCIA, 1996: 195-214.

% MENDOZA GUINEA, 1956: 135.

 MENDOZA GUINEA, 1956: 136.

¥ MENDOZA GUINEA, 1956: 138.
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» Por el trabajo, contribuyendo con su esfuerzo laboral diario y su competencia
a la elevacion de la economia nacional;

« Servicio militar, o nacional, que se presta durante cierto tiempo con fines de
preparacion militar y defensa nacional®.

La vocacion: Otra de las lecciones mas recurrentes en los manuales de E E. N.
es la inclusion de un tema titulado «la vocacion de Espafia». Generalmente este tema es
introducido por una definicion del concepto «vocacion individual» o «profesional» para
terminar explicando cudl es la vocacion de Espana. El prisma desde el que se realizan las
definiciones es siempre el religioso.

Se entiende por vocacién una inspiracion, una fuerza interior que Dios ha dado
a cada hombre, y que la orienta a la eleccion de la actividad o profesion que ha de
realizar en esta vida.

Vocacion individual. — En la vida, los hombres realizan actividades o trabajos
muy diferentes: médicos, pintores, abogados, ebanistas, etc. Estas diversas tareas
requieren distintas aptitudes, y los hombres eligen sus profesiones arrastrados por este
impulso interno que llamamos vocacion.

[...]

Vocacién nacional. — Del mismo modo que a las personas, Dios ha concedido
a las naciones su vocacion; es decit, da a cada una de ellas unas aptitudes y aficiones
para la realizacion de su mision en la Historia®.

La vocacién de Espafa indicada en los manuales sera la defensa y propagacion en
el mundo de los valores espirituales*.

En los manuales de los anos 60 contintia apareciendo el concepto de vocacion
profesional, pero ya no se vincula con la religion, sino que su explicacion se relaciona la
orientacion profesional y el bienestar personal:

De las diversas posibilidades de trabajo que al hombre se le presentan, debe
escoger la que mds le guste y mejor puede desemperiar. ;Qué es tener vocacion para
cierta profesion u oficio? Simplemente eso: aptitudes para ejecutarla y deseo de practi-
carla con ilusion.

Hemos visto en dias precedentes que las aptitudes pueden conocerse por medio
de test psicotécnicos. El gusto y el deseo de ejercer una profesion es quiza lo mds facil

3 GOSALBEZ CELDRAN, 1969: 56.
% ALVAREZ LASTRA, ORTE MARTINEZ, 1954a: 8.
4 ALVAREZ LASTRA, ORTE MARTINEZ, 1954a: 9.
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de determinar. Luego podemos conocer nuestra vocacion con bastante seguridad de
1o equivocarnos.

[...]

Si un hombre no estd centrado en su profesion tendra problemas personales y
socialmente se sentird desplazado.

Por ello hay que lograr el que cada persona encuentre su vocacion y pueda
seguirla. Esto se consigue con los Servicios de Orientacion Profesional y el Patronato
de Igualdad de Oportunidades, que tratan de orientar y facilitar economicamente la
consecucion de la vocacion profesional®.

No obstante, en el fondo de estos planteamientos siempre subyace la idea de que

elegir bien la profesion redundara en la dedicacion de un mayor esfuerzo y, por ende,
en el aumento de la produccién.

Explicacién de simbolos, cantos y gritos: los Cuestionarios Nacionales para la

Ensefianza Primaria de 1953 prescriben para el periodo Elemental (6-10 afos) la ense-
fanza de los simbolos, cantos y gritos, entre los que se incluyen la trilogia de banderas,
el escudo nacional, y determinadas consignas®. En los manuales de E E. N. para este nivel
encontramos ejemplos de estas ensefianzas como el que presentamos a continuacion:

En Espafia habia un movimiento revolucionario que ansiaba el mejoramiento
de las clases trabajadoras; pero esta revolucion iba contra la idea de Patria. Los colores
de esta revolucion eran rojo y negro, dispuestos en tridngulos.

Nuestro Movimiento es de justicia social y quiere la organizacion justa del
trabajo. Pero nuestra revolucion estd al servicio de la Patria. Por ello, sobre la bandera
Rojo y Negra de banderas verticales, que presentan sacrificio y afdn por la revolucion
social, se colocan el Yugo y las Flechas, significando que la revolucion estd al servicio
de Esparia™.

Este tipo de explicaciones todavia perviven para la ensefianza primaria en los afos

60 pero muy mitigadas ideolégicamente:

La bandera de Falange Espariola y de las ].O.N.S. es roja y negra, con las franjas
verticales. En el centro tiene bordado el yugo y las flechas.

El rojo y el negro son colores revolucionarios. Significan el ansia revolucionaria
de la Falange para conseguir una Espania mads libre, digna y justa®.

“2 GOSALBEZ CELDRAN, 1969: 97.

3 DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA, 1953: 83.

“4 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES. Jefatura Central de Ensefianza, 1947: 14.
% GUTIERREZ RENON, 1965: 17.
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Ademas de las mencionadas explicaciones que desaparecen en los manuales de los
afos 60 deben sefalarse ciertas caracteristicas presentes en los mismos que denotan una
evolucion en el tratamiento del concepto de trabajo. Una de estas caracteristicas es la mayor
presencia del concepto de trabajo y de otras cuestiones relacionadas con ¢él, llegando a
ocupar varios temas o lecciones del libro. Tal es el caso del manual T# con los demds en
el que se presenta «el trabajo como necesidad», «el trabajo en comtin», «el trabajo como
servicio», «el trabajo como creacién» o «el trabajo como acceso a una posicion social»*.

Entre los temas relacionados con el trabajo que surgen en estos manuales destacan
la orientacion profesional, el trabajo cientifico, los oficios y las profesiones especiali-
zadas, el bienestar familiar, etc.

CONCLUSIONES

A modo de breve conclusion podemos decir que el andlisis del concepto de «trabajo»
en el discurso nacionalsindicalista y en los manuales escolares de E E. N. ha dado como
resultado dos categorias principales: el trabajo como deber social, asociado al espiritu
de servicio y a la idea del bien comun, y el trabajo como deber moral, asociado a la idea
de virtud y de penitencia. Ambas categorias impregnaran la concepcion falangista del
trabajo cuya caracteristica mas destacable es su condicién de necesidad para el engran-
decimiento de la Patria.

Esta concepcion se corresponde con el modo de ser falangista que los manuales
de E E. N. describen. Ese hombre mitad monje mitad soldado, capaz de luchar (y/o
trabajar) con entera dedicacion y de someterse a la mesura y a la austeridad dictadas
por mandato divino, que le haran renunciar al enriquecimiento personal. El trabajo asi
concebido es un servicio que el hombre presta con el tinico objetivo de contribuir al bien
comun, que se traduce en la recuperacion del pais.

Ahora bien, a medida que nos adentramos en la década de los 60, el discurso nacio-
nalsindicalista se va suavizando y su presencia en los manuales escolares para la E E. N.
también va perdiendo relevancia. La preocupacion por el trabajo tiene mas peso en estos
manuales, apareciendo nuevos términos con él relacionados como la orientacion profe-
sional, las profesiones especializadas, el trabajo en equipo, etc. Finalmente, la presencia
de la religion se desvincula de algunos conceptos como el de vocacion profesional, o el
de justicia social, permitiendo a su vez que afloren nuevas concepciones del trabajo que
en la década anterior hubieran sido castigadas, como el trabajo para el ascenso social.

Estas son a grandes rasgos las conclusiones que hemos podido presentar sobre este
reducido trabajo que forma parte de mi tesis. No obstante, debo mencionar que lo aqui
presentado constituye una pequefia seleccion de un trabajo mas amplio cuyas conclusiones
no se han incluido porque no podia evidenciarse su fundamentacion teérica.

16 TODOLI DUQUE, 1965: 65-81.
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O ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DOS
MANUAIS ESCOLARES BRASILEIROS

E PORTUGUESES EM PERIODOS DE
TRANSICAO DE REGIME POLITICO
(BRASIL, 1889 - PORTUGAL, 1910)

ELZA ALVES DANTAS*

Resumo: Com o objetivo de compreender o ensino da Histéria e as representacdes do Brasil com foco nos
periodos de transicao do regime politico. No Brasil este recorte temporal se processa no ano de 1889 e em
Portugal no ano de 1910. O objetivo é analisar os manuais escolares dentro do recorte temporal da
transicdo do regime mondrquico para o republicano, em busca de compreender quais séo as represen-
tacdes encontradas acerca da Histdria do Brasil; identificar as propostas pedagdgicas e ideolégicas nos
manuais escolares e de que forma esse discurso se relaciona com a construgéo do regime republicano.
As fontes utilizadas neste estudo foram manuais escolares de Histéria Universal escritos por autores portu-
gueses para serem utilizados em Portugal e no Brasil.

Palavras-chave: Manuais escolares; Histdria; Ensino; Brasil/Portugal.

Abstract: Our main goal is to understand the teaching of History and how Brazil’s History is included in
the textbooks, focusing on the transitional periods of the political regime. In Brazil this time frame is
processed in the year 1889 and in Portugal in the year 1910. The objective is to analyse the textbooks
within the time interval of the transition from the monarchic to the republican regime, trying to under-
stand the representations of the History of Brazil; to identify the pedagogical proposals and ideological
aspects in the textbooks and how these events were connected with the construction of the republican
regime. The sources used in this study were Universal History textbooks written by Portuguese authors to
be used in Portugal and Brazil.

Keywords: Textbooks; History; Teaching; Brazil/Portugal.

O corpus documental deste trabalho é constituido por manuais escolares da disci-
plina de Histéria recomendados para o ensino secunddrio em Portugal e Brasil nas
décadas finais do século XIX e inicio do século XX. Este estudo de caso faz parte de uma
investigagdo em andamento que estd a se desenvolver no &mbito do curso de Doutora-
mento. Para esta andlise foram utilizadas diferentes edigdes dos manuais escolares de
Francisco Pedro Brou e de Zéfimo Consiglieri Pedroso.

O objetivo é compreender através da metodologia da andlise de conteudo,
enunciada por Laurence Bardin, e perceber «a manipulaciao de mensagens (contetido
e expressao desse conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir

* Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI; Faculdade de Letras da Universidade do Porto —
FLUP. Email: elza.alves@ifpi.edu.br.
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sobre uma outra realidade que nao a da mensagem»'. Que outras realidades podemos
encontrar nos manuais escolares dirigidos ao publico luso-brasileiro? O manual escolar
portugués reeditado para ser um manual escolar brasileiro trata-se somente de um
interesse mercadologico? Uma vez que o mercado de livros no Brasil apresentava boas
perspetivas financeiras.

Alain Choppin destaca o impacto econémico dos manuais escolares no Brasil no
inicio do século XX:

Uma das razoes essenciais é a onipresenga — real ou bastante desejdvel —
de livros diddticos pelo mundo e, portanto, o peso considerdvel que o setor escolar
assume na economia editorial nesses dois tltimos séculos. E impossivel para o histo-
riador do livro tratar da atividade editorial da maior parte dos paises sem levar isso
em conta: em um pais como o Brasil, por exemplo, os livros didadticos correspondiam,
no inicio do século XX, a dois tercos dos livros publicados e representavam, ainda em
1996, aproximadamente a 61% da produgdo nacional’.

A investigadora Circe Bittencourt, ao escrever sobre os autores e os editores
de compéndios e livros de leitura no Brasil, aponta que com o fim do monopdlio da
Impressao Régia que aconteceu em 1822 teve inicio a transi¢do do dnus editorial para
a iniciativa particular. O manual escolar que antes tanto servia ao professor como ao
aluno, a partir dos anos de 1870 e 1880, com crescimento escolar e preocupagdes dida-
ticas o manual escolar passou a ser entendido cada vez mais como um material direcio-
nado ao aluno. Nesse contexto, uma nova conjuntura educacional surgia e ao mesmo
tempo se delineava uma expansio no mercado dos manuais escolares no Brasil>.

Foi localizado na Biblioteca Nacional de Portugal o titulo Compendio de Historia
Universal de Francisco Pedro Brou (1844-1913) publicado em 1884 pela Livraria
Portuense de Clavel & C.2. A mesma obra foi encontrada na Biblioteca Municipal do
Porto, publicada em 1891 pela Livraria Portuense de Lopes & C.2. A maior parte dos
manuais escolares portugueses em sua folha de rosto apresentam duas informagoes além
dos dados basicos que sdo: titulo, autor, editora e ano de publica¢do. A primeira infor-
macio é uma breve apresenta¢do profissional e intelectual do autor, citando em qual
grau de ensino atua e por vezes a instituicdo que leciona, as sociedades de pesquisa e
investigacdo de que faz parte e por vezes outras obras do autor. A segunda informacao
destaca o estado da obra em relagao a legislacdo educacional vigente, indicando estar
adaptada aos programas de determinadas instituicdes, como os liceus por exemplo,
ouaalguma reforma educacional vigente. Essa pratica de apresentar um breve curriculum

' BARDIN, 2013: 48.
2 CHOPPIN, 2004: 551.
* Cf. BITTENCOURT, 2004.
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dos autores nos manuais escolares oitocentistas pode ser verificada tanto em Portugal
como no Brasil.

Num primeiro momento, podemos ver o manual escolar como um todo uniforme,
mas, ao langar um olhar mais atento, é possivel encontrar diferentes camadas de
discursos e contetidos. O primeiro passo é observar o manual para além do contetido
propriamente dito e investigar os demais discursos nele presentes. Nos chamou a atengao
algumas informacdes nas paginas que antecedem o conteudo dos manuais escolares,
e como ressalta a historiadora Circe Bittencourt:

Nos livros didaticos existem outras informagées além do seu contetido diddtico,
que se encontram nos prefdcios, prologos, adverténcias, introdugoes. Nestes, é possivel
entrever mensagens dos autores e os possiveis didlogos com os professores, com as
autoridades e com os alunos e suas familias*.

Observando estas questdes, iniciamos por destacar um tépico encontrado somente
na edigao de 1891 do Compendio de Historia Universal de Brou:

Declaragio

A co-propriedade desta obra na Republica dos Estados-Unidos do Brazil,
pertence ao Ex.™ Snr. Frederico Augusto Schimidt, cidaddo brazileiro, residente na
cidade do Rio.

Os editores.

Lopes & C.4, sucessores de Clavel ¢ C.%>.

Neste contexto o termo «co-propriedade» ndo implica propriedade intelectual
ou que ambos tenham escrito a obra, uma vez que existia uma edi¢ao da mesma obra
anteriormente publicada somente por Brou. Essa «co-propriedade» possivelmente seria
numa perspetiva dos direitos de representa¢ao e comercializacdo da obra no Brasil. E na
sequéncia, consta uma dedicatdria «a mocidade portugueza e brazileira das escolas»®.

Ao discutir sobre a rece¢do dos manuais escolares portugueses no Brasil no século
XIX, Bittencourt alerta:

No decorrer do século XIX e anos iniciais do século atual, os textos oficiais incen-
tivaram transformagoes no que se refere o processo de «nacionalizagdo» da obra didd-
tica. Esse «espirito nacionalista» se verifica pelos apelos quanto ao aperfeicoamento da

* BITTENCOURT, 2004: 5.
*BROU, 1891: 2.
®BROU, 1891: 5.
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linguagem a ser utilizada. As criticas aos livros estrangeiros, sobretudo portugueses,
recaiam no uso de termos desconhecidos do puiblico brasileiro, insistindo na neces-
sidade de produzir livros com temas sobre o pais, sua natureza e costumes’.

A demanda por uma produgao didatica nacional em detrimento da pratica corrente
das tradugdes de obras estrangeiras, e no caso do Brasil também se acrescenta a adogao
dos manuais escolares portugueses, que embora a lingua fosse a mesma, existia e ainda
hoje é uma realidade a questdo das variagdes linguisticas entre o portugués do Brasil e de
Portugal. A aten¢do com a produgao das obras didaticas foi uma tendéncia nos Estados
nacionais mais recentes que esbocavam uma preocupac¢io com a educacio das futuras
geracdes, assim, o Estado gradativamente se sobrepoe as outras instancias anteriormente
responsaveis pela instrugao, como a familia e as organizagoes religiosas, como assinala
Alain Choppin:

Mas, no século XIX, quando os Estados nacionais, recentemente constituidos,
reivindicam um papel de destaque na formagdo das novas geragoes e aos poucos
passam a substituir as familias, total ou parcialmente, as autoridades religiosas, o livro
escolar torna-se um simbolo da soberania nacional. As antigas colonias, notadamente
na América Latina, ou os paises que, como o Japdo da era Meiji ou a China do inicio
do século XX que abrem-se a influéncia ocidental, vdo adotar modelos educativos
europeus ou neles se inspirar fortemente e colocar rapidamente em prdtica regulamen-
tagoes especificas para controlar a elaboragdo, a produgdo, a distribuigdo e o uso das
obras de cunho diddtico®.

Bittencourt, ao investigar as primeiras editoras dos manuais escolares no Brasil,
usa como fonte o Catalogo do Museu Escolar Nacional de 1885, onde foi possivel veri-
ficar que a produgio diddtica no Brasil era realizada por uma quantidade reduzida de
empresas nacionais e estrangeiras. E ressalta a forma que as editoras portuguesas estavam
inseridas no cenario da produ¢ao dos manuais escolares brasileiros:

As editoras portuguesas tiveram uma participagdo singular no mercado de
livros didadticos. Havia importagdo de tradugoes portuguesas, mantendo-se ligagoes
confusas entre a produgdo dos dois paises. Houve autores portugueses publicados por
editoras nacionais, assim como textos de brasileiros que foram editados em Portugal.
Muitas obras portuguesas, pela falta de legislagdo que protegesse os direitos autorais,
foram, paulatinamente, incorporadas pelas casas editoriais brasileiras, especialmente

7 BITTENCOURT, 2008: 32.
8 CHOPPIN, 2004: 555.
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tradugoes de livros ingleses e franceses. Uma firma francesa, a editora Aillaud,
aproveitou os dois publicos de lingua portuguesa e cooptou autores brasileiros e
portugueses, desfrutando vendagens mais garantidas®.

As informagdes encontradas no Compendio de Historia Universal de Brou deixam
registado que a edigdo esta adaptada aos programas vigentes, ou seja, adequada as
exigéncias dos programas educacionais do Reino de Portugal e a dedicatéria pode ser
um indicio da possibilidade de a obra também ser direcionada a recente Republica dos
Estados Unidos do Brazil. Como ja foi dito, existia o interesse das editoras em expandir
a atuagdo no prdspero mercado editorial brasileiro, assim fez a editora Aillaud a partir
de 1840, tendo intensificado a produgao de obras lus6fonas nas décadas de 1860 e 1870".

O Manual de Historia Universal, publicado pela Guillard, Aillaud e Cia. no ano de
1884, que nas palavras do proprio autor, Zé6fimo Consiglieri Pedroso, trata-se de uma
versao melhorada e acrescentada do Compendio de Historia Universal anteriormente
publicado em Portugal por outras editoras. Pedroso foi aluno, professor e diretor do
Curso Superior de Letras em Lisboa, membro de diversos grupos cientificos estran-
geiros, expds uma certa preocupagao em relagdo ao Brasil:

Embora Portugal mantivesse uma alianga com Inglaterra, «base da nossa
situagdo politica internacional», tal como «intimas relagdes de cordialidade com as
tres nagoes latinas, nossas irmds, e com a Allemanha, nossa cooperadora em Africa,
deveria evitar a desnacionalizagdo do Brasil e preocupar-se em manter a pureza étnica
da nagdo, ameagada «pela introducdo, cada vez em mais larga escala, de elementos de
immigragdo estranhos ao seu caracter historico e até antipathicos d sua idiosyncrasia
ethnica», através de um «accordo luso-brasileiro», que ajudasse também a renovagdo
de Portugal.

Deste modo, apoiando-se nos Estatutos da Sociedade, propoe a criagdo de uma
«commissdo geral permanente com o titulo “Commissdo luso brasileira”, destinada
a fomentar uma cooperagdo alargada entre os dois paises, nos dominios académico,
comercial, judicical e desportivo, baseando-se no «vinculo inquebrantavel» que ambas
as nagoes mantinham a «raga luso-brazileira», depdsito do «genio latino», gerador de
«supremo encanto» e dotado de «energia eternamente criadora»''.

Nesse contexto de discussdo acerca das agdes e caminhos para preservacio da
relagdo entre Portugal e Brasil ¢ interessante notar as palavras escritas por Consiglieri
Pedroso no prologo da obra, também dedicada a mocidade brasileira:

* BITTENCOURT, 2008: 68-69.
" BRAGANCA, 2015: 230-231.
"BENVINDA, 2019: 27-28.
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A novidade, porém, mais uitil, que, para o leitor brasileiro, apresentard o Manual
de Historia universal é a intercalagdo na ultima parte do livro de capitulos especiaes
sobre a historia dos Estados Unidos, e sobre emancipagdo do México, republicas
sul-americanas e Brazil. E evidente que este assumpto, particularmente interessante
para o leitor do Novo mundo, estd apenas ao de leve esbogado, como nio podia deixar
de ser numa historia universal, excessivamente resumida'>.

Para esta andlise, foi utilizado o Compendio de Historia Universal e o Manual de
Historia Universal, ambos publicados por Zéfimo Consiglieri Pedroso, e duas edi¢oes de
um mesmo manual escolar Compendio de Historia Universal de Francisco Pedro Brou.
O que essas obras possuem em comum ¢ o facto de ter existido uma edi¢do para o
publico portugués e outra dedicada ao publico brasileiro. Sobre o Manual de Historia
Universal de Consiglieri Pedroso ¢ valido destacar que a obra ¢ referenciada no Cata-
logo da Biblioteca do Museu Escolar Nacional, publicado em 1885 na cidade do Rio de
Janeiro, o que nos indica que a obra realmente circulou no Brasil.

Os dois manuais escolares de Consiglieri Pedroso referenciados anteriormente,
ao nivel do contetido, sao muito semelhantes, a0 compararmos as duas obras foi verifi-
cado que se trata de uma reedi¢do com algumas altera¢des. O primeiro a ser publicado
foi o Compendio de Historia Universal, sua primeira edigdo ¢ datada de 1881 e foi dire-
cionada para atender a mocidade portuguesa, trés anos depois o Manual de Historia
Universal publicado em 1884 para atender ao publico brasileiro.

No ano de 1884 Pedroso publicou dois manuais escolares, um destinado aos brasi-
leiros, intitulado Manual de Historia Universal, onde se verificou que o prélogo datava
de julho de 1883, enquanto o outro destinado aos portugueses, que era uma segunda
edicdo do Compendio de Historia Universal, observou-se que o proélogo foi assinado
meses depois, em dezembro de 1883. Esta diminuta distancia de alguns meses entre a
escrita dos dois prologos possibilitara alguns questionamentos nesta analise.

Como foi mencionado antes, a edigdo para o publico brasileiro foi organizada
meses antes, no prologo da obra o autor anuncia corre¢des, adi¢des e melhorias no
conteudo para atender ao novo publico, como a introdu¢ido de um novo capitulo sobre
linguas bem como capitulos especiais sobre a Historia do Estados Unidos, México, Brasil
e outras republicas sul-americanas. E notério que nesta edi¢do existiu um esforco de
destacar na escrita da Historia Universal tematicas referentes ao Novo Mundo mesmo
que de forma resumida, caracteristica propria das obras didaticas de Histdria Universal,
como salienta Consiglieri Pedroso na obra.

Analisando as paginas dedicadas & introdugdo destes manuais escolares, parte do
livro em que o autor apresenta aspectos tedricos, metodolédgicos e didaticos da Historia ao

2 PEDROSO, 1884b: 4.
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fazer uma andlise comparativa entre as duas obras, destacamos alguns temas. O primeiro
deles esta no topico intitulado «Divisdo da Historia» do Manual de Histdria Universal,
onde foi possivel verificar a adi¢dao do texto abaixo:

A historia do moderno Oriente em grande parte deve considerar-se como um
appendice da historia moderna, por isso que os povos que demoram nesta regiad
somente pelo influxo da civilizagdo européa estio hoje em via de sua regeneragio,
como se dd com o Japad, com a India e com a Persia.

A historia contemporanea pode ainda subdividir-se em: historia contempordnea
europea, e historia contemporanea americana, visto que actualmente a civilisagdo
moderna tem dois grandes focos — um no velho continente e outro no novo, os quaes
pela sua importancia devem ser considerados como desenvolvimentos parallelos do
presente momento historico, em vez de qualquer delles ao outro estar subordinado®.

Esta subdivisao da Historia foi apresentada exclusivamente ao leitor brasileiro, e o
referido contetido nao foi verificado em nenhuma das edi¢oes posteriores, nem mesmo
na edi¢ao publicada meses depois no mesmo ano em Portugal. No fragmento acima fica
exposta a hierarquia na organizagao e Historia das diferentes sociedades, na perspec-
tiva eurocéntrica determinados povos sao tratados como apéndice, ou seja, anexo ou
acessorio. Ao pensar a Historia Contemporanea estabelece uma divisao entre a Historia
Europeia e a Histéria Americana, nao relegando papel secundério ou subordinado ao
desenvolvimento do Novo Mundo. Esta perspetiva permaneceu restrita a edi¢do para o
publico brasileiro.

No Brasil apos a Proclamacdo da Reptblica a questdo da constituigao da identi-
dade nacional estava em disputa, algumas vozes reclamavam a necessidade de pensar
a nagdo no contexto americano e assim questionando a hegemonia da narrativa identi-
taria filiada ao passado colonial.

Nas primeiras décadas da instalagdo do regime republicano assiste-se a um
confronto entre setores da intelectualidade brasileira encarregados da redefinicio da
organizagdo educacional. Tais confrontos se expressam nas tentativas de ampliar os
estudos da historia da América por parte de um grupo liderado por Manuel Bomfim
no Rio de Janeiro. Os estudos da histéria da América corresponderam a tentativas de
se deslocar uma constituigdo identitdria forjada sob os moldes europeus para o espago
americano, entdo criador de novos projetos para as nagoes do continente americano™.

3 PEDROSO, 1884b: 12.
" BITTENCOURT, 2005: 8.
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Mas como ¢ sabido a identidade nacional continuou centrada na Europa:

Esse momento de debates sobre os rumos politicos da recente repuiblica possibi-
litou a introdugdo, portanto, de uma historia da América integrante de um projeto
de identidade nacional diferenciado dos anteriores mas que, evidentemente, ndo se
consolidou e nem se tornou predominante®.

Neste ponto, voltamos ao aspeto econémico do manual escolar, desta forma faz
sentido que os autores que almejassem prosperar no mercado do livro no Brasil estivessem
atentos ao cendrio e as demandas locais. Portanto é nessa perspetiva que se compreende
como os dois manuais escolares de Consiglieri Pedroso foram publicados em um mesmo
ano com diferenc;as conceituais, na organizagao e divisao da Histdria Universal.

Pontuando as diferengas das duas edigdes da obra de Consiglieri Pedroso, se veri-
ficou na edigao brasileira a inclusdo do tdpico «As lingoas e as racas; differentes modos
de classificar as lingoas; classificagdo mais geralmente adoptada; irreductibilidade dos
differentes systemas linguisticos»'®. Onde apresenta discussdes sobre os povos e suas
linguas, diferenciando as categorias de lingua e raga, como é o caso Brasil e Portugal,
povos falantes da mesma lingua, mas que ndo podem ser caracterizados dentro da
mesma raga. E destaca:

Em algumas colonias inglesas os indigenas, ou pelo menos um certo numero
delles, expressam-se jd na lingoa dos seus dominadores. Portugal, como é sabido, ndo sé
deu o seu idioma ao florescente imperio do Brazil, umas das melhores esperangas da
civilizagdo da America do Sul, mas pelas suas conquistas implantou este idioma em
quasi todo o litoral africano onde, de preferencia a qualquer outra lingoa europea,
elle ainda hoje é falado por grande numero de naturaes".

Ao tratar da extensdo da lingua portuguesa aos continentes americano e africano,
o autor tipifica como algo simplesmente dado pelos portugueses, porém quando se
refere aos ingleses utiliza o termo «dominadores», deixando explicita a relagdo de domi-
nagdo. Como ¢ amplamente sabido a supressdo das linguas nativas em detrimento da
lingua portuguesa é uma expressao da dominagao e opressao cultural caracteristica do
processo de colonizagdo. Como ¢ exemplificado no fragmento abaixo:

> BITTENCOURT, 2005: 9.
© PEDROSO, 1884b: 22.
7 PEDROSO, 1884b: 22.
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A Espanha fez com que o castelhano suplantasse na America Central e meri-
dional os idiomas nacionais, sem conseguir contudo aniquilar completamente as
ragas que os fallavam, e que mais ou menos entrdram como factor na civilizagdo
post-columbiana'®.

Segundo Consiglieri Pedroso, Portugal deu e implantou sua lingua enquanto a
Espanha suplantou as linguas nativas. Fagamos o exercicio de atribuir alguns sinénimos
aos verbos citados, o verbo dar que também pode ser oferecer, o verbo implantar pode
ser substituido por propagar, ja o verbo suplantar tem como sinénimos: exceder, ultra-
passar ou extrapolar. E possivel dizer que os verbos dar, oferecer, implantar e propagar
nao possuem uma conotagio negativa, ja os verbos suplantar, exceder, ultrapassar e
extrapolar transmitem a ideia com um tom diferente para o mesmo discurso. Pode-se
dizer que a narrativa sobre um mesmo topico, a lingua, de acordo com a escolha das
palavras transmite um discurso intencionalmente diferente para Portugal e Espanha.

Ao analisar as paginas dedicadas aos conteudos do manual escolar, neste caso nos
detivemos especificamente em tematicas referentes ao Brasil e o que foi observado foram
pouquissimas alteragdes no texto quando comparado ao manual escolar publicado em
Portugal. Em relagio ao tema da Independéncia do Brasil, foi acrescentado o fragmento:

Nao ha duvida que a revolta de Pernambuco foi cruel e implacavelmente afogada
em sangue; mas é certo que desde entdo a independencia da patria brasileira se tornou
imperetrivel necessidade historica, que uma politica de conciliagido podia talvez
adiar por algum tempo, mas nunca impedir que se realisasse num futuro ndo difficil
de prevér.

A prova é que a permanéncia de D. Jodo VI no Brazil foi constatemente pertur-
bada por insurreicoes parciaes, justificadas além d’isso pelo aumento quotidiano dos
impostos, pela desorganisagdo dos servigos publicos, e pela preferencia que inhabilmente
o monarca manifestava pelos portugueses, que o cercavam, com perjuizo dos brasileiros,
0s quaes se viam systematicamente afastados dos mais rendosos cargos do Estado®.

A temitica da Independéncia do Brasil no manual direcionado ao publico brasi-
leiro é retratada de forma esperada, compreensivel e inevitavel. E conclui com este trecho
que também so consta na edigao brasileira:

A independencia do Brazil ndo prejudicou as boas relagoes, que dahi a pouco
se estabeleceram entre a antiga colonia e a metropole, relagdes que todos os dias se

'8 PEDROSO, 1884b: 22.
1 PEDROSO, 1884b: 379.
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robustecem e alargam mais pelo conhecimento de uma origem commum e de uma
civilizagdo identica, e pelo respeito mutuo das duas soberanias politicas, em que se
acha dividido o mesmo povo. E principalmente a unidade de lingoa e de tradicdes
— como ha pouco se manifestou por occasido da solemnisagio do tricentenario da
morte do grande epico portuguez, o lago que revine numa sé familia os lusitanos das
duas praias do Atlantico, os filhos da patria de Gongalves Dias aos filhos da pdtria
de Camoes™!

E interessante pensar como a lingua portuguesa ora ¢ elemento de aproximagio
entre portugueses e brasileiros ora ndo. No fragmento acima o autor afirma que portu-
gueses e brasileiros fazem parte de uma civilizagao idéntica, por partilharem a lingua
portuguesa e as tradigdes, entretanto quando confrontamos com os conceitos apresen-
tados na introdugao deste manual escolar o que temos é a distingdo entre o elemento
étnico e o linguistico, afirmando que muitos sao os casos de povos diferentes falando a
mesma lingua e cita o caso de Portugal e Brasil.

Quanto ao Compendio de Historia Universal de Francisco Pedro Brou, a edigdo
portuguesa é a datada de 1884, a obra foi publicada em dois volumes. A edigao brasileira
foi publicada em 1891 e editada em um s6 volume. Em 1884, Brou apresenta sua obra
ja informando ao leitor que nao ¢ historiador, mas que os dezoitos anos no magistério
secundario o levaram a dedicar-se a escrita da obra direcionada aos alunos do liceu e
escola normais de Portugal, além de fazer uma breve mengao ao Consiglieri Pedroso por
utiliza-lo como referéncia.

No manual escolar publicado 1891, ap6s dedicar a obra @ mocidade portuguesa e
brasileira, Brou revela ao leitor que em seu manual a Histdria de Portugal sera destacada,
uma vez que entende que os manuais de Histéria Universal ndo concediam o devido
espago a Histdria nacional:

Com efeito, neste livro consagrei cerca de 110 paginas d historia da Lusitania e
Portugal, ao contrario do que vejo em alguns dos auctores que me precederam, que,
apezar de intitularem os seus livros «Compendios de Historia Universal», ndo fallam
de Portugal, ou, se nelle fallam, é isso tdo ao de leve, que bem parece que a nossa
gloriosa nacionalidade jd foi absorvida por alguma grande potencia, ou que ndo teve
historia, deixando apenas de portuguez, como vestigios atravez da estrada immensa
da humanidade, alguns dos nomes dos mares que navegou ou das terras que descobriu,
pois é o de que, nesses compendios, somente e de passagem se falla. Protesto, portanto,
como portuguez contra tal omissdo™.

2 PEDROSO, 1884b: 380.
2 BROU, 1891: VIII-IX.
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Cabe ressaltar que o caréter resumido definido como préprio dos manuais esco-
lares de Histéria Universal segundo os dois autores ¢ utilizado para justificar as poucas
paginas para alguns temas, mas no fragmento acima Brou se empenha em explicar a
necessidade de um nimero maior de paginas destinadas a Historia de Portugal. Essas
demandas podem ser mais bem compreendidas se pensarmos que poucos anos depois,
como escreve Sérgio Campos Matos, foi realizada a Reforma de Jaime Moniz em 1895,
onde foi dada énfase ao ensino das humanidades classicas em detrimento de uma
formacao utilitaria que tinha seu foco em uma formagao para a vida. Segundo o histo-
riador portugués, «a reforma de Jaime Moniz sistematiza pela primeira vez, de modo
coerente, um conjunto de objectivos morais e nacionalistas para o ensino secundario»*.
As consideragoes apresentadas por Brou exemplificam esse contexto nacionalista esbo-
¢ado em fins do século XIX e que serd retomado em reformas posteriores.

E Brou, ja quase ao fim da sua apresentacdo do manual ao leitor, escreve:

Quanto d America, em que a Europa tem hoje fitos os olhos, pela importancia
do seu movimento civilisador, e pelos grandes progressos que em seu seio se estdo
elaborando, esta edigao apresentard, na ultima parte do livro, alguns capitulos sobre a
emancipagdo do Mexico, republicas sul-americanas e Brazil, cuja historia esbogdmos
mais extensamente, ainda que resumida, desde a sua existencia como colonia portu-
gueza até d proclamagdo da nova republica americana, assumpto evidentemente
interessante, tanto para o leitor americano, como para nos que seguimos de perto e
com olhos fraternaes as prosperidades da nossa irma transatlantica™.

No tdpico intitulado «Introducgao» os acréscimos no texto indicam um empenho
em reforcar a cientificidade da Histdria, por exemplo o conceito de Histéria no manual
escolar de 1884: «Historia, em geral, é a sciencia que descreve os factos mais importantes
da vida social dos povos, admittidos como verdadeiros, para a instrucgao da humanidade».
Na edigdo de 1891 o autor acrescenta: «e estuda quanto possivel as leis que os regem».
Fazendo referéncia a uma metodologia semelhante & praticada pelas ciéncias naturais.
Dando prosseguimento aos pressupostos tedricos metodoldgicos, o autor adiciona o topico
citado a seguir, onde expde sua preocupagao com a critica aos documentos historicos:

Critica historica. — A critica historica encarrega-se de analysar e verificar os
factos nas fontes historicas, quer directas, quer indirectas. O seu estudo é de tal impor-
tancia, que, sem ele, a deturpagdo dos factos seria uma consequencia inevitavel, o que
seria a negagdo inconsciente da sciencia da historia. Assim, a critica historica consiste

2 MATOS, 1990: 26.
» BROU, 1891: IX-X.
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em discernir nas fontes o que nellas hd mais ou menos digno de credito, em compard-
-las entre si, e em ligar os acontecimentos antecedentes com os consequentes, a fim de
chegar d verdade, que é sciencia da historia®.

Foram confrontados os manuais escolares destinados somente ao ptiblico portugués
com aqueles direcionados também ao publico brasileiro, os temas observados foram refe-
rentes a Historia da América e a Histdria do Brasil. Na producao didatica analisada de
Francisco Pedro Brou foi possivel verificar alguma mudanca entre as edi¢es, com acrés-
cimos em seu conteudo. O mesmo nao aconteceu com as edi¢des comparadas de autoria
de Zo6fimo Consiglieri Pedroso.

Com esta analise é possivel concluir que os manuais escolares portugueses de
Histéria Universal direcionados ao ptiblico brasileiro aqui analisados esbogavam o enten-
dimento da importancia em incluir nas obras os temas de Historia da América, porém
essa narrativa de uma atualizacdo do conhecimento histérico nem sempre ultrapassava
as paginas dedicadas ao prefacio ou introdugdo da obra, sendo o contetido propriamente
dito replicado das edices anteriores. Através da comparagdo das edigoes dos manuais
escolares de Zéfimo Consiglieri Pedroso o que se pode notar é que as modificagdes nao
foram muito além do predmbulo da edigdo, por outro lado, através do confronto entre as
edi¢des de Francisco Pedro Brou verificou-se um volume mais consistente de acréscimos
e alteragoes. A Historia Universal apresentada para os jovens portugueses nem sempre
era a mesma escrita para os jovens brasileiros, foi possivel verificar exclusoes e alteragoes
de contetidos e conceitos nos manuais escolares analisados.
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MONSENHOR AIROSA —
PEDAGOGO-EMPRESARIO.

HISTORIA DO COLEGIO DE
REGENERACAO DE BRAGA (1869-1931)

ERNESTO PORTUGUES

Resumo: O Colégio de Regeneragdo de Braga, votado a reabilitacdo de mulheres jovens e adultas social-
mente marginalizadas, restituindo-lhes a autoestima e inserindo-as na sociedade, apresenta um cardcter
inovador, muito devido ao projeto educativo do seu fundador, Monsenhor Airosa.

Os objetivos deste texto passam por: elaborar uma biografia critica de Monsenhor Airosa; explicar as
razées da fundagdo desta instituicGo, num complexo contexto social, politico e religioso; analisar as
tensdes permanentes entre fundador e instituicdo; conhecer a estrutura organizacional e o funcionamento
da instituicdo; historiar a instituicéo no periodo de 1869-1931, na sua dimenséo pedagdgica, econémica,
biogrdfica e sociopolitica, articulando as diferentes temporalidades; avaliar a relevancia e o significado
histérico dos primeiros 62 anos de vida da instituicéo e explicar o processo de formagdo progressiva e ndo
linear desta individualidade: o pedagogo-empresdrio.

Palavras-chave: Projeto educativo; Instituicdo educativa; Dignidade; Liberdade; Autonomia.

Abstract: Colégio de Regeneracdo of Braga, dedicated to the rehabilitation of socially marginalised young
and adult women, restoring their self-esteem and inserting them in society, has an innovative character,
much due to the educational project of its founder, Monsignor Airosa.

The goals of this text are: to elaborate a critical biography of Monsignor Airosa; to explain the reasons for
founding this institution, in a complex social, political and religious context; to analyse the permanent
tensions between founder and institution; to know the organizational structure and functioning of the
institution; to make a history of the institution between 1869 and 1931, in its pedagogical, economic,
biographical and sociopolitical dimension, articulating the different temporalities; to evaluate the rele-
vance and historical significance of the first 62 years of the institution’s life and to explain the progressive
and non-linear formation process of this individuality: the pedagogue-entrepreneur.

Keywords: Educational project; Educational institution; Dignity; Freedom; Autonomy.

INTRODUCAO

E com muito gosto que participo neste Encontro porque se realiza em Braga e, ainda,
porque vou falar de uma institui¢do que esta a celebrar os 150 de vida e que foi objeto
da minha tese de doutoramento, apresentada e defendida na Universidade de Lisboa,
em 2015, sob orientagao cientifica do Prof. Doutor Justino Magalhaes.

Nada trarei de novo em matéria tedrica. Penso, todavia, que o interesse residira
mais no processo de construgdo da tese. O importante, no meu entender, nao sera
propriamente o resultado, mas o processo. Nao sendo um académico, talvez o meu
testemunho possa reverter num qualquer contributo para a orientagao de eventuais
teses no &mbito da Histdria das Instituicdes.
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1. DO PROJETO DE UMA MONOGRAFIA A UMA TESE DE
DOUTORAMENTO

A ideia de doutoramento nunca foi para mim uma obsessao. A verdade, porém, ¢ que,
depois do mestrado (também sobre uma institui¢ao de Braga, em 1998)', nunca perdi
de vista 0 meu Orientador.

Em 2005, apoiou a minha ida e a apresentagdo de uma comunicagdo ao VIII
Congresso de Historia da Cultura Escrita, em Alcala de Henares, onde apresentei uma
comunicagio sobre os cadernos de um Barbeiro de Mongao, intitulada «Do caderno de
contas a escrita do eu: Memorias de um barbeiro do Alto Minho (1894-1938)», e, em
2010, escreveu o prefacio para a publicagdo da obra que, entretanto, havia elaborado?.

Ora, em 2008 estava eu a fazer voluntariado no Instituto Monsenhor Airosa
(IMA) e logo o Presidente da Dire¢ao me solicitou a escrita de uma monografia que
abrangesse os 140 anos de atividade dessa institui¢ao, fundada pelo Padre Jodo Ferreira
Airosa, inicialmente denominada como Casa d’Abrigo/Colégio de Regeneracio, que,
na passagem do primeiro centendrio da sua fundagio, tomaria o nome do Fundador.
A primeira constatacio, para frustragdo de todos, foi esta: ndo havia arquivo histdrico.

Chegou-se, entdo, a conclusdo de que a documentagio existente poderia ter ido
no conjunto da biblioteca do ultimo diretor do IMA que, recentemente, se havia reti-
rado para uma institui¢do da cidade de Braga, o Lar Conde de Agrolongo. A sua morte
inesperada deixou-nos muito preocupados. Depois de um processo moroso e compli-
cado de contactos com os dirigentes dessa instituigao conseguimos, numa primeira fase,
proceder a triagem e separagdo do material que ai existia e era, efetivamente, pertenca
do IMA, sendo devidamente acondicionado para ser trasladado para o local de onde
nunca deveria ter sido retirado. Foi entdo possivel reunir, adicionalmente, algumas
publicacdes, dispersas pelos muitos recantos do edificio do IMA, em ordem a consti-
tuicdo do Arquivo.

I PORTUGUES, 1998.
2 PORTUGUES, 2010.
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Fig. 1. Obra Do Convento ao Instituto. Portas para a Vida
Fonte: PORTUGUES, coord., 2011

Depois da criteriosa escolha do melhor local para a instalacdo do Arquivo e Biblio-
teca, rapidamente se procedeu ao trabalho de arrumacio e acondicionamento com
recurso a um licenciado em Histdria, em regime de voluntariado, e sob minha orientagao.

Em 2010, depois desse trabalho prévio e sumdrio, comecei a ter algumas bases para
organizar a desejada obra monografica, com as fontes de que entao dispunha. A pressao
era muita e o tempo curto. O projeto era muito ambicioso e abarcava um periodo de 380
anos, ao pretender abranger ndo so6 o historial do Colégio de Regeneragdo, mas também
o historial do Convento/Mosteiro da Concei¢ao, de Braga. Tarefa impensavel para uma
pessoa so, pelo tempo abrangido e pela diversidade tematica. Pensei, entdo, numa obra
coletiva, com a colaboragdo de credenciados investigadores em varias areas do saber,
a que demos o nome de Portas para a Vida’. Assim, no més de maio de 2010, quando
estava a trabalhar a ideia, e tendo de me deslocar a Lisboa, aproveitei para colher a
opinido do Doutor Justino. Depois de um olhar atento sobre o projeto, deu o seu pronto
aval, dizendo-me que eu tinha ali meia tese de doutoramento.

Nido me convenceu nem me deixei entusiasmar com a ideia porque a minha
atengdo estava voltada para o projeto que havia assumido com a Institui¢do. E também
porque o arquivo de que dispunha, naquele momento, ndo me parecia suficientemente

* A obra Do Convento ao Instituto. Portas para a Vida retine trabalhos de 22 autores/colaboradores, onde se inclui um
bom numero de académicos das Universidades do Minho, Porto e Catolica e, ainda, da Academia de Historia. O resul-
tado desta obra ¢, sem duvida, um hino a generosidade.
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expressivo para um trabalho dessa envergadura. Todavia, ainda em Lisboa, fui pensando
naideia do Professor. A viagem para Braga, de comboio, ajudou a amadurecer a ideia que,
no entanto, ainda nio passava de um sonho. Mas, no dia seguinte, enviei uma mensagem
a dizer-lhe que ia pensar muito seriamente na hipétese.

Estavamos no més de maio de 2010. A obra projetada foi langada em dezembro
de 2011 e em fins de janeiro de 2012 estava eu a defender a proposta de tese, em Lisboa,
no Instituto de Educacéo.

2. FORMA(;AO E INSTALACAO DO ARQUIVO

Depois de um conhecimento sumério do «caos» documental — constituido por
impressos e manuscritos, e ainda pela diversidade de livros pertencentes ao Colégio
de Regeneracio e aos dois primeiros Diretores — foi necessério estabelecer um plano
prévio de trabalho para dar sentido e organizagao a esse cadtico conjunto. Escolhido
o local e o tipo de estantes, procedeu-se a arrumagao do material, ainda que sem base
em canones erudito-especulativos, tendo como critério um cinone utilitarista, ou seja,
o objetivo primeiro visava «tentar arrumar a casa» buscando consisténcia e coeréncia
cientificas para as pecas recolhidas’.

Nessa primeira fase houve, também, a preocupagio em fazer um mapeamento
organizador e classificador dos temas de pesquisa que seria efetuada em todos os cantos
da Casa, ja que, em historia, como diz Certeau, tudo comega com o gesto de separar,
de reunir, de transformar em «documentos» certos objetos distribuidos de outra
maneira’®, tendo em conta ainda que a descoberta de documentos, até entdo inacessiveis,
permite fazer uma nova leitura ou corrigir as antigas®. Esta operagao deu-me a conhecer
a existéncia de outros acervos, correspondentes ao ciclo vital das informagdes: o arquivo
corrente e o arquivo intermediario.

Justino Magalhées adverte que arrumar o caos ¢ destruir o arquivo’. Esta ideia,
aparentemente paradoxal, tem de estar bem presente na construgdo/reconstru¢io de um
arquivo, trabalho que deve ser realizado com atencéo e respeito por esses valores imateriais
e identitarios da instituicdo que os documentos representam, avaliados com prudéncia e
um olhar cuidadoso, com a extrema sensibilidade que deve existir perante a desordem
e o caos, porque o fundo de arquivo de uma institui¢ao é o reflexo da sua histdria e das
suas vicissitudes. Criar um arquivo ¢ sinénimo de ordenagdo e ha que dar a maxima
aten¢do aos magos de documentos espalhados que podem guardar uma coeréncia interna
e determinada inteligibilidade que, fora do seu contexto, pode ser anulada.

*+ SILVA, 2009: 47.

* CERTEAU, 2011: 69.
¢ DOSSE, 2009: 113.

7 ALMEIDA, 2005: 27.
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Assim, o primeiro passo foi no sentido de observar, valorizar, estar atento, o que
me levou a busca pelos quatro cantos da Casa e me deu a conhecer uma outra reali-
dade que desconhecia: a existéncia de um conjunto de obras que foram pertenga do
Convento da Concei¢ao e que, agora, depois da retirada da biblioteca do ultimo diretor,
se encontravam em duas estantes numa pequena sala da Torre Conventual, onde conti-
nuam a permanecer, agora com o nome de Livraria do Convento®.

Foi ainda essa tomada de consciéncia que levou a Direcdo da Casa a recuperagdo
de um Livro de Atas, ja dos anos 60 do século XX, que andava perdido numa sala de
arrumos, e que permitiu a constitui¢ao da série completa das Atas da Direcéo, além da
recuperagao de uma grande quantidade de livros de contabilidade, plantas e orgamentos
de obras, além de muitos papéis soltos e anotagdes varias.

O despertar para a importancia dos documentos que fazem parte da memoria
desta Instituicdo provocou na Direcdo, e nos demais responsaveis, a ideia de reunir e
preservar tudo o que pudesse contribuir para o estudo dessa memoria. Foi assim que
foi igualmente possivel refazer as séries completas de duas publicagdes internas —
«Convivio» e «Areia Nova» — e tomar conhecimento da série completa dos Livros de
Registo de Admissdo (com registos de entrada e de saida), além de dois espdlios funda-
mentais para o estudo da tecelagem e dos bordados — duas das artes fundamentais que
o Fundador criou para o processo educativo de «regeneragdo» das acolhidas. Trata-se
de varias centenas de moldes e desenhos, muitos deles trazidos de Franga, da Fabrica
Jacquard (Lyon), onde o Fundador fez a sua aprendizagem de tecelo.
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Fig. 2. Vista parcial do Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa (ABIMA)
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa

8 Esta Livraria Conventual, para além de um conjunto significativo de paramentaria e objetos afetos a Liturgia, foi das
poucas coisas que ficaram depois da morte da ultima Abadessa, ocorrida a 28 de julho de 1883. Foram inventariadas
cerca de quatro centenas de obras de Teologia e Espiritualidade, Ascética e Mistica, mas também obras da area huma-
nista, abrangendo os séculos XVI-XVIIIL
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O arquivo histdrico, agora criado, retine os fundos da Casa d’Abrigo, Colégio de
Regeneracao, Instituto Monsenhor Airosa, Padre Jodo Airosa, Padre Peixoto Braga,
Monsenhor Costa e Silva e Conego Doutor Anténio da Costa Lopes, além de documentagao
referente ao antigo Convento da Concei¢do, que agora se incorporaram num s6 Fundo’.

Foi ainda encontrado um consideravel espolio fotografico relativo a dois periodos,
distantes no tempo, correspondentes a direcdo do Padre Airosa (até 1931) e a direcao
do Doutor Costa Lopes (1969-1999). Essas colecdes, memoria de instantes concretos e
transitorios, documentam e testemunham, sobretudo, acontecimentos sociais vividos na
instituicao nesses periodos marcantes.

A instalagdo do Arquivo/Biblioteca do IMA e da Biblioteca do Doutor Costa
Lopes' exigiu um esfor¢o financeiro acrescido a instituigao, com a aquisi¢do de estantes,
caixas de arquivo, computador, impressora, reestruturacio da eletrificagdo da sala, etc.

Fig. 3. Vista parcial da Biblioteca Doutor Costa Lopes
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa

Depois deste processo, que durou alguns meses, passou-se para uma primeira
tentativa de inventariacdo: numeragdo e registo, numa base de dados, em Excel,
dos livros da Biblioteca do IMA e dos documentos em formato de livro; organizagao dos
documentos, agrupados por temas, dentro de uma folha dupla de papel-manteigueiro,

? Os quatro mencionados eclesidsticos, incluindo o Fundador, formam o ciclo dos Padres Diretores que vigorou desde a
fundagdo até ao ano 2000.

10 Esta biblioteca, avaliada em cerca de 8000 volumes, ainda em fase de inventariagio, depois de um complexo processo
referente a heranga, acabou por retornar a sua origem e estd hoje instalada no espago onde se encontra o Arquivo e a
Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa (ABIMA).
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e arquivados em caixas; inventariacdo das sec¢des de imprensa e teatro; numeragio e
identificagdo das caixas de arquivo; organiza¢ao de um guido, por temas, das caixas de
arquivo; elabora¢do de resumos da série completa das Atas da Diregéo.

3. FASE DA INVENTARIACAO

O primeiro grande problema a resolver, depois do processo de recolha, foi encontrar a
estrutura mais adequada a inventariagdo das pecas. O trabalho de arquivo nio é mais
que pdr em ordem o caos, aparente ou real, dos documentos, e torna-lo util a instituigao
e a outros eventuais utilizadores. E é uma constante, na prossecu¢do desta ordem, criar
esquemas classificatorios e «objetos culturais» que sirvam para homogeneizar este caos,
a desordem natural, fruto da acumulagdo pautada ao ritmo da vida dos organismos e
das pessoas'’.

Detentor dos elementos essenciais que deveriam integrar a ficha descritiva, baseado
no parecer de uma arquivista, elaborei um esbogo que coloquei a consideragao dos
dois colaboradores que, nesse momento, ja se encontravam a trabalhar na organizagao.
Ponderados todos os pormenores, o projeto foi aprovado pela Diregdo. Depois de solici-
tados os necessarios orcamentos, procedeu-se a sua impressdo; as fichas estdo preen-
chidas, a lapis.

Cota Estante Prateleira M\_

Titulo

Tipo de documento

Datasextremas /[ /[ [

Conteado

Tipologia: Original _ Coépia__ Manuscrito Impresso__ Minuta____
Dimensoes X N.° de folhas

Estado de conservagio: Bom Razodvel Mau

Secgdo Série

Fig. 4. Ficha de Inventario da Biblioteca do IMA
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa

O trabalho de classificagdo, iniciado em 2013, esta concluido, com a colaboragio e
persisténcia de dois voluntarios. Todavia, a ficha manual, de certo modo insubstituivel,
ndo ¢é suficientemente agil para facilitar o acesso a0 documento. Neste momento estd a ser
feito o registo informatico, previsto desde o inicio, para uma consulta rapida e eficiente.

" BORJA AGUINAGALDE, 2013: 32.
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O arquivo produz conhecimento e continua a ser exploravel; é o paradigma de
construcdo de conhecimento de historia das instituicdes educativas. Funciona como
uma dialética entre a memoria e a organizagiao de um pensamento; dd representati-
vidade; confere identidade e espelha a instituicéo.

4. DEFINICAO DA TEMATICA E TITULO DA TESE
Feito o trabalho prévio (bem antes de o processo de inventariacdo estar terminado)
foi-me possivel definir o caminho a seguir e formular as grandes linhas de rumo da
investigagdo. O titulo da tese surgiu bem cedo e bem centrado na Obra e no Fundador.
Nem todas as interrogagdes tiveram resposta. O certo é que o resultado desta inves-
tigacdo ¢ fruto da recolha, andlise e reflexdo de uma grande variedade de materiais de
proveniéncia diversa, memdrias heterogéneas, muitos fragmentos dispersos, caligrafias
inequivocas, testemunhos ditados pela emocéo e pela racionalidade, e o reconhecimento
de figuras e personalidades de variados quadrantes politicos e culturais. A multiplici-
dade de olhares e de materiais convergem para um ponto de encontro que da unidade e
coeréncia ao resultado final deste trabalho. Foi em torno da identidade desta Institui¢ao
e do seu percurso que esta tese se construiu.

Convento da Conceicao N ARQUIVOS )
(1628-1883) &4 INTERNATO/EMPRESA « FONTES: Manuscritas e
impressas
T RECOLHIDAS
P ~ - Quem?
Cole.glo’de Regeneragaoé_ MONSENHOR AIROSA' SN . Quantas?
(finais séc. XIX) PEDAGOGO-EMPRESARIO - Donde?
« Destinos?
Histéria do Colégio de + Histérias de vida
Regeneracédo de Braga
(1869-1931)
Instituto Monsenhor RECONHE_CIMENTO/
Airosa < VALIDAGAO
(IMA-2011) l - Modelo pedagogico
(Congresso Madrid)
« Rainhas
MODEL[O PEDAGOGICO BN - Presidentes da Republica
- PRINC [’IOS - « Ministros
Instrucéo, religido, N —
trabalho . Bispos
- PILARES olied
Internato/trabalho
Instrucdo (escolar e O COLEGIO DE REGENERACAO
religiosa) > através dalmprensa
Autonomizacao (1874-1936)

Fig. 5. Esquema sobre Monsenhor Airosa e Colégio de Regeneragdo de Braga
Fonte: Elaboragao prépria
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5.FUNDACAO DO COLEGIO DE REGENERACAO, EM 1869

A Instituigdo surge em Braga — pela iniciativa de um sacerdote, na segunda metade
do século XIX, com a designacdo de Casa de Abrigo, para acolher jovens e mulheres
adultas, vitimas de abuso sexual e de outros tipos de exploracdo feminina, num contexto
de pobreza, que, nos finais do século, era um estigma que sufocava uma significativa
percentagem da populagdo desta regido, assim como do resto do pais. O Recolhimento
ndo era nem foi uma fuga do mundo, mas uma forma criativa e inspiradora de rein-
ser¢do, de regresso ao mundo e as coisas, uma porta aberta para a vida, como se pode
constatar pelo modelo educativo/profissional que lhe subjaz.

6. A INSTALA(;AO DO COLEGIO DE REGENERACAO
Um dos grandes problemas que sempre se colocam a uma instituicao é o espago neces-
sario e adequado para a instalagao e desenvolvimento das suas atividades.

Depois de instalagdes provisorias e precarias de que se serviu, no inicio, nos arre-
dores da cidade, o fundador e a equipa dirigente, apds a institucionalizagdo obtida
através de estatutos aprovados pela Igreja e pelo Estado, em 1874, viram-se confrontados
com a procura muito elevada, em muito pouco tempo, crescendo exponencialmente
em admissoes, tendo, por isso, necessidade de procurar instalagdes mais amplas para
responder aos apelos que lhes chegavam.

Fig. 6. Aspetos do antigo Convento e vista atual do Instituto Monsenhor Airosa
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa
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Assim, a instalac¢io definitiva desta obra aconteceu num velho e arruinado edificio
conventual, bem perto do centro histérico da cidade de Braga, gracas a intervengao
do poder politico da época que, desde o inicio, reconheceu mérito a obra nascente'?.
A sua reabilitagdo e adaptacdo, mediante o contributo de dadivas da sociedade braca-
rense, permitiu-lhe criar espagos adequados para a sua expansao.

7. AS COLEGIAIS E HISTORIAS DE VIDA
Esta instituicdo educativa, com objetivos muito especificos, em regime de internato,
alia a instrugdo ao trabalho e a «formagao profissional» numa relagdo e coabitagdo
estreita com valores morais e religiosos, onde a colegial (recolhida) se recupera e trans-
forma para retornar ao complexo mundo que para ali a langou. Mas regressa com as
«armas» da instru¢do e do habito do trabalho, que lhe permitem a autonomia, e forta-
lecida com os principios basicos de uma formagao que tinha em vista a perseveranca,
ou seja, a vontade de manter firme a orientagao da meta a alcangar.

Quem s3o0? Quantas sao? Donde vieram? Quanto tempo permaneceram na insti-
tuicdo? Que destinos? Estas sdo algumas das questdes a que tentamos dar resposta,
através dos dados em arquivo.

Fig. 7. Grupo de Internas e Alunas da Oficina Externa de Tecelagem (século XIX)
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa

2.0 Convento/Mosteiro da Conceigdo, da Ordem das Conceicionistas, foi fundado em Braga, em 1628, e extinto
em 1834 pelo Decreto da Extingdo das Ordens Religiosas do entdo ministro da Justica Joaquim Anténio de Aguiar.
Tratando-se de uma Ordem feminina, foi permitido que o Convento continuasse a ser habitado pelas religiosas, a altura
existentes, até a morte da ultima. Nessa altura, os seus bens seriam secularizados e incorporados na Fazenda Nacional.
Todavia, o edificio do Convento de Nossa Senhora da Conceigio de Braga foi um dos poucos que ndo passaram para
a Fazenda Nacional. Gragas ao grande empenho do Governador Civil e de outros politicos, o edificio conventual,
com a cerca e suas dependéncias, foi concedido ao Colégio de Regeneragio pela lei promulgada em 19 de maio de 1880.
A posse efetiva, porém, sé ocorreria em 1883, apds a morte da tltima religiosa.
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8. MODELO PEDAGOGICO

O Padre Airosa partiu dos principios fundamentais da dignidade humana que estio
consignados nos Estatutos e nos Regulamentos e corporizados no modelo pedagégico
inovador, muito simples, que passava pela instrugdo, pela religido e pelo trabalho, em
regime de internato. No internato se aprende a competir, interagir e cooperar, a cumprir e
respeitar regras, a definir espagos e tempos, a fazer amizades, a praticar a solidariedade e
a resolver conflitos, a mostrar iniciativas, habilidade e coragem. E um ambiente favoravel
para o desenvolvimento motor, emocional e psicossocial.

MODELO PEDAGOGICO
Instrucao
PRINCIPIOS
Religido Trabalho
PILARES

« Internato/trabalho
« Instrugdo (escolar e religiosa)
+ Autonomizacao

Fig. 8. Modelo pedagdgico
Fonte: Elaboracao prépria

O modelo pedagdgico adotado, simples na sua estrutura, era um modelo discipli-
nador, muito exigente e causava algum sofrimento pelas ruturas que exigia, pela auto-
disciplina que impunha e pelo autodominio que levava a autossuperacéo.

Entendia que a instrugao, que fazia parte da formagao integral, era essencial para
libertar as pessoas do determinismo social em que viviam, e com os parcos meios de que
dispunha conseguiu levar a pratica aquilo que os tedricos propunham, mas que o Estado
nao concretizou.

A religido, neste caso a religido cristd, representava os valores morais. Apelava as
narrativas biblicas e hagiograficas que apresentam um conjunto de figuras femininas
propostas como modelos a imitar. A mensagem crista é essencialmente libertadora de
toda a forma de discriminagio e opressao porque reconhece a igualdade entre homem
e mulher.
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O trabalho ¢ um dos outros pilares do programa educacional do Padre Airosa e
¢ encarado na dupla perspetiva pedagogica da sustentabilidade e da empregabilidade,
revelando também que o seu mentor era um homem de a¢éo. Instrugéo e trabalho eram
inseparaveis, pois o trabalho desenvolve o pensamento, o pensamento légico e inteli-
gente. O grande objetivo era preparar as pessoas para uma vida auténoma.

9. ATTVIDADES DESENVOLVIDAS NO COLEGIO DE REGENERACAO
O trabalho era encarado como o grande fator educacional na preparagdo para o desem-
penho de uma profissao que lhes pudesse garantir ou, pelo menos, facilitar o emprego.
Uma das primeiras preocupagdes recaia sobre a aprendizagem de todas as tarefas domés-
ticas — a culindria e servico de mesa, a lavagem e engomagem de roupa e o arrumo de
casa. O ensino, com caracteristicas profissionalizantes, inclufa uma grande diversidade
de oficinas, com a introdugdo de maquinas de tipo industrial, ao nivel das melhores utili-
zadas na industria portuguesa da época. Tipo de atividades: corte e costura, bordados,
tecelagem, desenho industrial e ornato, sapataria, agricultura, horticultura, floricultura
e criagao de animais.

Oficina de costura e bordados

=

Trabalho no quintal No jardim... colhendo camélias Estabulo dos suinos

Fig. 9. Atividades desenvolvidas no Colégio
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa
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Os teares foram sempre «a menina dos olhos» do Padre Airosa que «envergando a
blusa de teceldo se fez aprendiz e praticante dessa arte» nas fabricas Jacquard, em Lyon,
onde se tornou mestre.

A validade do modelo pedagdgico do Colégio de Regeneragao revela-se muito no
reconhecimento do valor e perfei¢ao dos trabalhos ai executados®.

Entre 1882 e 1926, o Colégio esteve presente em muitas e diversas exposi¢des, no
pais e no estrangeiro, onde colheu muitos elogios e prémios valiosos, que a imprensa
nacional devidamente registou. A Casa Real por diversas vezes visitou o Colégio e ai
adquiriu pegas produzidas nos seus teares'.

Fig. 10. Diploma d’Honra (Paris, 1889) e Diploma e Medalha de Prata (Porto, 1897)
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa

Os trabalhos de tecelagem do Colégio estiveram presentes na Exposi¢do Universal
de Paris, em 1889, por ocasido da inauguragao da Torre Eiffel, onde alcangou um diploma
d’honra e medalha, que ainda hoje o Instituto conserva.

Em 1892, 0 modelo pedagdgico adotado foi alvo de uma comunicagdo de Bernar-
dino Machado ao Congresso Pedagogico Hispano-Portugués-Americano, de Madrid,
que foi palco de um amplo debate educativo dos finais do século XIX". Nele partici-
param 16 paises, com um total de 2292 participantes, sendo 530 mulheres. O debate
andou muito em torno do papel social, politico e econdmico da Mulher e da sua emanci-
pagdo econdmica e juridica.

* O Colégio de Regeneragdo, como se pode constatar pelos impressivos e eloquentes testemunhos exarados nos seus
Livros de Visitantes, foi visitado pelas mais variadas personalidades entre as quais se contam politicos da Monarquia e da
Republica, eclesiasticos, homens de Letras e estadistas.

'* Af estiveram as rainhas D. Maria Pia, D. Amélia e o principe D. Luis Filipe. O enxoval de nascimento do principe
D. Luis Filipe, em 1887, foi aqui confecionado.

'* Bernardino Machado publicou o texto da sua intervengao no Congresso de Madrid, na Imprensa da Universidade
de Coimbra, em 1892, com o titulo: Collegio de Regeneragio em Braga pelo Padre Jodo Ferreira Airoza. O Padre Airosa,
por sua vez, publicou em Braga, em outubro de 1892, o texto completo que enviara a Bernardino Machado, com o seguinte
titulo: Memoria do Collegio de Regeneragdo apresentada no Congresso Pedagdgico de Madrid em Outubro de 1892.
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10. O PADRE JOAO AIROSA — FUNDADOR DO COLEGIO DE
REGENERACAO (1836-1931)

Personagem multifacetada. Empreendedor. Pioneiro. E numa pluralidade de sentidos
que a histdria de vida de Monsenhor Airosa se desenvolve, devido a multiplicidade de
atividades e diversidade de contactos em que ele se moveu. Viveu sempre uma vida
simples, humilde e recatada, e num permanente despojamento, sem se julgar com
direito a reconhecimentos publicos. Rejeitou condecoragdes. Viveu em permanente
tensdo. Abragou uma causa e a ela se dedicou, quase em exclusividade, numa entrega
plena aos mais desfavorecidos da sorte, dando-lhe todo o tempo da vida, o seu saber,
0 seu amor e os seus bens temporais.

Fig. 11. As Comissoes do Sarau da Caridade na entrega do produto final
Fonte: «Correio do Minho», 8 de julho de 1927

Construir a sua histéria de vida implica conhecer e reviver os multiplos itinerarios
daqueles que com ele se cruzaram — os simples da sociedade, os politicos, a nobreza,
os benfeitores, os visitantes, os homens da imprensa, as senhoras da Direcdo, as reli-
giosas ao servigo do Colégio e, sobretudo, as «recolhidas» com as suas histdrias de vida
e testemunhos. As duas dimensdes — vida e obra — ndo podem ser entendidas como
uma divisdria estanque. O homem confunde-se com a obra. E o pds-morte do biogra-
fado torna-se tdo significativo quanto o seu periodo de vida, pelos tragos que deixou e
pelas multiplas flutuagdes na consciéncia coletiva, sob todas as formas de expressao.

11. RECONHECIMENTO DE BRAGA

As gentes de Braga, de todos os estratos sociais, estiveram sempre ao seu lado. Bem inte-
grado na sociedade civil do seu tempo, com a colaboragio de todas as pessoas de boa
vontade e socorrendo-se dos politicos influentes, o Padre Airosa promoveu uma onda
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de solidariedade, através de benfeitores e visitantes, cativou industriais e a imprensa,
formou uma diregao com um grupo de senhoras influentes e com capacidade de lide-
ranga, agregou um grupo mais alargado de senhoras da alta sociedade do Porto e Lisboa
para apadrinhamento da obra de modo a poder proporcionar um novo rumo de vida a
quem lhe pedia apoio.

Fig. 12. As elites de Braga ao lado de Monsenhor Airosa
Fonte: «Correio do Minho», 8 de julho de 1927

12. RECONHECIMENTO NACIONAL

Reconhecimento manifestado em vida e depois da morte. Granjeou a estima e admiragao
da familia real reinante, de monarquicos e republicanos, de nobres e plebeus, presidentes
da Republica, ministros e deputados, padres e bispos, cardeais e ntincios apostolicos
que deixaram gravados os seus impressionantes testemunhos nos Livros de Honra da
Instituicdo. O Homem e a obra foram alvo da aten¢do da Imprensa e dos homens de
Letras como Ramalho Ortigao, Antero de Figueiredo, Jodo Grave'® e Campos Monteiro.
A figura de Monsenhor Airosa foi, ao longo de mais de 50 anos, motivo de noticias,
crénicas e biografias. Foi reconhecido pelo poder ptiblico, mas rejeitou condecoragoes
em troca de subsidios para o Colégio.

!¢ Joao Grave — poeta, romancista, biblidgrafo e jornalista, diretor da Biblioteca Municipal do Porto, membro da
Academia das Ciéncias de Lisboa e autor de vérios livros — elegeu o Padre Airosa e a sua obra para tema de fundo do
seu romance Reflorir, onde na sua ficgdo ha muito de realidade nas personagens da sua trama. O titulo da obra é, j4 em
si, simbélico, porque na seméntica do vocébulo «reflorir» esta o florir de uma nova vida, o renascer, o voltar a ter alegria
de viver.
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Fig. 13. Imprensa
Fonte: Arquivo/Biblioteca do Instituto Monsenhor Airosa

13. TESE

O resultado desta investigagao é fruto da recolha, analise e reflexdo de uma grande varie-
dade de materiais de proveniéncia diversa, memorias heterogéneas, muitos fragmentos
dispersos, caligrafias inequivocas, testemunhos ditados pela emogdo e pela racionali-
dade, e o reconhecimento de figuras e personalidades de variados quadrantes politicos.

~PEDAGOGO - ENPR

Fig. 14.Tese de Doutoramento (2 vols.), Universidade de Lisboa — abril 2015. Braga — dezembro 2015
Fonte: PORTUGUES, 2015
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Usei, preferencialmente, a escrita que fixaa memdoria, mas nao desprezei as memorias
orais que contém também formas de sabedoria. As pedras e os espagos evocam historias.
O claustro seiscentista e a portaria conventual, a igreja e a cerca evocam histdrias monacais
do passado, mas sdo também um documento perene de muitas histdrias de quem,
na segunda vida desses espagos, procurou aquele porto de abrigo para dar um novo rumo
a sua vida. E importante saber ouvir os lugares, escutar as pessoas que os habitaram ou
que, em siléncio, sobre eles atuaram. A multiplicidade de olhares e de materiais converge
para um ponto de encontro que da unidade e coeréncia ao resultado final deste trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

O Colégio de Regeneragao de Braga é uma instituicdo secular, cujo campo de inter-
vencao transcendeu os limites da cidade e cuja missdo educativa, dando curso a uma
escola-oficina em regime de internato, constituiu motivo de apreciagdo e mérito por
parte de prestigiados especialistas e pela opinido publica, em geral.

Estamos perante a histéria de uma instituicdo que, pelo seu cardter inovador e
pelas repercussdes, bem pode ser considerada como um marco na Histéria da Educagao
em Portugal.

Ao longo do século XX, esta institui¢do continuou a sua agao social e educativa ao
servico das pessoas mais desfavorecidas e desprotegidas da sociedade, recebendo jovens
provenientes de todo o pais.

Ao perfazer o centendrio tomou o nome do Fundador — Instituto Monsenhor
Airosa (IMA) — prosseguindo a sua agdo — agora como Institui¢do Particular de Soli-
dariedade Social (IPSS) — e continuando a merecer a mesma confianca da parte das
instancias estatais e da sociedade civil.

A Instituicdo acolhe, no presente, 60 jovens e mulheres, mediante acordo com
a Seguranca Social, distribuidas por trés grupos, em espagos diferenciados: Lar de
Criangas e Jovens (até aos 19 anos); Lar Residencial (19-60 anos); e Lar de Terceira Idade
(10 utentes).

Fiel aos seus principios, foi adaptando o seu projeto educativo aos tempos e as
circunstancias, renovando instalagdes, adquirindo equipamentos e introduzindo novas
metodologias que passaram pela admissao de educadoras sociais e psicologos, bem como
frequéncia da escola ptblica e a criagdo de um apartamento de pré-autonomia dentro das
instalagoes do IMA.

E, na senda do passado, continua a ser alvo das atengdes da imprensa e de alguns
estudiosos da Escola Superior de Educa¢io de Viana do Castelo e da Universidade Cato-
lica, tendo sido ja matéria de dissertagdes de mestrado nas Universidades do Minho
e do Porto.
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LA ENSENANZA PRIMARIA EN MALLORCA
(1939-1949). CULTURA'Y PRACTICAS
ESCOLARES®

GABRIEL BARCELO BAUZA*

Resumen: La tesis doctoral presentada se basa en el estudio de la prdctica escolar desarrollada por los
maestros al finalizar la Guerra Civil en Espania. En general, se tiene una vision muy homogénea y estereo-
tipada de la escuela franquista, por eso esta tesis es un ejercicio para analizar en qué medida la prdctica
escolar rompié con algunas de las corrientes de renovacion pedagdgica instauradas en Espaia desde
finales del siglo XIX. Para la confeccion de la tesis se ha delimitado el estudio a la isla de Mallorca y a los
anos cuarenta del siglo XX. La metodologia utilizada es la propia del método histérico adaptado al campo
de la historia de la educacion. Como principales resultados, se apunta que mientras que en el dmbito
politico se quiere romper drdsticamente con el legado pedagdgico renovador, la prdctica de los maestros
tiene, generalmente, un ritmo propio, no siempre acorde con los cambios acaecidos en la esfera politica
o legislativa.

Palabras clave: Historia de la escuela; Cultura escolar; Prdctica escolar; Franquismo,; Mallorca.

Abstract: The presented doctoral thesis is based on the study of school practice developed by teachers at
the end of the Civil War in Spain. In general, there is a very homogeneous and stereotyped vision of the
Francoist school, so this thesis is an exercise to analyse to what extent school practice broke with some of
the currents of pedagogical renewal established in Spain since the end of the 19th century. In this thesis the
study has been delimited to the island of Mallorca and to the 1940s. The methodology used is that of the
historical method adapted to the field of the history of education. As the main results, it is pointed out that
while in the political sphere there is a desire to break drastically with the renovating pedagogical legacy,
the practice of teachers generally has its own rhythm, not always in accordance with the changes that have
occurred in the political or legislative sphere.

Keywords: School history; School culture; School practice; Francoism; Mallorca.

INTRODUCCION

La tesis doctoral que lleva por titulo La ensefianza primaria en Mallorca (1939-1949).
Cultura y prdcticas escolares, dirigida por los doctores Bernat Sureda Garcia y Francisca
Comas Rubi, se realizé en el marco de una beca de Formacion del Personal Investi-
gador (FPI) concedida al Grup d’Estudis d’'Historia de I'Educacié (GEDHE-IRIE/UIB)'.

* Este capitulo se ha realizado en el marco del proyecto de investigacion financiado por FEDER/Ministerio de Ciencia,
Innovacién y Universidades — Agencia Estatal de Investigacion/EDU2017- 82485-P Cultura y practicas escolares en el
siglo XX.

** Grupo de Estudios de Historia de la Educacion (IRIE-UIB), Universidad de las Islas Baleares, Espaia. Email: gabriel.
barcelo@uib.cat.

! La beca predoctoral fue concedida por el Ministerio de Economia y Competitividad (Referencia: BES-2012-052037) y
estuvo ligada al proyecto «Inventario y estudio de las colecciones de fuentes fotograficas para la historia de la educacion
en Mallorca (1939-1990)», ejecutado entre los afios 2011 y 2014 (EDU2011-23831. Investigadora principal: Francisca
Comas Rubi).
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Este trabajo se centra en el estudio de la practica escolar desarrollada por los maestros
durante los diez afos posteriores al fin de la Guerra Civil en Espana. En general, se tiene
una vision muy homogénea y estereotipada de la escuela franquista, por eso esta inves-
tigacion es un ejercicio para analizar en qué medida las practicas escolares de esos afios
rompieron con el conjunto de estrategias de ensefianza aplicadas en épocas anteriores.
Como principal resultado dela tesis, se apunta que mientras en el ambito politico se quiere
romper drasticamente con el legado pedagodgico renovador —el cual tuvo su maximo
esplendor durante los afios de la Segunda Republica espaola (1931-1939)—, la practica
de esos primeros afios de Dictadura nos muestra mas continuidades que rupturas. Si bien
tedricamente se defienden el tradicionalismo y el catolicismo como ejes que deben orien-
tarlas, lo cierto es que cuando nos detenemos a estudiar como ensefiaban los maestros,
vemos que una parte de ellos siguieron aplicando toda una serie de principios pedago-
gicos herederos de una cultura escolar anterior.

1. OBJETIVOS
En cuanto a los objetivos y cuestiones planteadas en la tesis, debo precisar, en primer
lugar, que se estudia la practica escolar en el pasado, asi como su posible influencia en la
configuracion de la cultura escolar. El estudio se delimité a un territorio concreto, la isla
de Mallorca, y a un periodo cronolégico determinado, los afios cuarenta del siglo XX,
la época inmediatamente posterior al final de la guerra civil espafiola.

La delimitacion geografica responde al interés por analizar el tema en profundidad
y con matices, ya que en territorios y contextos concretos se puede realizar un andlisis mas
detallado de la practica escolar. En lo que respecta a la delimitacion cronoldgica, entre
1939 y 1949, esta motivada por lo desconocida que es la practica escolar en esa época.
Se trata de los diez aflos posteriores al fin de la guerra civil espafiola, conocidos principal-
mente por ser anos de especial pobreza y represion. Si bien la postguerra, el aislamiento
y la autarquia se alargaron hasta finales de la década de los cincuenta, los afios cuarenta
(1939-1949) se caracterizan por ser el periodo de la Dictadura en el que no se deja que el
mas minimo signo de disidencia vea la luz. En el campo de la ensefianza, al igual que en
el resto de ambitos de la vida publica, se quiere imponer una cultura uniformizadora y
totalitaria. Para ello se desarrollan una serie de estrategias depuradoras y represivas que
tienen como mision principal eliminar del ambito educativo cualquier manifestacion o
conducta que no comulgue con los principios del Régimen. De ahi procedié mi interés
por estudiar en qué medida la practica escolar de los primeros diez afios de franquismo
se vio modificada o no por la voluntad politica del momento.

Como objetivo general de mi investigacion me planteé conocer las practicas esco-
lares en los afios posteriores a la Guerra Civil y sus posibles influencias en la construccién
de una nueva cultura de la escuela en Espaiia, presentandose asi dos grandes cuestiones.
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La primera se centra en los cambios y continuidades se produjeron en las practicas
escolares con respecto a periodos anteriores, como los afos veinte o la Segunda Repu-
blica. Las rupturas y los cambios en educacion llevan asociados un conjunto de conti-
nuidades y discontinuidades. La vision homogénea que en general se tiene de la escuela
franquista hace que haya habido muchos historiadores de la educacién que se hayan
aventurado a hablar de los cambios, rupturas o discontinuidades que supuso la victoria
del bando franquista, pero no tantos que hayan puesto el acento en observar la posible
existencia de algunas continuidades en la practica escolar. Por esta razon analicé hasta
qué punto la practica de los aflos cuarenta se caracteriz6 por romper drasticamente con
el conjunto de realizaciones pedagdgicas conseguidas en periodos anteriores, o, si por el
contrario, fue una combinacion de pervivencias y cambios lo que caracteriz6 una insti-
tucion condicionada no solo por la politica educativa del momento, sino también por la
experiencia, la cultura escolar y el saber hacer de maestros mayoritariamente formados
e iniciados en la practica pedagdgica antes de la guerra.

La segunda cuestion planteada es hasta qué punto pudieron ejercer su influencia
los habitos, las costumbres y las practicas escolares anteriores a la guerra en la cultura
escolar que quiso imponer el franquismo. Nos situamos en un momento —los afios
inmediatamente posteriores al fin de la guerra— en el que las nuevas autoridades del pais
quieren romper drasticamente con los modelos, las practicas y las tradiciones educativas
anteriores. Los maestros han sido depurados con este objetivo, algunos incluso apartados
de la ensenanza. En un principio se permite ejercer la docencia a maestros formados
con breves cursos de pedagogia, y con los afos el Régimen forma nuevas generaciones
de maestros en escuelas normales regidas por planes de estudio reformados, aunque
en los afos cuarenta muchos de los maestros en activo contintan siendo los mismos
que ejercian antes de la guerra. Unos maestros castigados y asustados, conscientes de la
necesidad de obedecer a las nuevas imposiciones ideoldgicas y religiosas, pero proce-
dentes de una cultura escolar anterior y, sobre todo, depositarios de toda una serie de
conocimientos y recursos metodoldgicos que pueden hacer que, en un contexto de
cambio, su practica escolar refleje mas continuidades que rupturas. Me planteé, pues,
la posibilidad de que las directrices aprobadas no tuvieran una traducciéon inmediata
en las practicas escolares del momento y que la escuela desplegara todo un conjunto
de habitos que orientaron su funcionamiento independientemente de las disposiciones
legislativas procedentes de los poderes politicos.

2. METODOLOGIA Y FUENTES

La metodologia usada en la tesis es la propia del método histérico, adaptado al campo
de la historia de la educacidn, junto con aportaciones de otras ciencias sociales como la
etnografia, la sociologia, etcétera, que permiten observar con mas detenimiento algunas
de las practicas que caracterizaron la escuela del momento. El proceso de investigacion
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siguio las fases del método histérico: planteamiento de la investigacion y de las hipotesis
o modelos de interpretacion, investigacion y seleccion de fuentes, analisis de las fuentes
(critica interna y externa) y sintesis historica. La perspectiva de analisis aplicada, vincu-
lada al estudio del dia a dia de la escuela, requirio6 el uso de fuentes como memorias
de practicas de estudiantes de Magisterio, memorias de oposiciones del magisterio,
memorias de practicas de estudiantes de Pedagogia; fotografias, cuadernos y libros
escolares; testimonios orales, libros de visita de la Inspeccién de Primera Ensefianza,
etcétera. Todas estas fuentes, unidas a otras mas clasicas para la historiografia educativa
(prensa, documentacion burocrdtica, etcétera), me permitieron profundizar en el cono-
cimiento de las practicas que se llevaron a cabo en la cotidianidad del aula. A través de
la localizacion y el andlisis de este tipo de documentacion pude constatar algunas de las
principales rutinas y habitos que caracterizaron la practica escolar en Mallorca durante
los afos cuarenta, a la vez que pude aportar nuevas informaciones que complementan
otros estudios historico-educativos que han fijado su atencién en el andlisis de otros
niveles o aspectos de la historia escolar, como los que atienden a la politica educativa o
a los discursos teoricos.

3. RESULTADOS

Losresultados dela tesis se presentaron siguiendo la modalidad de compendio de articulos
establecida en el Real Decreto 99/2011% Todos ellos se elaboraron en base a los acervos
documentales mas completos y con un mejor estado de conservacion. A través de éstos
traté de dar respuesta al objetivo inicial: conocer cuales eran las practicas escolares desa-
rrolladas entre 1939 y 1949 en Mallorca y analizar su posible influencia en la construccion
de la cultura escolar franquista. Las fuentes que usé en la presentacion de los resultados de
la tesis son las siguientes: memorias de practicas de estudiantes de Magisterio —utilizadas
en los articulos Abriendo la caja negra: la escuela publica espaiola de postguerra® y La
escuela privada religiosa en Mallorca durante la postguerra. Cultura y prdctica escolar*—,
fotografias —presentadas en el articulo Photography and school culture in post-war Spain
(1939-1945). A look at Majorca®>— y memorias de oposicion del magisterio —utilizadas
en el trabajo titulado La prdctica escolar durante los primeros afios del franquismo®—.
Mediante el uso de este tipo de fuentes intenté asomarme a las escuelas de Mallorca de
los afnos cuarenta, observando asi a sus maestros, practicas, rituales, costumbres, etcé-
tera. A través su estudio y analisis obtuve una perspectiva nueva de lo que era el dia a dia
en la escuela y la practica que alli se llevaba a cabo, muy distinta de la que se desprende

2 GOBIERNO DE ESPANA. Ministerio de Educacion, 2011: 13909-13926.
3 BARCELO BAUZA, COMAS RUBI, SUREDA GARCIA, 2016.
*BARCELO BAUZA, MOLL BAGUR, SUREDA GARCIA, 2017.

s BARCELO BAUZA, 2016.

¢ BARCELO BAUZA, COMAS RUBI, POZO ANDRES, 2018.
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de otras investigaciones confeccionadas a partir de otro tipo de documentacién (docu-
mentos administrativos, periodisticos o legislativos). A través de los articulos, ademas de
ilustrarse la complementariedad que existe entre este tipo de fuentes para la consecucion
del objetivo de la tesis, se ejemplifican algunos de los matices que caracterizaron el dia
a dia de la escuela en unos afos muy convulsos. Por tanto, los trabajos presentados son
un ejercicio en el que se realiza una aproximacion a la cotidianidad que caracterizo los
centros escolares observandose asi algunos de los aspectos mas interesantes y descono-
cidos que a nivel de practica escolar se produjeron en esos afos.

En ultimo lugar, me gustaria afiadir que, a través de los articulos presentados,
ademas de ejemplificar la utilidad de este tipo de fuentes para el estudio de la practica
escolar, también pude llegar a conclusiones compartidas o complementarias entre si.

4. DISCUSION

A continuacion, quiero incidir en los aspectos que han suscitado una mayor controversia
y debate a lo largo de la realizacion de la tesis doctoral. El primero es la importancia que
tienen para el estudio de la historia de la escuela y, mds en concreto, de la practica escolar,
aquellos vestigios como por ejemplo las memorias, las fotografias, etcétera, elaborados
por personas que participaron u observaron una determinada realidad educativa
(maestros, alumnos, etcétera). En este sentido, tal y como se demuestra en esta investi-
gacion, resultan de gran utilidad cuando pretendemos asomarnos a las aulas del pasado.
De hecho, sin este tipo de documentaciéon (memorias, cuadernos, objetos materiales,
fotografias, testimonios orales, etcétera) nos resultaria muy dificil detectar los matices
que caracterizaron la practica escolar de antafio. A todo esto, hay que anadir que en
toda interpretacion histdrica es necesario contrastar las informaciones aparecidas en los
diferentes testimonios. Por eso, quise cumplir con esta premisa a través de una bateria
muy diversa de fuentes, diferentes y complementarias a la vez, quise acercarme al tema
de estudio, la practica escolar.

Estos testimonios, no obstante, también se sometieron a critica, como cualquier
otra fuente utilizada en la interpretacion histérica. Las memorias de practicas de ense-
fanza, realizadas por alumnos de la Escuela Normal de Baleares y conservadas en el
Archivo Historico de la Universidad de las Islas Baleares (AHUIB), son sin duda un exce-
lente testimonio para tener una imagen de conjunto de lo que sucedia en las aulas de los
anos cuarenta, con sus principales practicas, rituales, costumbres, etcétera. No obstante,
hay que sefialar como puntos débiles su falta de homogeneidad, tanto en contenido como
en forma, asi como el grado de objetividad-subjetividad que presentan. Cabe recordar que
eran unos trabajos académicos basados en observaciones y, por tanto, el simple hecho de
escoger qué debia describirse y qué no ya constituye una muestra de subjetividad en la que
influyen otros factores, como la predisposicion a realizar las practicas en un determinado
centro, la ideologia y el nivel formativo del alumno, etcétera. En todas las memorias hay
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un nivel de subjetividad que no se puede obviar; no obstante, esta subjetividad forma
parte de la realidad y, como tal, puede y debe ser historiada. El siguiente punto desta-
cable en las memorias de précticas es que ademds de las observaciones, también aparecen
comentarios personales mezclados con los discursos académicos y politicos aceptados por
los profesores que han de juzgarlas, y de esta forma se observa como los diferentes niveles
de prescripcion o culturas se entremezclan en su contenido. A modo de ejemplo, quisiera
comentar el caso de los castigos fisicos, que en la mayoria de memorias son rechazados e
incluso considerados contraproducentes. No obstante, tal como se ha podido contrastar
con otras fuentes, como por ejemplo los testimonios orales, se sabe que la violencia fisica
y verbal en las escuelas de la época era bastante comun. Incluso se conocen casos en
los que los castigos se aplicaban con una crueldad extrema. Estas contradicciones entre
culturas, observada en los textos de las memorias, son precisamente las que nos permiten
conocer con mayor precision el conjunto de la cultura escolar de una determinada época.

Las memorias de oposicion del magisterio, conservadas en el Archivo General de
la Administracién (AGA), son otras de las fuentes que he usado para analizar la practica
escolar desarrollada por los maestros durante los primeros afnos de franquismo. En una
época de imposiciones ideoldgicas y politicas sobre el sistema educativo en general,
estas memorias nos han mostrado, al igual que las memorias de practicas, la existencia
de continuidades y resistencias reflejadas en una practica educativa en buena medida
heredera de épocas anteriores. No obstante, como critica a estas fuentes también debe
tenerse en cuenta el grado de subjetividad que presentan; no debemos olvidar que eran
unos trabajos elaborados por los opositores para destacar lo mejor de su practica profe-
sional y de sus conocimientos pedagogicos. Como ya he indicado anteriormente, el hecho

de seleccionar qué debe aparecer y qué no en la memoria ya constituye un primer filtro.

También hay que considerar que quienes se presentaban a estos concursos de oposicion
eran maestros que precisamente se caracterizaban por su elevado nivel formativo y
experiencia profesional, y posiblemente eran un grupo elitista dentro del magisterio en
Mallorca. Aun teniendo en cuenta que no hablamos de fuentes objetivas —al fin y al
cabo, ninguna lo es— y que la practica profesional que describen no es representativa
de todos los maestros que estaban en activo, considero util la informacién que ofrecen,
pues permiten una lectura mucho mas matizada de lo que fue la practica desarrollada
por los maestros durante los afios cuarenta.

Las fotografias han sido otro de los testimonios utilizados para aproximarme a la
practica y la cultura escolar de la década de los cuarenta. No obstante, el uso de este tipo de
fuentes, menos utilizadas tradicionalmente en la interpretacion histérica, me ha planteado
dos retos. En primer lugar, se encuentran en espacios mas diversos que los que conservan
testimonios escritos y; en segundo lugar, las técnicas para su analisis no estan tan desarro-
lladas como en el caso delas fuentes escritas. De hecho, las fotografias, al igual que cualquier
otro tipo de fuente, tampoco pueden considerarse una representacion totalmente objetiva
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de la realidad. Lo que vemos plasmado en ellas, al igual que sucedia con el contenido de
las memorias de practicas y de oposicion, no es la realidad, sino la visién que se nos quiere
ofrecer de ella. En consecuencia, toda imagen y documento escrito se debe entender como
una construccion de esa realidad. A pesar de esto, las fotografias son otro tipo de testi-
monio que puede y debe interpretarse para aproximarnos a la practica y cultura escolar
de un periodo concreto. De ellas se desprende un discurso diferente del que aportan otras
fuentes y que, en cualquier caso, resulta complementario.

El siguiente punto sobre el que quiero incidir son los diferentes cambios, continui-
dades, imposiciones y resistencias que se observan en la practica escolar de los afios estu-
diados. Como muy bien ejemplifican las fuentes utilizadas en la tesis, la practica de los
afos cuarenta no fue tan homogénea como a priori podriamos pensar, ya que se observa
una clara mezcla de cambios y pervivencias con respecto a periodos anteriores. Si bien
en la escuela publica vemos como es la tradicion pedagogica propia de cada maestro la
que orienta las diferentes practicas que se llevan a cabo, sucede todo lo contrario en el
caso de la escuela privada religiosa. A pesar del cambio que supuso la instauracién de
una dictadura, lo cierto es que, en la practica, en estos centros se detecta que las congre-
gaciones se orientaban mas por sus propias tradiciones que por las diferentes leyes que
se aprobaron en el ambito politico. Como se refleja en esta tesis, las normas colegiales
siguieron marcando la practica escolar de las escuelas religiosas, que contaban con la
complicidad de un Estado que intervino de una manera muy exigua en su control y
supervision; un ejemplo de ello es el hecho que incluso algunos centros no tenfan la
simbologia pertinente colgada en las paredes. En cambio, la escuela publica estuvo en
constante sospecha de no comulgar con los principios ideoldgicos del nuevo Régimen.

En la misma linea de discusion, hay que apuntar que las continuidades que se
detectan en la practica escolar, tanto en los centros publicos como en los privados reli-
giosos, pueden deberse en gran parte a la falta de un modelo de practica educativa que
diera respuesta a los principios del nuevo Estado. Hay que tener en cuenta que durante
la primera década de franquismo el Estado no aprobd ninguna disposicién que hiciera
referencia a cuestiones relacionadas con la metodologia de ensefianza. Si bien en la
Circular de 5 de marzo de 1938 («<BOE» de 8 de marzo) y en la Ley de 17 de julio de
1945 («BOE» de 18 de julio) se dan orientaciones sobre qué actividades y ejes peda-
gbgicos o materias deben implementarse en las escuelas primarias, lo cierto es que
cuando nos fijamos en cuestiones metodoldgicas no encontramos ninguna orientacion
al respecto. No es de extranar, entonces, que muchos de los maestros continuasen con las
mismas metodologias de caracter activo e intuitivo o memoristico que habian conocido
y aplicado antes de la guerra. Mientras que en los discursos tedricos y las disposiciones
legislativas se defiende el tradicionalismo y el catolicismo como ejes que deben orientar
la practica escolar, cuando nos detenemos a estudiar como ensefiaban los maestros
vemos que algunos de ellos siguieron aplicando practicas de caracter renovador,
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como los centros de interés o las lecciones de cosas, el método delectoescritura ideado por
M. Montessori, etcétera. No debemos olvidar que muchos de los maestros que ejercieron
en los afios cuarenta eran los mismos de antes de la guerra. Unos maestros que habian
sido depurados, si, pero que también eran herederos de una cultura escolar anterior y,
sobre todo, depositarios de una serie de conocimientos y recursos metodologicos que
hicieron que en un contexto de transformacion politica su practica escolar reflejase mas
continuidades que rupturas.

Otro de los aspectos que hay que destacar de la investigacion llevada a cabo es que,
al igual que ocurre hoy en dia, la practica y cultura que caracterizaron los diferentes
centros educativos dependia mas del maestro o del conjunto de maestros que de las leyes
que habian sido aprobadas para su regulacion. Es decir, se observa que la cultura escolar
de una determinada escuela esta en gran medida mas influida por la competencia y las
tradiciones pedagdgicas que orientan la labor de sus maestros que por los discursos y
leyes que emanan de las esferas académica y politica. Por lo tanto, vemos que la escuela
tiene todo un conjunto de practicas y habitos que orientan su funcionamiento indepen-
dientemente de las disposiciones legislativas aprobadas por los poderes politicos, una
situacion que a su vez puede extrapolarse a la realidad actual.

CONCLUSIONES

Una vez expuesta la discusion, es preciso indicar las principales conclusiones de la tesis.
La primera de ellas es la importancia que tienen para el conocimiento dela cultura escolar
y su practica aquellos testimonios que fueron elaborados por personas que observaron o
bien participaron de la escuela del momento (alumnos, maestros, inspectores, etcétera).
Es a través de este tipo de documentacion (memorias de practicas de estudiantes de
Magisterio y Pedagogia, memorias de oposicion del magisterio, fotografias, cuadernos
escolares, testimonios orales, etcétera) como mejor podemos observar el dia a dia de la
escuela y sus practicas. Partiendo de su analisis y critica podemos saber una parte de
lo que acontecia en las aulas y algunos de los matices que caracterizaron la practica
escolar del momento.

La segunda conclusion es que la préctica escolar de los afos siguientes al fin de
guerra se caracterizo por la superposicion de toda una serie de cambios y continuidades.
Este hecho hace que debamos plantearnos un discurso mucho mas matizado y menos
simplificado sobre la practica escolar desarrollada en las escuelas publicas y privadas
religiosas durante los afos posteriores al fin de la guerra. Tal como atestiguan los testi-
monios analizados, las normas y directrices oficiales no tuvieron una traduccién inme-
diata en lo que a practica escolar se refiere. Esta investigacion es, por tanto, un ejemplo
que constata como la préctica escolar de los maestros en ocasiones estd mas determi-
nada por la experiencia y el saber hacer que por las diferentes disposiciones legislativas
aprobadas. Durante los afios cuarenta, pese a la voluntad del Régimen por romper con
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el modelo educativo anterior, siguieron existiendo, al menos en el caso de Mallorca,
una serie de elementos que nos demuestran una cierta pervivencia de las metodo-
logias y practicas que se introdujeron en Espafia entre el final del siglo XIX y el primer
tercio del XX (centros de interés, excursiones, museos y bibliotecas escolares, trabajos
manuales, etcétera). Otras procedian de épocas anteriores: castigos, modelos de relacion
maestro-alumnos y diversas practicas de ensefanza tradicional que tampoco habian
logrado modificar las directrices renovadoras de las primeras décadas del siglo XX.

El tercer punto que quiero destacar es que las continuidades detectadas en la
practica escolar pueden haberse visto favorecidas, en parte, por la no intromision de
la nueva legislacion en cuestiones metodoldgicas, ya que se centraba Unicamente en
la orientacion catolica y nacionalista que debia impregnar la vida escolar (contenidos
curriculares, ritos y ceremoniales, etcétera). Este aspecto sin duda influy6 en el hecho de
que la mayoria de maestros formados antes de la guerra pudieran continuar con los dife-
rentes métodos y estrategias de ensefianza-aprendizaje que habian conocido anterior-
mente. Por eso algunas de las practicas escolares de la década de los cuarenta no difieren
tanto de las implementadas durante la Republica o en épocas anteriores.

Este aspecto nos lleva al cuarto punto: la influencia que ejercieron en la cultura
escolar franquista las diferentes practicas y habitos escolares. A pesar de encontrar casos
de maestros que tedricamente defienden el tradicionalismo y el catolicismo como ejes
de sus praxis, lo cierto es que al hablar sobre como ensefan, en la gran mayoria de casos
reflejan metodologias y estrategias de enseflanza-aprendizaje de caracter renovador.
La ensefianza activa, intuitiva y racional o memoristica en algunos casos es la que resaltan
unos maestros que acaban de pasar por uno de los procesos mas duros y severos que se
llevaron a cabo en Espaiia en contra del magisterio; me refiero, obviamente, a los procesos
de depuracion. Estas practicas continuistas, aunque no representasen a todo el colec-
tivo de maestros que trabajaba en escuelas ptblicas, nos demuestran que las directrices
aprobadas no tuvieron una traduccion inmediata en la practica, lo que hizo que tampoco
se modificasen de manera radical los habitos y las costumbres escolares. En el caso de
la escuela religiosa ocurre lo mismo. A pesar del cambio politico, las practicas en esos
centros siguieron dependiendo de las normas colegiales propias de cada congregacion.

En quinto lugar, quisiera subrayar la complementariedad entre las fuentes utilizadas
para la elaboracion de la tesis. Si bien todas me han servido para aproximarme desde
diferentes perspectivas al dia a dia de las escuelas, también ha sido primordial poder
comparar las informaciones que aparecen en ellas, pues la mejor estrategia para conocer
la practica desarrollada en el aula es precisamente contraponiendo las informaciones que
aparecen en los testimonios que de manera parcial nos acercan a su cotidianidad.
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APORTACIONES A LA INVESTIGACION ~
SOBRE MANUALES ESCOLARES EN ESPANA
Y PORTUGAL A PARTIR DE LA EXPERIENCIA
DEL CENTRO DE INVESTIGACION MANES

GABRIELA OSSENBACH*

Resumen: El objetivo de esta ponencia es mostrar las posibilidades que ofrecen las herramientas de investi-
gaciony la experiencia acumulada por el Centro de Investigacion MANES, que se dedica al estudio de los textos
escolares de los siglos XIX y XX. En primer lugar presentaremos la Base de Datos MANES, en la que se pueden
encontrar referencias bibliogrdficas y datos de localizacion de textos escolares de Espana, Portugal y otros
paises de América Latina y Europa, sobre todo de los dos ultimos siglos. Por otra parte, apuntaremos algunas
precisiones metodoldgicas que deben ser tenidas en cuenta para la investigacién sobre los textos escolares,
que son producto de la reflexion y de las propias investigaciones llevadas a cabo en el Centro MANES.

Palabras clave: Textos escolares; MANES; Bases de datos; Metodologia de investigacion.

Abstract: The aim of this paper is to show the possibilities offered by the research tools and the experience
accumulated by the MANES Research Centre, which is dedicated to the study of 19"- and 20"-century
school textbooks. Firstly, we will present the MANES Database, in which researchers can find bibliogra-
phical references and data on the location of school textbooks from Spain, Portugal and other countries in
Latin America and Europe, especially from the last two centuries. On the other hand, we will point out some
methodological details that should be taken into account for research on school textbooks, which are the
product of reflection and of the research carried out at the MANES Research Centre.

Keywords: School textbooks; MANES,; Databases; Research methodology.

El objetivo de esta ponencia es mostrar las posibilidades que ofrecen paralos jévenes
investigadores portugueses y espaoles reunidos en el IX Encontro Ibérico de Historia de
la Educacion las herramientas de investigacion y la experiencia acumulada a lo largo de
mas de 25 afios por el Centro de Investigacion MANES'. MANES se dedica al estudio de
los textos escolares de los siglos XIX y XX, época en la que, con la creacion de los sistemas
educativos nacionales, los textos escolares se constituyeron en dispositivos fundamen-
tales para la trasmision de saberes y la organizacion de las practicas escolares. La cola-
boracién entre investigadores portugueses y espanoles en el seno de MANES ha creado
a lo largo de muchos afos dptimas condiciones para el avance comun en este campo de
estudio, y ha puesto a disposicion recursos que facilitan la investigacion en ambos paises.

* Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), Madrid. Email: gossenbach@edu.uned.es.

! El Centro de Investigacion MANES (inicialmente «Proyecto MANES») se cred en la Universidad Nacional de Educacion
a Distancia (UNED) de Madrid en 1992, con caracter interuniversitario. MANES ha creado una red de investigadores
asociados de mds de cuarenta universidades, institutos de investigacion, museos y bibliotecas de Espana, Portugal,
América Latina y algunos otros paises europeos. Vide MAHAMUD ANGULO, SOMOZA RODRIGUEZ, 2016.
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En primer lugar presentaremos la Base de Datos MANES, en la que se pueden
encontrar referencias bibliograficas y datos de localizacion de textos escolares de Espana
y Portugal, sobre todo de los dos tltimos siglos. Este catdlogo posibilita no solo la reali-
zacién de trabajos de investigacion sobre manualistica escolar en cada pais, sino también
la elaboracion de estudios comparativos y el analisis sobre las corrientes transnacionales
que afectaron a los libros escolares en el ambito ibérico. Haremos una pequenia historia
de como se cred y se fue ampliando esta base de datos, en paralelo a la consolidacion,
hacia principios de la década de los 90 del siglo XX, de una nueva historia cultural de la
educacion para la cual los textos escolares constituyeron una importante fuente histo-
rica. Nos detendremos particularmente en la incorporacion de textos escolares portu-
gueses a dicho catéalogo.

Por otra parte, apuntaremos algunas precisiones metodoldgicas que deben ser tenidas
en cuenta para la investigacion sobre los textos escolares, que son producto de la reflexion
y de las propias investigaciones llevadas a cabo en el Centro de Investigacion MANES.

LOS INICIOS DE LA INVESTIGACION SOBRE LOS TEXTOS
ESCOLARES Y LA CREACION DE LA BASE DE DATOS MANES.
LA COLABORACION ENTRE ESPANA Y PORTUGAL

Como apuntamos mas arriba, aproximadamente a partir de los afios 90 del siglo XX
la historiografia de la educacion puso su foco en el estudio de la cultura de la escuela
y dio lugar a una proliferacién de trabajos que abordaron los textos escolares desde las
mas diversas perspectivas. De esta forma se lleg6 a configurar la llamada manualis-
tica escolar, término acufiado por Agustin Escolano Benito para denominar un campo
emergente de investigacion dentro de la Historia de la Educacion® Un impulsor clave de
los estudios sobre los textos escolares fue Alain Choppin, que desde el Institut National
de Recherche Pédagogique, con sede en Paris, puso en marcha ya en 1979 el Proyecto
EMMANUELLE, un amplio estudio de los textos escolares editados en Francia a partir
de la Revolucién Francesa, que tuvo gran proyeccion internacional. Una de las obras
mas influyentes de Choppin en aquellos afos fue el libro Les manuels scolaires: histoire
et actualité (1992)°. En Espana fue la obra Historia ilustrada del libro escolar en Espafia
(1997 y 1998), dirigida por Agustin Escolano Benito, junto con las primeras publica-
ciones del Proyecto MANES, las que iniciaron los estudios en este campo®. En Portugal
se celebro en 1999 el I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares en la ciudad

2 El término manualistica, que se ha consolidado en nuestro medio para referirse a la investigacién sobre los manuales o
textos escolares, fue acuiiado por Agustin Escolano Benito en la introduccion a la obra colectiva dirigida por él, Historia
Ilustrada del Libro Escolar en Espafia. De la Posguerra a la Reforma Educativa (ESCOLANO BENITO, dir., 1998: 17).

* CHOPPIN, 1992.

4 ESCOLANO BENITO, dir., 1997, 1998; LEBRERO BAENA, 1997; VILLALAIN BENITO, 1997, 1999.

128



APORTACIONES A LA INVESTIGACION SOBRE MANUALES ESCOLARES EN ESPANA'Y PORTUGAL

de Braga®, y aunque la iniciativa de organizar encuentros periédicos sobre manualistica
escolar en Portugal no tuvo continuidad, en conjunto podemos observar cémo en la
década de los 90 del siglo XX se generalizé el interés por el estudio de los textos escolares
en la Peninsula Ibérica. No es casual que en el aflo 2000 el Congreso de la International
Standing Conference for the History of Education (ISCHE), celebrado en Madrid con la
participacion de una buena cantidad de investigadores portugueses y latinoamericanos,
tuviera como tema central «Books and Education»®.

Cuando se empez6 a caminar por la via de la manualistica escolar no existia en
Esparia, ni en los paises con los que MANES estableci6 sus primeros acuerdos de colabo-
racién, un censo de la produccion de libros escolares. Ademds, éstos no eran de facil
acceso en las bibliotecas ni en las propias escuelas, pues los textos escolares nunca han
recibido el mismo trato que otro tipo de libros a la hora de ser custodiados y registrados
en las colecciones bibliograficas. Este fue el inicio, a partir de 1992, de la creacién de la
Base de Datos MANES, que desde un principio se definié como un trabajo colaborativo
entre distintas Universidades para identificar repositorios y colecciones de textos esco-
lares en Espaia y catalogar sus fondos’. A partir de 2005, en el marco de un proyecto
del programa ALFA (Europa-América Latina) coordinado por la UNED, en el que
participé también un equipo de investigadores portugueses dirigidos por el profesor
Justino Magalhaes, se empezaron a internacionalizar los esfuerzos de catalogacion de
textos escolares, introduciendo en una misma base de datos libros escolares de Portugal,
Espaia, Bélgica, Argentina, México y Colombia®. Hoy en dia (septiembre de 2019) la
Base de Datos MANES cuenta con aproximadamente 8600 registros de textos escolares
portugueses y 40 000 espaoles. Los libros portugueses catalogados pertenecen mayo-
ritariamente a la Biblioteca Nacional de Portugal y a la Biblioteca del Museu Joao de
Deus de Lisboa (Associagdo de Jardins-Escolas Jodao de Deus). El catalogo de textos esco-
lares espanoles incluye libros localizados en fondos privados, archivos, museos pedago-
gicos, bibliotecas publicas y escolares, una parte de la coleccion del Centro Internacional
de la Cultura Escolar (CEINCE) de Berlanga de Duero (Soria), el fondo de la editorial
Bruiio de los Hermanos de las Escuelas Cristianas conservado en la provincia de Burgos,
la coleccion del Museo de Historia de la Educacion de la Universidad Complutense,
asi como el propio Fondo MANES localizado en la Biblioteca Central de la UNED,

5 CASTRO et al., eds., 1999.

¢ Como producto de este congreso se llevaron a cabo varias publicaciones: PUELLES BENITEZ, coord., 2000; POZO
ANDRES, coord., 2002; GUERENA, OSSENBACH SAUTER, POZO ANDRES, dir., 2005.

7 Vide <www.centromanes.org:8080/>. [Consul. 18 dic. 2019].

8 Red PATRE-MANES (Patrimonio Escolar - Manuales Escolares): Base de datos y biblioteca virtual de manuales esco-
lares europeos y latinoamericanos. Proyecto ALFA II, Subprograma A, Contrato n.> AML/B7-311/97/0666/11-0441-A.
Las Universidades participantes en este proyecto fueron UNED, Universidad de Lisboa, Universidades de Gante y
Catdlica de Lovaina (Bélgica), Universidades Nacionales de Lujan y del Nordeste (Argentina), Universidad del Atlantico
(Colombia) y el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS, México).
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entre otros. En definitiva, esta base de datos facilita el acceso a las fuentes y abre la
posibilidad de llevar a cabo trabajos de indole comparativa y transnacional acerca de
la cultura escolar en los paises ibéricos. Es preciso sefialar que todos los registros del
catalogo indican la localizacion de cada texto escolar en las distintas bibliotecas y colec-
ciones incorporadas al proyecto.

Ademas, la Base de Datos MANES contiene 11 500 registros de libros escolares
latinoamericanos y una coleccién mas pequefia de textos escolares belgas que suman en
total 3800 registros. Es preciso aclarar que MANES no contiene apenas textos escolares
brasilefos, ya que Brasil cuenta con una base de datos propia, la base de datos LIVRES,
creada en 1994 por iniciativa de la profesora Circe Maria Fernandes Bittencourt en la
Universidad de Sao Paulo’. Tanto la Base de Datos MANES como LIVRES se crearon a
partir de convenios de colaboracion con el Institut National de Recherche Pédagogique de
Francia, a partir del modelo de la base de datos EMMANUELLE creada por el profesor
Alain Choppin®.

La elaboracion de una base de datos internacional como MANES dio pie a inte-
resantes reflexiones tedricas y permitié vislumbrar mejor la complejidad del objeto de
estudio (el libro de texto) y poner sobre el tapete la discusion en torno a la pregunta de
si epistemoldgicamente es posible deducir caracteristicas universales del libro escolar'’.
La elaboracion de una herramienta comun para la catalogacion de textos escolares utili-
zados en sistemas escolares con peculiaridades nacionales obligé a buscar equivalencias
entre algunos de los campos mds comunes en la catalogacion de textos escolares (espe-
cialmente los campos dedicados a la materia y al nivel escolar). En algunos casos ello dio
pie a una necesaria simplificacion de las categorias de clasificacion utilizadas, obviando
asi algunas particularidades nacionales de los textos o del curriculum escolar'. De esta
forma, la elaboracion de la Base de Datos MANES no fue solamente una cuestion mera-
mente técnica, sino que implicé algunas cuestiones de mucho interés para la investi-
gacion en este campo, que abarcan desde la profundizacion en el conocimiento de las
tradiciones educativas nacionales, la necesidad de tomar en cuenta las denominaciones
en diferentes idiomas de conceptos clave para la investigacion, hasta la identificacion de
corrientes transnacionales que impregnaron la cultura escolar en el ambito europeo e
iberoamericano en la época contemporanea, confiriendo al texto escolar una fisonomia
material universalmente reconocible'. Por otra parte, la elaboracion de la base de datos
permitié conocer bastante bien la produccion de libros escolares en los dos ultimos

° Vide <www?2.fe.usp.br:8080/livres/#>. [Consul. 18 dic. 2019].

12 Otras importantes bases de datos de textos escolares, como EDISCO (Italia) y MANSCOL (Canada), se construyeron
también a partir del modelo de EMMANUELLE. Vide OSSENBACH SAUTER, 2014.

' DEPAEPE, GORP, 2009: 18.

12 Vide DEPAEPE et al., 2006.

13 Vide CHOPPIN, 2008.
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siglos, asi como las principales casas editoriales que los produjeron y comercializaron a
nivel local, nacional e internacional.

Finalmente, cabe mencionar el avance en el proceso de internacionalizacion de
la Base de Datos MANES que ha supuesto su integracion en el International Textbook
Catalogue, a partir de un proyecto de colaboracion con el Instituto Georg Eckert de
Investigacion sobre Textos Escolares (Braunschweig, Alemania)'. En este proyecto ha
participado también la base de datos de textos italianos EDISCO'", coordinada desde la
Universidad de Turin, y estan en proceso de incorporarse también otras bases de datos
y colecciones de América Latina, entre ellas la propia base de datos brasilefia LIVRES,
antes mencionada, o la coleccion de la Biblioteca Nacional de Maestros de Buenos Aires.
Los textos escolares de Portugal, Bélgica y América Latina albergados en MANES son
igualmente visibles a través de este catdlogo internacional. El siguiente paso de este
proyecto de cara al futuro incluye la digitalizacion y la creaciéon de bibliotecas virtuales
de textos escolares, que amplien las posibilidades de consulta de las colecciones especia-
lizadas de libros de texto, no siempre de facil acceso, y que hagan posible que la manua-
listica trabaje con las herramientas que ofrece la llamada Historia Digital'.

No queremos dejar de mencionar, por otra parte, el sitio web del Centro de Inves-
tigacion MANES, que ofrece una serie de recursos utiles para la investigacion en el
campo de la manualistica'. Ademas de dar acceso a la propia Base de Datos de textos
escolares, este portal incluye una amplia bibliografia de trabajos de investigacion sobre
textos escolares, especialmente del area iberoamericana y de Italia, que se actualiza
periddicamente (catalogo BIBLIOMANES). Se trata de repertorios bibliograficos orga-
nizados por paises, que permiten tener una idea del estado de la investigacion en el
campo, tanto desde el punto de vista metodoldgico como desde las tematicas tratadas.
BIBLIOMANES ha dado lugar a una importante circulacién de los resultados de la
investigacion entre Espana, Portugal, Italia y América Latina, posibilitando la confor-
macién de un verdadero espacio internacional y una red activa de especialistas en
manualistica, con multiples contactos entre si, que han ido activando y ampliando la
investigacién con perspectivas comparativas (participacion conjunta en paneles tema-
ticos de congresos internacionales, elaboracién de nimeros monograficos en revistas
especializadas, publicacion de obras colectivas, etc.).

El sitio web de MANES incluye igualmente, entre otros recursos, algunas biblio-
tecas y exposiciones tematicas virtuales de textos escolares, asi como una amplia infor-
macion sobre las propias actividades de investigacion y las publicaciones nacionales e
internacionales del Centro de Investigacion MANES vy de sus investigadores asociados.

1 Int/TextbookCat. The Tool for Textbook Research. Disponible en <http://itbc.gei.de/>. [Consul. 18 dic. 2019].
1% Vide <http://www.edisco.unito.it>. [Consul. 18 dic. 2019].

1o Vide BADANELLI RUBIO, OSSENBACH SAUTER, 2010; OSSENBACH SAUTER, 2015.

17 Vide <www.centromanes.org/>. [Consul. 18 dic. 2019].
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En conjunto, el sitio web de MANES se constituye en un centro de documentacion espe-
cializado en el campo de la manualistica, donde los investigadores tienen a su dispo-
sicién una amplia oferta de fuentes primarias y secundarias.

ALGUNAS CONSIDERACIONES METODOLOGICAS PARA LA
INVESTIGACION SOBRE LOS TEXTOS ESCOLARES

A lo largo de las altimas décadas el Centro de Investigacion MANES ha hecho un
importante esfuerzo de reflexion en torno a la metodologia para el analisis de los textos
escolares, no solo a través de las propias investigaciones de sus miembros, sino también
generando espacios para la discusion sobre cuestiones metodologicas en el campo de
la manualistica'®. Los afios iniciales del proyecto, en los cuales los mayores esfuerzos se
centraron en la identificacion y catalogacion de las fuentes, dieron pie a trabajos mayor-
mente preocupados por el analisis de contenido de los textos escolares (analisis de este-
reotipos, influencias ideologicas, creacion de identidades, etc.). Esta fase posibilité un
conocimiento exhaustivo de lo que contenian los textos escolares y de las principales
editoriales dedicadas al género escolar en los dos tltimos siglos, e incluso hizo posible
una valoracién cuantitativa de la produccion de textos escolares desde el origen de los
sistemas educativos en el drea iberoamericana. No obstante, muy pronto se hizo patente
la necesidad de afinar en los aspectos metodoldgicos de la investigacion en este campo y
de revisar criticamente los trabajos llevados a cabo en las primeras décadas de andadura
del proyecto®. Un punto de inflexién importante en este aspecto se inicié con la tesis
doctoral de Kira Mahamud Angulo, durante cuya elaboracion se iniciaron algunas inte-
resantes discusiones sobre metodologia dentro del grupo de investigadores del Proyecto
MANES en la Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED) de Madrid®.
Otras tesis defendidas en la UNED han avanzado en estas cuestiones metodoldgicas,
incursionando en nuevos enfoques y herramientas de analisis*. A grandes rasgos,
resumiremos a continuacion algunas de las mas importantes cuestiones metodoldgicas
en las que se ha ido avanzando en la ultima década:

a) Una cuestion basica es la necesidad de establecer muestras significativas de
textos escolares para acometer una investigacion. El estudio de muestras muy
pequeinias de libros escolares (a menudo el estudio de un unico libro como
objeto de investigacion), o de libros de editoriales de poca difusién tomados

18 Véase, por ejemplo, el reciente dossier sobre Questdes metodolégicas em manualistica, coordinado por Ana Badanelli
y Marcelo Cigales, que es el resultado de un panel organizado en el Congreso Iberoamericano de Historia de la
Educacion Latinoamericana (CIHELA) celebrado en Montevideo en febrero de 2018 (BADANELLI RUBIO, CIGALES,
org. e introd., 2020), asi como el dossier sobre Contextos de recepgdo e interpretacio dos manuais escolares, coordinado
por Gladys Teive y Gabriela Ossenbach (TEIVE, OSSENBACH SAUTER, coord., 2016).

1 Vide OSSENBACH SAUTER, 2013.

% MAHAMUD ANGULO, 2012, 2014.

2l GONZALEZ CLOUTE, 2011; HERNANDEZ LAINA, 2018; MILITO BARONE, 2019.
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como fuente, pueden generar ya sea resultados irrelevantes para la investi-
gacion o, peor atin, conclusiones que de alguna manera tergiversan el verdadero
impacto de un manual en un momento o circunstancia dados. Criterios como el
numero de ediciones, el prestigio y grado de difusion de las editoriales, e incluso
las huellas de uso encontradas en las propias fuentes (subrayados, anotaciones,
etc.) son algunos de los indicios que deben ser tenidos en cuenta para que una
muestra de textos escolares resulte representativa y relevante en una investi-
gacion. Otra precaucion a la hora de seleccionar la muestra de libros escolares
para una investigacion nos la sefiala Kira Mahamud, al advertirnos que ésta tiene
que ser lo suficientemente amplia para tener en cuenta la coherencia o inco-
herencia «inter-textual», es decir, «si todos los manuales escolares del mismo
contexto socio-politico lanzan los mismos mensajes, los mismos discursos;
los mismos conocimientos... si todos son igual de coherentes con el contexto o
hay variaciones en funcién de las editoriales o los autores»*;

b) Uno delosaspectos que se vislumbraron como fundamentales en la investigacion
sobre los textos escolares fue la necesidad de revisar la comun tendencia a sobre-
valorar y dar por hecho el efecto directo de los contenidos de los textos escolares
en la creacion de mentalidades y subjetividades. En este aspecto la investigacion
en el campo de la manualistica se ha enriquecido con las aportaciones de los
historiadores del libro y de las practicas de la lectura como Roger Chartier, quien
nos advierte que «la cuestion esencial que debe plantear toda historia del libro,
dela edicion y de la lectura es la del proceso mediante el cual los lectores, espec-
tadores u oyentes dan sentido a los textos de los que se apropian»*. En defini-
tiva, la cuestion mas compleja de la investigacion en manualistica es llegar a
conocer como los estudiantes se apropian los contenidos y mensajes contenidos
en sus textos escolares. Se trata de comprender los procesos de aprendizaje, y
ello resulta imposible si se analiza solamente el discurso del emisor, es decir,
el discurso del texto escolar. En este sentido, debemos reconocer que la inves-
tigacion sobre los textos escolares tiene importantes limitaciones, que solo se
pueden resolver de forma aproximada acudiendo a otras fuentes complemen-
tarias que ofrezcan evidencias sobre las practicas de aula y sobre las mediaciones
que se producen entre el emisor y el receptor de los discursos contenidos en los
textos escolares. Para ello la investigacion en manualistica se ha enriquecido con
algunos enfoques de la etnografia, la historia oral, la «arqueologia» que indaga
en la cultura material de la escuela y, en general, con el giro hacia el estudio de

2 MAHAMUD ANGULO, 2020: 12.
» CHARTIER, 2000: 169.
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la cultura escolar que se ha producido en la investigacion histérico-educativa en
las ultimas décadas?;

¢) Esa limitaciéon que supone la imposibilidad de llegar a conocer el verdadero

impacto de los contenidos de los libros de texto sobre la subjetividad de los indi-
viduos que aprenden nos obliga a contentarnos con interpretar los contenidos
de los libros escolares dentro del espectro general de los fendmenos sociales de
una determinada época, situando al texto escolar en un contexto amplio, en el
«espiritu» o «clima» de una época determinada. La Antropologia ha sido de gran
ayuda en esta tarea con el recurso al «trabajo de campo» y su pretension de apre-
hender la totalidad de los fendmenos culturales®. Se trata entonces de recrear los
contextos dentro de los que surge y cobra significado el libro escolar, rechazando
una concepcion «insular» del mismo®: «la nocién de contexto hace concebir
que el acceso al significado de un fenémeno social no se logra sino integrandolo
en un conjunto de relaciones con otros, y apreciando ese conjunto de relaciones
como un todo»?. Se hace necesaria, pues, la indagacion en los contextos de uso
y de produccion de los textos escolares, construyendo una variedad de marcos
de referencia que dan sentido a los textos, tanto en el ambito escolar (contexto
de uso o recepcion) como en el extraescolar (contexto de produccion)®;

d) Otra interesante aportacién metodoldgica es el recurso a la «diseccion» de los

libros escolares en diferentes unidades textuales (prologo, nucleo instructivo,
actividades o ejercicios, etc.), que analizadas de forma separada muestran el
grado de coherencia interna de las diferentes partes de un texto. Ello posibi-
lita interesantes interpretaciones que relacionan distintas voces presentes en un
texto con las tensiones y la complejidad de los respectivos contextos®;

e) El estudio de las prescripciones curriculares vigentes en cada periodo histérico

(los planes y programas de estudio que emanan de las autoridades competentes
en la materia) es otro aspecto que consideramos imprescindible a la hora de
analizar los contenidos de los textos escolares. La indagacion sobre las conver-
gencias o disidencias entre el curriculum prescrito y el curriculum editado ha
puesto de manifiesto el poder que con frecuencia han podido ejercer los textos
escolares (sus autores, editores, distribuidores, etc.) en la determinacion del
curriculum escolar oficial, fijando no solo los contenidos canonicos de las
diferentes disciplinas escolares, sino también en muchos casos los discursos

# Vide BADANELLI RUBIO, MAHAMUD ANGULO, 2007; ESCOLANO BENITO, 2017; MAHAMUD ANGULO,
BADANELLI RUBIO, 2017.

» Vide ROCKWELL, 2009.

% Vide HEINZE, 2010; DEPAEPE, SIMON, 2003.

7 VELASCO MAILLO, DIAZ DE RADA, 1997: 32.

% Vide MAHAMUD ANGULO, 2014; MAHAMUD ANGULO, BADANELLI RUBIO, 2016.

» Vide MAHAMUD ANGULO, 2011, 2012; HERNANDEZ LAINA, 2018.
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ideoldgicos subyacentes a ellas. Este tipo de analisis aporta importantes indicios
para conocer el verdadero alcance del libro escolar en la configuracion historica
de las disciplinas escolares. De esta forma la investigacion en manualistica se ha
abierto al prolifico campo de estudios de la historia de las disciplinas escolares,
teniendo en cuenta que, como afirma Antonio Vifiao, la sistematizacion y la
secuenciacion de los saberes escolares en un programa y en un libro de texto
constituyen el acta fundacional de una disciplina®. De hecho, la historia de las
disciplinas escolares ha tenido un amplio desarrollo como campo de investi-
gacion en los tltimos afos, tanto en Portugal como en Espana, y los textos esco-
lares han sido una importante fuente de investigacion en ese campo’’;

f) Finalmente, dada la importante presencia de imdgenes que caracteriza al libro
escolar como género textual, la investigacion en manualistica ha debido desa-
rrollar herramientas para el analisis no solo del lenguaje escrito, sino también
del iconografico. Aunque ambos lenguajes exigen abordajes diferenciados,
su andlisis se ha nutrido en general del enfoque del Andlisis Critico del Discurso,
que «no equivale s6lo a un analisis funcional del lenguaje sino que también
trata de teorizar y describir procesos y estructuras sociales. Es decir, no se
niega el analisis detallado y pormenorizado del lenguaje sino que dicho analisis
debe servir para desvelar aspectos no neutrales integrados en los discursos»*.
No podemos entrar aqui en una explicaciéon pormenorizada de los complejos
métodos de analisis critico que se han desarrollado para desentranar el sentido
de los lenguajes textual e iconografico, pero existe una amplia bibliografia sobre
el tema®, asi como algunas interesantes investigaciones que se han llevado a
cabo en el seno del Centro de Investigacion MANES aprovechando algunas
de las técnicas de analisis propuestas por los tedricos del Analisis Critico
del Discurso*.

MANES no ha incursionado atin en el nuevo campo que se abre para el analisis del
lenguaje desde las llamadas Humanidades Digitales, que proponen opciones para
el procesamiento del lenguaje natural con ayuda de técnicas computacionales.
No obstante, ese es un recurso metodoldgico que sin duda habremos de transitar
en el futuro, para el que ain vislumbramos resultados inciertos.

3% VINAO FRAGO, 2006: 110.

A titulo de ejemplo, vide PINTASSILGO, 2007; PINTASSILGO et al., 2010; VINAO FRAGO, 2012; OSSENBACH
SAUTER, 2018.

32 MILITO BARONE, 2019: 100.

 Sobre el andlisis textual, véanse, entre otros, WODAK, MEYER, comp., 2003; FAIRCLOUGH, 1995; DIJK, 1999, 2008.
Sobre el andlisis iconografico, BURKE, 2005; PANOFSKY, 2004; PANTOJA CHAVES, 2007.

* El Analisis Critico del Discurso ha sido el método utilizado en las tesis doctorales de HERNANDEZ LAINA, 2018 y
MILITO BARONE, 2019. Sobre el andlisis iconografico, vide los trabajos de BADANELLI RUBIO, 2008, 2011, 2020;
ARTIEDA, 2020.

135



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

A MODO DE CIERRE

Los textos escolares han constituido a lo largo de las tltimas décadas una fuente profusa-
mente utilizada en las investigaciones sobre la cultura de la escuela en el area iberoame-
ricana. Se trata de una fuente atractiva que se ha hecho facilmente accesible a través de las
bases de datos y colecciones especializadas que se han creado en todo este tiempo, y que
a su vez ha dado lugar a una amplia produccion bibliografica e intensas relaciones entre
investigadores dedicados al campo de la manualistica. Se trata, sin embargo, como hemos
intentado poner de manifiesto, de una fuente cuyo estudio es complejo. Nuestra intencion
en este breve escrito ha sido la de mostrar a los jovenes historiadores de la educacion de
Espanay Portugal algunos caminos transitados por investigadores de ambos paises en este
campo las posibilidades que existen para el acceso a las fuentes primarias y secundarias,
asi como algunos de los mds importantes aspectos metodoldgicos que creemos necesario
tener en cuenta a la hora de incursionar en este ambito de estudio. En ultima instancia,
nuestro deseo es contribuir a reforzar las ya intensas relaciones académicas entre nuestras
comunidades de historiadores de la educacion y alentar los trabajos comparativos entre
Espana y Portugal en el campo de la manualistica escolar.
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O ENSINO PRIMARIO EM S. MIGUEL E NA
TERCEIRA (1901-19206)

ISOLINA REIS DE MEDEIROS*

Resumo: O debate pedagdgico e a valorizagdo atribuida a escola primdria, no arquipélago dos Agores,
durante as primeiras décadas do século XX, assumiram grande relevdncia nas sociedades micaelense e
terceirense. A criagdo de diversas instituicoes pelos republicanos com o apoio da magonaria destinava-se
a promover a alfabetizagdo e escolarizagdo das gentes insulares, e comportava uma intengdo ideoldgica:
criar uma «nova escola» gratuita, obrigatéria e laica, onde fossem inculcados os novos ideais e valores
republicanos. A nova conce¢do pedagdgica, conhecida como Educagdo Nova ou Escola Nova, ao contestar
os métodos e prdticas tradicionais de ensino, confrontou-se com uma sociedade conservadora e religiosa
que ofereceu resisténcia a aplicacdo de algumas metodologias e prdticas pedagdgicas. No entanto,
a propagacgdo ideoldgica que foi sendo feita ao longo deste periodo e que culminou com a introdugéo de
novas disciplinas no curriculo escolar contribuiu para o surgimento de um novo conceito de escola.

Palavras-chave: Republicanismo; Ensino primdrio; Institui¢bes; Magonaria.

Abstract: The debates around pedagogy and the importance given to primary education became of high
relevance in the society of both Sdo Miguel and Terceira islands over the first decades of the 20™ century.
The creation of several institutions by the republicans with the support of Freemasonry was intended to
fight illiteracy and promote school attendance, and had an ideological intention: to create a free, compul-
sory and secular «new school», where new ideals and republican values were instilled. This whole new
pedagogical approach, known as Educagdo Nova (New Education) or Escola Nova (New School)
questioned the traditional educational practices and methods, which in turn clashed with a conservative
and religious society. Although this represented a barrier to the implementation of some specific pedago-
gical methodologies and procedures, the promotion of an innovative set of ideals led inevitably to the
introduction of several new courses in the school curriculum, thus creating a new concept of school.

Keywords: Republicanism; Primary education; Institutions; Freemasonry.

O artigo que aqui se apresenta tem por base a tese de doutoramento O Ensino
Primdrio nas Ilhas de S. Miguel e Terceira: dos Ideais as Prdticas Educativas nas primeiras
décadas do século XX. Esta tese foi defendida na Universidade dos Agores em 2018,
no ambito do curso de doutoramento em Histdria Insular e Atlantica (séculos XV-XX).
Pretende, o mesmo, dar um contributo para o conhecimento da Histéria da Educagio
nos Agores, que por sua vez regista, na regiao, uma produgio bastante reduzida devido
a informacéo escassa e dispersa, a0 mau estado de fundos nao catalogados e a falta de
organizagdo e tratamento documental. Este facto leva-nos a considerar a necessidade
urgente da criagdo e desenvolvimento de fontes digitais na Regido Autdnoma nesta drea,
uma vez que, por um lado, ¢ indiscutivel o seu contributo relativamente a facilidade
de acesso documental e, por outro, seria uma forma de evitar a deterioragdo e possivel
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desaparecimento de alguns fundos pesquisados, tendo em conta o estado de degradagao
em que alguns ja se encontram atualmente.

Ainstabilidade politica, economica e social do pais que caraterizou as duas primeiras
décadas do século XX afetou também os Agores, com a agravante das condigdes especi-
ficas do arquipélago, como o isolamento e a distancia fisica relativamente ao continente.
Os atrasos das decisoes governamentais devido a problemas burocraticos, a morosidade
das tomadas de decisdo resultantes da distancia e a dificuldade de comunicagoes com
os centros de decisdo foram, frequentemente, interpretados pelos republicanos como
«abandono» por parte do governo central. Segundo Aurea Adao, relativamente ao finan-
ciamento escolar, a centralizacdo tera provocado uma distribuigao desigual em todo o
territorio nacional'. O modo como se geriam os fundos escolares também dependia da
sensibilidade e valoriza¢do dada aos assuntos educativos, por parte dos responsaveis
camararios. No entanto, as Camaras tentavam otimizar a utilizacao dos recursos que
lhes eram atribuidos e, perante a situagdo econdmica que o pais atravessava, as verbas
eram sempre consideradas muito escassas, impossibilitando intervengdes estruturais
no ensino.

Estas e outras situa¢des, denunciadas com frequéncia nos periddicos, conduziram
a que nos Agores se incentivassem projetos a favor do ensino e, sobretudo, projetos com
vista a debelar o analfabetismo. Desencadeia-se, entdo, uma propaganda intensiva a favor
do ensino primario, por parte dos republicanos, que impulsionou a iniciativa particular,
tendo conduzido a criagio de institui¢oes de beneficéncia e de apoio ao ensino publico.

O interesse manifestado, pelas questoes ligadas a instrugdo primaria e a alfabe-
tizacao de jovens e adultos, desencadeou a criagdo de institui¢oes, como as comissoes
de beneficéncia e ensino e as caixas economicas escolares que se revelaram de grande
importancia no desenvolvimento e expansio da instru¢do popular e no apoio as escolas
primarias oficiais. Relativamente as primeiras, Francisco Faria e Maia foi o seu grande
impulsionador, relevando-se o facto de, em Ponta Delgada, ter sido o primeiro Circulo
Escolar do pais onde foram implantadas, aspeto que foi corroborado pela imprensa
continental. O seu objetivo era o da promogao da frequéncia escolar, através do forne-
cimento de artigos de vestudrio, produtos para alimentagdo, concessdo de prémios aos
alunos, entre outras iniciativas. Por sua vez, a criagio e alargamento das caixas escolares
deveram-se, em grande parte, a Manuel Inacio de Arruda, inspetor escolar do Circulo
Escolar de Ponta Delgada. Para além de auxiliarem os alunos carenciados, a semelhanga
das comissoes de beneficéncia e ensino, tinham como principal objetivo despertar na
crianca a ideia associativa e o espirito de economia e autonomia ou self-government.
As caixas escolares tinham a particularidade de serem inteiramente geridas pelos
alunos, sob a orientacdo do professor, pratica que se pretendia formativa na perspetiva

! ADAO, SILVA, PINTASSILGO, org., 2012: 27.
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de um ensino centrado no aluno, objetivando a sua «formagéo integral». Foram criadas
e apoiadas, pela Liga Micaelense de Instrugdo Publica, 34 comissoes de beneficéncia e
ensino em S. Miguel.

A riqueza por que se pautou o discurso pedagogico republicano (politico-ideold-
gico) e a propagagao das influéncias educativas de paises europeus e dos Estados Unidos,
nos periddicos desta época, despertaram a curiosidade de saber qual a origem destes
ideais. A analise exaustiva dos periddicos permitiu tragar os primeiros objetivos que
nortearam esta investigagao. Pretendia-se saber de que outro modo foram propagados
os ideais educativos republicanos e quais os impactos que tiveram na sociedade; perce-
cionar as varias influéncias que estiveram na base da construcio desses novos ideais;
estabelecer as diferencas entre os dois circulos escolares (Angra do Heroismo e Ponta
Delgada) na implementacdo de projetos educativos; destacar as particularidades que
caraterizaram cada circulo escolar e, por ultimo, saber como se processou a organica
administrativa relativamente ao poder central. Pretendeu-se, igualmente, destacar a
importancia de instituigoes e de individualidades que tiveram um papel fundamental
na expansao da instrugdo publica, no arquipélago, contribuindo para a alfabetizagao
das gentes insulares e, simultaneamente, revelar o conhecimento da evolugado dos feno-
menos educativos e da agdo educativa, facultada por instituigdes e por individuos cultos
da sociedade, tanto direta como indiretamente ligados ao ensino.

Na sua maioria, os republicanos envolveram-se na difusiao de novos métodos e
praticas pedagdgicas e em campanhas a favor da instrugao primaria, em S. Miguel e na
Terceira, com vista a aumentar a frequéncia escolar. Para além do combate ao analfabe-
tismo, a democratizagdo do ensino aberto as massas comportava uma intencao ideold-
gica: criar uma «nova escola» gratuita, obrigatoria e laica, onde fossem inculcados os
novos ideais e valores republicanos. Ao formar um «<homem novo», mais ativo e partici-
pativo na sociedade, era possivel alcangar o progresso e a regeneragao social. Os republi-
canos pretenderam promover a alfabetiza¢ao através da implementa¢io de comissoes de
beneficéncia e caixas econdmicas escolares. Numa primeira fase, a alfabetizagdo passou
a ser o ponto fulcral do discurso republicano nos periédicos. A alfabetizagdo, entendida
segundo Candeias, consistia na auséncia de qualquer cultura escrita, atendendo a que
grande parte da populagdo agoriana nunca tinha frequentado a escola’. Numa segunda
fase, o discurso centrou-se, principalmente, em torno da continuidade dos estudos.

Estas instituicdes, que sobreviveram a custa de donativos, providenciaram os
meios necessarios as criangas pobres, garantindo a sua frequéncia escolar. Eram promo-
vidas campanhas para a angariaciao de fundos e, com o produto obtido na realizacao de
festas, quermesses e outro tipo de espetaculos garantia-se a sobrevivéncia dessas insti-
tuicoes. Também a imprensa se tornou um importante apoio na obtenc¢éo de fundos

2 CANDEIAS, 2000: 216.
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e os republicanos tiveram como principais aliados algumas publicagdes, de que sdo
exemplo: o «Diario dos Agores», «Revista Pedagdgica», «O Tempo», «O Dia» e «A Voz
do Professor». Por este motivo, a andlise exaustiva dos periddicos preencheu algumas
lacunas em termos de informacio, causadas pela auséncia de outro tipo de fontes.
Por exemplo, verifica-se uma lacuna consideravel, relativamente a fundos do ensino
primario na ilha Terceira, embora tenha sido possivel a analise de livros de atas, perten-
centes as Camaras Municipais.

Algumas iniciativas em prol da educa¢io e ensino no arquipélago assumiram tal
importancia que foram divulgadas em periddicos continentais. Surgiu, pois, a necessi-
dade de proceder a andlise destes periodicos e cruzar a informacéo. As informagdes que
foram sendo obtidas conduziram-nos, por vezes, a instituiges particulares, algumas
ainda hoje existentes, permitindo-nos aceder ao acervo das mesmas.

Os documentos nao catalogados, embora bem conservados, do fundo do Patro-
nato de S. Miguel (Associagdo Século XX) permitiram um conhecimento aprofun-
dado da agdo desta institui¢do. Também a correspondéncia entre Jodo de Deus Ramos
e professores da Terceira e de S. Miguel, pertencente ao Museu/Biblioteca Jodo de Deus
em Lisboa, contribuiu para uma melhor reconstituicdo e enquadramento das proble-
maticas sentidas, na implementagdo das missoes escolares pelo método Jodo de Deus.
Permitiu, ainda, entender a facilidade ou néo da aceitagido das mesmas, pela sociedade
de ambas as ilhas.

Como anteriormente referido, o inicio do século caraterizou-se por grande instabi-
lidade politica, econdémica e social, pelo que foi pouco propicio a experiéncias no campo
educativo. Nos Acores, como as condigdes econdmicas foram agravadas pelo distancia-
mento e pela morosidade das decisdes relativamente aos centros de decisao, verificou-se
o impedimento pratico de certos projetos, com vista ao desenvolvimento da educagio,
algo que era frequentemente referido pelos republicanos. Apesar disso, foi possivel a
circulagdo de ideias «modernistas» que, desde os finais do século XIX, caraterizaram o
discurso educativo. Este discurso permeabilizou um conjunto de experiéncias educa-
tivas, incitou reflexdes pedagdgicas, divulgou novos métodos de ensino experienciados
no estrangeiro e constituiu um meio difusor dos novos sistemas e praticas de ensino
no arquipélago.

Simultaneamente, o desenvolvimento de ciéncias ligadas a Pedagogia no inicio do
século XX e a presen¢a, no discurso pedagogico, de dreas como a Psicologia e a Socio-
logia contribuiram, largamente, para o conhecimento global da crianga. A valorizagao
desta passou a associar-se a outros fatores, como a importancia que assumiu no contexto
familiar e que conduziu ao reconhecimento do seu papel no futuro da sociedade.
Por esse motivo, a discussao em torno da valorizagao da crianga assumiu grande destaque
nao sé no discurso oficial (através de oficios, circulares, tomadas de conhecimento),
mas também na imprensa que propagou estas novas ideias e, ainda, no seio de grupos
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de intelectuais influentes, tanto na sociedade micaelense como na terceirense da época.
Segundo Justino de Magalhaes, os republicanos terdo favorecido o aprofundamento da
ciéncia pedagogica e conferido um sentido renovado a cultura escolar®.

Foram sendo introduzidas novas praticas e pedagogias europeias e norte-ameri-
canas, as quais foram ao encontro do idedrio republicano. A expansdo dos principios
da «Escola Nova» ou «Escola Progressiva», como ficou popularizada no meio agoriano,
por influéncia dos Estados Unidos, era disso um exemplo e permitiu a integracio,
pelo menos a nivel ideoldgico, de novos conceitos que foram propagados pela imprensa
ou por uma elite intelectual que era conhecedora desses meios pedagdgicos, sobretudo
da Bélgica, Franca, Suica, Alemanha e Estados Unidos. Durante este periodo, nas ilhas,
eram vulgares as publicagdes e as transcri¢oes de artigos na imprensa que dissertavam
acerca das teorias do ensino e das novas ciéncias que foram surgindo, a partir de expe-
riéncias pedagdgicas realizadas nesses paises. Difundia-se, entdo, um ensino racional e
intuitivo. Surgiu, paralelamente ao discurso politico-ideoldgico, um discurso pedago-
gico associado a ideia de «educagio nova», fundada no conhecimento da crianga e adap-
tada as realidades e as necessidades do mundo moderno*. As novas ideias e os principios
pedagdgicos que foram inspirados em Rousseau foram-se expandindo por toda a
Europa e, em parceria com o desenvolvimento das ciéncias pedagogicas, favoreceram o
despertar de um novo conceito de escola. A nova concegao pedagogica viria a contrapor
os métodos e praticas tradicionais do ensino. As raizes deste movimento remontam ao
desenvolvimento das novas teorias e dos conceitos que tiveram por base o desenvolvi-
mento das novas ciéncias. Assistiu-se, também, no inicio do século XX, ao desenvol-
vimento de disciplinas que passaram a constituir as Ciéncias da Educagdo: Pedagogia
Experimental, Psicopedagogia, Puericultura, Higiene Escolar, Pedologia, Psicologia
Aplicada a Educacéo, Educacio Social, Historia da Educacio, entre outras. Denota-se,
pois, uma forte presenca de duas dreas que passaram a dominar o discurso pedago-
gico: a Psicologia e a Sociologia®. O avango destas ciéncias contribuiu, largamente, para
o conhecimento global da crianga com o fim de a educar, mas também para conhecer,
profundamente, as circunstancias favoraveis e os meios utilizados na sua educagéo, com
vista a um melhor desenvolvimento. A multiplicidade de sistemas didaticos que foram
surgindo durante este periodo explica-se pela necessidade de constru¢ao de modelos
praticos, a partir de modelos conceituais, ou seja, pela necessidade de comprovagao
pratica das teorias®.

No arquipélago, personalidades como Francisco Faria e Maia, Manuel Inacio de
Arruda, Maria Evelina de Sousa, em S. Miguel, Joaquim Machado Tristao, Indcio Cardoso

3 MAGALHAES, 2010: 353.
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Valadio e José Sebastido de Avila Junior, na Terceira, propagaram o movimento da «escola
nova» ou «escola progressiva» e os novos conceitos educativos transmitidos por Dewey;,
Kerschensteiner, Montessori, Decroly, Claparede ou Freinet. Os principios transmitidos
por estes pensadores influenciaram as concegoes educativas dos pensadores locais que,
para além de se adequarem na perfeicdo a renovagao pedagogica que pretendiam imple-
mentar, se encaixaram, também, no projeto regenerador assumido pelos republicanos’.
Impulsionadas por este movimento foram criadas instituigdes que se conjugaram com o
espirito associativista que caraterizou a sociedade agoriana, desde meados do século XIX.
Assim sendo, estimulou-se a criagdo de institui¢oes de «benemeréncia» e objetivou-se o
apoio ao ensino primario. Foi neste contexto que, por iniciativa particular, foram fundadas
trés grandes instituicdes: a Associa¢do de Caridade Promotora da Instrugao, a Sociedade
Promotora Terceirense e a Liga Micaelense de Instrugio Publica. Estas, mantendo estreita
colaboracéo com o ensino oficial, contribuiram para a redugdo do analfabetismo entre as
classes mais desfavorecidas. A frente destas institui¢des destacaram-se figuras das elites
politicas, econdmicas, sociais e culturais das sociedades micaelense e terceirense e a ligac;éo
desses membros aos meios pedagdgicos europeus permitiu um enriquecimento cultural
sobre as questdes do ensino. Estas instituicdes tiveram por base o apoio da magonaria,
o que levou a que se despoletassem, inevitavelmente, numa sociedade tradicionalista e
catdlica, como era a agoriana da época, confrontos ideoldgicos. Por exemplo, contribuiu
para que, na Terceira, a igreja se afastasse dos projetos implementados pela Sociedade
Promotora da Instrugdo, embora alguns, ainda numa fase embrionaria, tivessem tido o
seu apoio e colaboracgdo. A dificuldade que esta Sociedade teve na implementacio de
missoes de alfabetizacdo pelo método Jodo de Deus deve-se a esses confrontos ideold-
gicos. Também a luta que a imprensa republicana terceirense travou contra a presenga dos
Jesuitas e das Irmas de Caridade nao tera contribuido para o sucesso de algumas dessas
missoes. No entanto, a ligacdo que a Sociedade Promotora e alguns dos seus mentores
mantiveram com Jodo de Deus Ramos e a Associagao das Escolas Mdveis permitiu que
se desenvolvessem numerosas iniciativas, com vista a alfabetiza¢ao do povo terceirense.
Nesta investiga¢do, atendendo aos ataques agressivos por parte da imprensa repu-
blicana, houve a necessidade de contrapor e equilibrar o discurso final, para que tal nao
se mostrasse tendencioso e, assim, obter a imparcialidade do discurso durante a redagao.
Por esse motivo houve a necessidade de se proceder a uma analise de periddicos reli-
giosos dos quais se destacou, para além do «Boletim Eclesiastico A¢oriano», o «Peregrino
de Lourdes» e o «San Miguel». Contudo, o relato e descri¢do de todas as iniciativas e
atividades desenvolvidas pelos republicanos foram corroborados através da informagao
contida em fontes oficiais, apds o cruzamento de dados, com vista & comprovagio e
veracidade das mesmas. Em Ponta Delgada, apesar da ndo catalogagdo da documentagao

7 PINTASSILGO, 1998: 30.
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e de esta se apresentar um tanto dispersa em termos temporais, foi possivel a pesquisa da
documentagio do fundo da Diregdo Escolar. Pertencente a este fundo, os copiadores de
correspondéncia da Inspe¢do Escolar permitiram uma visdo mais aprofundada da agdo
inspetiva, durante este periodo, em ambas as ilhas do arquipélago e percecionar a relagao
estabelecida com a Inspe¢do em Lisboa.

A criagdo de um ensino laico era, entdao, um desejo profundamente republicano e
partia da ideia da dissociagdo da Igreja e Estado. O republicanismo, ao distinguir escola
laica de escola neutra, tornou a situagdo dubia e alguns republicanos, tal como o peda-
gogo Jodo de Barros, reconheceram que proclamar o laicismo seria interpretado em
Portugal como anticatolicismo®. Esta ideia prevaleceu em alguns setores da sociedade e
sobretudo na Terceira, onde a igreja tera tido maior influéncia.

Os principais objetivos que eram comuns, entre as referidas instituigoes benemé-
ritas republicanas, foram o apoio direto ao ensino publico e 0o combate ao analfabe-
tismo, aspetos consignados nos seus estatutos. Todas essas instituigdes foram impul-
sionadas pela magonaria. Elas criaram cursos noturnos para adultos, missdes escolares
pelo método de Joao de Deus, museus, bibliotecas escolares e populares, laboratérios e
oficinas. A realizacao de «cursos livres», conferéncias, palestras e saraus literarios foram
outras iniciativas que se destinaram a promover a continuidade dos estudos, apos a
frequéncia da escola primaria.

A instituigdo Século XX (1901) foi uma das associagdes em Ponta Delgada que,
logo no inicio do século, procurou contribuir para a redugao do analfabetismo entre
as classes mais desfavorecidas. Inicialmente conduzida por Aristides Moreira da Mota,
a entdo denominada «Associacdo de Caridade Promotora da Instru¢io» nunca se
afastou dos objetivos para que, inicialmente, tinha sido criada, a divulga¢do da instrugao
popular e o combate ao analfabetismo, em estreita colaboragao com o ensino oficial.
A maior parte do articulado dos seus estatutos encontrava-se direcionada para apoiar
e subsidiar criangas pobres, de modo que pudessem frequentar a instru¢ao primaria.
A criacgdo de escolas em bairros pobres e escolas-oficinas para alunos internos e externos
foi o0 que caraterizou esta instituigao.

Na Terceira, a Sociedade Promotora da Instrugao Terceirense nasceu com o obje-
tivo de propagar o método Jodo de Deus e de promover missdes escolares com base
no mesmo, para a alfabetizagdo do povo terceirense. Os elementos impulsionadores
desta Sociedade foram: José Sebastido d’Avila Janior, Joaquim Machado Tristao e Indcio
Cardoso Valadao, que mantiveram uma estreita ligagdo com Joao de Deus Ramos. Salazar
d’Ega, secretario-geral da Associagdo de Jardins-Escolas Jodo de Deus, promoveu uma
série de conferéncias na Terceira, para promog¢ido do método. Também Jodo de Deus

8 MAGALHAES, 2010: 364.
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Ramos se deslocou a ilha para a realizagdo de algumas conferéncias e para presidir a
algumas festas escolares que se realizaram no encerramento das missoes.

A Liga Micaelense de Instrucido Publica nasceu da necessidade e urgéncia de por
em pratica algumas medidas pedagogicas, na Circunscrigdao Escolar de Ponta Delgada,
cuja aplicagao se atrasara devido a problemas burocraticos, a morosidade das tomadas de
decisdo, a distancia, a dificuldade de comunicacéo, tendo todos estes fatores sido inter-
pretados como «abandono» por parte do governo central. Mesmo tratando-se de uma
instituicao de origem magonica, tal ndo impediu a colaboragido com elementos do clero,
para a concretizacdo do ideal partilhado — o combate ao analfabetismo. Com efeito,
a Liga de Instrugdo tinha como propdsito a criagdo de cursos noturnos, o estabelecimento
do ensino técnico-profissional, a criagdo de cantinas, museus, bibliotecas e coldnias
infantis. A preocupagdo da Liga convergiu, também, no sentido da integragdo social de
adultos, tendo sido criados 33 cursos noturnos, uma escola no estabelecimento prisional,
um curso de rendas para jovens. Estes foram objetivos que s6 foram atingidos gracas a
colaboragao dos professores das escolas oficiais. Apesar de objetivos tao altruistas, a Liga
ndo ficou arredada da polémica, ou da malquerenca, por parte de érgaos da imprensa
nacional que chegaram a exigir a demissdao do inspetor escolar Inacio de Arruda.
A questdo que se levantava era o facto de a Liga Micaelense ter surgido a partir do modelo
da Liga Nacional de Instrugdo Publica, mas se ter transformado numa instituigao auto-
noma e ndo, propriamente, uma «delega¢ao local» da Liga Nacional.

No arquipélago, duas realidades passaram a confrontar-se. Por um lado, uma escola
nova com praticas e conceitos educativos mais apelativos para os alunos, que se pretendia
«alegre», sem fatigar as criancas e sem sujeita-las a longas horas de aprendizagem.
Por outro lado, uma escola tradicional empirica, de fundamentagio livresca, que dava
predominio a aprendizagem pela memorizagao e era assegurada pelas escolas existentes,
onde as criangas eram sujeitas a0 método inteiramente expositivo.

Gradualmente, comegaram a surgir novas atividades pedagégicas como a pratica
das aulas ao ar livre denominadas «licdes de coisas», as excursoes e visitas de estudo,
bem como procurou-se introduzir novas disciplinas no curriculo escolar como a
educagdo civica, o canto coral, a ginastica e os trabalhos manuais. A aplicagao das novas
praticas exigia a necessidade de repensar os espagos, o mobilidrio, os materiais dida-
tico-pedagdgicos, mas também a necessidade do surgimento de uma nova atitude por
parte dos professores com vista a criagdo de uma escola mais cativante, com atividades
escolares mais apelativas e baseada num «ensino integral» que contribuisse, sobretudo,
para o desenvolvimento global da crianga.

O incentivo para a prética de novas atividades, visando o desenvolvimento global do
individuo, expandiu-se através da imprensa pedagdgica agoriana e também por parte de
alguns responsaveis pela educacdo, de que foram exemplo alguns inspetores, ndo tendo
ficado indiferentes a estas influéncias, procurando impulsionar a sua pritica.
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Em S. Miguel e na Terceira manteve-se sempre vivo o entusiasmo sobre as questoes
de ensino, desde meados do século XIX, que vieram a acentuar-se no principio do século
XX, avivadas pelas problematicas que teimavam em permanecer: o estado deploravel
do ensino primario e as elevadas taxas de analfabetismo. A riqueza do debate peda-
gbgico e a valorizagdo atribuida a escola primaria assumiram grande relevancia nas
sociedades micaelense e terceirense dessa época. Muitas foram as ideias que se preten-
deram implementar, mas o contexto politico, econdmico e cultural ndo foi dos mais
favoraveis, impedindo a aplicagdo de algumas metodologias e praticas pedagdgicas,
inicialmente previstas. No entanto, o discurso «modernista» republicano sobre o ensino
primario assume um papel fulcral, ainda na atualidade, servindo como meio difusor dos
novos sistemas e praticas de ensino no arquipélago. Este discurso, embora néo tivesse
contribuido para a aplicabilidade de todas as praticas idealizadas pelos republicanos,
contribuiu, ideologicamente, para a introdugdo de uma nova atitude pedagégica.

BIBLIOGRAFIA

ADAOQ, A,; SILVA, C. M. da; PINTASSILGO, J., org. (2012). O Homem vale, sobretudo, pela educagdo que
possui: revisitando a primeira reforma republicana do ensino infantil, primdrio e normal. Lisboa: Insti-
tuto de Educagio da Universidade de Lisboa.

CANDEIAS, A. (1994). Educar de Outra Forma: A Escola Oficina N.° 1 de Lisboa, 1905-1930. Lisboa: Insti-
tuto de Inovacdo Educacional. Tese de doutoramento.

CANDEIAS, A. (2000). Ritmos e Formas de Acesso a Cultura Escrita das Populagées Portuguesas nos Séculos
XIX e XX. In AAVV. Literacia e Sociedade/Contribuicoes Disciplinares. Lisboa: Editorial Caminho,
pp. 209-263.

LOURENCO FILHO, M. B. (1978). Introdugdo ao Estudo da Escola Nova. S. Paulo: Ministério da Educagao
e Cultura, vol. II.

MAGALHAES, J. (2010). Da Cadeira ao Banco: Escola e Modernizagdo (Séculos XVIII-XX). Lisboa: Educa.
(Col. Ciéncias da Educacio).

MONTEIRO, A. R. (2005). Histéria da Educagdo: Uma Perspectiva. Porto: Porto Editora.

NOVOA, A. (2005). Evidentemente: Histérias da Educagdo. Lisboa: Edicoes ASA.

PINTASSILGO, J. (1998). Repuiblica e Formagio de Cidaddos: A Educagio Civica nas Escolas Primdrias da
Primeira Repuiblica Portuguesa. Lisboa: Edi¢oes Colibri.

149






OBJETIVO PROPUESTO POR EL GOBIERNO
SOCIALISTA EN 1982-1983 PARA LA

LEY ORGANICA DEL DERECHO A LA
EDUCACION: «CONSTITUCIONALIZAR»
LA EDUCACION

JAVIER GONZALEZ-MORENO*

Resumen: £/ Partido Socialista Obrero Espanol (PSOE) llegé al Gobierno de Espafia en 1982 con el objetivo
de desarrollar la Constitucidn de 1978 en materia de educacién. En ese momento habia dos tareas principa-
les: extender la escolarizacidn a los niveles europeos y asignar un papel en el sistema educativo al enorme
aparato escolar de la Iglesia. Completar estas tareas permitiria completar la transicion en educacion.
Los socialistas lo intentarian con la Ley Orgdnica del Derecho a la Educacién (LODE). Sin embargo, el PSOE
enfrentd serias dificultades, tanto internas como externas.

Palabras clave: Partido Socialista Obrero Espaniol; Ley Orgdnica del Derecho a la Educacién; Consti-
tucion; Educacion.

Abstract: The Spanish Socialist Workers’ Party (PSOE) arrived at the Government of Spain in 1982 with the
objective of developing the 1978 Constitution on education. At that time there were two major tasks:
to extend schooling to European levels and to assign a role in the educational system to the enormous
school apparatus of the Church. Completing these tasks would allow the transition in education to be
completed. The Socialists would try it with the Ley Orgdnica del Derecho a la Educacién (LODE). However,
the PSOE faced serious difficulties, both internal and external.

Keywords: Partido Socialista Obrero Espaniol; Ley Orgdnica del Derecho a la Educacién; Constitution;
Education.

INTRODUCCION
Los socialistas llegaron al Gobierno y al Ministerio de Educacién y Ciencia (MEC) a
finales de 1982. Este hecho constituye uno de los hitos fundamentales de la Transicion
espanola. En este articulo tenemos como objetivo investigar el contexto politico, econd-
mico e interno al que se enfrentd el gobierno socialista en aquel momento y analizar
como dicho contexto influy6 en la orientacién que dicho gobierno imprimié a la Ley
Orgénica del Derecho a la Educacion (LODE). Para ello nos servimos de fuentes que
nunca han sido holladas (como entrevistas con importantes cargos del MEC y del PSOE)
y de fuentes digitales (como el archivo digital del «Diario de Sesiones del Congreso de
los Diputados»), asi como de otras fuentes documentales.

Los socialistas llegaron al Gobierno y al MEC con la voluntad de seguir constitu-
yendo el régimen politico en materia educativa que habian venido aceptando y al que

* Universidad de Murcia, Espana. Email: javier.gonzalez4@um.es.
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habian venido contribuyendo durante la Transicién. En general, la derecha y la Iglesia
entendian que la Constitucién demandaba en su articulo 27 una homologacion del
aparato escolar de la Iglesia como institucion del nuevo régimen politico mediante una
financiacion con fondos publicos. Y la izquierda afnadia que la Constitucién también
demandaba para esos centros privados un funcionamiento participativo similar al de los
centros publicos en caso de recibir dichos fondos, todo ello plasmado en una ley organica.

Esta ley para «organizar el sistema de participacion en la ensefianza publica, y de
participacion y de financiacion de la ensefianza privada» era una «tarea prioritaria» para
el nuevo equipo ministerial'. Y es que la inconstitucionalidad de la Ley Organica del
Estatuto de Centros Escolares (LOECE) del anterior gobierno de la Unién de Centro
Democratico (UCD) habia provocado que todavia en 1982 lo fundamental de la reforma
educativa de la Transicion, es decir, la integracion del aparato escolar de la Iglesia en
el sistema educativo, estuviera, segiin el Ministro de Educaciéon socialista Maravall,
«sin constitucionalizar»®. En efecto, Maravall, detallando ante el Congreso las lineas
de actuacion de su politica educativa desde el MEC, en 1983 se proponia «reordenar
las relaciones entre el sistema educativo publico y el sistema de centros no estatales
subvencionados»®, y en 1986 resumia dicha tarea como «adaptar nuestro sistema educa-
tivo a las exigencias de la Constitucién»*.

El desarrollo de las otras piezas del nuevo régimen politico en materia educa-
tiva, es decir, una modernizacion del sistema educativo y una expansion de la escola-
ridad, también fueron asumidas por el nuevo gobierno socialista®. La primera tendria
su expresion en la satisfaccion de otro aspecto sin «constitucionalizar», es decir, en la
promulgacion inmediata de una ley organica universitaria basada en lo ya negociado
con el anterior gobierno de la UCD. La segunda se plasmaria en unos programas de
educacion compensatoria y en el inicio de una reforma de las ensefianzas medias para
su universalizacion, todo ello mediante decretos y érdenes ministeriales. La diferencia
en el rango de las regulaciones reflejaba su desigual tratamiento durante la Transicion:
la primera estaba recogida en la Constitucion y la segunda simplemente en los Pactos
de la Moncloa.

Pesaria en todo ello el papel en educacién otorgado por la Constitucion al Estado:
ni expresamente subsidiario ni protagonista reconocido, es decir, un limbo que lo haria
depender a partir de entonces de los equilibrios de fuerzas en el tablero politico, no sélo
en el campo parlamentario o siquiera en el de publico escrutinio.

' TORREBLANCA PRIETO, 1998: 231.

> IGLESIAS GONZALEZ, 2003: 44.

* CONGRESO DE LOS DIPUTADOS, 1983: 4.

* CONGRESO DE LOS DIPUTADOS, 1986: 1500.
5 IGLESIAS GONZALEZ, 2003: 46-47.
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1. PRIMEROS CONTACTOS NEGOCIADORES

El proceso de negociacion «publico, semipublico y reservado»® de la futura LODE ya
habia comenzado antes de las elecciones. Desde septiembre se venian produciendo
encuentros reservados entre los socialistas y algunos sectores confesionales de la ense-
fanza. Apenas diez dias antes de las elecciones, el propio Maravall y otros socialistas se
reunieron con sus representantes en la sede del partido.

Para el PSOE, lo deseable era evitar «que la educacion se siga utilizando como
instrumento de confrontacién» y que hubiera una «colaboraciéon armoénica» entre una
red publica dignificada y una red privada subvencionada acorde a la Constitucion para
satisfacer las necesidades de escolarizacion’. En esta linea insisti6 en Television Espanola
Felipe Gonzalez, afirmando que los socialistas no tenian «la menor intencién de acabar
con la escuela privada; mas bien lo contrario»®.

2. CONTEXTO A PRINCIPIOS DE LEGISLATURA
El pais atravesaba una terrible crisis econdmica, con altas tasas de paro y de inflacion.
La escolarizacion habia ido aumentando desde los gobiernos tecnécratas de la década
de los 60 del siglo XX, y habia recibido un importante impulso con los Pactos de la
Moncloa, por lo que en 1982 era del 86% entre los 4-5 afios, del 100% entre los 6-13
afos, del 77% entre los 14-15 afios y del 52% entre los 16-17° —si bien un gran niimero
de centros presentaba graves carencias—.

La expansion escolarizadora por la accion estatal habia ido reduciendo el peso rela-
tivo del aparato escolar franquista-eclesial en el total del sistema: en 1982, el 42,47%
de los alumnos de preescolar, el 36,4% de los de EGB y el 34,36% de los de ensefianzas
medias estaban escolarizados en un centro privado’. Sin embargo, se habia producido
una elevacion constante de las cantidades por modulo subvencionado, pasando de las
184 000 pesetas en 1972 a las 1 487 812 pesetas en 1982, es decir, un incremento del
708% mientras que la inflacién acumulada era del 370%". El total de dinero ptblico
recibido por los centros privados habia crecido desde los 1385 millones de pesetas en
1973 hasta los 69 976 millones en 1982, es decir, un incremento del 4952%*.

La primacia de la Iglesia en la politica educativa espafola era tal que, segun
Maravall, los representantes de la Conferencia Episcopal, cuando se entrevistaron por
primera vez con él investido de Ministro en el propio MEC, pretendieron continuar con

¢ TORREBLANCA PRIETO, 1998: 226.

7 PEREZ GALAN, 2001: 36.

8 Felipe Gonzdlez afirma que el PSOE no tiene intencién de acabar con la escuela privada, 1982.
° PEREZ GALAN, 2009: 323.

1" ESCOLANO BENITO, 2002: 239-245.

U INSTITUTO NACIONAL DE ESTADISTICA, 2019.

12 PEREZ GALAN, 2001: 393-394.

153



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

«el procedimiento seguido hasta entonces» de traer ya escritos los decretos a su gusto
para que el Ministro de turno estampara su firma®’.

3. CONSUMACION DEL CAMBIO IDEOLOGICO: NI TAUMATURGIA
NI APOCALIPSIS
Para el nuevo Ministro de Educacion socialista José Maria Maravall*4, la historia de la
educacion en Espania era «en buena parte la historia de una frustracion de las aspira-
ciones de progreso», que diferenciaba a nuestro pais del resto de Europa, en la cual «las
clases que asumieron la direccion del Estado» habian extendido un servicio puablico de
educacion basica, obligatoria y gratuita que les habia hecho superar el Antiguo Régimen
y convertirse en Estados modernos. En Espaiia, estas clases no habian asumido esta
«tarea historica». Para Maravall, la debilidad del Estado liberal espaiiol a lo largo del siglo
XIX provocd una inhibicién del Estado en educacion, subyugado a los intereses de las
clases conservadoras en el poder, produciendo «un sistema escolar al que muchos nifios
ni siquiera tenfan acceso y del que la inmensa mayoria era expulsada tempranamente».
Las carencias en escolarizacién derivaron asi en una intensa lucha ideoldgica.
Por una parte, los liberales identificaron la universalizacién y democratizacién de la
escolarizacion con una «redencién» de Espafia y defendieron que sélo se podia alcanzar
mediante una secularizacion total de la educacion. Por otra, los conservadores inten-
taron mantener el statu quo en educacion, asociando cualquier avance en escolarizacion
a una pérdida de posiciones de la Iglesia Catdlica, baluarte de la preservacion de todo
el statu quo. Los conservadores siempre tuvieron «reacciones fuertes» de caracter inte-
grista y trataron de establecer regimenes politicos en los cuales las ideas sobre educacion
de los liberales quedasen declaradas como imposibles, 1o que hizo al liberalismo espafiol
devenir republicanismo y aliarse con el movimiento obrero, cristalizando en la II Repu-
blica. Ambos bandos, segiin Maravall, tenian concepciones extremadamente pasionales
de la educacion, a la que asociaban visiones taumatirgicas y apocalipticas, que termi-
naron conflagrando en la Guerra Civil. Con la victoria franquista de 1939, la educacién
quedd en manos de la Iglesia y el Estado permaneci6é axiomaticamente subsidiario,
lo que prolong¢ la desescolarizacion en amplias zonas del pais. Asi, esta «historia de
escasez, inhibicion del Estado, politizacion y ardor ideologico» sélo report6 una prolon-
gacion inutil de lo que, a juicio de Maravall, era la causa primaria de todo: la «dramatica
escasez de escuelas».

13 En una de las reuniones de negociacion de la LODE los obispos Elias Yanes y Fernando Sebastidn trajeron un docu-
mento firmado por Rouco Varela en calidad de asesor en el que se desarrollaba «la idea de que la educacién es un asunto
de derecho natural de las familias y el intérprete del derecho natural es la Iglesia, por tanto quien tiene competencias
sobre la educacion es la Iglesia y no el Estado», es decir, la doctrina del Concilio Vaticano I. Maravall les contesté que o
retiraban aquel documento o se acababa el didlogo. (Entrevista con Manuel Reyes Mate).

* MARAVALL HERRERO, 1984: 6-26.
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De hecho, para Maravall, la desescolarizacion sélo empez6 a ser superada cuando
el ardor ideoldgico fue puesto en segundo plano por las transformaciones de la sociedad
espanola al integrarse su economia en las dinamicas internacionales en las décadas de
los 60 y de los 70, lo que «favorecié un cambio de signo en la posicion relativa del Estado
y de la iniciativa privada en el ambito de la ensefianza, sin atisbo de confrontacién ideo-
légica». Los objetivos escolarizadores de la LGE encomendados al Estado —que deseaba
crear un servicio publico de educacién gratuito y universal para incrementar el capital
humano del pais— y la defensa por parte de la Iglesia de sus parcelas de poder en el
sistema educativo —que deseaba una financiacién publica de sus centros para sobre-
vivir a la competencia de la expansion de las escuelas estatales— fueron sinérgicos para
que «por primera vez en la historia de la educacion espanola, el coste de la ensefianza
obligatoria recae, ya directa o indirectamente, casi en su totalidad sobre el Estado».
Para Maravall, el camino estaba marcado en la Ley General de Educaciéon de 1970: el
problema radicaba en la desescolarizacion, los intentos estatalizadores no lo habian solu-
cionado y la «simple circunstancia de que el Estado financia hoy la casi totalidad de la
enseflanza obligatoria ha homogeneizado mas a todo el sistema educativo que cualquier
pretension politica que quisiera negar la existencia de la ensefianza privada».

Aceptada la imposibilidad de la escuela publica tnica y laica dentro del nuevo
régimen politico, y apartados los elementos del PSOE que propugnaban una seculari-
zacién a través de la participacion, los responsables socialistas del MEC declararon como
objetivo prioritario cumplir la «tarea histérica» dela escolarizaciéon. Maravall se proponia
garantizar el derecho a la educacion recogido en la Constitucion, es decir, una educacion
basica gratuita y obligatoria, lo que implicaba «unos niveles adecuados de calidad» y un
papel para el Estado de «garantizar la no discriminacion» cubriendo las plazas escolares
que faltaban y dignificando las existentes". Segiin Maravall y Felipe Gonzalez, era una
politica de «caracter instrumental para lograr un objetivo, para concluir un programa
finalista, un programa redistributivo» con el que crear una sociedad en la que fuese
posible el ascenso social a la clase media mediante certificados educativos'.

Dentro del tinte regeneracionista que los socialistas le habian dado a la campana
electoral, Maravall se presenté como un regeneracionista sin aspiraciones taumaturgicas
ni ganas de arriesgarse a otro apocalipsis. El discurso y la practica politica de los socia-
listas ya eran totalmente univocos y alejados de cualquier radicalismo de los prolego-
menos de la Transicion. El nuevo «Gobierno de la Nacion» se veia depositario de un
mandato social para cumplir una «tarea histérica» y, por tanto, auténomo del partido.
Segun Felipe Gonzalez, el desencanto de algunos se debi6 a que «se encantaron con
promesas que yo nunca hice» y a que la ideologia es para algunos «una coraza que les

> CONGRESO DE LOS DIPUTADOS, 1983: 4y 9.
16 JGLESIAS GONZALEZ, 2003: 38-39 y 839-840.
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protege de la falta de ideas, de la falta de capacidad de renovarse»". Ya en 1979, durante
el debate sobre el abandono del marxismo por parte del PSOE, Felipe Gonzalez habia
advertido de que «cualquiera que se sienta detras de un sillén comienza a perder conte-
nido ideologizante, y empieza a transformarse en una persona que quiere resolver los
problemas, lo cual me parece positivo» y de que «la concrecién politica siempre supone
una disminucion de los planteamientos»®.

Se trataba de «conquistar las cotas de progreso y bienestar que caracterizan a las
sociedades mas avanzadas», es decir, de integrarse en Europa. Y es que la sociedad
espafiola de la Transicion «deseaba con cierta fuerza ser como Europa, pero nadie estaba
interesado en saber como se hacia» y, en cualquier caso, siempre sin riesgos apocalip-
ticos y sin exigencias de participacion militante”. Los socialistas estaban convencidos
de haber interpretado estos anhelos” y expandirian la educaciéon a niveles europeos,
pero sin los procedimientos europeos de secularizacién. Resultaria asi un Estado
escolarizador que remedaria las desatenciones del aparato escolar franquista-eclesial.
El gobierno socialista cubriria con programas especiales las dreas desescolarizadas,
afirmando la soberania del Estado sobre mas territorios, haciéndolo actuar donde habia
estado ausente. Sin embargo, sélo se asumiria la financiacién de la educacion obliga-
toria, no su titularidad, resultando un Estado que renunciaria a su soberania plena en
los territorios donde ya estuviese asentada la Iglesia con sus centros. Segun José Gimeno
Sacristan, asesor del MEC para la reforma de las ensefianzas medias,

cuando llegué al Ministerio, en 1983, vi a Maravall con unos mapas encima de la
mesa en donde estaban representados todos los colegios. Y se pretendia que alli donde
hubiese un colegio puiblico no se subvencionase ninguno privado. Pero luego vinieron
los cambios™.

4. EXPECTATIVAS: ESCOLARIZACION SIN SECULARIZACION

Asi pues, para Maravall®?, al financiar el Estado la ensefianza privada de forma tan extensa,
«la clasica contraposicion entre ensefianza pubica y privada se ha diluido en buena parte»,
resultando en que Espaiia contaba con «un sistema educativo de caracter mixto en cuanto

7 IGLESIAS GONZALEZ, 2003: 794 y 823.

18 ALTARES, 1979a: 2; 1979b: 12 apud GARCIA-SANTESMASES, 1993: 73-74.

1 VILLACANAS BERLANGA, 2014: 566-567.

» Segun Fernando Morén, Ministro de Asuntos Exteriores en el primer gobierno de Felipe Gonzalez, «<hoy el cambio no
significa la sustitucion de un sistema social por otro. Significa acabar con los obstédculos que se manifiesten nitidamente
en el plano politico a las fuerzas sociales que vienen desarrollandose desde hace unos quince afios. No se trata, pues,
de una potenciacién de la voluntad para inaugurar algo inédito, sino de acabar con la disfuncionalidad de que sigan
en el plano de la administracion del Estado como principios y politicas algo que la sociedad ha superado» (MORAN
LOPEZ, 1982).

2 VARELA FERNANDEZ, 2007: 24.

2 MARAVALL HERRERO, 1984: 26-30.
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a su titularidad aunque practicamente homogéneo en cuanto a su financiacién en los
niveles obligatorios», con tres tipos de centros: «centros estatales (titularidad y finan-
ciacion del Estado), centros subvencionados (titularidad privada y financiacién publica)
y centros privados (titularidad y financiacién privadas)». El camino de la homologacién
se habia demostrado exitoso para superar —soslayar, mas bien— el viejo conflicto entre
Iglesia y Estado en educacion.

En este punto, lo posible y deseable para los socialistas respecto a la «cadtica oferta
educativa sostenida por el Estado heredada del pasado» era «integrarla en una red mixta,
internamente articulada y coherente, que permita satisfacer el derecho a la educacion».
Es decir, los socialistas pretendian que el derecho a la educacion contenido en la Consti-
tucion de 1978 obligara al aparato escolar franquista-eclesial a colaborar con el Estado
en su prestacion. Y es que al Estado la Constitucion no le reconocia como el prestador
del mismo, pero le atribuia un caracter programador que los socialistas deseaban sustan-
tivar. Todo ello pasaba, segin Maravall, por que el Estado planificara la escolarizacion
y mejorara la red publica y por que el aparato escolar franquista-eclesial se atuviera a
un control del dinero publico y a un funcionamiento andlogo al de los centros estatales:

Una parte importante del sector privado va a colaborar en el objetivo de moderni-
zacion y regeneracion educativa de Esparia. [...] Pretendemos establecer la norma-
tiva con los centros subvencionados y de cardcter semipuiblico, en la medida en que se
comprometan a prestar los servicios educativos ateniéndose a las necesidades reales, que
se atengan a la programacion general de la ensefianza, que rindan cuentas de los fondos,
no sean discriminatorios y su gestion se ajuste a lo establecido en la Constitucion®.

La expectativa era que los centros, ya homologados en la financiacion, se homolo-
gasen también en su funcionamiento —mediante la participacion— de forma que todo
el dinero publico entregado sirviera para prestar eficientemente el derecho a la educa-
ci6én de todos los escolares, y se homologasen asimismo en su equipamiento —mediante
mayores inversiones en los centros estatales para dignificarlos y unas subvenciones
racionalizadas— para que todos los escolares recibieran una similar prestacion del
derecho a la educacion. Segiin Maravall, si otras naciones europeas como Reino Unido
habian conseguido una escolarizacion sin una secularizacion absoluta y, ademas, con los
socialdemdcratas, habian conseguido comprometer a sus centros privados en la conse-
cucién de los objetivos escolarizadores del Estado, Espafia, con los socialistas, lo iba a
lograr también.

La elaboracién por parte del gobierno socialista francés de la Ley Savary,
con objetivos secularizadores mucho mas ambiciosos, si bien tampoco mediante una

3 DIEZ, 1982: 15.
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nacionalizacion, y los rescoldos aun bien frescos del furor por la participacion en la
izquierda espanola, aventaron las expectativas respecto al gobierno socialista espafiol.

5. MIEDOS: A DERECHA, A IZQUIERDA Y DENTRO DEL GOBIERNO
Los socialistas en el MEC se movian entre dos temores®. Por una parte, que su lectura
de la Constitucion apareciera a los ojos de la Iglesia como «inmoderada y revanchista
en un contexto politico en el que se trataban de evitar tales atributos». «Reordenar» las
relaciones entre los aparatos escolares del Estado y de la Iglesia no dejaba de ser una
alteracion de un statu quo muy conveniente para esta tltima, la cual desde el principio
de la legislatura venia demandando el incremento de las subvenciones y el manteni-
miento de su asignacion mediante real decreto. Frente a una Iglesia en la que se percibia
una regresion con el nuevo Papa Juan Pablo II respecto al Concilio Vaticano Segundo,
existia un miedo a una guerra escolar como la de la II Republica que pusiera en peligro
el nuevo régimen politico. Se trataba de que «los conflictos de intereses no se libren de
modo destructivo»®. Asi pues, segiin Maravall, apostaron por «la coexistencia»®.

Por otra parte, temian que, en el PSOE y demas fuerzas a favor de la escuela ptiblica,
«cualquier cesion a la derecha fuese interpretado como una dejacion de lo que habian
venido siendo principios irrenunciables» que provocara la pérdida de apoyos internos
y sociales. Las tensiones dentro del PSOE entre aquellos socialistas «ya en el gobierno,
mas moderados por el solo hecho de la asuncion de sus responsabilidades en la Adminis-
tracion» y aquellos otros «fuera del mismo, mas libres para seguir sustentando una
postura radical y poder convertirse en los vigilantes de la ortodoxia» podian resultar
todavia en una fractura interna si no se completaba el proceso de uniformizacion felipista.
Por ello, Maravall insistié en que el PSOE y el grupo parlamentario debian constituir un
bloque «monolitico» junto al Gobierno”, como expreso el diputado socialista Victorino
Mayoral: «A mi me toca, en nombre del Grupo Parlamentario Socialista, expresar al
seflor Ministro nuestro firme apoyo a su politica y nuestra plena identificacién con las
directrices y medidas que esta manana ha expuesto»®.

Ademas, la extension de la gratuidad en los centros subvencionados, que impli-
caba un aumento de las subvenciones para cubrir aquellos centros en los que las familias
aun pagaban una parte del coste de la plaza escolar, significaba, no sélo un conflicto
interno entre los felipistas y aquellos elementos que todavia insistian en eliminarlas,
sino también con el Ministro de Economia y Hacienda Miguel Boyer, que no queria

# TORREBLANCA PRIETO, 1998: 227.

*» MARAVALL HERRERO, 1984: 23.

2 JGLESIAS GONZALEZ, 2003: 47.

7 IGLESIAS GONZALEZ, 2003: 50.

» CONGRESO DE LOS DIPUTADOS, 1983: 29.
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aumentar el gasto®. La politica econdmica del Gobierno ya era una fuente de fricciones
entre los propios ministros. Si bien Felipe Gonzalez solia apoyar a Boyer, y después a
Solchaga, en estas discusiones le dio la razén a Maravall*.

6. NECESIDAD DE CONSENSO: LEY DE REGIMEN POLITICO
(CONSTITUCIONAL)
Ya desde el inicio, el objetivo de los socialistas era promulgar una ley que sobreviviera
al gobierno socialista®. Por ello, la pretension de los socialistas era que se atuviera a los
limites de lo posible establecidos por el Bloque Normativo Constitucional®, incluyendo
los pactos internacionales, entre ellos los Acuerdos con la Santa Sede. Eran conscientes de
que los sectores confesionales jugarian la carta de la impugnacion ante el Tribunal Consti-
tucional. La nueva Espana integrada en Europa que los socialistas querian construir no
podia permitirse mds retrasos a la hora de solucionar la cuestion de la escolarizacion.
Se trataba de seguir construyendo un régimen politico, sacudido por una terrible crisis
econdmica, en el que ya todos, tanto los socialistas como el resto de actores, habian inver-
tido demasiado como para permitirse no seguir avanzando. Por ello, Maravall recordaba
que, si bien los socialistas buscaban dentro de la Constitucion «una solucion a «la cuestion
escolar» que fuese equitativa y a la vez adecuada a las condiciones de la sociedad espariola,
respetando la composicion de un sistema educativo fruto de una historia accidentada»,
también dentro de la Constitucién habia un disefio de «democracia avanzada» para
Espafia, es decir, integrable en Europa, al que cualquier proyecto politico debia acomo-
darse y del que el derecho a la educacion, es decir, a la escolarizacion plena, era parte, por
lo que «no cabe, por eso, interpretacion alguna de la Constitucion que directa o indirecta-
mente suponga la exclusion de un conjunto de ciudadanos del disfrute de este derecho»®.
Se trataba de seguir construyendo un régimen politico, por lo que habia que
promulgar una ley de régimen politico, para la que necesitarian la aprobacion, o al
menos la aquiescencia, del resto de actores que habian venido construyéndolo, entre ellos
la Iglesia, un consenso de envergadura similar al de la propia Constitucion. Asi pues,

» FERNANDEZ MELLIZO-SOTO, 2003: 206.

30 IGLESIAS GONZALEZ, 2003: 53, 833 y 838-839.

* TORREBLANCA PRIETO, 1998: 226.

*2 Entendemos por Bloque Normativo Constitucional el conjunto de disposiciones legales e interpretaciones judiciales
que definen el régimen politico creado a partir de la Constitucion de 1978, esto es, la forma de acceder al poder y
ejercerlo, asi como lo posible y lo imposible en dicho régimen politico.

La Sentencia sobre la LOECE del Tribunal Constitucional de 1981 habia establecido unos margenes que no se
podrian sobrepasar, asi como unos contenidos que debian incorporarse a la siguiente ley que tratase de homologar
el aparato escolar de la Iglesia. En este sentido, el grupo técnico del MEC para la LODE, compuesto por funcionarios
juristas, habia manejado intensamente dicha sentencia para elaborar el Anteproyecto de la LODE, «bordeando casi los
limites de la doctrina, es decir, haciendo una interpretacion extensiva de la doctrina del TC de 1981». El MEC intuia
que los sectores confesionales iban a impugnar la LODE ante el TC, por lo que «ganar la batalla de la LODE era ganar la
batalla del TC». (Entrevista con Manuel de Puelles Benitez).

* MARAVALL HERRERO, 1984: 30-31.
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los socialistas insistian en que la ley seria una ley constitucional y de consenso. Y todo ello
les hacia defensores de intereses totalmente contrapuestos: los de la sociedad moderna y
los de la sociedad catélica, los del Estado y los de la Iglesia.

Se trataba, en fin, de un equipo de gobierno que ya se creia intérprete de la sociedad,
no solo de los militantes del PSOE o siquiera de sus propios votantes, sino de toda
la sociedad espaiola, y que actuaba, de acuerdo a Alfonso Guerra, segn la «teoria de la
consideracion social», por la cual «teniamos que tener también en cuenta a los sectores
que no nos habian apoyado y que no apoyarian nunca al Partido Socialista, que nos
dieran un aval social, que constataran que habia un Gobierno conciliador y competente
en la nacién». Y para ello, Felipe Gonzalez decidié que nadie debia ver amenazado su
estatus®. Segiin Maravall, ni las familias ni los docentes de los centros subvencionados®.
Y tampoco la propia Iglesia, con la que habia una comisién Estado-Iglesia en la que el
presidente Alfonso Guerra ponia orden apelando a las bondades para todos del nuevo
régimen politico que estaban construyendo:

«sPor qué discutir si hay que dar mds o hay que dar menos? Vamos a ser racio-
nales: Esto, ;a quién conviene? Conviene a los estudiantes, conviene a la Iglesia...».
Realmente, llegamos a acuerdos muy claros. [...] En aquellas reuniones, yo mantenia
que no podiamos amparar un Estado confesional, y a partir de que aceptaran eso,
«lo que ustedes quieran». [...] A ellos nunca les interesé romper™.

CONCLUSIONES

Los objetivos de los socialistas con la LODE eran una consecuencia de la Transicion y
del propio viraje del partido a lo largo de la misma. La Transicion fue un acuerdo entre
actores politicos que se reconocian entre si, plasmado en gran medida en la Consti-
tucion y en los Pactos de la Moncloa. El PSOE vy la Iglesia se encontraban entre dichos
actores, por lo que el PSOE, al respetar el acuerdo, debia respetar a la Iglesia en educacion.
No obstante, esto se debia conjugar con una de las grandes aspiraciones del nuevo régimen
politico nacido de la Constitucion de 1978: integrar a Espana en Europa, para lo cual
habia que resolver la desescolarizacion. Asi pues, el PSOE, con la LODE, decidié impulsar
las construcciones escolares del Estado al tiempo que respetaba los centros docentes de

# IGLESIAS GONZALEZ, 2003: 761-762 y 803.

* Maravall: «De la LODE, ni un dpice», 1984: 23. Segtin una encuesta del MEC de 1982, el 51% de los espafioles creia que
el servicio educativo debia ser proporcionado exclusivamente por el Estado; no obstante, apenas un 35% opinaba que la
financiacion publica debia ir solo a los centros estatales. El interés de los padres en asegurar la gratuidad era evidente.
Lo que piensan los espafioles sobre la ensefianza, 1982: 1y 3.

Por su parte, los profesores de los centros subvencionados estaban obviamente interesados en que continuaran las
subvenciones publicas de las que provenian en tltima instancia sus salarios, por lo que los sindicatos presionaron para
evitar despidos. (CASTRO, 1985: 3).

36 JGLESIAS GONZALEZ, 2003: 748-749.
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la Iglesia ya existentes. Ademas, los centros docentes de la Iglesia se confirmarian como
una institucion legitima del nuevo régimen politico mediante una homologaciéon de los
mismos con los centros publicos mediante una financiacién publica y un funcionamiento
participativo similares.
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PARA UMA HISTORIA MONOGRAFICA DA
ESCOLA NORMAL DO PORTO (1882-1942):
ABORDAGEM SOCIOCULTURAL DA
ACAO QUOTIDIANA E DAS FORMAS

DE LEGITIMACAO

JULIANA ROCHA*

Resumo: Neste texto apresentdmos o desenho de um projeto de investigagdo cujo objetivo é reconstruir o
percurso histérico da Escola Normal do Porto. Estabelecemos como arco temporal de 1882 a 1942.
Esta periodizagéo corresponde a sua data de criagéo e inicio de funcionamento até ao seu encerramento
pela Ditadura, em 1942. E um estudo fenomenoldgico-interpretativo de cariz monogrdfico que objetiva
compreender a escola na sua relagdo com o contexto sociopolitico, cultural portuense e com as politicas
nacionais de educacao. O fio condutor séo as perguntas de investigagdo e os resultados do trabalho heuris-
tico que interliga uma pluralidade de abordagens e técnicas de recolha de dados. Serd sobre as fontes
recolhidas, avaliadas e selecionadas que incidird o trabalho hermenéutico, que permitird restituir os sentidos
dos discursos, das prdticas, da circulacdo de pessoas e da apropriagdo de objetos materiais e simbdlicos.

Palavras-chave: Escola Normal do Porto; Histéria sociocultural; Cultura material; Quotidiano escolar.

Abstract: In this text we present the design of a research project whose objective is to reconstruct the
historical course of the Escola Normal do Porto. We established as a temporal arc from 1882 to 1942.
This periodisation corresponds to its date of creation and start of operation until its closure by the Dictator-
ship in 1942. It is a phenomenological-interpretative monographic study that aims to understand the school
in its relationship with the sociopolitical, cultural context of Porto and with national education policies.
The guiding thread is the research questions and the results of heuristic work that interconnects a plurality
of data collection approaches and techniques. It will be on the sources collected, evaluated, and selected that
the hermeneutic work will focus, which will allow to restore the meanings of discourses, practices, the circu-
lation of people and the appropriation of material and symbolic objects.

Keywords: The teacher training school of Porto; Sociocultural history; Material culture; Daily routine.

1. APROBLEMATICA EM ESTUDO E SUA CONSTRUCAO:
AS ESCOLAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO AMBITO
DO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
Para compreendermos a génese das instituicdes especificas destinadas a formagao
de professores, as Escolas Normais, revela-se fundamental refletir sobre o processo de
construgao do sistema estatal de ensino iniciado em 1759 pelo Marqués de Pombal.

A institucionalizacdo da formacdo dos professores e o desenvolvimento dos
sistemas de educagao e do ensino sio momentos diferenciados de um mesmo processo
que conduziram a institucionaliza¢do da escola publica e a universalizagao da educagio,

* FPCEUP/CIIE. Email: up200700389@fpce.up.pt.
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materializada na promulgacao das leis de obrigatoriedade escolar e na aplicacao de
sangdes para garantir o seu cumprimento. A formagao dos professores era a condigao
necessaria para consolidagdo do sistema publico de ensino que se pretendia instituir.
A par tornava-se uma exigéncia social e econémica do pais, a qualificagao de quadros
capazes de aderir ao projeto de modernidade social ou pelo menos ficarem instruidos
ao nivel da escrita, leitura e calculo. A alfabetizagao da populagio seria determinante
para o desenvolvimento econémico do pais, consequentemente, impds ao Estado a
necessidade de pensar em habilitar o professorado primario através da instituicao de
um sistema de formacao de professores, as escolas normais, de forma a concretizar-se o
projeto de escolarizagdo, indispensavel a criagdo de futuros trabalhadores qualificados.
Inicialmente centrados no debate pedagdgico sobre o método mais rapido e eficiente
de alfabetizagdo, de que siao exemplos o debate em torno do ensino mutuo, do método
repentino de leitura de Castilho e do método de Jodo de Deus, que suscitaram acesos
debates entre docentes e opinido publica, focaram-se na necessidade da criagio de
escolas de formacéo de professores.

2. BALANCO DA PRODU(;AO CIENTIFICA REFERENTE A
HISTORIA DAS ESCOLAS DE FORMACAO DE PROFESSORES
Em Portugal foram varios os autores que desenvolveram investigagées no dominio da
histéria das instituicoes escolares. Destacamos os trabalhos de Anténio Névoa e Ana
Teresa Santa-Clara', Jodo Barroso?, Rogério Fernandes® e Justino Magalhaes®, Luis Grosso
Correia’, Rodrigo de Azevedo® no que diz respeito ao estudo dos liceus portugueses.
A Histdria da Formagdo de Professores Primérios em articulagio com a Profissdo
docente foi uma das dreas que desde cedo despertou o interesse dos historiadores e,
apesar das dificuldades levantadas ao seu estudo, encontramos alguns autores que
contribuiram para o avan¢o do conhecimento deste setor. Referimo-nos a José Salvado
Sampaio’, Rogério Fernandes®, Aurea Adio® Joaquim Ferreira Gomes', entre outros.
Procuramos mapear a produgdo historiografica portuguesa no dominio da Histéria
da formagdo de professores primarios e constatdmos que sobre a Escola Normal do

I'NOVOA, SANTA-CLARA, 2003.

2 BARROSO, 1995.

* FERNANDES, 1987, 1989, 1991.

“ FERNANDES, MAGALHAES, 1999; MAGALHAES, 2004.
* CORREIA, 2002.

® AZEVEDO, 2002.

7 SAMPAIO, 1975-1977.

8 FERNANDES, 1973, 1977, 1998.

°® ADAO, 1984, 1997.

1" GOMES, 1977, 1996.
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Porto existem poucas referéncias. Salvado Sampaio'!, Anténio Névoa'?, Helena Aratjo”,
Isabel Baptista'!, Margarida Louro Felgueiras'® sao os autores que se debrugaram sobre
alguns aspetos do seu desenvolvimento.

Séo dignos de mengdo os estudos de Salvado Sampaio, que na sua grande maioria
estao centrados nas politicas educativas para o ensino primario e normal do periodo
republicano ao final da Ditadura. Da sua obra salientamos O Ensino Primdrio 1911-
-1969: Contribuigdo Monogrdfica, que pretende ser uma histdria deste nivel de ensino,
abordado através da analise da legislacdo e de dados estatisticos, onde a Escola Normal
do Porto é referenciada.

A obra de Anténio Névoa Le temps des professeurs: analyse socio-historique de
la profession enseignante au Portugal (XVIIF-XX¢ siécle) toma como eixo de analise
o processo de profissionalizacdo docente, entre a segunda metade do século XVIII e
meados do século XX. Neste trabalho o autor, em intervalos de tempo selecionados,
procura analisar o processo historico da institucionalizagdo da formagdo de profes-
sores através da defini¢do de dimensdes, que considera terem influenciado o processo
de profissionalizagido docente, nomeadamente a dedicacio as funcoes a tempo inteiro,
a posse de diploma legalmente reconhecido que possibilita o exercicio do magistério
e o associativismo docente. Recorreu para isso a documentagdo de arquivo, incluindo
o da Escola Normal do Porto, a imprensa periddica, tendo sempre a preocupacio de
fornecer uma visao ampla da criagio e funcionamento das escolas normais primarias no
periodo inicial.

Helena Araujo, a autora do livro As pioneiras na educagdo. As professoras primdrias
na viragem do século: contextos, percursos e experiéncias, 1870-1933, problematiza a
construgdo da atividade de ensinar na escola primaria com o processo de profissionali-
zagdo das professoras, relacionando-a com a agdo do Estado na construgio da escola de
massas, assumindo o arco temporal de 1870 a 1933. Neste estudo procura tornar visivel
0s percursos e as representagdes simbdlicas das professoras, revelando as suas expe-
riéncias e as lutas que travaram no seu quotidiano, escolar e familiar, tendo recorrido
paraisso a historia de vida. No capitulo 2 «A Incorporagio das Mulheres no Estado como
professora», procura mostrar a crescente taxa de feminizagdo nas escolas de formagao
de professores, que levou a um aumento da presenca feminina nas escolas primarias.
A autora como forma de sustentar a sua argumentacdo refere, a titulo de exemplo,
a frequéncia da Escola Normal Feminina do Porto no periodo de 1882-1910.

1 SAMPAIO, 1975-1977.
2NOVOA, 1987.

13 ARAUJO, 2000.

14 BAPTISTA, 2004.

15 FELGUEIRAS, 2008b, 2011.
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Maria Isabel Baptista, no seu livro O ensino normal primdrio: curriculo, prdticas
e politicas de formagdo, apresenta-nos um trabalho sobre a preparagdo dos professores
para o ensino elementar. Analisa a formagao dos professores a partir de trés dimensoes
— curriculo, pratica e politicas — tracando a sua evolugao ao longo dos principais ciclos
politicos. A autora comega por abordar as vias de chegada ao oficio de professor, antes de
terem sido criadas as institui¢des para esse fim, referindo algumas experiéncias pioneiras
nesse ambito, como por exemplo, a Escola Geral de Habilitacao do Exército (1816-1823)
e as Escolas de Ensino Mutuo. Embora o curriculo seja uma das suas preocupagdes,
bem como definir o tipo de professor que se desejava formar, grande parte da obra
recai sobre a analise da organizagao, funcionamento e avaliagao da pratica pedagdgica
segundo esse mesmo curriculo, incluindo a pratica pedagogica das escolas anexas da
Escola Normal do Porto.

Margarida Louro Felgueiras, na sua obra Para uma histéria social do professo-
rado primdrio em Portugal no século XX. Uma nova familia: o Instituto do Professorado
Primdrio Oficial Portugués, aborda alguns aspetos da Escola Normal do Porto, da agdo de
algumas das suas professoras e do Diretor, quando estuda a cria¢do da secgao feminina
do Porto, do Instituto do Professorado Primario Oficial Portugués. No artigo «Modos de
ensinar na Republica» analisa a modernidade pedagdgica da escola através do processo
da sua criacdo, de trabalhos de alunas e de publicagdes de professores.

Os estudos recenseados permitem-nos afirmar que nao existe nenhuma obra em
Portugal que aborde a histdria da Escola Normal do Porto nas suas multiplas valéncias,
ao longo da sua existéncia.

Sao também escassas as investigagdes cujo objeto de estudo seja uma compreensio
global das institui¢oes escolares de formagao do professorado para o ensino primario.
Apesar disso encontramos alguns trabalhos de referéncia, que nos permitem refletir
sobre estas instituicdes, mas poucos foram os autores que se debrugaram especifica-
mente sobre uma escola de formagdo de professores numa perspetiva monografica,
regional e local. Sdo excegao os trabalhos de Maria Joao Mogarro'¢, Luis Mota' e a cole-
tanea de textos monograficos que corporizam a obra Escolas de Formagdo de Professores
em Portugal: Histéria, Arquivo e Memoria, coordenada por Joaquim Pintassilgo'®.

O trabalho desenvolvido por Maria Jodo Mogarro toma a escola do Magistério
Primario como objeto de estudo — a Escola do Magistério Primario de Portalegre.
Nesta investigagdo a autora procura articular a dimensao organizacional da escola
com a institucional — através da legislagdo. Num primeiro momento, procura tragar
um enquadramento legal para a formagdo de professores do ensino primario, tendo
procedido a um levantamento da legislagio desde 1942 a 1989. Desse levantamento

18 MOGARRO, 2001.
7 MOTA, 2006.
18 PINTASSILGO, coord., 2012.
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simplesmente considerou as que tiveram repercussdes no funcionamento da escola em
estudo. Esta sistematizacao possibilitou a «construgdo de um quadro tedrico de refe-
réncia» para a «abordagem das realidades internas a escola»'’, permitindo compreender
o sentido subjacente as politicas colocadas em pratica. Num segundo momento, a autora
debruga-se em particular sobre o funcionamento interno da escola para «compreender
melhor os conflitos, as solidariedades, as dindmicas e as permanéncias ou rupturas que
atravessam as institui¢des educativas em cada momento histdrico»®. Procede a uma
analise particularizada, focando-se nas orientagdes politicas da instituicio implemen-
tadas pelos atores educativos. Sao abordadas outras tematicas do quotidiano escolar,
nomeadamente a gestdo do espaco e do tempo escolar, a estruturagdo da componente
pratica do estagio, as normas e as regras impostas, as atitudes e os comportamentos dos
atores educativos. Sdo igualmente alvo de andlise as publicacdes da escola, dos alunos
e dos professores, discutindo-se a identidade profissional destes e a natureza dos seus
percursos. A este propdsito a autora afirma que a reconstituicdo do percurso histérico
da instituicdo estudada

permitiu elucidar as formas de concretizagdo das orientagdes sobre a formagdo de
professores, do estabelecido nos textos legais e, principalmente, da afirmagdo de uma
identidade propria que se traduziu na sua organizagdo, nas actividades desenvol-
vidas e nas produgoes dos seus atores educativos*.

No mesmo ambito, Luis Mota desenvolve um estudo focalizado na Escola do
Magistério de Coimbra assente numa perspetiva que relaciona memoria, ideologia e
trajeto histérico da instituigao. Centra-se sobretudo na analise dos discursos dos atores
sociais, procurando «construir uma concep¢do que reconhecesse o papel activo do
sujeito através da sua memoria individual no processo de socializa¢do e na modificagao
do que recebe por heranga»®. E uma investigacio que abrange o periodo que vai do
reinicio da atividade da Escola, em 1942, até a sua extin¢ao em 1989.

O recurso a entrevistas permitiu, através das vozes dos atores, aceder as descrigoes
e qualificagdes do quotidiano escolar da Escola do Magistério, «procurando reconstituir
dimensdes do quotidiano daquela escola, a espacos com a preocupagio de reconstitui¢ao
factual, perscrutando nos processos pessoais de reconstrugio, as certezas mantidas,
os recursos, metaforas e imagens utilizadas»*. A analise das memorias dos atores sociais
incidiu nos posicionamentos pessoais, dilemas ideoldgicos e memorias concorrentes,

1 MOGARRO, 2001: XXXII e XXXIII.
2 MOGARRO, 2001: XVIIL

' MOGARRO, 2001: 764.

2 MOTA, 2006: 89.

» MOTA, 2006: 88.
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abordando tematicas que vao da politica educativa a conce¢io de professor, do curriculo
ao plano de estudos ou disciplinas, sem esquecer as vivéncias do quotidiano.

Ao optar por fazer incidir o seu olhar sobre os discursos e as narrativas produzidas
pelos sujeitos, o autor procurou «apreender como os atores sociais reativam recordagdes,
numa dindmica das memorias individuais, coletivas e sociais, organizam as suas narra-
tivas, procurando detetar dimensdes de conservagdo e esquecimento». A descri¢ao
e a andlise critica das narrativas e dos discursos possibilitaram ao autor «salientar as
dimensoes do trabalho pessoal da narrativa e do discurso e o investimento frente ao
discurso oficial — nomeadamente nos periodos do Estado Novo e do PREC [Processo
Revolucionario em Curso] captar os limites do trabalho ideoldgico do Estado»® e
identificar «competicdo e conflito entre memorias concorrentes, nomeadamente nestes
periodos de maior conflitualidade politica e ideoldgica»™.

O jornal «<Rumo», publicagdo da responsabilidade dos alunos da Escola do Magis-
tério Primario de Coimbra, foi objeto de um estudo minucioso, centrado na problema-
tica ideologica e simbolica dos varios discursos presentes. O resultado foi a restitui¢ao
da ideologia salazarista no contexto da formagao, representagdes do Estado Novo, com
um particular escrutinio as concegoes ai difundidas sobre a mulher e a sua educagao.

Na perspetiva de Justino Magalhées, o trabalho sobre a Escola do Magistério
Primario de Coimbra efetuado por Luis Mota «pode entender-se como um binémio
formado, a um lado, pela ideologia e pelo enquadramento tedrico do ensino no Estado
Novo e, por outro lado, pelo Ensino Normalista e pelas escolas de Formagao de Profes-
sores»”. Este autor conclui dizendo que «o intento era comprovar em que medida o
quotidiano escolar estava dependente do ideario pedagdgico e das orientagdes legais em
matéria de principios educativos e de formagao de professores®, acrescentando que o
«professor a formar ¢ tomado como funcionario do Estado e a Escola do Magistério de
Coimbra surge como espelho da estatizagdo da educagdo, cultivando um conservado-
rismo pedagdgico compativel com o lugar da escola na sociedade portuguesa»®.

A obra Escolas de Formagio de Professores em Portugal: Historia, Arquivo e
Memoéria, coordenada por Joaquim Pintassilgo, ¢ um dos produtos do projeto com
extensdo nacional, com o mesmo titulo. O seu propdsito era «pesquisar um conjunto,
regionalmente diversificado, de escolas de formagao de professores, trabalho esse condu-
cente a elaboracdo de monografias histdricas sobre cada uma dessas escolas»™. Inseria-se
num objetivo mais amplo que procurava estudar um conjunto de institui¢des publicas

2 MOTA, 2006: 10.

2 MOTA, 2006: 21.

26 MOTA, 2006: 21.

7 MAGALHAES, 2015: 18.

3 MAGALHAES, 2015: 19.

2 MAGALHAES, 2015: 19.

30 PINTASSILGO, coord., 2012: 9.
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ou privadas direcionadas para a formacio de professores de instru¢do primaria numa
perspetiva longitudinal, desde 1862 até a atualidade.

Na impossibilidade de estudar todas as institui¢des de formacio do pais foram sele-
cionadas nove cidades: Braga, Castelo Branco, Coimbra, Evora, Faro, Funchal, Lisboa,
Portalegre e Porto. A obra é composta por monografias sobre as escolas de formagao
de professores primarios desde as Escolas Normais, de Habilitagdo para o Magistério
Primario e do Magistério Primario das cidades supracitadas. As monografias seguem
uma estrutura idéntica, que inclui as seguintes dimensdes: criagao, designagoes, breve
historial, estatutos e instalacoes, edificios, referéncia a vida académica, a vida local.
Os textos produzidos apresentam algumas variagdes muito fruto do proprio estilo de
escrita dos seus autores, mas também condicionados pela natureza e disponibilidade
das fontes.

Nesta coletanea encontra-se incorporado um primeiro texto monografico sobre
a Escola Normal do Porto da autoria de Margarida Louro Felgueiras e Juliana Rocha.
Dada a existéncia de uma vasta documentagao de arquivo e de biblioteca da Escola
Normal do Porto para os periodos monarquico, republicano, da Ditadura e do pds-25
de Abril de 1974, sendo limitada a investigagdo histdrica sobre a referida escola, cuja
histdria e contributo parecem ter sido negligenciados pela historiografia da educagao
portuguesa, o referido trabalho s6 conseguiu abordar com profundidade os periodos
monarquico e republicano. Simultaneamente, sob orientagdio de Margarida Louro
Felgueiras, duas dissertagdes de mestrado tiveram como objeto de estudo periodos e
aspetos distintos da evolugdo da Escola do Porto. Na minha dissertagdo de mestrado
Modernidade pedagégica e ensino infantil na Escola Normal do Porto (1882-1910):
as viagens de estudo e a apropriagdo de ideias, modelos e objetos pedagdgicos, abordamos
a instituicao da Escola Normal do Porto até ao final da Republica, dando énfase parti-
cular as relagdes da escola com a sociedade portuense, o seu esfor¢o para a criagdo de
um curso de Jardineiras de Infancia. No trabalho de Maria Celeste Lima O 25 de Abril no
hipocentro das mudangas educativas: o relacionamento da Diregdo Geral do Ensino Bdsico
com as escolas do magistério primdrio entre 1974 e 1976: que roturas? foram analisadas as
ruturas no periodo do p6s-25 de Abril, com recurso a ampla documentagdo de arquivo
e a entrevistas a ex-diretores e professores. Apesar deste esforco, permanece por estudar
o periodo do Estado Novo e a década de 80, ndo existindo uma visdo de conjunto sobre
a escola e o seu significado regional, sobre a sua articulagdo com as politicas nacionais
e os movimentos pedagogicos internacionais ao longo de todo o seu percurso. O nosso
projeto de doutoramento visa superar precisamente esta lacuna e aprofundar aspetos
ndo contemplados por nos em estudos anteriores.
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3. ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS SOBRE O ESTUDO
DE UMA INSTITUICAO ESCOLAR: ESCOLA NORMAL DO
PORTO (1882-1986)

3.1. Questdes de ordem metodologica e a natureza do objeto de estudo
A escolha do método deve ser ajustada em fungao da natureza do objeto a estudar,
consideramos seguir uma abordagem qualitativa orientada por uma perspetiva fenome-
noldgica-interpretativa®. Esta abordagem, considerada a mais adequada para interpretar
uma realidade singular e complexa, ao permitir «descrever e compreender em detalhe
os meios através dos quais os sujeitos empreendem acgdes significativas e criam um
mundo seu (e dos demais)»*2. Esta perspetiva concebe o conhecimento como construido
a partir do que subjetivamente é percebido pelo sujeito. Para compreender a realidade
¢ necessario partir da indugao dos significados gerados na interagao social das pessoas e
do proprio contexto, na sua singularidade e complexidade. O nosso interesse ¢ estudar
a institui¢do na relagdo com o contexto em que se desenvolveu.

Os estudos monograficos de histdria local, estudo de caso ou de micro-historia
podem oferecer oportunidades de um conhecimento mais profundo, uma vez que o
contacto prolongado do investigador com os tragos e contextos de situagdes passadas
possibilita descrever agdes e comportamentos, captar significados, analisar interagoes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem dissocia-los do
contexto e das circunstdncias em que se manifestaram. Deste modo, sera possivel
compreender ndo apenas o0 modo como surgiram e se desenvolveram esses fendmenos,
mas também como evoluiram num dado periodo. O estudo monogréfico privilegia a
analise atenta e intensiva de multiplas fontes sobre um caso (institui¢do, local, situagdo
ou acontecimento), o que gera uma visao mais proxima e profunda do objeto em estudo.

3.2. A delimita¢ao do campo empirico e as questdes de investigacao

No contexto de uma instituicdo escolar revela-se fundamental analisar as dimensoes
organizacionais como meio de compreender as agoes, as inter-relagdes e os papéis dos
sujeitos que a integram. O ensino e a formagao assumem-se como principal designio da
institui¢do em andlise, 0 modo como foram elaboradas as atividades, como foram lecio-
nados e desenvolvidos as aulas e os seus contetdos, revestem-se de grande interesse para
a compreensdo do projeto institucional, tendo em atengdo os constrangimentos legais e
as dinamicas internas e como a escola foi interagindo com o contexto sociocultural em
diferentes momentos. Privilegiaremos assim, como dimensoes de analise a nivel politico
a relagdo entre o nivel de decisdo central e local; a inter-relagdo entre ensino normal

3L AMADO, coord., 2013: 40-43.
2 AMADO, coord., 2013: 40-43.
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e ensino primdrio; a nivel sociocultural serdo tidas em consideracio as relacdes com
movimentos da intelectualidade local, associacdes, a relacdo com outras instituicdes
educativas e as for¢as econémicas do comércio e da industria; a nivel pedagdgico serdo
analisados debates na imprensa, publicagdes, congressos, visitas pedagégicas, relatorios,
que permitiram perceber a circulagao dos saberes, na dinamica internacionalizagdo
versus nacionalizagdo e regionalizacio, e de que forma estas dimensoes se articulam para
a consolidagao/transforma¢ao de uma cultura educativa num determinado periodo.

O que se objetiva com esta investigagao é compreender qual a importancia e signi-
ficado desta institui¢do de formagao de professores do ensino elementar e o impacto que
teve na vida politica, social e cultural da comunidade em que se inseriu. Tomamos como
campo empirico a Escola Normal do Porto na sua globalidade e nas relagdes que teceu
a diferentes niveis.

De forma a delimitar a problematica, elaboramos um conjunto de questdes gerais
que funcionam como instrumentos de orientagio do trabalho, dando-lhe sentido,
consisténcia e coeréncia. Sao elas:

1. Tera sido a Escola Normal do Porto um lugar de reproducéo cultural e social ou

um locus de inven¢do da modernidade escolar?

2. Qual o impacto das mutagdes politicas e das decisdes governamentais sobre o
funcionamento da Escola Normal do Porto? Que influéncias tiveram as insti-
tuicoes culturais e as redes de sociabilidade da cidade na «internacionalizagio»
ou na «nacionaliza¢do» pedagogica da escola? Como se integraram ou reagiram
os/as estudantes?

3. De que forma a Escola Normal do Porto se singularizou no contexto das escolas
normais portuguesas? Qual o contributo dos seus professores/as na afirmagao
de um saber pedagdgico?

4. Como se caracterizou e evoluiu o quotidiano escolar de estudantes e profes-
sores? Que representagdes se pretendiam projetar socialmente?

Tendo em consideragdo as perguntas por nés construidas, assumimos como sendo

objetivos da investigacao os seguintes:

1. Tragar o desenvolvimento histérico da Escola Normal do Porto tendo em conta
as orientagoes politicas, o contexto sociocultural e as tendéncias de internacio-
nalizagio versus nacionalizagdo pedagogica.

2. Caracterizar a populagao escolar do ponto de vista da origem sociocultural,
geografica e de género.

3. Identificar atores marcantes da vida da Escola Normal, nos seus diferentes
momentos.

4. Compreender o quotidiano escolar da instituigdo no seu percurso histdrico e a
forma como tera marcado geragoes de professores.
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5. Conhecer a circulagdo de objetos, modelos e concegdes pedagogicas em dife-
rentes periodos da existéncia da Escola e sua apropriacao em contetidos e praticas
de ensino aprendizagem e debates a que deu origem.

Partindo das questdes elaboradas e dos objetivos definidos, construimos as
seguintes hipoteses de trabalho:

Hipdtese 1: Diferentes regimes politicos refletem-se na dinamica e organizagio
da instituicdo e das concegdes educativas e de formacdo defendidas.
Que impacto e diferengas nessa relagao poder-escola.

Hipotese 2: A Histéria da Escola Normal/Magistério do Porto explica-se pelo
desenvolvimento social e cultural da cidade do Porto.

Hipétese 3: A Escola Normal/Magistério do Porto nao foi singular na forma como
desenvolveu a formacéio de professores.

Através da dialética diacronia-sincronia, pretendemos estudar esta instituicdo
escolar simultaneamente em uma série vertical e varios planos horizontais; sua extensio
na dimenséao do tempo, a diacronia, permite-nos observar as interligagbes em momentos
de mudanga educacional e/ou de rutura sociopolitica, analisar a sua evolugao e as suas
repercussoes, essas tendéncias se manifestam internamente; ja a sincronia, possibilita-nos
inferir sobre as implicagdes entre factos aparentemente desconexos mas que fazem parte
do contexto que lhes é contemporaneo, com o qual mantém relagdes diretas e, por vezes,
com outras referéncias aparentemente mais afastadas.

3.3. Cartografia documental da escola: a selecao do corpus documental
Como acedemos ao passado de uma instituicdo escolar? Um dos passos é pelo inven-
tario dos artefactos existentes nas escolas, como forma de estabelecer uma cronologia e
identificar lacunas, cotejando sempre que possivel com a legislagao que a cria e/ou lhe
determina orientagdes.

Ao propormos o estudo e conhecimento da escola através do inventario dos seus
artefactos, enveredamos por uma conce¢do distinta da atividade de inventariagdo.
Esta aparece como uma atividade de redescoberta da Escola, desocultamento das escolas.
Para alguns, aparece mesmo como um inventar da Escola®.

Como forma de estabelecermos uma «Cartografia documental da Escola», socor-
remo-nos das listagens fornecidas pelos técnicos do IPP e da pesquisa na base de dados
da Biblioteca Central do IPP. A partir dos dados por nds localizados no ambito do Projeto
Escolas de Formagdo de Professores em Portugal: Historia, Arquivo e Memoria, resolvemos

* FELGUEIRAS, 2008b: 47.
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apresentar uma tabela que traduzisse a extensao da documentagio de arquivo existente,
tal como a podemos conhecer hoje, e ordenamo-la por periodos histéricos:

Tabela 1. Distribuicdo da documentacao de Arquivo por periodos histéricos

Periodo histérico Livros Dossier
Monarquia (1882-1909) 82 18
Republica (1910-1925) 221 1
Ditadura Militar (1926-1933) 91 6
Estado Novo (1934-1974) 328 60
Segunda Republica (Apos 1974) 20 371
Sem data 167 17
TOTAL 9209 483

Fonte: FELGUEIRAS, ROCHA, 2012: 428

Desta vasta documentagdo que se encontra a guarda dos Arquivos Centrais do IPP,
constituem fontes de informacédo de grande relevancia para o estudo da Escola Normal
do Porto: Livro de Atas, Livros e Dossiers de Correspondéncia Expedida e Recebida,
Livro de Ponto de Professores, Livros de Matriculas, Registos de Aproveitamento,
Frequéncia e Comportamento, Livros de Termo de Exame, Diplomas, Inventarios,
Despesas, Vencimentos e Gratificagdes (dossier de documentagdo avulsa). Cada uma
das diferentes espécies documentais que constituem o corpus documental basico da
investigacao possibilita aceder a informagoes especificas, que necessitam de ser confron-
tadas com outras para podermos compreender os processos e averiguar os factos.

A analise destes livros e dossiers permitira compreender quais as atribuicdes,
competéncias, fungoes e atividades das entidades administrativas da Escola que foram
responsaveis pela criagao e acumulagao dos diversos tipos de documentagao.

Maria Jodao Mogarro aponta alguns dos temas e problemas que poderdo ser
estudados através dos documentos do arquivo escolar* onde sobressaem as Atas do
Conselho escolar, os livros de cadastro de professores, de matricula de alunos, pautas,
juris de exame, processos de alunos, funcionarios e professores, regulamentos internos,
correspondéncia, sumérios, etc., que traduzem as atividades que se realizam na insti-
tuicdo educativa para atingir os fins a que se propde. Deste manancial de informagcéo,

* MOGARRO, 2005: 108-109.
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podem-se retirar dados para o estudo de uma institui¢do, que poderédo ser completados
por outros testemunhos materiais ou documentais, que se encontram nas escolas
primarias do Porto, e que as autoras Felgueiras e Soares® sintetizaram nas fichas de
levantamento de existéncias, entre as quais figuram o mobilidrio escolar (carteiras, mesa,
armarios, quadro, compasso de madeira), a documentagao iconografica (crucifixo,
fotografia, bandeira da escola), o material escolar (sistema de caixa métrica, cadernos,
trabalhos de alunos, mapas, alfabetos, dbacos, quadros parietais, gravuras, maquina de
costura), os objetos de decoragao, o material de cantina e o material de recreio.

As varias dimensoes do estudo monografico serao analisadas através do corpus
documental selecionado e pelo cruzamento de todas as diferentes tipologias de fontes,
que podem ser exploradas. S6 como exemplificacdo de fontes materiais podemos referir
o proprio edificio da Escola Normal do Porto, material didatico como seja 0 museu
escolar, mapas corograficos e politicos.

Através da imprensa noticiosa e da pedagdgica podemos reconstituir eventos,
polémicas e debates pedagdgicos e o alcance e ressonancia social que tiveram. A analise
da imprensa possibilita inserir os debates sobre a Escola Normal do Porto numa proble-
matica mais vasta da situagdo do ensino em Portugal e do grupo do Professorado
Primadrio. Por via dos jornais, revistas, almanaques e anais, poderemos encontrar infor-
macdes sobre a produgio escrita de professores ou alunos da Escola Normal do Porto e
noticias referentes a mesma. A recolha de Legislagao referente a Formagao de Professores
vai permitir-nos identificar as ruturas e as continuidades ao nivel politico e institucional,
refletir sobre o quadro de referéncia para as politicas de formagao seguidas e o modo
como foram apropriadas e retraduzidas na pratica.

3.4. Método de recolha e analise dos dados

Como método iniciaremos uma analise exploratoria da documentagdo inventariada de
modo a termos uma visdo das fontes disponiveis e avaliarmos o tipo de informagéao
que facultam.

A heuristica, enquanto fase exploratéria da pesquisa, consiste na localizagdo,
recolha e classificagdo das diferentes fontes, determinando o seu potencial informativo e
a sua relevancia na resposta aos problemas levantados pela investigacao.

As fontes arquivisticas sdo um recurso fundamental pois, tal como refere Jacques
Le Goff, «ndo hd histéria sem documentos»®®. Além disso,

o documento é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagodes de forcas que ai detinham o poder. S6 a andlise do

* FELGUEIRAS, SOARES, 2000: 9-30.
* LE GOFF, 1984a: 98.
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documento enquanto documento permite a memdria colectiva recuperd-lo e ao histo-
riador usd-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa”.

As fontes arquivisticas assumem um papel relevante, possibilitando a identificagdo
de praticas e representagdes sobre a instituicao escolar e a formagao de professores.

Dada a diversidade de fontes e de tipologia documentais, tais como documentos
de arquivo, biblioteca histérica, imprensa periddica e especializada, legislagao, e os obje-
tivos da investigacdo, impoe-se a utilizagdo de dois tipos de andlise: uma analise serial
das fontes e uma analise indicidria das mesmas. Com a primeira estabelecem-se séries
0 mais possivel continuas, homogéneas, que permitam a constru¢ao de uma base de
dados, a partir das quais sera possivel a analise estatistica descritiva. Estas séries estatis-
ticas, a partir dos dados homogéneos repetidos numa longa duragdo, comparaveis a
intervalos dados e regulares, permitem compreender a evolugao das suas tendéncias
majores e nas suas flutuagdes curtas. Na analise indicidria, que se aplica também na
constitui¢ao de dados seriais, poderemos encontrar pistas que nos remetam para outras
formas de investigar e de localizar documentos.

Um documento passa a categoria de fonte apos ter sido submetido a um «trata-
mento destinado a transformar a sua fun¢ido de mentira em confissdo de verdade»®.
O processo pelo qual se determina a autenticidade e a fiabilidade dos documentos
designa-se por hermenéutica, também designada como critica histérica das fontes.
Através da hermenéutica é possivel determinar o alcance real das fontes e medir o grau
de confianga que possa ser-lhes concedido, tanto no que sdo como no que dizem ou o
que ocultam. A interpretagao das fontes realiza-se na sua «critica externa» e «critica
interna». A «critica externa» preocupa-se em validar a autenticidade das fontes, a partir
das suas caracteristicas formais, as circunstincias da sua produ¢ido e o0 modo como os
documentos chegaram as maos do historiador®. A critica da autenticidade possibilita
avaliar se o documento ¢ verdadeiro ou falso e compreender se este sofreu alteracdes ao
longo do tempo, no processo de transmissao e guarda. Na perspetiva de Jacques Le Goft,
o documento nao se fecha em si mesmo; ele deve ser contextualizado, este adquire cono-
tagao historica @ medida que reflete ou explica um determinado fenémeno e um tempo
especifico da producdo humana, seja ela material ou simbdlica. O historiador deve ter
presente que as fontes que utiliza sdo sempre produ¢des humanas, que sao influen-
ciadas pela sua época e pelo seu meio, podem exprimir interesses pessoais ou de grupos,
muito mais do que a realidade concreta, servindo tanto para impor uma imagem desse
passado como para dizer ou ocultar a verdade®.

7 LE GOFF, 1984a: 102.

* LE GOFF, 1984b: 221.

¥ BERRIO, 1997: 163 € 191-192.
0 Cf. LE GOFF, 1984a.
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A critica interna procura apreciar o sentido e o valor do contetido, o que implica
uma critica de interpretacdo. Significa averiguar o sentido exato que o autor quis
imprimir e a critica ao valor interno do contetdo, formulando, assim, um juizo sobre a
autoridade do autor e do seu testemunho.

Os documentos que «descrevem agdes simbolicas do passado ndo sdo textos
inocentes e transparentes; foram escritos por autores com diferentes intengdes e estra-
tégias»*!. E necessario realizar o exercicio de desconstru¢io do documento, procu-
rando compreender quais as condi¢oes de producdo, quem numa determinada socie-
dade era detentora da produgdo dos testemunhos que (in)voluntariamente se tornaram
nos documentos da histéria. De acordo com Ginzburg, os documentos:

Devem ser lidos como produto de uma inter-relagdo especial, em que hd um dese-
quilibrio total das partes nela envolvidas. Para a decifrar, temos de aprender a captar,
para ld da superficie aveludada do texto, a interagio subtil de ameagas, de medos,
de ataques e recuos. Temos, por assim dizer, de aprender a desembaragar o emara-
nhado de fios que formam a malha textual destes didlogos®.

Ao mesmo tempo, ha que descobrir, explicar as lacunas e os siléncios da histéria e
basea-la tanto sobre esses vazios como sobre os espacos cheios que sobrevivem.
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OS MANUAIS ESCOLARES NA HISTORIA
DA EDUCACAO

JUSTINO MAGALHAES*

Resumo: A histdria da leitura estd intrinsecamente associada a histdria do livio e como comprovam os
estudos de Jean Yves-Mollier', na fase final do século XIX, a edi¢Go do manual escolar cresceu exponencial-
mente, constituindo nticleo e fomento de uma cultura de massas. Num mundo dominado pela cultura
escrita, as regras da leitura haviam-se tornado regras de vida, na intele¢do da realidade, na busca da infor-
macgdo, no discernimento critico, na constru¢do de pensamento préprio, na capacidade de argumentagdo.
E, nesta matriz de cognicdo e busca de sabedoria, a cultura escolar foi iluminagao, disciplina, representagdo,
estando o livro, particularmente o livro escolar, na base da cultura e do institucional escolar. O livro escolar
constitui, por consequéncia, a razéo da razéo. Neste texto, proponho-me dar substancia e consequéncia a
este pensamento, através de uma abordagem histérico-pedagdgica do livro e da cultura escolar. Apresen-
tarei por fim as principais linhas da historiografia do livro escolar e procurarei integrar as bases de dados dos
manuais escolares, nomeadamente a Base MANES.

Palavras-chave: Cultura escrita; Cultura escolar; Histéria do livro escolar; Manual escolar em Portugal;
Base MANES.

Abstract: The history of reading is intrinsically associated with the history of books and, as the studies of
Jean Yves-Mollier? prove, in the late nineteenth century, the edition of the school manual grew exponentially,
constituting the nucleus and fostering of a mass culture. In a world dominated by written culture, the rules
of reading had become the rules of life, in the understanding of reality, in the search for information,
in critical discernment, in the construction of one’s own thinking, in the capacity for argumentation. And,
in this matrix of cognition and search for wisdom, school culture was illumination, discipline, representation,
with the book, particularly the textbook, at the base of culture and the school institutional. The textbook is,
therefore, the reason for reason. In this text, | propose to give substance and continuity to this thought,
through a historical-pedagogical approach to books and school culture. Finally, | will present the main lines
of textbook historiography and seek to integrate the databases of school manuals, namely the MANES Base.

Keywords: Written culture; School culture; Schoolbook history; School manual in Portugal; MANES Base.

LIVRO E LEITURA: APRENDER PELO LIVRO

Ao publicar Didascdlicon. Da Arte de Ler (século XII), o autor, Hugo de Sao Victor,
consignava, entre outras, as nogdes de que a leitura é conhecimento e aprendizagem,
enquanto salvaguardava, por outro lado, que o leitor se subsume nos textos que lé. Sobre o
primeiro aspeto, escreveu: «Existem principalmente duas coisas por meio das quais uma
pessoa adquire conhecimentos, ou seja, a leitura e a meditagdo. Destas, a leitura detém o

* UIDEE Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa. Colaborador do Centro de Histéria da Universidade de
Lisboa. Email: justinomagalhaes@ie.ulisboa.pt.

! MOLLIER, 2001.

2 MOLLIER, 2001.
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primeiro lugar na instrugdo»’. A convicgdo de que o leitor, mais do que subsumir-se nos
textos, pode ser seduzido por eles até confundir o ficcional e o real e, em consequéncia,
levitar e recriar o imagindrio subjacente as Novelas de Cavalaria foi glosada, no inicio do
século XVII, por Miguel de Cervantes em D. Quixote de la Mancha. Assim o comprova o
seguinte depoimento, exarado no Capitulo I «Que trata da condigao e estado do famoso
cavaleiro D. Quixote de la Mancha»:

Antes de ir mais longe é preciso que se saiba que este fidalgo, sempre que estava
ocioso, e era a maior parte dos dias na roda do ano, ocupava-se em ler livros de cava-
laria com tato afinco e regalo que descurou quase totalmente o exercicio da caga e o
governo da fazenda. E chegou a tal ponto a sua curiosa mania, que teve de alienar
algumas belgas de bom sementio para comprar alfarrdbios do seu gosto. Deste modo
atulhou a casa com livros e mais livros.

[...]

Em suma, o nosso fidalgo embebeu-se tanto na leitura, que levava as noites a ler,
desde lusco-fusco a lusco-fusco, e igualmente os dias, desde sol a sol. E assim, de pouco
dormir e muito ler, aconteceu ressecarem-se-lhe os miolos e toldar-se-lhe de todo o juizo.

Povoou-se-lhe a fantasia com tudo o que lia nos romances, encantamentos,
pendéncias, batalhas, desafios, lanhos dados e recebidos, requebros, amores, tormentos
e disparates impossiveis. E, de tal modo se lhe radicou no espirito ser pura verdade
aquela mdquina prodigiosa de maranhoes que para ele ndo havia textos mais veri-
dicos no mundo*.

A subsun¢ao do leitor nas palavras e na leitura, ilustrada em textos de final da
Idade Média e plasmada no heréi de Miguel de Cervantes, esta também patente no leitor
e no observador do Barroco, também eles seduzidos pela discursividade da imagem.
A prevencao da transgressao e a nogao de culpa estavam implicitas nos principios
censores e reguladores que levaram os Inquisidores Portugueses, na visita de 1606,
a confiscarem, entre outros livros, «romances de cavalaria, livros de prognoésticos ou de
segredos da natureza, textos de Cervantes (o Quijote) ou de Lope de Vega, a Celestina,
o Orlando Furioso, o Cancioneiro Geral, o Cortegiano e um livro de comentdrios de
Erasmo»’. Foi também visitada uma tipografia, em Coimbra.

A educagido preveniu, mas também fez ampliar a no¢do de culpa. A aculturagio
escrita teve repercussao no modo de ler e de comportar-se, ainda que ndo seja possivel
falar de arquétipos e que a sociedade moderna nao haja sido homogénea. Aprender pelos
livros implicou o fomento de regras de leitura e a vigilancia sobre os textos e as praticas

3SAO VITOR, 2001: 45.
* CERVANTES, 2000: 28-29.
5 BETHENCOURT, 1994: 177.

182



OS MANUAIS ESCOLARES NA HISTORIA DA EDUCAGCAO

leitoras. Nesse sentido, podem distinguir-se trés tipos de leitura a que correspondiam
trés instincias de controlo: leitura censurada, leitura normalizada, leitura orientada.
Os indices como os catalogos e guias de leitura continham uma ordenagao dos livros,
tendo em atengdo aquelas modalidades de leitura (normalizada, censurada, orientada) e
os diferentes tipos de leitor. Pode falar-se de um regime de educabilidade de que a leitura
e a instituicio escolar eram substancia, modelo e norma. A Escolastica foi a modalidade
mais estreita de normalizagao leitora.

Pressionado pela crescente movimentacao editorial, Chrétien Guillaume de
Malesherbes, homem esclarecido e acusado de tolerante a liberdade de imprensa,
pois que nomeadamente protegeu a edi¢do de LEncyclopédie quando, no ano de 1750,
foi Diretor-Geral da Biblioteca Real de Paris e Chefe da Censura Real, admitia que
alguém que tivesse lido apenas os livros explicitamente aprovados pela Censura Real,
estaria atrasado cerca de cem anos®.

Mas a censura da leitura que tinha sido parte estruturante da sociedade, da cultura
e do homem moderno, prolongou-se pelas décadas seguintes e foi retomada em finais do
século XIX, em Portugal como noutros paises. Desde a Real Mesa Censoria, instituida por
Pombal em 1768, que o livro escolar jamais deixou de ser censurado. Na segunda metade
do século XIX, o campo da cultura escrita evoluiu exponencialmente na circulagdo e
apropriagdo do impresso. A expansao editorial ficou associada a emergéncia de novos
leitores; a organizagao de coleges de temas e livros; a criagao de bibliotecas publicas,
populares, escolares. A leitura censurada continuou a revestir-se de duas modalidades
basicas: o controlo sobre a constitui¢ao de bibliotecas, a leitura orientada.

O livro, particularmente o livro escolar, estruturou o pensamento pedagogico,
a acdo didatica, o conceito de escola, o0 método (informagao, epistemologia e pragma-
tica) de transmissao e apropriacdo do conhecimento. O livro escolar continha regras e o
método de leitura. A centralidade do livro escolar tornou sistematico e fez emergir um
aparato censor e preventivo, que rapidamente assumiu a racionalidade e as propor¢des de
uma pedagogia, instituida com base em principios expressos, revistos e afinados em face
das circunstancias e da eficacia da agao. Da Real Mesa Censoéria ao Conselho Superior
de(a) Instrugio Publica e & Comissdo de Administragdo do Livro Unico, ocorreram
variagdes de uma mesma politica, de uma mesma razao dedutiva e descendente, de
uma mesma relagdo instituinte entre escola e sociedade, através da leitura censurada
e orientada.

O leitor iluminado estaria habilitado a aprender pelo livro, como ressalta, no plano
substantivo e no método, do titulo do tratado O Perfeito Pedagogo na Arte de Educar a
Mocidade. Em que se dio as regras da Policia, e Urbanidade Christd, conforme os usos,
e costumes de Portugal, da autoria de Jodo Rosado de Villa-Lobos e Vasconcelos e

¢ Cf. SARRAZIN, 1996: 161.
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publicado em 1816. Ciente de que o conhecimento eleva e autonomiza se adquirido,
exercitado e aplicado com método, Jodo Rosado de Villa-Lobos e Vasconcelos, ele que
foi tradutor e introdutor, em Portugal, de obras fundamentais, nos planos cultural,
ideoldgico, cientifico, cultivou neste tratado escolar um método que combinava inte-
legdo, glosa e aplica¢do do conhecimento.

LIVRO ESCOLAR: INFORMACAOQ, DISCIPLINA/ORDEM,
RAZAO, MEMORIA — ENCICLOPEDIA E METODO

O racional, o conteudo e o método escolares radicam no livro. O livro escolar, desig-
nagao que prefiro a manual, pela complementaridade de forma, discurso e uso, ordenou
o conhecimento e a a¢do pedagdgico-didatica, normalizando o ensino, modelando a
aprendizagem. Produto intelectual, artefacto tipografico e estético, meio cognoscente de
informacdo e comunicagao, o livro escolar da curso ao complexo formado pelos binémios:
leitura/leitor; regulacdo/mercado; pedagogia/ordem do conhecimento; produto editorial/
/meio didatico; autoria/escrituragao; memoria/ideagao. Nalonga duragao, pode admitir-se
que os livros escolares foram stimula, adaptagao, sistematica e enciclopédia, unificagdo
curricular, disciplinacdo, remissao, hipertexto. Os manuais escolares plasmaram e revelam,
de forma irreversivel, as mudangas e as permanéncias. Sdo fonte histérica que documenta
e ilustra as transformacdes estruturais, compondo e dando sentido a cultura escolar.

O livro estd na base da cultura escolar, constituindo uma razio da razao. Abordado
como objeto da historia cultural, o livro escolar abre para o campo cientifico; para a
relacio entre conhecimento e desenvolvimento social; para a constitui¢do e o estatuto
da cultura escolar; para o universo da escrita como representagao e criagao, e como
produto estético. A historiografia do livro escolar permite reconstituir e aceder a
decisdo programatica; a organizagdo curricular; a realizacdo didatica — materialidade,
representacao, apropriacao.

Na produg¢io, na circulagdo e formas de acesso, na utilizacdo e na apropriagao,
olivro escolar tem caracteristicas que vao para além do livro em geral. Alguns dos aspetos
especificos sdo a regulamentagao da produgdo, o controlo da circulagio, as formas de
comprovagdo leitora. O livro escolar ordena o conhecimento e a agdo pedagdgico-dida-
tica, com reflexo no ensino e na aprendizagem. Estd, no entanto, condicionado, a um
lado, pela origem do conhecimento, modo de informagcéo, regulamentacao e, por outro,
pela especificidade da fungao didatica e capacidade do leitor. Como epistemologia e
racionalidade autoral, o livro escolar contém e fomenta uma singularidade caracterizada
pelo equilibrio entre a formacéo cientifica, a sensibilidade e, frequentemente, também a
experiéncia docente do autor. Reflete a primeira e repercute a segunda.
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LIVRO E LIVRO ESCOLAR — CANONE, RAZAO PRATICA

A semantica da escola ¢ a da forma. O contetido permaneceu radicado no livro. Como
produto intelectual, artefacto, meio cognoscente, de informagdo e de comunicagio,
o livro escolar integra um complexo estrutural constituido pelos seguintes bindmios:
leitura/leitor; regulagao/mercado; pedagogia/ordem do conhecimento; técnica edito-
rial/meio didatico; autoria/escrituragdo. Independentemente da especificidade didatica,
o livro escolar ¢ também um livro de leitura. Forma e orienta, ainda que em confor-
midade com a capacidade leitora do sujeito a que estd destinado. As diferentes capa-
cidades leitoras correspondem diferentes tipos de texto, quanto a forma, a substancia,
a gradacgao, a complexidade discursiva.

O manual informa sobre a adaptagdo dos contetdos, teorias e conceitos de uma
matriz cientifica pura para uma aplicagio escolar. Tal adaptacio é representagao, método
e (in)formagao, muito particularmente pelo acesso as praticas de ler e dar a ler. Base de
conhecimento e orientagao cognoscente, o livro escolar pode ser utilizado fora e para
além do contexto formal. Conciliando contetido e método, informa, disciplina o conhe-
cimento, ordena o pensamento. E util como ensino e como consulta. Nesse sentido,
o manual escolar é antes de mais um livro e, como livro, é suporte do conhecimento e
meio de cultura. Os critérios de ordem pedagégica acrescentam o valor educativo.

Em 1879, volvidos mais de setecentos anos sobre a publicagdo de Didascdlicon,
Jules Ferry, ministro francés da Instru¢ao Publica, dirigindo-se @ Comissao de Exame
dos Livros Classicos, proclamava que o mestre do livro detém a educagdo. Dez anos
mais tarde, o manual escolar foi tornado obrigatério, nas escolas de instrugao primaria
de Franca.

Para final do século XIX, o manual escolar apresentava-se desdobrado em confor-
midade com os distintos dominios curriculares e articulado com as diferentes fases e
tarefas da aprendizagem. O institucional escolar incluia memorandos e situagdes-pro-
blema, orientando para a agdo, pelo que as nogdes de norma, percurso e remissao se
haviam acentuado, na configuragdo e nos modos de utilizagdo do manual escolar.
Por meados do século XX, a afirmac¢do das pedagogias construtivistas associadas ao
universalismo escolar trouxe uma nova geragdo de livros escolares, orientados para a
descoberta, a construgdo do conhecimento em sede escolar, a projecao nos planos social
e humano. Nas ultimas décadas, o livro e o racional escolar tém conciliado as perspetivas
sistémica e fatorial, com recurso ao hipertexto.

O livro foi a razao escolar, mas nele residiu também, em boa parte, a razio da razdo
pedagdgica. O livro escolar foi memorizagao, informacio, interagdo, modelagao.
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BASES DE DADOS DO LIVRO ESCOLAR

A histéria do livro escolar ¢ um dominio de conhecimento e investigagdo que tem desa-
fiado uma epistemologia com aspetos especificos e transversalidade entre os sistemas
educativos nacionais. Esta epistemologia inclui, entre outros passos metddicos, a criagao
de inventarios e catalogos, a formalizacdo de redes de investigadores, a exploragdo de
séries tematicas e de séries organizadas por disciplinas. Para corresponder a esta combi-
natoria a que acresce a vastidao de exemplares editados e preservados, a historiografia
tem criado Bases de Dados.

Nas ultimas décadas do século XX, foram criados Centros do Livro Escolar que
articulam arquivo histérico e biblioteca/regulamentagao do livro escolar. Assim, em 1975
surgiu na Alemanha (Brunsvique) o Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuch-
forschung — Georg-Eckert Institute for International Textbook Research, centro interna-
cional do livro escolar. Posteriormente foi criada, em Augsburgo, a International Society
for Historical and Systematic Research on Schoolbooks.

Arededeinvestigacido ebase dedados EMMANUELLE foi criada por Alain Choppin,
em 1980, no quadro do Service d'Histoire de I'Education, de INRP, em Paris. Esta base
foi amplamente utilizada no estudo do manual escolar em francés. Choppin distinguiu
duas grandes categorias de livros: os especificamente destinados ao uso escolar; os que
adquirem essa fun¢do em resultado do uso que a escola faz deles’. Entre os primeiros
incluiu os manuais; as edicoes de classicos (leituras escolhidas); as obras de referéncia;
as obras paraescolares. Alain Choppin tomou o livro escolar como livro adaptado com
intencionalidade pedagdgica e perspetiva pratica, enquanto meio didatico. Combinando
a finalidade, a organizacao e a adequacio, estabeleceu um continuum criterial de aproxi-
magao a efetiva utilizagdo em sala de aula. Em 2012, a Base EMMANUELLE incluia
27 000 titulos de livros escolares; 70 000 edigdes.

Para Espanha e para os manuais em lingua espanhola foi criada a Base de Dados
MANES, que inclui também parte significativa dos manuais portugueses. Permitindo
a adaptacdo aos diferentes paises, os principios da Base MANES sdao mais abertos,
consignando que

la denominacion manuales escolares abarcaria, en principio, aquellas obras conce-
bidas com la intencién expressa de ser usadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
indicada por su titulo, por su asignatura, nivel o modalidade, por su estrutura diddc-
tica interna, y por su contenido, que contemplard la exposicion sistemadtica y secuencial
de una disciplina®.

7 CHOPPIN, 1992.
$ OSSENBACH SAUTER, SOMOZA RODRIGUEZ, eds., 2001: 19.
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Em 1993 foi criado no Quebeque, Canada, o centro de estudo e base de dados Les
Manuels Québécoises. Em 2000, foi criado em Espanha o Proyecto MANES (Manuales
Escolares) que criou a Base MANES. Em Italia, surgiu, entretanto, a Rede/Base EDISCO
que congregou investigadores de 6 universidades e contém cerca de 20 000 titulos.
Na Universidade de S. Paulo foi criada a Base LIVRES-USP, banco de dados de livros
escolares brasileiros, com cerca de 10 000 titulos. Esta base de dados apresenta uma
estrutura analoga a Base EMMANUELLE. Na Argentina surgiu HISTELEA - Historia
Social do Ensino de Leitura na Argentina que lancou uma base de dados. Em 2006,
foi fundado o CEINCE - Centro Internacional de la Cultura Escolar, Berlanga do Douro,
Soria, Espanha. Na Noruega foi fundada a Internacional Association for Research on
Textbooks and Educational Media - IARTEM.

O Proyecto MANES deu sequéncia a Base MANES e posteriormente a Base
PATRE-MANES (Patrimonio Escolar), criada no Centro de Investigacion MANES, com
sedena UNED, Universidade Nacional de Educacion a Distancia. A Rede PATRE-MANES
foiampliada, passando a incluir 7800 manuais portugueses, 3800 manuais belgas, 2300 sul-
-americanos. O total de manuais espanhdis é superior a 17 000 manuais. A Base Mansol,
da Universidade do Laval, contém 26 000 referéncias de edigdes do Quebeque e 20 000
titulos da Base Diaspora des Manuels Scolaires.

As Bases de Dados dos Manuais contém transversalidades inerentes as caracteris-
ticas internas do livro escolar e 8 comunalidade pedagogica e de contetidos. No entanto,
diferem na estrutura e sio incompativeis no plano informatico, inviabilizando estudos
comparativos e de conjunto. Recentemente, foi langado, pelo Georg-Eckert Institute
for International Textbook Research, um Projeto de compatibiliza¢do e uniformizagao
daquelas Bases de Dados EMMANUELLE, EDISCO, MANES com o banco de livros
alemao — BASES simultaneas.

HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DO LIVRO ESCOLAR

A historia da leitura esta intrinsecamente associada a histéria do livro e, como compro-
vam os estudos de Jean Yves-Mollier’, a edigdo do manual escolar cresceu exponen-
cialmente, na fase final do século XIX, constituindo nucleo e fomento de uma cultura
de massas. Num mundo dominado pela cultura escrita, as regras da leitura haviam-se
tornado regras de vida, na intelecdo da realidade, na busca da informacéo, no discer-
nimento critico, na construgio de pensamento préprio, na capacidade de argumen-
tagdo. E, nesta matriz de cognicao e busca de sabedoria, a cultura escolar foi iluminacéo,
disciplina, representacdo, estando o livro, particularmente o livro escolar, na base da
cultura e do institucional escolar. O livro escolar constitui, por consequéncia, a razio
da razdo.

° MOLLIER, 2001.
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A quantidade, densidade e abrangéncia de livros/manuais escolares tém sido objeto
de inventdrios, bases de dados, abordagens seriais, indices. Abrangente e transversal,
o livro escolar serviu diversos fins, mas pelo modo de ser produzido, legitimado, utilizado
contém e preserva uma especificidade na configuragao, na regulamentacdo, na utilizagao
mediada ou auténoma. Constituir um arquivo histérico do manual escolar for¢a a combi-
nagao entre citérios de representatividade e de significagao.

A especificidade do livro escolar fica assinalada pelo campo da manualistica,
que vem desafiando a constitui¢ao de uma epistemologia que engloba a organizagao de
inventarios e catalogos; a formalizagao de redes de investigadores; a exploragdo metd-
dica de séries tematicas, disciplinares, instrumentais; o estabelecimento de corpora espe-
cificos; o desenvolvimento de estudos sectoriais. Esta complementaridade (de estudos
e abordagens) ganha substancia e sentido quando se atribui ao manual escolar o esta-
tuto de representacdo escrita do educacional escolar. A aproximagdo ao manual escolar
também comporta a nogdo de fonte da textualidade escolar, explorada como conheci-
mento, ideologia, orienta¢io da pratica.

A centralidade do livro escolar como meio de sociabilidade da cultura escrita
advém da sobreposigao entre objeto cultural e meio pedagdgico-didatico (informagao,
disciplina, verdade). A diversidade/complementaridade de manuais escolares no plano
simbolico e didatico tem sido obtida através de distintas configuragdes das matérias, e de
modalidades de discurso e marcas textuais de transformagdo dos conteudos, resultantes
da (re)produgio e da adequagio a finalidade didética e ao tipo de leitor.

Ha assim uma sequéncia de livros desde a consulta/referéncia ao livro/caderno,
que informa e exercita; como ha variagdes da nogao de compéndio (ensaistico, narra-
tivo, catequistico). Aos inquéritos de natureza substantiva plasmada nas modalidades de
livro, associam-se também os inquéritos na busca de sentido e de significado — inqué-
ritos a produgao, legitimagao, edigdo, circulagdo e mais recentemente também inquéritos
a utilizagdo e a apropriagdo, congregando os contributos da pedagogia, das didaticas,
da sociologia, da antropologia, da historicidade. Emerge deste modo o campo episté-
mico do educacional escolar — campo por exceléncia dos estudos sobre livros e manuais
escolares. Na historiografia do livro escolar, heuristica e hermenéutica surgem intrinseca-
mente associadas. Em O Mural do Tempo' procurei apresentar uma histéria integrada do
livro escolar.

Um dos aspetos mais fecundos é o estudo do livro escolar como fonte histodrica,
levando em aten¢do a combinatdria entre dimensao de arquivo/memoria e a dimenséao
prospetiva e de horizonte desejado. Através de um estudo sistematico dos programas,
dos manuais e das representagdes escolares, na transicdo da Escola Basica para a

1© MAGALHAES, 2011b.
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Democracia em Portugal, foi possivel inferir que a Revolugdo Pedagodgica preparou e
antecedeu a Revolugiao Politica, na transicdo democratica em Portugal.

De modo necessariamente sumario, podem referir-se, como balango da histdria e
da historiografia do livro escolar, estudos que associam livro e biblioteca — biblioteca
escolar; estudos que associam a histéria do livro e a historia do livro escolar; estudos
que associam a histdria do livro escolar e a historia da leitura; estudos que tomam o
livro escolar como fonte e razao escolar — episterme; estudos que incidem sobre o livro
escolar como representacio do institucional escolar — pedagogia, disciplinas escolares,
método, memoria; estudos sobre o livro escolar e as revolugoes pedagogicas, politicas;
estudos sobre o livro escolar e a constituicdo do cAnon e da cultura escolar; estudos que
recaem em autoria, edicio, traducio do livro escolar''.

OS MANUAIS ESCOLARES NA HISTORIA DA EDUCACAO

Em final do Antigo Regime, sob o primado das Luzes, mestre, escola e manual escolar
sobrepunham-se. No decurso do século XIX, a estrutura do sistema escolar (desdo-
brando-se em graus e em distintos dominios do conhecimento), a autonomizagao do
processo de leitura, a inclusao da ilustragdo fizeram da edi¢ao escolar uma das dreas
mais expansivas, criativas e competitivas no mundo do livro. Referindo-se a Franga,
Jean-Yves Mollier' situa o livro escolar como objeto de importantes transformacoes
editoriais, podendo falar-se de uma industria.

A Escola Elementar de alfabetizacio, formagao moral e civica, instrugao basica,
foi instituida ao longo do século XIX. Entre os principais elementos que a constituiram
(designadamente, mestre, método, oficio de aluno, edificio, livro escolar), a funcao
estruturante coube ao binémio «mestre-livro». O magistrocentrismo cedeu perante a
centralidade do compéndio. O livro disciplinou o pensamento pedagdgico e formalizou
a agao didatica. O conceito de escola, particularmente enquanto método (informagao,
epistemologia e pragmatica), transmissdo e apropriagio do conhecimento, reflete a
centralidade do livro. Tomando como referéncia basica a instrucdo elementar, verifica-
-se que a alfabetizagdo escolar correspondeu a cartilha maternal; a instrugdo primaria
o compéndio enciclopédico; a escola primaria a combina¢do de manuais. De magistral,
o manual de primeiras letras tornou-se um instrumento de trabalho em mao do aluno.

Em Portugal, em tragos gerais, a evolugdo do manual escolar refletiu o processo
de escolarizagdo da sociedade, nos planos didatico e socioldgico. A Instru¢ao Primaria
abrangia o percurso desde a Alfabetizacdo ao Ensino Primario Complementar, tendo
sido instituida por fim uma Escola Elementar Graduada, a que veio a corresponder a
Educagdo Primaria/Fundamental e, posteriormente, o Primeiro Ciclo da Escola Basica.

I MAGALHAES, 1999, 2006, 2007, 2011a, 2011b, 2013, 2018; MAGALHAES, AFONSO, 2000; MAGALHAES,
CASTRO, 2005.
2 MOLLIER, 2001.
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Na base das nacionalidades liberais, estiveram a (re)invenc¢ao da tradi¢ao historico-
-filolégica e a estrutura das normas linguisticas — dicionarios, gramaticas, textos de
matrizliteraria. Reificando a simbologia roméntica da «crianga pai do adulto», emergiram,
por meados do século XIX, as primeiras Cartilhas Maternais, destinadas a uma alfabeti-
zagao normalizada. Conciliando as mutagdes sociogenéticas com a normalizagao linguis-
tica, beneficiando dos avangos da tecnologia grafico-editorial, refletindo a evolugao peda-
gogico-didatica, as Cartilhas Maternais, mais que espelhar a infancia, construiram-na na
frui¢ao e comunalidade de uma matriz lexical, na gradagio aprendente, na participagdo
sociocomunitdria.

O institucional escolar, como conteudo e norma, fortaleceu-se com o bindmio
livro-professor, pelo que uma das areas mais dinamicas na edi¢do escolar foi, desde
meados do século XIX, a dos livros destinados a formacdo de docentes e ao ensino
normalista. Na transi¢ao do século XIX, correlativamente ao desenvolvimento da Escola
Nova — que contém uma ampliacdo, uma diversificagdo e uma complexificacao da
pedagogia escolar (reforcando uma pedagogia ativa, com base no dizer e no fazer) —,
o manual escolar de leitura, como também os manuais especificos, constituem a
iniciagdo, a abertura de caminhos, a estrutura basica do raciocinio, com vista ao alarga-
mento e ao aprofundamento da informagéo. O livro escolar remetia para outras leituras
e para outras fontes do conhecimento.

Por um tempo, o estatuto e a fungdo do manual escolar surgem assumidamente
relativizados e circunscritos, quer no &mbito de um processo progressivo do conheci-
mento e da formagdo quer enquanto representacdo e estruturacio da cultura e da peda-
gogia escolares. Neste tltimo aspeto, hd uma cultura escolar, de ritualizago, gestualidade,
socializa¢do, formagdo, que ndo é vertida para o manual, mas que tende a ser, direta ou
indiretamente, homologada, contextualizada, metaprojetada por ele. O manual escolar
era uma das entradas na vida e na cultura. A regimentagao da escola, por parte dos
regimes republicanos, teve repercussao na edigdo e selecdo dos livros escolares. Com a
implantagao dos regimes totalitarios, o livro e as bibliotecas escolares foram submetidos
a rigoroso controlo.

Nas ultimas décadas do século XX, mais especificamente a partir da década de 60,
0s manuais escolares comecgaram a refletir um paradigma sistémico, que se prolongou
pelo hipertexto e convergiu para as primeiras aplicagdes das Novas Tecnologias de Infor-
magao e Comunicagdo. No caso portugués, tais mutagdes foram, numa primeira fase,
coincidentes com a unificagdo da escolariza¢ao basica e com as transformagdes revo-
luciondrias. Os livros evoluiram, combinando as diferentes perspetivas disciplinares e
convertendo-as em passos de uma mesma aprendizagem — uma aprendizagem ativa,
exercitada através de modalidades proprias. Articulagdo e gradagdo eram combina-
torias que proporcionavam a visao integrada e sistémica. A integracdo de conteudos,
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respeitando as modalidades discursivas e as logicas disciplinares, revelou-se a mais
adequada a transdisciplinaridade da instrugao bésica.

No que reporta aos conteiidos, nao obstante a secundarizagio a que foram votados
por alguns programas, os manuais tém continuado organizados com base numa
progressao e numa visdo enciclopédica. Os conteudos tém permanecido como matéria
cognoscente, em fungao da qual se organizam os textos e as sequéncias de ensino-apren-
dizagem. O manual escolar era o centro do portfélio de aluno. A memoria escolar sobre-
punha-se com a memoria pessoal. Para final de Novecentos, um dos aspetos mais inova-
dores foi a substitui¢ao de secgdes pela integragao, através do hipertexto. Essa melhoria
trouxe uma perspetiva cénica que enriquecia a dindmica intelectual e atualizava a noc¢do
de ligdo. Enfim, o manual permaneceu como conteudo, razao e método. Cabe a historia
da educagdo saber narrar esta complexidade e dar a conhecer esta representacao do
institucional escolar, fonte de conhecimento, societude, humanitude.
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O LICEU ANGRENSE: PERCURSO DE UMA
INSTITUICAO LICEAL INSULAR (1830 A 1910)

LEANDRO AVILA*

Resumo: O parco conhecimento da realidade do ensino liceal acoriano alavancou a realizagéo desta inves-
tigagédo, balizada, todavia, pelas vicissitudes da documentag¢do encontrada.

A gestdo e organizagdo de todo um manancial de informagao recolhido revelou-se um ponto crucial na
construgdo de uma narrativa sobre o Liceu angrense, possibilitando a sua integracGo em quadros contex-
tualizados e explicativos.

A compreensao das fontes, seu mapeamento e integracdo num roteiro coerente assumiram-se como pontos
cimeiros ao longo da investigagdo desenvolvida, incorporando o manancial arquivistico em circuitos de
andlise, consentdneos com os propdsitos delineados. Tal op¢éo possibilitou o cruzamento e observagéo de
vdrias dindmicas, nomeadamente de ordem social, econémica e politica, estabelecendo-se referenciais
capazes de criar uma hermenéutica o mais abrangente possivel.

Palavras-chave: Arquivo liceal; Centro/Periferia; Dindmicas insulares; Prestigio distrital.

Abstract: The poor knowledge of the reality of the Azorean high school education leveraged this research,
however, marked by the vicissitudes of the documentation found.

The management and organisation of information collected proved to be a crucial point in the construction
of a narrative about the high school in Angra, enabling its integration into contextual and explanatory
frameworks.

The comprehension of the sources, their mapping and integration in a coherent script were assumed as top
points throughout the developed investigation, incorporating the archival source in circuits of analysis,
in accordance with the outlined purposes. This option made it possible to cross and observe various
dynamics, namely social, economic and political, establishing the frameworks capable of creating as wide a
hermeneutics as possible.

Keywords: High school archive; Center/Periphery; Island dynamics; District prestige.

A adogao de uma perspetiva mais holistica sobre o ensino liceal portugués passa
também pelo conhecimento das realidades liceais insulares. Neste sentido, desenvol-
vemos uma investigacao intitulada O Liceu Nacional de Angra do Heroismo nas décadas
finais da monarquia (1880 a 1910). Percurso de uma instituicdo liceal insular, no ambito
de uma tese do curso de Doutoramento em Histdria Insular e Atlantica (séculos XV-XX)
na Universidade dos Agores, cujo contetido se encontra atualmente publicado em livro
pelo Instituto Historico da Ilha Terceira.

Emergiu, assim, a possibilidade de trazer a atualidade da investigacao historiogra-
fica um contributo para o conhecimento da instru¢ao secundaria dos Agores, obser-
vando-se o caso angrense em particular.

* Universidade dos Agores. Email: viladasfontes@hotmail.com.

193



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

Refira-se, contudo, que anteriormente ja havia sido levada a cabo por nds uma
investigacdo que versou o percurso da institui¢ao liceal terceirense nos periodos compre-
endidos entre 1916 e 1933. Tratou-se do primeiro trabalho desta natureza sobre esta insti-
tuicdo de ensino onde, a par com as conclusdes retiradas neste periodo da sua historia,
foi feita a sinalizagao de fontes que até a data ndo tinham sido exploradas. Até a realizagdo
deste estudo registam-se esparsos apontamentos sobre o Liceu angrense, pouco apro-
fundados e clarificadores para o conhecimento do seu percurso, caracterizados por uma
quase auséncia de referéncia as fontes mobilizadas para as parcas conclusdes emanadas.

Capitalizado o conhecimento adquirido das primeiras décadas do periodo republi-
cano, optamos por prosseguir o aprofundamento do percurso desta instituicdo, perce-
bendo a montante a génese de realidades e factos descortinados. Tratou-se, apesar do
retrocesso cronoldgico, de um trabalho de continuidade e adensamento de conheci-
mento sobre o Liceu angrense.

A temporalidade abordada nesta investigacao teve igualmente em linha de conta as
reformas marcantes do século XIX, nomeadamente a que ficou conhecida como Reforma
de Luciano de Castro (1880) e Reforma de Jaime Moniz (1894/1895). Perante o fator da
insularidade adjacente a instituicdo liceal estudada, foi possivel compreender a sua capa-
cidade de resiliéncia perante estes e outros normativos legislativos promulgados.

As fontes compulsadas denunciaram condicionalismos e influéncias especificas
insulares, desencadeando a necessidade de se observar a permeabilidade entre liceu e
sociedade local, contextualizada num cenario arquipeldgico como o agoriano.

A apropriagdo da problemadtica em causa, norteada por um enquadramento no
panorama nacional, implicou a mobilizagao de diversos estudos e investigagdes no ambito
do ensino liceal portugués, visando a fundamentagio de conclusdes e factos, com vista a
constituigao de quadros integrados em contextos explicativos, suscetiveis de reinterpretar
«espagos e dindmicas num espectro mais alargado, onde a interagao se procurou efetivar
em oposi¢ao a um discurso unidirecional»'.

1. 0O POTENCIAL ARQUIVISTICO
O acervo documental mobilizado nao havia sido, a data deste estudo, alvo de tratamento
arquivistico, assumindo-se como inédito no ambito do trabalho de investigagdo.
Esta realidade parece nao divergir muito do panorama nacional, onde, na maioria dos
casos, os fundos documentais dos antigos liceus nao estdo tratados, dificultando o
trabalho de pesquisa®.

A natureza dos arquivos do Liceu angrense e o seu estado de conservacao langou
preocupacio, numa fase inicial do processo, uma vez que nos deparamos com a dispersao

" AVILA, 2018: 36.
2 Sobre os problemas subjacentes ao arquivo histérico das institui¢des educativas, veja-se AZEVEDO et al., 1999: 97-100.
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documental em duas instituigoes distintas, nomeadamente na Biblioteca Publica e Arquivo
Regional Luis da Silva Ribeiro e na Escola Secundaria Jeronimo Emiliano de Andrade.

Perante estas contingéncias, foi necessario ter em conta a natureza do dep(')sito em
arquivo, por forma a perceber-se a integracao da documentagao, bem como a légica que
presidiu a sua acomodagao nas instituigoes acima referidas.

Se por um lado, hd uma institui¢do vocacionada para os arquivos, tendo por base
uma linha de agao de protecao, salvaguarda e divulgacao documental, por outro, a Escola
Secundaria Jerénimo Emiliano de Andrade, «herdeira» da antiga instituicdo liceal aqui
considerada, vé-se confrontada com exigéncias e solicitagdes cada vez mais complexas no
dominio do registo e arquivo. Com efeito, o que acontece é que, muitas vezes, o acervo
documental histérico que subsiste é:

aquilo que a vontade de alguns e os beneficios do tempo se encarregam de preservar,
asituagdo ndo é nada mais promissora no que respeita ao que diariamente as referidas
instituicoes continuam a produzir. Com efeito, dada a multiplicagdo de documentos
ano apos ano e dadas as exiguas condigoes de espago, as instituicoes tendem a cingir-
-se ao cumprimento dos prazos legais de conservagdo. Acresce que hd cada vez mais
documentagdo conservada em condigoes precdrias: caixas, embrulhos, magos”.

Registe-se, contudo, que a situagao atual que preside a politica de conservagao do
arquivo histérico na Escola Secundaria Jeronimo Emiliano de Andrade é pautada por
uma preocupagao na sua preservagao e divulgagao.

Tornou-se necessario, nas abordagens preliminares com os responsaveis pelas insti-
tuicdes acima referenciadas, desenvolver um trabalho preparatorio interdisciplinar, por
forma a garantir-nos o acesso a um fundo documental substantivo para esta investigagao.

Deparamo-nos com fontes inexploradas, como ja foi referido, que subsistiam em
termos fisicos, acondicionadas em locais com pouca adequabilidade a este tipo de espolio
e organizadas segundo critérios de categorizagdo arquivistica pouco claros. Por esta via,
o recurso a fontes digitais ficou seriamente comprometido, atendendo ao nao tratamento
dado aos documentos considerados.

Nio obstante, e reunido o conhecimento sobre a realidade desse mesmo arquivo,
ndo seria despropositado, num primeiro momento, proceder a digitalizagao de alguns
documentos que apresentem condi¢des de deterioracdo avangada, bem como de outros
constituidos por material mais perecivel. Posteriormente, num plano mais alargado
e ambicioso,

* MAGALHAES, 1999: 52.
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é necessdrio que os arquivos de escola comecem a estar organizados e a funcionar
de facto. A informdtica constituiu, hoje em dia, uma importante ciéncia auxiliar
também neste dominio. Impéem-se olhar com outros olhos estas realidades, dar-lhes
a dignidade que merecem®.

O trabalho de levantamento das fontes, apesar das condi¢oes enunciadas, mostrou-
-se proficuo, assumindo-se como um desafio, simultaneamente revelador de surpresas
e desilusdes. Na verdade, a aproximagdo a esta documentagao configurou-se num
trabalho quase «arqueoldgico», procurando-se divisar o rumo, acondicionamento e
estado de conservacéo.

2. PERSPETIVANDO AS DIVERSAS NARRATIVAS

No acervo documental compulsado, regista-se a sinalizagao de diversos livros de atas do
Conselho Escolar, abarcando desde o primeiro volume, datado de dezembro de 1847,
até 1906°. Trata-se de uma abrangéncia substancialmente ampla, atendendo a possibili-
dade de se perspetivar o periodo anterior ao arco cronoldgico, enquadrando certos factos
e dindmicas. Refira-se que o Liceu angrense toma a primazia do arranque do ensino liceal
em territdrio insular agoriano. Neste seguimento, Aurea Adio demonstra esta realidade,
observando que no final do ano letivo de 1847/1848 o processo de disseminacio da rede
liceal nacional ficou seriamente inibido, devido a escassez de edificios disponiveis®.

Na considera¢do do periodo em analise, o Conselho Escolar ndo tem um poder
determinante na gestao da institui¢ao liceal, funcionando, em alguns casos, como érgao
consultivo para assuntos de gestio pedagdgica e, noutros, com fungdes executivas’,
nomeadamente no que se refere a prestacao escolar dos alunos, tanto no decorrer dos
anos letivos como na prestacao de exames. Como nota Jodo Barroso, o definhamento de
poderes a que este 6rgio foi sendo acometido ao longo do século XIX valeu a contes-
tacdo no inicio do século XX pela Associacdo do Magistério Secundario Oficial®.

Nido obstante estas deambulacdes de competéncias na administracdo liceal,
a analise destes livros de atas permitiu-nos considerar diversas tomadas de posigio,
mediante circunstancias e solicitagdes varias, interpostas a este 6rgao liceal, bem como
observar diversos acontecimentos operados no seio desta institui¢ao. Nao foram poucas
as vezes em que se percecionou o posicionamento dos diversos professores em relagio

* AZEVEDO et al., 1999: 100.

® Nao foi sinalizado, & data da realizagdo desta investigagao, livro(s) posterior(es) a 1906.

5 Cf. ADAO, 1982: 86-88.

7 A volatilidade da organizagdo e finalidades do ensino liceal portugués é evidente, verificando-se, logo em 1840,
um desvio relativamente aos principios consignados na Reforma de Passos Manuel. Cf. ADAO, 1982: 133.

8 A andlise do seu papel ao longo do tempo ¢ feita por Jodo Barroso. Cf. BARROSO, 1995: 312-313.
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a diversas matérias, como por exemplo decretos promulgados, escolhas da oferta curri-
cular, condi¢oes pedagogicas e de exercicio da profissdo docente, entre outras.

Diversos outros livros foram encontrados, nomeadamente livros de matriculas,
exames, registo de diplomas e autos de posse dos professores e pessoal menor, entre
outros. A aproximagio e prospecao feita a estes suportes seguiu uma perspetiva critica,
enquadrada pelas diversas abordagens e analises dos dispositivos legais emanados,
uma vez que a contabilizacdo destes dados se regeu por critérios variados de seriagdo
ao longo dos anos, muitos dos quais nem sempre se pautaram pela clareza e objetivi-
dade. Com efeito, o assentamento de conclusdes foi coadjuvado por outros documentos,
de entre os quais se destacam anudrios estatisticos, atas e correspondéncia do Governo
Civil do Distrito de Angra do Heroismo.

O circuito de informagcéo, operado de dentro para fora da instituigdo e vice-versa,
potenciou a reconstitui¢ao de percursos de comunica¢io, bem como o encaminhamento
dado a assuntos de diversa indole. Por esta via, subjaz a consideragdo deste manancial
informativo um conjunto de dados que foram coadjuvando e complementando outros,
encontrados em diversas fontes, embora de forma pouco clara e sistematizada. Conco-
mitantemente, possibilitou, de certa forma, a considera¢do de dinamicas liceais internas
geradas em articulagdo com emanagdes e diretrizes superiormente promulgadas.
Por esta via se percecionou, de forma mais evidente, a interagdo entre o poder politico
central e a institui¢do liceal angrense, numa légica dialogal centro/periferia, a qual nem
sempre primou pela consideragdo das especificidades insulares.

No levantamento das fontes, encontrimos uma série de magos, contendo docu-
mentos avulsos aparentemente sem qualquer tipo de critério na sua distribuicdo e
ordenacio. Esta nossa afirmac¢do consubstancia-se na diversidade de suportes escritos
encontrados num mesmo mago, os quais nao constituiam, por si s6, uma légica de orde-
namento e de arquivo por tema, assunto ou por qualquer outro critério. A afinidade
entre eles, na maioria dos casos, nao existia.

Perante este cendrio, o nosso trabalho tornou-se mais moroso, exigindo a deli-
neagdo de um roteiro de leitura minucioso e pragmatico, considerando, de forma mais
completa possivel, o0 manancial informativo sinalizado, a fim de estabelecer uma linha
analitica coerente que nio desvirtuasse os dados compulsados. Apesar da pertinéncia
deste procedimento, fica-nos a percegao de algumas lacunas em termos de informagao
pela dispersdo e diversidade de documentos, motivada pela natureza do processo de
arquivamento do acervo trabalhado.

Das diversas incumbéncias dos reitores, o zelo pela boa administragdo e organi-
zagao das instituigdes a seu cargo constituia um dos tragos mais visiveis das suas fungoes.
Com efeito, com a progressao do século XIX, sobretudo a partir da reforma de Jaime
Moniz, as sessOes inaugurais dos anos letivos vao-se tornando cada vez mais solenes
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com dissertagdes por parte do reitor, amplamente divulgadas na imprensa e integradas
nos relatdrios anuais organizados pela reitoria.

Estes documentos assumiram-se como espago ndo so para a clarificagdo de linhas
de pensamento e de interpreta¢do sobre o panorama educativo e a a¢ao educativa e peda-
gbgica do Liceu, mas também como oportunidade de manifestar preocupagdes e anseios
relativos a progressao do ensino liceal local, evidenciando aspetos a serem melhorados
e agilizados. Por outro lado, algumas das afirmagdes feitas nestes relatdrios configuram
igualmente uma tomada de posi¢ao fundamentada das acoes levadas a cabo, balizadas
pelas contingéncias da realidade local. Com efeito, a sua analise impds-se como fonte a
ndo descurar, na senda da perscrutagdo das dinamicas e realidades liceais. Trata-se de
uma retdrica oficializada pela figura cimeira da institui¢ao liceal, cujo prestigio tendeu a
ser, na maioria dos casos, bem considerado no dominio social.

O discurso produzido fora da instituicdo liceal sobre questoes que lhe diziam
respeito, distanciada, em alguns casos, da documentagao produzida pelo Liceu angrense,
foi tida em conta, considerando-se, por esta via, uma visdo externa. Neste dominio,
mobilizamos a correspondéncia do Governo Civil do Distrito e as tomadas de decisao da
Junta Geral de Distrito e da Camara Municipal de Angra do Heroismo, no que se refere
a assuntos que envolveram a institui¢do em estudo, permitindo vislumbrar o compro-
metimento destas corporac¢des administrativas no desenrolar da instrucéo secundaria
do distrito. Esta op¢do remeteu-nos para a percegiao de contextos e de dindmicas poli-
ticas e sociais, emoldurados pela importancia e o papel que o Liceu angrense assumia no
contexto distrital.

Ainda na dtica da visdo do discurso produzido sobre a instituigao e de questdes
relacionadas com a instrucao secunddria, nao poderia ser secundarizada a abundante
imprensa que caracterizou a realidade terceirense do século XIX e dos periodos iniciais
do século XX. Com efeito, a abordagem a este tipo de fontes requereu uma aproximagao
ponderada e cautelosa, atendendo ndo s6 as influéncias politicas e ideoldgicas nelas
expressas, mas também a concegdes sociais, pessoais e até mesmo religiosas que bafe-
jaram muitos dos artigos analisados. Pesem embora estes condicionalismos, a imprensa
ndo deixou de assumir um papel importante e pertinente em relagao ao objeto de estudo
em analise.

Refira-se, ainda a propdsito da imprensa, que o trabalho de perscrutacio da
mesma possibilitou-nos encontrar, de forma mais clara e com menos entraves, a voz
dos estudantes e o alcance das suas agdes, principalmente as mais reacionarias, longe,
portanto, do crivo oficial plasmado em suportes mais institucionalizados e sancionados
pelos professores e reitores.

Resta-nos acrescentar diversas dissertacdes, alocucdes e opusculos referentes
a certas ocasides e efemérides, bem como a assuntos relacionados com as dinAmicas
liceais. Estas fontes, embora também padecendo de vicissitudes varias, convergiram
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para a apropriagdo dos discursos e imagens que se foram construindo acerca da reali-
dade liceal angrense.

A consideragdo da diversa bibliografia produzida sobre a instru¢ao liceal portu-
guesa potenciou a integracdo da informacdo nas dinamicas liceais insulares em
quadros teoricos. A analise documental, feita a partir deste passo, impds-se como linha
mediatriz, orientada para a constru¢do de uma analise que nos permitiu cruzar a infor-
magdo encontrada com outros dngulos, nomeadamente de ordem social, econémica e
politica, seguindo o propdsito de uma visao pluridimensional em relagédo ao objeto de
estudo investigado.

3. SISTEMATIZACAO E INTERPRETA(;AO DAS FONTES
Constituiram-se diversos pontos de referéncia para a estruturagéo do trabalho, tendo em
vista a operacionalizacdo dos objetivos delineados. Assim, consideraram-se aspetos rela-
cionados com a afirmagao da categoria do Liceu angrense, decorrentes dos dispositivos
legais que ditavam uma assimetria entre liceus, a agao da comunidade liceal, o relacio-
namento com as instancias politicas, sociais e religiosas, a difusdo cultural e ideoldgica,
a relagdo entre centro e periferia e a dimensao organizacional.

Com este contorno definido, a organizagdo e tratamento dos dados recolhidos
alicercou-se em quatro vetores.

Primeiramente consideramos o percurso e agdes levadas a cabo, com vista a
afirmagao do Liceu angrense no espectro arquipelagico e nacional, com as diversas inicia-
tivas e reivindicagdes, objetivando a inser¢ao do Liceu angrense no universo das insti-
tuicdes com a oferta do curriculo liceal completo (liceus nacionais centrais). No pelejo
por uma ascensdo de categoria, observimos movimentagdes em torno deste propdsito
com varias nuances ao longo das décadas analisadas. Com efeito, e pela natureza das
fontes mobilizadas, observou-se este empenhamento dentro e fora do dmbito liceal,
uma vez que o prestigio desta instituigao convergia para a dignificagao da cidade, da ilha
e do proprio distrito, num espago marcado pela digladiagao da supremacia politica e
economica no espectro agoriano.

Esta realidade evidenciou debilidades dos poderes locais, distritais e arquipelagicos.
Ao que a geografia havia ditado para o espago insular agoriano com a dispersdo das
suas ilhas, juntou-se a disputa entre os distritos na defesa dos seus proprios interesses,
mesmo comprometendo as reivindicagdes de melhoramento das condigdes do ensino
liceal no arquipélago agoriano. Com efeito, assiste-se a um contencioso entre o distrito
de Ponta Delgada e o de Angra do Heroismo relativamente a localizagdo de um estabe-
lecimento liceal em solo insular com a categoria de «Nacional Central», esgrimindo-se
argumentos sobre qual a ilha em que um estabelecimento dessa natureza deveria locali-
zar-se. De facto, «as rivalidades regionais e distritais eram também rivalidades no ambito
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da politica educativa, de que foi exemplo a conflitualidade em torno da geografia liceal,
composta por liceus nacionais e liceus centrais»’.

Foi construida toda uma retdrica, baseada em razdes historicas desempenhadas
em diversas ocasides da histéria nacional, com vista a beneficia¢do da categoria do Liceu
angrense, implicando a prépria afirmacao distrital de onde fluiu uma sinergia congrega-
dora de vontades nem sempre uninimes. De facto, e atendendo as dificuldades por que
o distrito de Angra do Heroismo passava, a unanimidade em sacrificar o erario publico
e os rendimentos dos povos nem sempre se evidenciou. Efetivamente, a ilha Terceira
vinha perdendo proeminéncia por via do esvaziamento de algumas das suas industrias
(tabaco, curtumes, sabdo...), em contraponto com a consolidagao e ascensio da ilha de
Sao Miguel no dominio econémico. Tal desiderato fomentava o clamor pela dignificagao
do distrito angrense que também passava pela beneficiagdo da categoria do seu Liceu.

De um modo geral, a falta de consenso relativamente a beneficiagdo do ensino
liceal agoriano revelou-se em mais um exemplo denunciador do inegavel afastamento
entre as varias partes do arquipélago agoriano e a luta pela supremacia de um distrito ou
ilha em relacio aos demais.

Paralelamente a estas questoes, torna-se mais evidente a observac;éo no terreno
dos meandros de uma gestao territorial, por parte do centro politico, e a prioridade que
esse mesmo centro atribuia aos assuntos e anseios de uma periferia como era o caso do
distrito angrense. Com efeito, esse desvelo raramente tinha em conta as especificidades
insulares como se observou em casos como a colocagio de professores, aloca¢ao de
recursos materiais, satisfacdo dos anseios dos estudantes na progressao do seu percurso
académico, entre outros.

Contudo, por via da Reforma de 14 de outubro de 1880, o Liceu Nacional de Angra
do Heroismo viu acalentado, ainda que em parte, o melhoramento da sua oferta curri-
cular com a lecionagao do curso complementar de letras. Esta conquista nao foi garante
de uma perpetuagio deste beneficio para este Liceu'.

Neste ambito, a imprensa periddica assumiu-se como espago onde foi possivel
perceber os contornos desta questdo e os debates gerados em seu torno. Ficou aclarada a
perspetiva de atualizagio e seguimento de questdes ligadas a educagéo e ao ensino liceal
ndo s6 no espectro nacional, mas também internacional, esbatendo-se a ideia de que
a situagdo geografica insular periférica era sinonimo de afastamento e desatualizagdo
em relagdo aos debates gerados nos centros. Os dados compulsados convergiram para a
formulacido de uma visao mais aproximada e fundamentada das preocupagdes surgidas
em varios quadrantes da sociedade terceirense relativamente ao ensino liceal.

® MAGALHAES, 2010: 326.
1S4 em 1917 é que se inicia o funcionamento efetivo dos dois cursos complementares.
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A abrangéncia deste nivel de ensino, longe de uma verdadeira massificagdo, tornava
muito circunscrito o seu impacto na sociedade de entdo, tratando-se nitidamente de
uma realidade com contornos elitistas, tendencialmente urbana. A documentacio
exarada, relativamente ao dominio da populac¢io estudantil, denuncia aspetos socioeco-
ndémicos bastante precisos, enquadrando a caracterizagdo desta fasquia num perfil de
aluno que nao seria representativo da esmagadora maioria da populagdo daquela faixa
etaria. Consequentemente, questdes relacionadas com as vivéncias culturais e sociais
tenderiam a ser mais homogéneas, corporizando um trago bastante coeso em termos de
projecao social na sociedade terceirense da época em andlise. A tonica dada as manifes-
tagdes culturais preconizadas pela instituigdo liceal angrense orienta-se no sentido do
seguimento de moldes considerados adequados nao sé em termos sociais, mas também
no dominio politico-ideoldgico.

Todavia, a eclosdo de posturas e envolvimentos contestatarios, considerados subver-
sivos (manifestagdes e greves), nao deixou de se fazer sentir, apesar de o discurso oficial
desvalorizar a responsabilizagao direta dos discentes e, consequente, consciencializagio
dos atos por estes perpetrados.

Na observancia da dimensdo humana da instituicdo estudada, o corpo docente
também foi considerado, aparecendo com maior proeminéncia nas fontes consultadas.
Nao ¢, pois, de estranhar que, sendo os principais agentes de gestao e monitorizagao dos
espagos e agoes levadas a cabo, a documentagao nao revelasse, de forma mais assidua,
a sua voz e clamores no quotidiano da instituigao. Especial destaque para os reitores e
algumas figuras de maior projegdao na comunidade académica e cientifica com Manuel
Antoénio Ferreira Deusdado ou José Augusto Nogueira Sampaio, entre outros.

De entre os diversos «atores» da instituigao liceal, assinalem-se os elementos perten-
centes ao quadro do pessoal menor, cuja presenga pontua com pouca frequéncia a docu-
mentagdo produzida. A parte alguns regulamentos sobre as suas fun¢des, que vio sendo
promulgados em sesses do Conselho Escolar, a sua presenca nao ¢é significativa no
computo documental, ndo querendo isto significar desvalorizagao do papel que desem-
penharam. De facto, esta lacuna de documentagdo e registo levanta diversas questoes que
ndo encontram resposta no acervo compulsado.

Um dos temas que ¢é transversal a esmagadora maioria dos liceus portugueses
refere-se as instalagoes. Efetivamente, o sobressalto que constitui o arranque do ensino
liceal em Portugal apos a Reforma de Passos Manuel de 1836 confluiu para a improvi-
sacdo de espagos no dominio da acomodagao destas academias. Os edificios devolutos,
resultado da extingao das ordens religiosas, serviram maioritariamente de amparo a
progressao da rede liceal portuguesa.

No dominio da instalagdo do Liceu angrense, consideramos o cruzamento de
documentagéo de vérias instituigdes, uma vez que o espago do extinto convento de Sao
Francisco acabou por acomodar simultaneamente o Seminario diocesano, a partir de
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1862, para além de outras valéncias (posto meteoroldgico, o museu terceirense, biblio-
teca publica). Com esta polivaléncia, alargou-se o ambito da pesquisa, entroncando com
documenta(;éo de outras instancias, cujo enquadramento, a priori, parecia ndo se ligar
ao percurso da instituicdo liceal de Angra do Heroismo. Por esta via, adotdmos uma
postura eclética e suficientemente flexivel, por forma a possibilitar a incorporagio e
enquadramento de documentagao de diversa indole, a qual convergiu para um melhor
entendimento do objeto em estudo.

A observéncia das fontes mobilizadas revelou-se mais abrangente do que a partida
se previa. Efetivamente, a natureza da documentacio produzida pela instituicdo liceal é
diversificada, pelo leque variado de tematicas abordadas. Por esta via, foram aglomerados
uma série de assuntos, considerando uma sequéncia que se assumiu como guia para
a compreensao das dinamicas liceais criadas e que situavam a margem dos contetidos
abordados nos pontos anteriores.

Por conseguinte, consideramos aspetos relacionados com questoes pedagogicas e
metodol(')gicas“, materiais e equipamentos, iniciativas estudantis, comemorativismo e
benemeréncia. As fontes que suportaram o tratamento destes aspetos permitiram a apro-
priagdo da cultura escolar desenvolvida no seio da instituicdo desta liceal’”. Como tal,
foi necessario adotar uma postura de flexibilidade, permitindo a incorporagio de diversos
tipos de fontes neste ponto, convergentes a uma aproximagao mais clara do quotidiano
desta instituicdo de ensino.

Ao considerar-se todo o percurso de investigagao efetuado, poder-se-a constatar
que o Liceu angrense foi uma realidade composita, integrada em redes sociais, politicas
e ideologicas, cuja observancia se opde a um olhar pontual e circunstanciado.

Pesem embora as condicbes em que encontramos as fontes que suportaram este
estudo, o facto é que se trouxe a atualidade a necessidade de um olhar mais premente
para este tipo de arquivo, divulgando o manancial de informagdo com interesse historico
que as institui¢des de ensino tém a seu cargo.

Na senda da histéria do ensino liceal em Portugal, vislumbram-se diferentes
perspetivas sobre instituigdes que, sob a mesma égide, se vao afirmando ao longo do pais.
Mais ou menos periféricos, muitos liceus portugueses, com particularidades proprias,
vao encontrando respostas diferenciadas a questoes de natureza diversa, algumas das

! Sobretudo a partir da Reforma de Jaime Moniz, os aspetos metodoldgicos sdo mais evidentes, pois «las reflexiones de
Jaime Moniz abarcan vertientes que este incluye en lo que designa como “pedagogia experimental’, por exemplo preocu-
paciones sobre la higiene escolar y las metodologias activas» (FERREIRA, MOTA, 2009: 528-529).

12 A auséncia, na documentagdo consultada, de trabalhos escolares dos alunos comprometeu a observagao de aspetos
importantes que enriqueceriam a abordagem no dominio das didaticas. Esta lacuna é também assinalada por Carlos
Beato que, embora compreenda um periodo mais recuado na sua investigagio, podera ser extrapolada para o arco crono-
légico aqui observado. Cf. BEATO, 2011: 447.
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quais sdo transversais a todo o territorio nacional, criando sinergias e dinamicas sociais
especificas®.

Neste computo, o Liceu Nacional de Angra do Heroismo procurou impor-se
perante um cenario tendencialmente conturbado e, muitas vezes, contraditério, como
foi o ensino liceal portugués de Oitocentos. A observancia e conhecimento do percurso
deste nivel de ensino também beneficia do contributo dos liceus periféricos, como foi o
caso do Liceu angrense, onde a procura pela primazia no espago regional arquipelagico
se operou, galvanizando varios vetores dentro e fora da instituicdo educativa em analise,
com outros propositos que entroncavam no pelejo pelo prestigio do préprio distrito de
Angra do Heroismo.
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MAESTRAS Y MAESTROS DE ESCUELA RURAL:
IDENTIDADES, TRAYECTORIAS Y EXPERIENCIAS.
UN PROCESO DE INVESTIGACION

LIDIA SALA FONT*

Resumen: Durante la dictadura, la escuela rural en Espania se define por la falta de identidad y el abandono’.
Con la democracia se desplegaron medidas orientadas a la mejora del sistema educativo que no contem-
plaron las particularidades de las escuelas rurales, llevando a muchas de ellas a la desaparicion.

En este contexto y para salir del aislamiento, maestras y maestros rurales se coordinan y organizan para
renovar la escuela rural catalana. En paralelo, a titulo individual, introducen en sus aulas metodologias y
estrategias que convertirdn estas escuelas en foco de estudio, llegando a ser consideradas un excelente
laboratorio pedagdgico.

La tesis doctoral Maestros y maestras de escuela rural: identidades, trayectorias y experiencias se centra
en visibilizar y analizar las trayectorias y experiencias de 9 maestros que han trabajado en la escuela rural
entre 1950y 2019, que han tenido un papel activo en el proceso de renovacidn y consolidacion de la escuela
rural catalana actual.

Palabras clave: Escuela rural catalana; Renovacién pedagdgica; Identidad docente; Historia de vida.

Abstract: During the dictatorship, rural schooling in Spain is defined by lack of identity and abandonment?.
With democracy, measures aimed at improving the educational system were deployed that did not take into
account the particularities of rural schools, leading many of them to disappearance.

In this context and in order to get out of isolation, rural teachers coordinate and organise themselves to
renovate the Catalan rural school. At the same time, as individuals, they introduce into their classrooms
methodologies and strategies that will turn these schools into focus of study, becoming considered an excel-
lent pedagogical laboratory.

The doctoral thesis Teachers of rural schools: identities, careers and experiences focuses on making visible
and analysing the trajectories and experiences of 9 teachers who have worked in rural schools between 1950
and 2019, who have played an active role in the process of renewal and consolidation of the current Catalan
rural school.

Keywords: Catalonian rural school; Pedagogical renovation; Teaching identity; Life history.

CONTEXTUALIZACION

Esta comunicacion presenta el proceso seguido en la realizacion de la tesis doctoral
Maestras y maestros de escuela rural: identidades, trayectorias y experiencias que todavia
se encuentra en curso y que tiene por objetivo visibilizar las historias de vida de maestras
y maestros anonimos que han contribuido a la renovacion pedagégica de la escuela rural
durante el ultimo tercio del siglo XX.

* Universitat de Vic — Universitat Central de Catalunya. Email: lidia.sala@uvic.cat.
! SOLER I MATA, 2009.
2 SOLER I MATA, 2009.
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El interés por el estudio de la escuela rural se inscribe en mi trayectoria personal,
en primer lugar, por las experiencias vividas como alumna de primaria de la maestra
Montserrat Castanys en la escuela rural La Popa de Castellcir (Barcelona), etapa que
definié mi forma de entender la escuela y el papel del maestro en ella. En segundo lugar,
durante los estudios de magisterio trabajamos la renovacion pedagogica y las particula-
ridades de la renovacion de la escuela rural catalana, conocimientos que me permitieron
comprender a nivel tedrico el alcance de mis experiencias de infancia.

De esta forma, constaté que mis recuerdos de escuela se correspondian con un
momento de efervescencia en la escuela rural catalana, hecho que me motivo a profun-
dizar en el tema. Por ello, realicé un primer estudio teérico centrado en comprender el
proceso de renovacion de la escuela rural a partir del analisis de los articulos publicados
sobre la temitica en «Cuadernos de Pedagogia», des de 1975 hasta 1990°, estudio que
posteriormente amplié con el analisis de las publicaciones des de 1990 hasta el 2000*.
Mas tarde, dediqué el trabajo final de master” al estudio de la trayectoria y aportaciones
de Montserrat Castanys a la escuela rural de Castellcir y al proceso de renovacion de la
escuela rural catalana. Simultineamente, se me ofrecié la oportunidad de colaborar en
el libro Veinte maestras y pedagogas catalanas del siglo XX: Un siglo de renovacion peda-
gogica en Catalusia con el capitulo dedicado a Castanys®.

Este recorrido me permitié constatar que la renovacion pedagogica de la escuela
rural siempre se ha asociado a un movimiento nacido des de abajo, de manos de maestras
y maestros anénimos que fruto de su compromiso y esfuerzo contribuyeron a la trans-
formacion de la escuela rural catalana.

Todo ello, sumado a la experiencia vivida durante la realizacién del Trabajo Final
de Master y la voluntad de conocer otras trayectorias docentes, me llevaron a iniciar la
tesis doctoral, orientada a identificar y visibilizar distintas trayectorias de maestras y
maestros anénimos que contribuyeron a la renovacion pedagogica de estas escuelas y a
partir de sus recorridos personales, describir el proceso de renovacion des del punto de
vista de sus protagonistas.

ESCUELA RURAL CATALANA

Con el objetivo de concretar a qué nos referimos con escuela rural catalana, nos apro-
piamos de la definicién propuesta por Domingo Pefiafiel”:

3 SALA FONT, SIMON ROVIRA, 2012.
*SALA FONT, 2016.

*SALA FONT, 2015a.

¢ SALA FONT, 2015b.

7 DOMINGO PENAFIEL, 2014: 198.
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Una escuela rural es un centro educativo de Educacion Infantil y Primaria,
de titularidad publica y que se encuentra situada en un pequerio municipio, consi-
derando que este sea menor de 3.000 habitantes. Su caracteristica principal es que los
alumnos estdn organizados en aulas multigrado [...]. Este tipo de escuelas situadas
en un contexto rural que se encuentra en constante transformacion dejando atrds la
identidad tradicional de ruralidad, ha sufrido un abandono histérico por parte de
tedricos y pedagogos y adversidades administrativas politicas. En contraste, siempre
ha estado muy vinculada a su municipio, teniendo una funcion social, activa y
siendo el tinico foco cultural de este. La escuela rural siempre ha necesitado maestros
integrales y polivalentes por el gran nimero y diversidad de tareas que tienen que
desarrollar. [...] Afiadir que el ambiente familiar de estas, permite tener un trato
mds personalizado con cada alumno y se intenta respetar su ritmo de aprendizaje.
Para acabar, destacar que es constante su voluntad por encontrar y reivindicar una
fisonomia propia y que en todas las etapas historicas emergen las potencialidades
pedagogicas que puede llegar a ofrecer este tipo de escuela.

Tal y como indica Domingo Penafiel, histéricamente, la trayectoria de la escuela y
del maestro rural en Espana se habia caracterizado por la falta de identidad, el abandono
y el olvido. A inicios del siglo XX, el interés por estas escuelas era residual y no fue hasta el
periodo republicano, fruto de la voluntad por dotar la escuela ptblica de rasgos de iden-
tidad y des de la comprension de que la escuela rural no se podia construir a imagen de la
urbana, que se introdujeron cambios significativos®. Desafortunadamente, con la Guerra
Civil y la dictadura, todos estos anhelos se vieron frustrados, provocando un retroceso en
el dambito educativo en general y el cierre de cientos de escuelas rurales’. Con el adveni-
miento de la democracia se desplegaron medidas con cierto compromiso por la mejora
del sistema educativo, pero, como ya habia sucedido anteriormente, estas no contem-
plaron las particularidades de las escuelas rurales, llevando a muchas a la desaparicion™.

La escuela rural catalana no dispondria de los medios para una transformacién
definitiva hasta el traspaso de competencias en materia de educacion a la Generalitat
de Catalufia en 1979"". En este contexto y con el objetivo de acabar con el aislamiento,
maestras y maestros de escuelas rurales de todo el territorio empezaron a organizarse en
pequenos grupos de trabajo que les permitieron compartir experiencias, inquietudes y
dudas'. Observando las carencias y necesidades de estos maestros y maestras, en 1979 la
Universidad de Barcelona organizd las primeras Jornadas de Escuela Rural de Catalufia,

8 SOLER I MATA, 2007.

° FEU I GELIS, 2005.

1 SUBIRATS MARTORI, 1983.
"FEU I GELIS, 2000.
'2SOLER I MATA, 2008.
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que reunieron a docentes de todas las provincias. Fue tal el éxito de la propuesta que en
anos posteriores fueron los propios maestros los que organizaron sucesivas ediciones,
que terminaron culminando en la constitucion del Secretariado de Escuela Rural de
Cataluna (SERC).

Las reuniones periddicas del Secretariado ofrecieron un espacio perfecto para el
debate sobre la escuela rural y sus necesidades. Ademas, en ellas se compartia el anhelo
por definir la identidad y fisonomia propia de la escuela rural, asi como la lucha por una
regulacion que respetara y considerara las particularidades de estos centros.

Elafo 1982, con el despliegue del Programa de Soporte a la Escuela Rural, se reforzod
el debate y la reflexion para definir la identidad y calidad de estas escuelas”. Fruto de este
proceso, el aio 1987, los maestros del SERC presentaron el Proyecto de Zonas Escolares
Rurales (ZER), que proponia un sistema organizativo y pedagégico innovador orientado
a romper con el aislamiento de estas escuelas y sus maestros. Este proyecto ponia en
valor la escuela de pueblo y su vital papel dentro del mismo, las posibilidades pedagé-
gicas que ofrecia y la necesidad de crear nuevas estructuras que garantizaran la dotacion
necesaria de recursos humanos y materiales'*.

De esta forma, progresivamente, la escuela rural se fue transformando, pasando
de ser «la parienta pobre»'® a ser considerada «la joya de la corona del sistema educativo
cataldan» en palabras de la exconsejera de Educacion Meritxell Ruiz'. En este sentido,
Soler i Mata destaca el papel de las maestras y maestros anonimos que hicieron posible la
renovacion pedagogica en Catalunya y refiriéndose a los rurales, sefiala que «de hecho,
constituyen un importante nucleo de la renovacion «anénima»".

Soler i Mata'® describe a los maestros y maestras de finales del siglo XX como
agentes renovadores, implicados y con voluntad de transformacién pedagdgica. Cuando
se refiere a los del siglo XXI, urge a un maestro rural que se identifique como agente
social, consciente del vinculo entre la escuela, la comunidad y el territorio y con voluntad
de mantener y dar continuidad a los valores renovadores de finales del siglo XX.
En este sentido, el SERC y el Observatorio de Escuela Rural de Catalufia (OBERC)",
estos ultimos anos, han mostrado cierta preocupacion por identificar cudles son las
necesidades e inquietudes de los maestros rurales en la actualidad, entendiendo que
han seguido transformandose y adaptandose a las circunstancias del contexto y que es

3 SOLER I MATA, 2009.

14 DOMINGO PENAFIEL, 2014.

' SOLER I MATA, 2009.

1¢ Meritxell Ruiz dice que la escuela rural es «la joya de la corona» de la educacion catalana, 2016.

7 SOLER I MATA, 2009: 62.

'8 SOLER I MATA, 2008.

1 El Observatorio de Educacion Rural de Cataluia se define como un centro de investigacién, documentacion y de
elaboracién de materiales didécticos, asi como de recogida y difusion de buenas practicas. SECRETARIADO DE
ESCUELA RURAL DE CATALUNA; OBSERVATORIO DE LA EDUCACION RURAL DE CATALUNA, 2012.
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necesario identificarlas para entender la situacion actual del maestro de escuela rural,
del modelo ZER y anticipar las posibilidades y necesidades futuras.

ESTABLECIENDO LAS BASES

Elhecho de comprender que la renovacion de la escuela rural catalana nace de las necesi-
dades de las maestras y maestros, en las escuelas y, que al mismo tiempo, estos docentes,
anteriormente definidos como agentes renovadores, se caracterizan por un profundo
anonimato, ha sido determinante a la hora de definir el proyecto de tesis.

Por todo ello, el objetivo general de mi tesis doctoral se centra en dar voz a maestros

y maestras que han tenido un papel activo en el proceso de renovacién y consolidacién
de la escuela rural catalana actual, visibilizando sus trayectorias y experiencias. Ademas,
los objetivos especificos presentados a continuacion orientan las decisiones para avanzar
en el proceso de investigacion.

1. Identificar maestros y maestras de escuela rural del periodo 1950-2019 que
hayan contribuido de una u otra forma a la renovacion de la ER y que su trayec-
toria nos permita describir esta renovacion.

2. Documentar, con historias de vida, las identidades, trayectorias y experiencias
de los maestros y maestras de escuela rural participantes.

3. Conocer sus inquietudes, necesidades y evolucion, con el fin de establecer las
bases que ayuden a identificar la situacion actual de los maestros de escuela rural.

4. Analizar y comprender las historias de vida de maestros y maestras de escuela
rural en relacién a las identidades, trayectorias y experiencias e identificar
elementos comunes y divergentes, en relacion con el contexto.

La primera decision en el proceso de la tesis, se orientd a delimitar el periodo en el
que se enmarcaria el proyecto, se parti6 de la necesidad de que fuera lo suficientemente
amplio para que permitiera describir la transformacion de la escuela rural des de los
ultimos afos del franquismo hasta la actualidad, valiéndonos de la memoria oral de
las personas que la hicieron posible. Finalmente, se decidi6 iniciar el periodo en 1950,
con el objetivo de incluir la significativa actividad del Grupo Isard® y su «pedagogia
de montafia» que tuvo un impacto importante ya por los afios 50 en la zona de Lérida.
El afio cierre, se fij6 en 2019, momento en qué hemos dado por acabados los encuentros
con los maestros y maestras participantes.

Dentro del periodo 1950-2019, nos parecié necesario definir distintas franjas
de tiempo en funcién de los eventos sociales, politicos y propios de la escuela rural.
En este sentido, se consideraron y adaptaron las propuestas de Soler i Mata®' y Domingo

% Para profundizar: TERES I LLORENS, 1999.
21 SOLER I MATA, 2008.
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Pefiafie]”* y finalmente se opt6 por una division en cinco etapas: 1950-1969, 1970-1979,
1980-1989, 1990-1999 i 2000-2015. Estas etapas debian garantizar la representatividad
de todo el periodo analizado en el momento de realizar la seleccién de las maestras y
maestros participantes.
En segundo lugar, se fijaron los criterios para la seleccion de los docentes partici-
pantes, estableciendo los siguientes criterios:
Docentes que...
« Hayan desarrollado parte de su trayectoria profesional entre 1950 y 2019 en una
escuela rural;
« Hayan demostrado voluntad divulgadora (publicaciones, difusion, participacion
en actividades formativas, asesoramientos, etc.);
« Hayan jugado un papel activo en el proceso de renovacion;
« Cuenten con el reconocimiento de la comunidad educativa;
« La suma de sus experiencias nos permita analizar el periodo establecido.

Atendiendo a estos criterios, el primer paso se centrd en el criterio de haber demos-
trado voluntad divulgadora identificando maestras y maestros que hubieran publi-
cado sobre la tematica de la escuela rural, en las revistas «Cuadernos de Pedagogia»,
«Perspectiva Escolar» y «Guix». Se consideraron estas revistas porqué son publicaciones
de referencia que promueven la difusion de experiencias de escuela y porqué tienen
un amplio recorrido que coincide parcialmente con el periodo escogido. Esta primera
revision aporté pocos nombres, no es de sorprender, puesto que una caracteristica del
movimiento de renovacion de escuela rural es huir de los personalismos, reforzando el
valor de los equipos por encima de las individualidades. Con voluntad de ampliar esta
primera seleccion, se reviso el conjunto de materiales publicos del SERC, permitiendo
confeccionar una primera lista de maestras y maestros de distintos ambitos geograficos
que habian desarrollado su actividad en alguna (o algunas) de las etapas del periodo
seleccionado y, que al ser identificados en publicaciones o materiales del SERC, sabiamos
que cumplian el criterio de demostrar voluntad divulgadora.

Para la seleccion final, era necesario constatar que las personas participantes
contaran con cierto reconocimiento por parte de la comunidad educativa por su impli-
cacion en la renovacion de la escuela rural, por ello y priorizando la imparcialidad,
se opto por la organizacién de un grupo de contraste formado por:

Profesionales. ..
« Con trayectorias vinculadas de una u otra forma a la escuela rural;
« Que hubiesen publicado o hecho divulgacion sobre la escuela rural;

2 DOMINGO PENAFIEL, 2014.
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 Que mantengan una relacion formal o informal con docentes de escuela rural;
« Que garantizaran la representatividad de todo el territorio catalan.

El grupo quedé conformado por miembros del Departamento de Educacion,
profesores universitarios de las distintas provincias, historiadores y investigadores
expertos en escuela rural. Previamente al encuentro, tuvieron acceso a la lista de nombres
propuestos y se les planteé el encargo de debatir y decidir una lista definitiva durante la
reunion presencial. La seleccion final se desarrollé revisando nombre a nombre, contex-
tualizando la actividad en el tiempo y valorando las aportaciones individuales al proceso
de renovacion pedagdgica de la escuela rural. Al mismo tiempo, garantizando que,
a partir de sus trayectorias, posteriormente podriamos describir el proceso de renovacion
de la escuela rural. Finalmente, la lista se cerré con cinco maestras y cuatro maestros.

Tabla 1. Lista de maestras y maestros

Etapa Nombre Escuela - Municipio Comarca - Provincia
Escuela de la Plana de Montros | Pallars Jussa - Lleida
1950-1969 Horténsia llla
Escuela de Vilanova de Segria Segria - Lleida
1970-1979 Pep Baluja Escuela de Vila-rodona Alt Camp - Tarragona
Nuria Trobajo Escuela de Boadella Alt Emporda - Girona
1980-1989 Joan Lluis Tous Escuela de Verdu L'Urgell - Lleida
Montserrat Castanys | Escuela La Popa (Castellcir) Moianeés - Barcelona
Maria Guilera Escuela d’Avinyonet el Penedés | Alt Penedes - Barcelona
1990-1999 » . Escuela de Torrent de Cinca Baix Cinca - Osca
Sebastian Gertrudix
Escuela de Torres de Segre Segria - Lleida
Pep Borras Escuela d'Alfés Segria - Lleida
2000-2015
Queralt Comellas Escuela de Calders Moianés - Barcelona

Fonte: Elaboracién propia

Se habia previsto seleccionar cinco docentes, uno por cada etapa, pero el grupo de

contraste consider6 necesario ampliar el niumero de participantes para garantizar que
la suma de las distintas trayectorias fuera lo suficientemente representativa del proceso
analizado. Este cambio incidi6 sustancialmente en la dimensién del trabajo programado
pero fue necesario para dar respuesta a los objetivos fijados.
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Eneste sentido, debemos destacarla complejidad que supuso el proceso de seleccion,
escoger a unas personas y no a otras, conllevd una amplia reflexion y justificacion,
ya que eran muchos los docentes que cumplian los pardmetros fijados. Por ello,
queremos puntualizar que, en esta investigacion, recogemos unas trayectorias de vida
que nos aproximaran a nueve recorridos individuales y a través de la suma de todos
ellos, esperamos poder describir el proceso de renovacion de la escuela rural des de
dentro, recuperando la memoria y experiencias de algunas de las personas que la
hicieron posible, siempre conscientes que podrian haber sido otras las personas partici-
pantes. Por todo ello, podemos afirmar que el cierre de la seleccion supuso un punto de
inflexion en avance de la investigacion.

METODOLOGIA

La investigacion se ubica en el paradigma interpretativo-constructivista por su interés en
comprender e interpretar como se definen las identidades, trayectorias y experiencias de
maestras y maestros rurales a lo largo del periodo 1950-2019. Es de cardcter narrativo
biografica porqué parte del significado del relato biografico de los maestros colaboradores.

Por ello, considerando los objetivos de la investigacion, se establecié que la reco-
gida de datos se realizaria mediante relatos de vida, recogidos a partir de entrevistas
biograficas sucesivas con los distintos participantes, entendiendo que de esta forma
podriamos acceder a informacion de eventos sociales e individuales que, debido a sus
caracteristicas particulares, solo podriamos conocer a partir de la memoria personal de
cada individuo®.

Se realizaron entre dos y cuatro encuentros con cada participante, durante el
primero se presentaba la investigacion (objetivos, funcionamiento de los encuentros,
metodologia, peticién de documentacion personal, aspectos éticos, consentimiento...),
seguidamente, se iniciaba la entrevista, partiendo de los primeros recuerdos de infancia,
contexto, escuela... y se iba avanzando atendiendo a los siguientes momentos de sus
trayectorias:

1.Lavida y el contexto durante la infancia y la adolescencia y el papel de la escuela
en ella;
2.Los estudios de magisterio;
3.La trayectoria laboral;
4.La escuela rural:
4a. Reflexién sobre la propia practica y aportacion (lo que he hecho);
4b. Mirada personal a la escuela y su transformacién (como lo percibo);
5.Expectativas o proyectos de futuro.

2 STLVA, 2001; MORINA DIEZ, 2017.
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Encuentro tras encuentro, se iba ampliando el relato y se aprovechaba para realizar
un proceso de interandlisis**, reconstruyendo e identificando «puntos oscuros» o «en
blanco» de la entrevista anterior y, al mismo tiempo, se iban intuyendo las primeras
hipétesis interpretativas (fases, incidentes criticos y dinamicas).

Otra herramienta que se utiliz, durante y después de las entrevistas, fue el eje
cronoldgico. Durante el primer encuentro se les facilitaba este material, con el objetivo
de ayudar a los participantes a organizar sus eventos de vida. En ocasiones, el eje hacia
que los propios participantes se cuestionaran el orden de determinados hechos o los
reubicaran a razén del contexto. Al mismo tiempo, el eje me facilitaba seguir el hilo de
los acontecimientos descritos durante los relatos y me permitia establecer relaciones con
los eventos sociales, politicos y propios de la escuela rural, ayudandome a situar en el
contexto los recuerdos de las personas participantes.

La cantidad de encuentros y su duracion fue superior a la prevista inicialmente,
comportando una mayor dedicacion a la transcripcion de los materiales. En estos
momentos, estoy realizando las transcripciones bajo el criterio de literalidad®.
Cabe destacar que, durante el proceso de transcripcion, se empiezan a establecer rela-
ciones que permiten intuir dimensiones y temas de analisis.

DE RELATOS A HISTORIAS DE VIDA

Una vez finalizadas las transcripciones sera momento de iniciar el proceso para
transformar los relatos de vida en historias de vida, inscribiendo las vivencias indivi-
duales de cada docente en la historia social en la que se desarrollaron®. La informacion
recogida durante las entrevistas se categorizara y codificara para la elaboracién de las
nueve historias de vida, de esta forma, esperamos comprender los distintos procesos
de formacién y profesionalizacién de los maestros colaboradores y las complejidades
personales que los han acompafiado”. Al mismo tiempo, las nueve historias nos aproxi-
maran al contexto cultural, social y politico especifico en el que los distintos maestros se
han desarrollado®. El analisis conjunto de las mismas nos permitira describir el proceso
de renovacion de la escuela rural catalana des del punto de vista de sus protagonistas.
Al mismo tiempo, identificaremos elementos compartidos en sus trayectorias que nos
ayuden a definir un hipotético perfil profesional de los maestros y maestras rurales con
inquietud renovadora. A partir de los resultados, pretendemos reflexionar alrededor de
la situacion actual de los docentes en la escuela rural y las perspectivas de futuro®.

2 BOLIVAR BOTIA, 2005.

% PUJADAS MUNOZ, 1992.

2% BOLIVAR BOTIA, 2016.

27 GOODSON, coord., 2004; GOODSON, SIKES, 2001.
3 BOLIVAR BOTIA, 2014.

2 HERNANDEZ, SANCHO, RIVAS, coord., 2011.
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ANTICIPANDO RESULTADOS

Tal y como ya hemos indicado, durante la realizacién de las entrevistas y su posterior
transcripcion, se empiezan a intuir elementos de analisis que se tendran en cuenta en el
desarrollo de las distintas historias de vida.

Un primer aspecto que emerge de forma constante es la importancia del contexto
social y politico para la efervescencia de movimientos y voluntades renovadoras.
La mayoria de participantes consideran que la etapa de 1960 a 1990 fue un momento
de «posibilidades», de lucha social y de reivindicacion de la educacion publica a todos
los niveles. Por ello, los propios docentes asocian a este contexto de inconformismo y
voluntad de cambio sus acciones y anhelos.

Otro aspecto que se pone de manifiesto entre los distintos relatos es la disparidad
en el acceso a la profesion docente entre las personas participantes. Todas ellas describen
trayectorias formativas e intereses muy distintos pero que desenlazan en trayectorias
profesionales relevantes, ya sea por la calidad de las practicas desarrolladas en las aulas,
el compromiso con el municipio o el papel clave en movimientos para la renovacion de
la escuela rural.

Por ultimo, hemos detectado que las necesidades e inquietudes que manifiestan los
maestros y maestras participantes divergen sustancialmente en funcién del momento
histérico vivido. Aquellos que han desarrollado principalmente su actividad entre el afio
1950 y el 2000 han centrado sus esfuerzos en la mejora de la calidad de sus practicas,
en la consolidacién y reconocimiento de la escuela rural, etc. En cambio, las personas
que han desarrollado su actividad principalmente en el siglo XXI o que hoy todavia se
encuentran en activo centran sus preocupaciones en la estabilidad de las plantillas, en las
relaciones y condiciones laborales, en cuestiones legislativas, etc.
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LA INVESTIGACION DE LA EDUCACION
FRANQUISTA A TRAVES DE NO-DO:
CUESTIONES METODOLOGICAS

MARIA DOLORES MOLINA POVEDA*

Resumen: El método histdrico nos permite conocer y reconstruir hechos pasados a través de una serie de
fuentes, técnicas y fases. En este trabajo vamos a exponer cémo hemos aplicado este método en la reali-
zacién de una tesis doctoral, aun en curso, con el objetivo de conocer qué aspectos de la educacion del
franquismo eran representados a través de NO-DO (1943-1981) y cémo. Para ello utilizaremos los noti-
ciarios, documentales y reportajes emitidos y realizados por NO-DO —un medio propagandistico creado
por el régimen franquista en 1942 con el fin de adoctrinar, instruir, recrear e informar a la poblacién— como
fuente primaria principal, asi como otras fuentes complementarias que nos permitirdn conocer la fiabilidad
de este medio.

Palabras clave: NO-DO; Método histdrico; Propaganda; Adoctrinamiento.

Abstract: The historical method allows us to know and reconstruct past events through a series of sources,
techniques and phases. In this work we will explain how this method has been applied in the completion of
a doctoral thesis, still in progress, with the objective of knowing which aspects of the education of Francoism
were represented through NO-DO (1943-1981) and the way they were represented. For this we will use the
news, documentaries and reports broadcast and made by NO-DO — a medium for propaganda created by

Francoism in 1942 in order to indoctrinate, instruct, recreate and inform the population — as a primary
source, as well as other complementary sources that will allow us to know the reliability of this medium.

Keywords: NO-DO; Historical method; Propaganda; Indoctrination.

INTRODUCCION

La imagen en movimiento fue uno de los grandes anhelos de la humanidad. La capa-
cidad de recrear con total fidelidad lo que los seres humanos somos capaces de captar a
través del ojo fue un objetivo que se alcanzo oficialmente en 1895 gracias a los hermanos
Auguste y Louis Lumiere. Este proceso fue muy largo y se caracterizé por las ilusiones,
la creatividad, la fantasia, el ingenio y la tecnologia de todas aquellas personas que
buscaban dicho fin. Uno de los multiples géneros del cine que tuvo su origen en la
misma fecha que el cinematégrafo fue el documental. El cine documental es «un texto,
una produccion cultural sometida a la historia de los hechos y de las ideas. Una imagen
de lo real que no sustituye a lo real sino que nos trae la experiencia de otros en el proceso
de filmar»'. Los hermanos Lumiere grababan escenas que sucedian a su alrededor para
luego proyectarlas en una sala de cine, incluso llegaron a enviar a una serie de colabora-
dores a distintos paises para que grabasen acontecimientos relevantes.

* Universidad de Malaga. Email: lolamolinal993@hotmail.com. <https://orcid.org/0000-0002-8535-9738>.
! ACUNA, 2009: 61-62.
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Entre 1905 y 1915 se consolidaron los noticiarios cinematograficos de edicion
semanal y bisemanal convirtiéndose, durante el siglo XX y junto a los documentales,
en arma ideoldgica propagandistica. Los noticiarios cinematograficos se caracterizan
por tener una duracién de, aproximadamente, diez minutos, por ser una edicién con
periodicidad fija, por estar estructurados en secciones que aparecen de forma regular,
porque cada noticia dura entre uno y dos minutos y por adoptar un lenguaje que
«sugeria constantemente actualidad y proximidad entre noticia y espectador»*. Durante
la I Guerra Mundial se utiliz6 por primera vez el cine como arma propagandistica.
Pizarroso Quintero define el término de propaganda como «un fenémeno de comuni-
cacion persuasiva por parte de un sujeto emisor dirigido a un receptor o publico cuyo
mensaje puede transcurrir por multiples canales»®. Segin Chomsky, la gran mayoria de
los paises que participaron en la I Guerra Mundial utilizaron diversos medios propa-
gandisticos (palabra hablada e impresa, cine, cartel...) con los que abanderar su causa
y atraer a un mayor numero de adeptos, llegandose a afirmar que «Alemania perdi6 la
Primera Guerra Mundial porque perdi6 la batalla de la propaganda»®.

La guerra civil espafiola fue otro hervidero de documentales y noticiarios propa-
gandisticos. Los partidarios de la Republica contaron con la ayuda de una serie de opera-
dores cinematograficos soviéticos que realizaron noticiarios y documentales sobre la
contienda’®. En el lado de los sublevados también se elaboraron diversos documentales
y el Noticiario Espariol para imponer sus ideas y su vision de la guerra, aunque estos
tuvieron una baja produccién por la escasez de medios y por la censura®, por lo que
tuvieron que contar con la ayuda de Alemania e Italia para sacar adelante su empresa.
El Noticiario Espariol estuvo basado en la contrapropaganda, ya que incluia imagenes
incautadas al bando contrario y manipuladas para atacarlo y atribuirle acciones que no
habian realizado’. La Guerra Civil finaliz6 en 1939 y con ella los noticiarios y los docu-
mentales realizados durante este periodo. Espafa, ahora bajo el gobierno de Franco,
se quedo sin producciones cinematograficas que les proporcionasen informacion sobre
la actualidad del pais. Debido a ello, y a pesar de la censura y del control ejercidos por la
nueva autoridad sobre todos los medios de comunicacion (Ley de Prensa de 1938 y Ley
de Prensa e Imprenta de 1966), se otorg6 el poder de informar a los espafioles —en el
ambito de lo audiovisual— a los noticiarios extranjeros UFA (Alemania), LUCE (Italia)
y FOX (Norteamérica)®. Esta situacion durd hasta 1942, afo en que se publicd el Regla-
mento de creacion de NO-DO (29 de septiembre de 1942) yla Orden de 17 de diciembre

2SAIZ GARCIA, 1995: 181.

3 PIZARROSO QUINTERO, 1999: 146.

¢ CHOMSKY, 2005: 3.

5 CRUSELLS VALETA, 2003.

¢ ALVAREZ BERCIANO, SALA NOGUER, 2000.

7 RODRIGUEZ TRANCHE, SANCHEZ-BIOSCA, 2018.
8 BROSETA PERALES, FEENSTRA, 2009.
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de 1942, por la cual se dispuso la proyeccion obligatoria y exclusiva del Noticiario Cine-
matografico Espafiol.

NO-DO (NOticiarios-DOcumentales) dependio, en sus inicios, de la Vicesecretaria
de Educacion Popular de FET y de las JONS’, y fue concebido como una entidad auto6-
noma subvencionada con independencia juridica, econémica y administrativa. Esto se
establecio con el objetivo de garantizar que el noticiario no estuviese atado a los cambios
que pudiese sufrir la actividad politica, pero, a su vez, garantizaba la posibilidad de
realizar inspecciones para garantizar la fidelidad al régimen'®. En un principio, NO-DO
fue concebido como un noticiario semanal, aunque varias voces abogaron por incluir un
cine documental. Joaquin Soriano (primer director de NO-DO) defendia una produccion
documental alegando que era «elemento insuperable de cultura y arma poderosisima
de politica y propaganda interior y exterior de nuestra Patria y de nuestros ideales»'".
Sin embargo, los noticiarios se convirtieron en la principal arma de propaganda audio-
visual del régimen, ya que «la imagen que los espafioles obtenian |[...] dotaba de cohe-
rencia y normalidad [la realidad que vivian]»'2. NO-DO fue proyectado en los cines espa-
fnoles antes de la emision de la pelicula desde 1943 hasta 1981, aunque a partir de 1975 la
emision de estos noticiarios dejo de ser obligatoria.

NO-DO tuvo una gran influencia en la sociedad de la época, pues su emision era
obligatoria; gozaba de exclusividad en la labor de informar a la sociedad espafola; y la
imagen eray es entendida por toda la poblacidn, sobre todo si tenemos en cuenta que en
el franquismo habia atin un alto porcentaje de analfabetismo (en 1950, habia un 12% de
hombres y un 22% de mujeres, mayores de diez afios, que no sabian leer ni escribir'’) que
impedia a una parte de los ciudadanos acceder a las noticias a través de la prensa escrita.
Los temas que se abordaron fueron muy diversos (politica, cultura, ocio, economia,
internacional, deporte, etc.) y entre ellos encontramos la educacion. Con este trabajo
pretendemos mostrar la metodologia adoptada en la elaboracién de una tesis doctoral
cuyo principal problema de investigacion es conocer la educaciéon del franquismo a
través de la fuente audiovisual mas emblematica del régimen: NO-DO. NO-DO ha sido
utilizado para estudiar diferentes espacios y ciudades, la Seccién Femenina, la identidad
femenina, diferentes conflictos bélicos como la II Guerra Mundial, entre otros temas',
siendo los educativos muy escasos. Ante esta escasez de investigaciones que utilizan

° Falange Espaola Tradicionalista y Juntas de Ofensiva Nacional Sindicalista, siglas del partido tnico del régimen
franquista.
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4 PAZ REBOLLO, 2003; RODRIGUEZ MATEOS, 2008; ABELLA BERMEJO, CARDONA ESCANERO, 2008; RAMOS
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NO-DO vy otros recursos audiovisuales'® para estudiar/conocer un hecho de nuestra
historia educativa hemos decidido abordar este tema, aunque esta tendencia estd siendo
revertida en la actualidad'®.

EL METODO HISTORICO PARA INVESTIGAR LA EDUCACION
FRANQUISTA A TRAVES DE NO-DO
Atendiendo a Hueso Gonzalez y Cascant i Sempere, «la metodologia es la estrategia
de investigacion que elegimos para responder a las preguntas de investigacion»'.
No obstante, no existe una metodologia universal ni tnica, pues cada investigador sele-
ccionard el método que mejor se adecue a su estudio. En esta investigacion, que atn se
encuentra en curso, hemos utilizado el método histdrico, ya que «la historia esla disciplina
que estudia e intenta reconstruir sobre criterios epistemoldgicos de veracidad los hechos
acaecidos al ser humano en épocas precedentes, tomando como base diversas fuentes
e instrumentos que le permiten acceder al conocimiento de lo pretérito»'®. A través de
NO-DO pretendemos conocer que transmitié este organismo sobre la educacion de la
época y asi reconstruir una parte de nuestro pasado a través de uno de los medios audio-
visuales mas longevos y que facilit6 la construccién de una memoria histdrica y social al
mostrar y apelar a «valores tradicionales de la sociedad espanola»' como la concepcion
tradicional de familia, el sentido del orden y de la autoridad, los sentimientos espanolis-
tas, etc., aunque no todo el que veia NO-DO o leia la prensa creia todo lo que alli aparecia.
El método historico permite la utilizacion de una serie de fuentes (orales, escritas,
audiovisuales. ..) para estudiar una realidad mediata y para poder especificar una situacion
muy concreta de un hecho histdrico. Este método, como cualquier otro, requiere de la
planificacion de una serie de etapas que son las que permitiran al investigador seguir un
proceso que le lleve hasta ese hecho histérico. Diversos autores como Cardoso y Pérez
Brignoli®, Ruiz Berrio* y Hernandez de la Fuente® han establecido una serie de fases para
organizar y realizar una investigacion histérica. En esta investigacion hemos aunado las
etapas propuestas por los tres autores anteriores por ser muy similares y para adecuarlas
a nuestra investigacion: 1. planteamiento/objeto de la investigacion; 2. establecimiento de
la hipétesis de trabajo, de los objetivos, de la metodologia y de las técnicas; 3. seleccion
de las fuentes y recopilacion de los datos; 4. construccion historica; 5. conclusiones.

15 GUICHOT REINA, 2014; DURAN MANSO, 2015; MOLINA POVEDA, SANCHIDRIAN BLANCO, 2017; DURAN
MANSO, ALVAREZ DOMINGUEZ, 2018.

18 CASANOVAS I PRAT, PADROS TUNEU, 2018; MOLINA POVEDA, 2019.
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18 HERNANDEZ DE LA FUENTE, 2012a: 15.
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20 CARDOSO, PEREZ BRIGNOLI, 1979.

2! RUIZ BERRIO, 1997.

2 HERNANDEZ DE LA FUENTE, 2012b.
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El primer punto de nuestra investigacion es el planteamiento/objeto de la investi-
gacion, es decir, conocer que tema es el que mas nos interesa, corroborar que éste no haya
sido estudiado y focalizar sobre un punto en concreto, puesto que hay temas que son muy
amplios y pueden llevar al historiador a una espiral que le impida centrarse en un aspecto
especifico. Tras realizar este paso, el tema seleccionado fue analizar como presentaba
NO-DO la educacién de la época franquista, de la transicion y de los primeros afios de la
democracia. Los motivos por los que elegimos esta fuente de estudio fue porque NO-DO
fue obligatorio hasta 1975 y goz6 de exclusividad (entre los medios audiovisuales) a
la hora de informar a la poblacion hasta la llegada de la television que hizo tambalear
los cimientos de NO-DO convirtiéndose en Revista Cinematografica y centrandose,
sobre todo y atin mas, en las noticias calificadas como blandas, por lo que consideramos
que una fuente tan emblematica y que perdurd casi 40 afios debe ser tenida en cuenta para
conocer como mostrd el régimen los acontecimientos educativos de mayor relevancia y
cuales eran, bajo su doctrina, los que debian conocer los espanoles.

El siguiente paso fue establecer la hipétesis y los objetivos de nuestro estudio, asi
como la metodologia y las técnicas a emplear para comprobarlos y alcanzarlos. La hip6-
tesis de partida es que los aspectos educativos que se mostraban en NO-DO (1943-1981)
durante la época franquista estaban edulcorados, en contraposicion de los transmitidos
por este mismo organismo durante la transicion y los primeros afos de la democracia.
Al ser un régimen dictatorial consideramos que las situaciones y los actos educativos
que se mostraban en NO-DO estaban edulcorados y, por ello, pretendemos comparar lo
representado en esta fuente audiovisual con lo que se explica en las fuentes complemen-
tarias (fuentes secundarias y fuentes primarias) y asi obtener una idea mas general de
como querian mostrar que era la educacion del régimen, asi como la educacién durante
la transicion y los primeros afios de la democracia. Para comprobar nuestra hipétesis
hemos recurrido al método histdrico por ser el que mejor se adapta a nuestro ambito de
estudio y a las fuentes de las que disponemos. Ademds, con este método pretendemos
alcanzar un objetivo general que es conocer qué aspectos de la educacion eran represen-
tados a través de NO-DO (1943-1981) y cdmo; y de manera mas especifica:

» Analizar qué aspectos y niveles de la educacion formal fueron transmitidos a
través de NO-DO (1943-1981) y si habia algun nivel o niveles educativo/s mas
representados que otros;

« Investigar los puntos caracteristicos y diferenciadores de la educacion de la mujer
y del hombre que se muestran en NO-DO (1943-1981);

« Saber cual era la labor de la Seccién Femenina, del Frente de Juventudes y de
otras organizaciones juveniles en la educacion de los jovenes espaioles de la
época, segun lo que se expone en NO-DO (1943-1981);

« Comprobar sien el NO-DO (1943-1981) aparecen otras instituciones que también
colaboraban en la educacion de la infancia, de la juventud y de los adultos.
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El tercer punto de nuestra investigacion es seleccionar las fuentes y recopilar los
datos. Topolsky define el concepto de fuente histérica como aquel que «abarca todas
las fuentes del conocimiento historico [...], es decir, toda la informacidn [...] sobre el
pasado humano, dondequiera que se encuentre esa informacion, junto con los modos
de transmitir esa informacion»*. Nuestra fuente principal es NO-DO que se caracte-
riza por ser una fuente, atendiendo a Tiana Ferrer** y Ardstegui Sanchez”, audiovisual,
primaria, testimonial, cultural no verbal y seriada, porque esta elaborada en la época que
nos atafe, porque permite que el historiador tenga la posibilidad de verificar aconteci-
mientos pasados a través de este medio®, porque fue creada de forma intencionada para
transmitir informacion, y porque los noticiarios, documentales y reportajes estan cata-
logados segtin la fecha de emision y, algunos de ellos, con una numeracién®. Topolsky?®
destaca que la teoria del conocimiento esta basada o no en fuentes. El conocimiento no
basado en fuentes proviene de las observaciones de los hechos y estan elaborados por
«representantes de otras disciplinas y también [por] otros historiadores»”. Los textos
académicos seran, junto con los textos escritos primarios (leyes, articulos de periédicos
y otros documentos de la época), los que nos permiten contrastar la informacién trans-
mitida por NO-DO 'y, de esa forma, comprobar la autenticidad y la fiabilidad de nuestra
fuente de estudio principal.

La recopilacion y tratamiento de los datos se realizara a través de un «conjunto
de principios y operaciones técnicas que [permitiran] establecer la fiabilidad y adap-
tacion de cierto tipo de informaciones para el estudio y explicacion de [dicho] proceso
histérico»®. Tanto la fuente primaria principal como las fuentes complementarias
empleadas en este estudio han sido tratadas a través de una serie de filtros. NO-DO
estd formado por cinco secciones propias (Noticiarios, Documentales en Blanco y
Negro, Documentales en Color, Revista de Imagenes e Imagenes del Deporte) mas dos
secciones (Archivo Real y Archivo Histérico) que fueron producidas por otras entidades
y adquiridas o intercambiadas por NO-DO. Con respecto a nuestra fuente principal,
el primer filtro fue decidir qué secciones iban a ser analizadas. NO-DO esta constituido
por siete secciones y cada una posee un determinado nimero de noticias, documen-
tales o reportajes: Noticiarios (4013 nimeros); Documentales en Blanco y Negro (216
numeros); Documentales en Color (519 nimeros); Archivo Historico (464 nimeros);
Imagenes del Deporte (88 niimeros); Revista de Imagenes (1200 nimeros); y Archivo

2 TOPOLSKY, 1985: 300.

% TTANA FERRER, 1988.

5 AROSTEGUI SANCHEZ, 1995.

26 TTANA FERRER, 1988.

27 AROSTEGUI SANCHEZ, 1995.
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3 AROSTEGUI SANCHEZ, 1995: 353.
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Real (61 niimeros). De esos apartados, solo vamos a analizar los ntimeros de las secciones
propias de NO-DO, ya que el Archivo Real contiene noticias que sucedieron durante el
reinado de Alfonso XIII y, por tanto, son anteriores a nuestro periodo de estudio; y el
Archivo Historico, ademas de mostrar temas anteriores al franquismo, dispone de una
recopilacion de noticias, documentales y reportajes que son de nuestro interés —sobre
todo los correspondientes al grupo denominado postguerra—, pero que, debido al
amplio material del que disponemos con el andlisis de las secciones propias de NO-DO,
hemos decidido no incluir esta seccion, sin desecharla para investigaciones posteriores.

El segundo filtro consisti6 en visualizar todos los nimeros (digitalizados en
la pagina web de Filmoteca Espafola) de cada uno de los apartados para realizar una
primera seleccion de aquellos que mostrasen aspectos de la educacion espanola. Tras este
visionado se extrajeron una serie de palabras clave relacionadas con la educacion y se
introdujeron en el buscador para saber cuantos noticiarios, documentales y reportajes se
correspondian con cada una de ellas. Esto nos facilitd realizar una primera clasificacion
de los niimeros segtin el tema educativo que trataban (Educaciéon Primaria, Ensefianza
Media, Formacion Profesional, Universidad, Seccion Femenina, Frente de Juventudes,
deportes, etc.), aunque esta segunda criba supuso ciertas dificultades, pues el buscador
no funcionaba en determinadas ocasiones y habia nimeros que no se correspondian
con la educacion. Tras realizar estas dos cribas, se realizé una tercera que consistia en
visionar los nimeros seleccionados con el objetivo de desechar aquellos que no tratasen
sobre la educacion o de recogerlos en un listado en el que se anoté el nimero (en el caso
de que dispusiesen de ¢él), fecha, minuto de la escena y una breve descripcion. Ademas,
en esta parte clasificamos las noticias y documentales segtin las categorias y subcategorias
estipuladas. En esta parte corroboramos que habia nimeros que mostraban mas de una
noticia sobre la educacion. La cuarta criba consisti6 en volver a visionar los niimeros para
elaborar una ficha de observacion y asi tener la informacion de manera esquematica y
visual para el anlisis posterior. La elaboracion de estas fichas también facilitd la clasifi-
cacion del contenido.
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Tabla 1. Ficha de observacion

FICHA DE OBSERVACION

Secciéon de NO-DO

Noticiarios (N) Documental Documental Archivo Imagenes del Revista de
B/N (DBN) Color (DC) Historico (AH) Deporte (ID) Imégenes (RI)
Categoria Numero y Fecha del Video Minuto Escena

Nombre de la Institucion y Ubicacion

Descripcion de la Escena

Voz en Off

Fuente: Elaboracion propia

Tras la seleccién y clasificacion de la informacién obtenida a través de las fuentes
escritas primarias y secundarias y de las fuentes audiovisuales, pasamos a realizar la cuarte
fase denominada construccion historica. Este apartado, segiin Ruiz Berrio, es una «revi-
sion definitiva del planteamiento de la investigacion»®'. En esta parte de la investigacion
estamos relacionando la informacion obtenida sobre la situacion politica, econdmica,
social y educativa anterior a nuestro periodo de estudio, en el franquismo, en la transicion
y en los primeros afos de la democracia, con la plasmada en las fichas de observacion,
con el fin de verificar la hipdtesis planteada.

CONCLUSION

En este trabajo hemos presentado la metodologia utilizada en la elaboracién de una
tesis doctoral que tiene como objetivo principal conocer la educacion mostrada por
el medio propagandistico audiovisual mas emblematico del régimen franquista y que
estuvo vigente hasta los primeros afos de la democracia: NO-DO. A través del método
histérico hemos establecido las fases de nuestra investigacion y las fuentes que nos estan
permitiendo construir los hechos pasados. NO-DO es una fuente de propaganda que
tenia como fin adoctrinar a la poblacidn, por lo que este motivo podria inducir a pensar

1 RUIZ BERRIO, 1997: 195.
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en NO-DO como una fuente poco fiable, aunque su obligatoriedad y exclusividad a la
hora de informar a los espafioles durante sus casi 40 afos de vida lo convierten en un
medio de construccion de la memoria histérica que merece ser estudiado y analizado.
Ademas, este organismo emitia los Noticiarios en el cine antes de la proyecciéon de la
pelicula, lo que garantizaba que un gran nimero de ciudadanos lo viesen. En definitiva,
NO-DO nos permite conocer qué quiso transmitir el régimen franquista y cémo lo hizo
con el fin de adoctrinar, instruir, informar y recrear a toda la poblacion en los valores e
ideales del bando vencedor.
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IDENTIDADES NEGADAS. INFANCIAS E
HORIZONTE SOCIAL GALEGO NO ABRENTE
DO SECULO XX

MARIA EUGENIA BOLANO AMIGO*

Resumo: Mediante o proceso de realizacién da tese de doutoramento Representacions textuais e iconicas
da infancia, da primeira adolescencia e da sua educacién en revistas culturais e en prensa gréfica galega
(Galiza, Bos Aires e A Habana) e madrilefia: 1915-1936. Entre o Naturalismo, a Socializacién e a Distin-
cioén Social, dirixida polo Dr. Antén Costa Rico e pola Dra. Maria del Mar del Pozo Andrés, puidemos analizar
as diversas representacions da infancia e da sta educacion que se trasladan en diversos medios de comuni-
cacién que, alén de suscitar estados de opinion, xeraron representacions de presente e de futuro social.
Tomando a devandita investigacion como punto de partida, pretendemos realizar unha achega ds repre-
sentacions da infancia e da stia educacién que, na prensa galega analizada, se proxectan en relacién ds
cuestions identitarias ligadas ds construcions de xénero, de clase social e de nacidn.

Palabras clave: Identidades; Infancia; Galiza; Representacions.

Abstract: Through the process of carrying out the doctoral thesis Representacions textuais e iconicas da
infancia, da primeira adolescencia e da sua educacion en revistas culturais e en prensa grafica galega
(Galiza, Bos Aires e A Habana) e madrilefia: 1915-1936. Entre o Naturalismo, a Socializacién e a Distin-
cion Social, directed by Dr. Antén Costa Rico and Dr. Maria del Mar del Pozo Andrés, we have been able to
analyse the various representations of childhood and their education that are transferred in various media
that, in addition to provoking states of opinion, have generated representations of present and social future.
Taking this research as a starting point, we intend to make a contribution to the representations of children
and their education that, in the analysed Galician press, are projected in relation to the identity issues related
to gender, social class and nation constructions.

Keywords: Identities; Childhood; Galicia; Representations.

INTRODUCION
O estudo da infancia e das stas representacions constitie un ambito de interese ascen-
dente desde que Philippe Ariés priorizou o estudo das mesmas a través dos seus traballos,
proxectados desde a perspectiva da denominada historia das mentalidades e da historia
da vida privada. Estudar ditas representacions e as stas incidencias tanto nos suxeitos
representados como nas propias sociedades que representan foi e contintia a ser unha
tematica de estudo relevante.

Con todo, malia que os historiadores «se dedicaron tradicionalmente a explicar a
continuidade e o cambio no transcurso do tempo, coa conciencia de que desde Platén
a infancia é unha das chaves para iso»', pode detectarse unha tradicional ausencia de

* Universidade de Santiago de Compostela. Email: mariaeugenia.bolano@usc.es.
! DEMAUSE, 1994: 16.
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estudos sobre os suxeitos infantis. Esta ausencia foi en ocasions atribuida 4 escaseza de
fontes; nesta lifia cita DeMause? as preguntas que Peter Laslett se fai no seu texto do 1965
The world we have Lost sobre os «silencios» das testemunas da infancia e da adolescencia,
asi como a pesimista afirmacion de James Bossard® sobre as dificultades para escribir a
historia da infancia debida a escaseza de datos histéricos sobre a mesma*.

Deste modo, cando se atendia ao perfil do suxeito infantil nas «historias tradi-
cionais» este «aparecia esvaecido e lonxe dos intereses e das preguntas que a peda-
goxia e a psicoloxia se formulan na actualidade»’; o que, porén, non impediu que se
aludise en diversos textos a figura do neno ao que habia que «disciplinar e domesticar».
Falabase entdn dun «neno ideal», un «neno exemplar e décil» modelado pola sociedade
adulta ao seu antollo. Estes textos-manuais eran reflexo dos valores que inspiraban os
modos de educacion establecidos; asi, os suxeitos infantis, a pesar de estar paulatina-
mente presentes nos estudos e traballos procedentes das mais diversas areas cientificas
durante o século XIX, estiveron practicamente ausentes na historiografia ainda durante
as primeiras décadas do século XX, ben na historiografia positivista, como mesmo na
historiogratia dos Annales, sendo s6 a partir dos pasados anos 60 cando o seu estudo
comezou a abordarse dun modo sistemdtico®, en coincidencia coa renovacion dos
obxectos de estudo historico, tal e como Caspard’ valorou. Ademais, pode detectarse
no decurso historiografico, segundo sinala Sanchidrian Blanco®, que ata os tltimos anos
estes estudos centraron a stia atencion mais na infancia que na adolescencia.

Coa realizacion da tese de doutoramento Representacions textuais e icénicas da
infancia, da primeira adolescencia e da stia educacion en revistas culturais e en prensa
grdfica galega (Galiza, Bos Aires e A Habana) e madrileia: 1915-1936. Entre o Naturalismo,
a Socializacién e a Distincion Social’, dirixida polo Dr. Antén Costa Rico (Universidade
de Santiago de Compostela) e pola Dra. Maria del Mar del Pozo Andrés (Universidad de
Alcala de Henares), analizamos as diversas representacions da infancia e da stia educacion
que se trasladan en diversos medios de comunicacion que, alén de suscitar estados de

% No traballo que coordina desde a esfera da psicandlise aplicada, no marco da Association for Applied Psychoanalysis
e centrado no estudo da Historia da Infancia a partir das relacions paternofiliais, consideradas como a base da perso-
nalidade adulta.

* BOSSARD, 1948.

* A afondar nesta cuestién destinamos: BOLANO AMIGO, 2017a.

* DELGADO CRIADO, 1998: 11.

¢ BAJO ALVAREZ, BETRAN MOYA, 1998.

7 Pierre Caspard aborda no seu texto do ano 2001 sobre a infancia, a adolescencia e a xuventude, a importancia de
definir dun modo concreto os distintos rangos de idades, dunha «economia politica das idades» desde a época moderna
(CASPARD, 2001).

8 Podemos destacar como traballos de revision historiografica que consideramos de referencia no contexto esparol
sobre a historia da infancia e a historia da educacion infantil, os elaborados por Sanchidridn Blanco (SANCHIDRIAN
BLANCO, 2010); os mais recentemente publicados de D4vila Balsera & Naya Garmendia (DAVILA BALSERA, NAYA
GARMENDIA, 2015), que se detefien nos novos enfoques sobre a infancia na historiografia educativa no ultimo
decenio; entre outros textos de interese recollidos en COLMENAR ORZAES, RABAZAS ROMERO, coords., 2015.

° BOLANO AMIGO, 2017b.
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opinion, xeraron representacions de presente e de futuro social, permitindonos indagar
no mellor cofiecemento dos proxectos sociais e culturais da época.

Tomando a citada investigacion como punto de partida, este artigo emerxe
fundamentalmente das conversas e inquedanzas compartidas no VIII Encontro Ibérico de
Historia da Educacion, celebrado en Lugo no ano 2016, e no IX Encontro Ibérico
de Historia da Educagdo, que tivo lugar en Braga no 2019, entre outros multiples foros
que resultaron espazos de frutifero didlogo, de debate e de intercambio de experiencias
que contribuiron a enriquecer o noso traballo. Pretendemos aqui, en particular, refle-
xionar arredor das representacions da infancia e da sia educacion que, na prensa galega
analizada (centrandonos particularmente naqueles érganos da Galiza da emigracion a
América que tomamos como mostra), se proxectan en relacion as cuestions identitarias
ligadas as construcions de xénero, de clase social e de nacion.

1. PRENSA E HORIZONTE SOCIAL GALEGO NO ABRENTE DO
SECULO XX

A prensa e, particularmente, as revistas graficas e culturais logran ampliar o seu campo
de divulgacion e influenza a comezos do século XX, consolidandose entén como agoras
emblematicas da vida moderna no espazo cultural europeo. As diversas publicacions
periddicas que xermolan neste tempo afirmanse como medios de difusion da producion
intelectual e de creacién de opinién publica, sobre todo entre os sectores burgueses.
Ditos medios de comunicacion contribuiron a crear estados de opinién, permitiron
ampliar o coflecemento das realidades internacionais, xeraron imaxes de presente e
de futuro social, expandiron tendencias ideoloxicas e culturais, e facilitaron un mellor
coniecemento dos proxectos sociais e culturais da época.

Os voceiros, configurados a partir de multiplicidade de textos e de imaxes,
transmitian visions das realidades existentes e desexadas, tamén da infancia e da sta
educacion, perfilando horizontes para a sociedade a través das suas paxinas. Asi acontece
no caso galego, onde a prensa escrita por galegos e galegas na emigracion de ultramar ea
prensa da Galiza territorial adquiriran unha maior relevancia a partir dos anos vinte do
pasado século, posibilitando o «achegamento entre as dias Galizas» do que falou, entre
outros, Xosé Neira Vilas'.

Entre a prensa editada neste tempo na «Galiza de alén mar», despunta o semanario
«Céltiga» (Bos Aires) por resultar, do conxunto de publicacions galegas que se divulgaron
por territorios arxentinos e cubanos durante o primeiro terzo do século XX, a mais desta-
cada debido 4 sua coidada calidade e reconiecida importancia no desenvolvemento do
galeguismo e do entén incipiente nacionalismo galego; e a publicacion «Eco de Galicia»
(A Habana), por ter gozado dunha notabel estabilidade e perdurabilidade no tempo.

" NEIRA VILAS, 1985.
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Ambas constittien cabeceiras de singular relevancia debido 4 stia grande acollida e reper-
cusion entre as comunidades emigradas e, igualmente, resultan representativas dos
contextos americanos configurados como nucleos de maior presenza de galegos e galegas.
Entre a mostra coa que traballamos na tese de doutoramento, centrarémonos aqui
nos resultados derivados da revisién e analise cualitativa de contido dos 182 nimeros
editados entre 1924 e 1932 por «Céltiga» (que constitiien unha totalidade de 6382 paxinas),
e dos 223 numeros publicados entre 1917 e 1936 por «Eco de Galicia» (8431 paxinas en
total). Esta ampla mostra permitenos indagar nas proxeccions dos segmentos sociais que
reflicten o seu imaxinario social nestes medios, aproximandonos ao mellor cofiecemento
da Galiza imaxinada e, polo tanto, das realidades vividas e desexadas para o porvir galego,
representadas tamén nas visions da infancia e da stia educacion que prevalecen.

2. INFANCIA, EDUCACION E IDENTIDADES EN «CELTIGA» E
«ECO DE GALICIA»!

2.1. Infancia, educacion e identidades en «Céltiga»
A infancia e a sta educacion aparecen representadas en «Céltiga» a través dun amplo
conxunto de textos, fotografias, vifietas, debuxos, ilustraciéns e gravados. A través da
publicidade e, igualmente, nas crdnicas e novas, nenas e nenos (estes tltimos con maior
presenza)'? son retratadas/os desde un mundo adulto que mostra interese por outorgarlles
un rol protagonista; cuestion que pode apreciarse en boa medida nas secciéns Pdginas
infantiles ou Pequefios tiranos. Nenos e nenas adquiren na revista ilustrada unha relevante
presenza, malia que cuantitativamente ocupen un espazo reducido —correspondente ao
5,53% das paxinas analizadas—. Neste sentido, valoramos que existe en «Céltiga» o inte-
rese de dotar de visibilidade 4 infancia e 4 stia educacion debido, en parte, as implicacions
que isto pode supor para o ainda ent6n incipiente proxecto politico nacionalista galego
que (con diversos matices) subxace ds paxinas da revista.

Asi, ¢é reiterativa a idea de infancia como «semente» do porvir da «nazén galega»,
erixindose como «xermolo do futuro» sobre o que depositar «as espranzas do porvir» [sic];
de modo que os desexos de cambio sociopolitico tenden a confiarse a unha educacion que

11 Os epigrafes que seguen constriense a partir das achegas que desenvolvemos en BOLANO AMIGO, 2019.

12 A presenza de representacions masculinas é substancialmente superior & correspondente co xénero feminino e,
neste caso, aludimos non sé 4 prevalencia da figura do home fronte 4 muller, sendn tamén 4 maior presenza de meta-
foras que empregan a masculinidade asocidndoa a rangos de superioridade, fronte 4 feminizacion daqueles aspectos
aos que se confiren roles de subordinacion. A estas expresions do patriarcado, engddense cuestions de clase social e de
territorio, sobrepondo, en todo caso, a triade «masculino-clase alta-urbano (vida publica)» & conxugacién «feminino-
clase baixa-rural (vida privada)» que, precisamente, é coa que tende a personificarse Galiza. Compartimos, pois, os
argumentos de Helena Miguélez-Carballeira cando afirma a prevalencia dunha «estratexia pola cal se feminiza aquilo
que se pretende desvalorizar» (MIGUELEZ-CARBALLEIRA, 2014: 20); afirmaciéns que entroncan coas teses de Janet
Sorensen ao reconecer a centralidade das cuestions de xénero nos xogos de poder imperialistas, asi como cos traballos
de Carmen Blanco ou de Maria Xosé Queizan, entre outras.
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parte do cofiecemento do propio, ligada a contorna rural de orixe. Os nenos e as nenas
aparecen retratados/as en «Céltiga» como «suprema espranza da Patria galega [sic]»,
polo que a stia educacion é fundamental e a escola xoga un papel crucial para o «progreso»
desexado. Tanto a través de imaxes como de textos aprécianse escenas de tipo costumista
que representan a vida no rural da terra de orixe, trasladando certa nostalxia. Podemos
sinalar que estas representacions da infancia e da sua educacion en «Céltiga» entroncan,
cando menos parcialmente, coas reflectidas a través do pequeno libro editado por vez
primeira en 1925, Os nenos", de Filgueira Valverde.

Son multiples os textos que desenvolven criticas da escola presente (que podemos
comprender nas sias dimensions «prescrita, real e vivida», se atendemos as nocions
referidas polo historiador Antonio Vifiao'*) acompanadas dos esbozos dunha escola
que, mais que desexada e sonada ¢é reivindicada como necesidade para o «progreso
social» e o «desenvolvemento cultural»'®. Nas paxinas da publicacion ilustrada ponse
en valor a importancia dunha «educacién moral» que procure «espertar a humanidade»
das persoas; non obstante, a medida que os niimeros avanzan, percibese unha maior
focalizacion na idea de educacion para o futuro da «Suprema Patria Galega».

Existe en «Céltiga» unha seccion especificamente destinada as cuestions pedago-
xicas que responde 4 denominacion Apuntes Pedagoxicos; ainda que tamén, a través das
Pdginas Infantiles, abérdanse aspectos ligados 4 educacion. En ambas secciéns asimese
que a educacion moral é fundamental, ao asumir que «la moral es la base de la familia,
la unién de la sociedad, el bienestar de los pueblos. La educacién moral concierne a la
voluntad y a la forma de someterla a las reglas del deber. La supremacia de esta potencia
entre todas las humanas manifiesta la de esta educacion sobre la del cuerpo y la del
entendimiento»'® [sic].

Agardase do proceso educativo que «ensine» ao neno a «ser bo», desenvolvendo nel
certas potencialidades estimdabeis para cando sexa adulto como: «actividad, franqueza
y sinceridad, discrecion, benevolencia, urbanidad y obediencia. Y debemos hacer lo
posible por combatir el egoismo del que emanan la sensualidad, el interés y la avaricia,
la envidia y la pereza; y en el nifo, la presuncion, el orgullo, vanidad, célera, dureza
y crueldad, obstinacién y terquedad y la mentira»'” [sic]; e que tanto a escola como
«o mestro» potencien nel as calidades necesarias para favorecer o «progreso» de Galiza.

13 O libro aparece, ademais, reiteradamente na publicidade da revista desde o ano da stia publicacidn, e a el aludese
explicitamente nalguns textos, porque se asume que representa a «os verdadeiros nenos galegos», que «se rien de los
papas que no dejan a sus ninos hablar en gallego, ni siquiera decir “fiuncho’» (sic; CRITIAS, 1926: 22).

14 VINAO FRAGO, 2008.

1> Non nos centraremos aqui nos aspectos especificamente relacionados coas representacions da escola e dos espazos
escolares, que abordamos xa en traballos previos como BOLANO AMIGO, 2016.

16 GUIXE, 1925: 32.

7 GUIXE, 1925: 32.
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Con todo, son moitos os silencios que se trasladan a través das paxinas da publi-
cacién con respecto ds representacions que nos ocupan aqui; e pode apreciarse que,
co paso dos anos de edicion da revista, este baleiro aumenta constatabelmente'.

2.2. Infancia, educacion e identidades en «Eco de Galicia»

A infancia e a sa educacion adoitan aparecer representadas nas abondosas paxinas
de «Eco de Galicia» a través de artigos, contos, poesias, crdnicas, noticias informa-
tivas, ilustracions e vifietas comicas; mais a stia voz procede sempre da persoa adulta’®.
Un adulto que observa a infancia desde a nostalxia (a través do recordo de vivencias
propias da idade infantil), desde o parentesco e a vinculacion familiar (fundamental-
mente apelando ao vinculo materno-filial); e/ou desde a proxeccion a desexdbel socie-
dade futura. Asi, a infancia no s6 aparece retratada ou relatada como suxeito infantil,
senon tamén como recordo e como proxecto de futura persoa adulta na que se confian
esperanzas para camifar cara un porvir mellor.

Tras a andlise cualitativa de contido dos niimeros da revista galega de Cuba,
detectamos que as imaxes predominantes que xiran en torno a infancia neste medio son
aquelas que conciben aos nenos e, en menor medida, s nenas, como seres inocentes e
dependentes, susceptibeis de proteccion e de correccion; como anhelo e mitificacion
ancorados na memoria dun pasado feliz (idilico e idealizado, no lugar de orixe); asi como
suxeitos en proceso de «perfeccionamento» e «modelado» de cara ao futuro estimado.
Todas estas representacions atopanse atravesadas por nocions de identidade nacional,
de xénero e de clase social. Asi, as representacions da infancia e da sia educacién ocupan
un notabel lugar en «Eco de Galicia», se ben a stia presenza nas paxinas da publicacion
se restrinxe ao 5% da totalidade de imaxes e textos extraidos™.

A cuestion da emigracion aparece reiteradamente nas paxinas da revista abordada
como unha problematica social a combater, fundamentalmente debido as consecuencias
que para o futuro da colectividade galega pode derivarse da didspora. Exprésao asi o
cronista, inicialmente anarquista, Julio Camba nun artigo da publicacion: «La emi-
gracion es un bien, y esto es lo malo. También es un bien salir de presidio; pero seria
mucho mejor no haber entrado en él»*' [sic]. Neste sentido, a realidade dos nenos e nenas

18 £ entre 1924 (inicio da publicacién) e 1927 cando se aprecia un maior niimero de imaxes e textos destinados 4 represen-
tacion da infancia e da stia educacion, aspecto que parece estar ligado 4 presenza da figura do progresista e masén Adolfo
Vazquez Gémez na Redaccién de «Céltiga», despois ausente do proxecto. Obsérvase tamén que o notébel descenso de
representacions se ve acentuado en 1932, en boa medida xustificado pola desaparicion da revista nese mesmo ano.

! Tanto a través das imaxes como dos textos, os suxeitos infantis representados adoitan ser nenos, as nenas na revista
aparecen representadas en menor medida e asumindo roles de maior dependencia e submision és persoas adultas.

» En atencion 4 variabilidade da presenza das representacions que estudamos con respecto aos diversos anos nos que se
publicou «Eco de Galicia», destaca o lugar que estas ocupan, principalmente, no ano 1918, decrecendo logo (con certas
variaciéns) no devir do tempo. Obsérvase certo despunte das representacions estudadas entre os anos 1922 e 1924, se
ben moito menor que no segundo ano da publicacién.

2 CAMBA, 1920: 14.
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que se ven abocados a vivir a emigracion (ben sexa en primeira ou en terceira persoa,
pois en moitas ocasions padecian a emigracion dos seus familiares mais achegados) é
tratada con sensibilidade e preocupacion, afondando na perda que supo6n para a «patria
galega» o feito de favorecer a emigracion a América. Desde o semanario faise, pois,
un chamamento principalmente as nais, 4s familias e ao «pobo galego» en xeral,
para loitar pola proteccion deses «seres débiles»*. De modo xenérico, podemos afirmar
que todos os textos que aluden & cuestién migratoria en «Eco de Galicia» son presen-
tados de forma emotiva, con pretension de espertar a sensibilidade do lector.

A educacion e a escola son percibidas como aspectos fundamentais para combater o
éxodo en «Eco de Galicia» (ao brindar a «instrucion» necesaria para evitar que 0s nenos
galegos emigren) e erixense nas stias paxinas tal que elementos necesarios para desefar o
porvir que procura o colectivo social. Deste modo, retratase a escola como «la salvacion
de una Galicia sumida en el analfabetismo»*
«patriotica e esencial» polo que require «atencion preferente por parte de los Gobiernos
ya que es, sin duda, la Instituciéon mas importante y de mas influencia en el orden social
de los pueblos»** [sic]. Baixo estes preceptos, os espazos escolares adquiren unha singular

[sic]. Valorase, ademais, que a escola é

notoriedade na revista.

CONCLUSIONS

Os textos e imaxes que analizamos a través da prensa e que atenden a infancia e a sua
educacion, trasladan nocions de xénero, de clase social e de nacion que inciden na
construcion da nocién da infancia e da stia educacion; por ende, tamén no que se agarda
para a sociedade que se desexa. Entre as representacions analizadas observamos como a
propia imaxe de Galiza e mesmo a conceptualizacion de Patria galega tende a personi-
ficarse como muller-nena, rural” e de clase social baixa (subsumindo, polo tanto, a un
dobre proceso de feminizacion e infantilizacion que se conxuga coa sua estereotipacion
baixo un modelo de determinado de clase social e de contexto); e, igualmente, como se
depositan na infancia (representada maioritariamente baixo os valores da inocencia e
da dependencia) as expectativas de desenvolvemento futuro de Galiza ou incluso como
se olla cara esa mesma infancia con nostalxia e con desexo de proteccion (poiiendo a
énfase no tempo pasado).

22 Mercedes Vieito Bouza in «Eco de Galicia», 12 maio 1918: 3.

# PACIN, 1922: 12.

% «Eco de Galicia», 4 abr. 1920: 10.

» Cémpre lembrar que neste tempo prevalece, tamén na prensa que analizamos, unha idea de «progreso» e de «<moder-
nizacién» que se constrie maioritariamente ollando cara as urbes, concibindo entén desprezativamente o rural como
signo de «atraso» e «pobreza.
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Se interpretamos estas representacions baixo a luz da critica poscolonial®,
apreciamos como se trazan, en conxunto, diversos topicos que inciden na construcion
dunha imaxe subalternizada e inmobilista que entroncan co tropo do «sentimentalismo
galego» arredor do que reflexiona Miguélez-Carballeira con respecto a literatura galega
e que cobraria tamén sentido no caso da prensa analizada. Nesta lifia, asumimos que os
topicos que apreciamos se desefian e configuran interseccionalmente”, de modo que
as diversas relacions de poder e opresions (de xénero, de clase social ou de identidade
nacional, entre outras) acaban por retroalimentarse e construirse simbioticamente.

Asi, atopamos na prensa galega da emigracion de inicios do século XX un abano de
representacions que conxugan modelos pedagoxicos e de infancia con representacions
identitarias nacionais, de xénero e de clase social, construindo unha retérica que semella
traspasar non s o tecido da prensa analizada, senon a propia historia politica e cultural,
trasladando unha imaxe de Galiza como nena que precisa ser coidada e protexida,
mais que non ten voz propia; e igualmente, construindo modelos de educacién e de
infancias galegas subalternizados, negando ou limitando o desenvolvemento de «identi-
dades» non hexemonicas.
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A ESCOLA PORTUGUESA AO SERVICO
DA NACAO. DISCURSOS E PRATICAS
DE ORIENTACAO E DISCIPLINA DO
PROFESSORADO PRIMARIO (1926-1956)

MARIA PAULA PEREIRA*

Resumo: Nesta comunicagéo apresentamos a investigagdo desenvolvida para a compreenséo dos discursos
e estratégias da administracdo escolar, entre 1926 e 1956, para a orientacdo e disciplina dos professores
primdrios no sentido da sua conformidade e operacionalizagéo do projeto politico-pedagdgico salazarista
iniciado no periodo da Ditadura Militar, com Cordeiro Ramos, e consolidado no Estado Novo, com Carneiro
Pacheco, e as influéncias da conjuntura politica interna e externa. Caracterizamos o professorado primdrio
para compreendermos como se processou a sua desvalorizagéo profissional e qual a sua margem de auto-
nomia no quotidiano profissional. Considerdmos o controlo disciplinar exercido na esfera profissional e a sua
incidéncia sobre os afetos. Procedemos a andlise dos processos disciplinares, para tentarmos caracterizar o
tipo de infracées e as sangdes aplicadas. Do ponto de vista metodoldgico recorremos a andlise documental e
quantitativa de um corpus constituido por conferéncias pedagdgicas, relatérios inspetivos, registos biogrd-
ficos, processos disciplinares e de casamento.

Palavras-chave: Direcgo Geral do Ensino Primdrio; Professorado primdrio; Orientacdo e disciplina.

Abstract: This paper presents our research focused on the methods of operation used in the discourses and
strategies of school administration, between 1926 and 1956, for the orientation and discipline of primary
teachers towards their conformity and operationalisation of the Salazarist political-pedagogical project
initiated during the Military Dictatorship, with Cordeiro Ramos, and consolidated in the Estado Novo,
with Carneiro Pacheco, and the influences of the internal and external political situation. We characterised
the primary teacher education to understand how its professional devaluation was processed and what is
its margin of autonomy in professional daily life. We considered the disciplinary control exercised in the
professional sphere and its impact on affections. We analyse the disciplinary proceedings, in order to try to
characterise the type of infractions and the sanctions applied. Methodologically, we resorted to documental
and quantitative analysis of a corpus consisting of pedagogical conferences, inspection reports, biogra-
phical records, disciplinary and marriage processes.

Keywords: Primary School Educational Administration; Primary school teachers; Guidance and discipline.

1. PROBLEMATICA EM ESTUDO
Nesta comunicagdo apresentamos as principais linhas do trabalho de investigacdo que
desenvolvemos para o doutoramento em Histéria, na Universidade Aberta, na especia-
lidade de Representagdes, Poderes e Praticas Culturais, entre 2013 e 2017.

O nosso ponto de partida foi a conce¢ao de finais do século XIX, pelos Estados-Nagao,
de um modelo de institui¢do escolar responsavel pela socializagdo politica dos futuros

* Universidade Aberta. Email: m_paula_pereira@hotmail.com.
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cidaddos e a instrumentalizagao dos professores primarios como agentes responsaveis
pela sua operacionalizagio.

Em Portugal, o Estado procedeu a essa valorizacdo, sendo o ensino primario
obrigatério em 1902. Com a implantagdo da Republica, em 1910, o seu papel reforcou-
-se e apresentou-se um modelo escolar de formagdo laica e nacionalista, obrigatdrio e
gratuito, considerado fundamental para a formagao dos futuros cidadaos republicanos.

O Movimento Militar do 28 de Maio de 1926 deu inicio a uma Ditadura Militar,
de indole nacionalista, e ao desenvolvimento de uma politica educativa cujo principal
objetivo era a demarcagdo do modelo escolar republicano, defendendo-se que competia
ao regime ditatorial operar uma revolugdo nacional que regenerasse a alma dos portu-
gueses. Salazar ocupou a pasta das Financas em 1928 e a pasta das colonias a partir
de 1930. Nesse ano, com o ministro da Instrucdo Publica Gustavo Cordeiro Ramos,
iniciou-se a construgdo de um projeto formativo de um homem novo, disciplinado e
pronto a defender a Na¢do, em sintonia com o pensamento politico-pedagogico salaza-
rista. A escola primdria entregou-se a responsabilidade de selecionar as elites e formar as
massas nos valores ideoldgicos oficiais do regime', num periodo em que Salazar comegava
a reforcar a sua posi¢do politica na estrutura governamental. Em 1932, Salazar ocupou o
cargo de presidente do Conselho de Ministros e, no ano seguinte, iniciou-se o Estado
Novo com a Constitui¢do de 1933.

A politica educativa de Cordeiro Ramos promoveu reformas educativas centrali-
zadoras que reforgaram os poderes da diregdo geral responsavel pelo ensino primdrio,
do seu diretor geral, e desenvolveram esse projeto formativo.

Fig. 1. Ex-libris da Direcao Geral do Ensino Primario
Fonte: PORTUGAL. Ministério da Instrucao Publica - Direccao Geral
do Ensino Primario, 1934

'ROSAS, SIZIFREDO, 2013.
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Em 1934, no ex-libris da Dire¢do Geral do Ensino Primario (DGEP), obriga-
torio nos documentos oficiais e publicagdes, uma crianca do sexo masculino, em idade
escolar, erguia o escudo de Portugal, simbolizando a agdo regeneradora que se esperava
das novas geragoes. No topo da figura, uma frase de Salazar legitimava a agao da DGEP:
uma nova mentalidade fard ressurgir Portugal.

Este referencial simbolico representava a importancia atribuida a escola de massas
na formagao das novas geragdes, com uma alusdo clara a identificagdo da Nagdo com
o Estado, através da presenga do seu chefe: Salazar. No ano seguinte, o Estado tomou
medidaslegais para controlar e eliminar possiveis dissidéncias* e desenvolveu um processo
de desvalorizagio e subalternizagdo do saber académico e cientifico® que teve influéncias
no processo formativo e na qualificagdo profissional dos professores primarios.

Esse processo foi consolidado pelo ministro Carneiro Pacheco que assumiu a pasta
da instrugdo em 1936. O ministério passou a designar-se por Ministério da Educagao
Nacional (MEN), em representacao de um projeto pedagogico de uma escola primdria
portuguesa que recusava a neutralidade politica e religiosa. Desenvolveram-se agoes de
repressao e de controlo que abrangeram os professores, procurando-se sua passividade e
conformismo com o novo regime*. A agdo da administragdo escolar em rela¢ao ao profes-
sorado foi de natureza redutora, porque conduziu a desvalorizagdo da sua carreira profis-
sional’, ao encerramento das escolas de formagao de professores, cujo corpo docente era
considerado detentor de ideias progressistas®, e abrangeu a sua vida privada, nomeada-
mente a das professoras que viram o seu casamento depender da autoriza¢do ministerial.

A doutrinagdo e o controlo da DGEP refletiram a conjuntura politica nacional,
bem como a internacional, nomeadamente a Guerra Civil de Espanha (1936-1939) e,
posteriormente, a Segunda Guerra Mundial (1939-1945). A administragdo escolar
ndo esquecia a dindmica do professorado primario no periodo republicano, através da
imprensa, associagdes profissionais e congressos pedagdgicos, espagos onde defendia os
seus interesses profissionais e discutia ativamente assuntos ligados a educagdo. A impos-
sibilidade de se contar com um numero de inspetores que assegurasse a orientacao e
controlo direto do professorado levou a administragdo escolar a confiar a fiscalizagao as
eliteslocais’,enquantoavertente orientadora eradesenvolvida presencialmente, através de
conferéncias, e indiretamente através de textos da imprensa da educacio, nomeadamente
do boletim «Escola Portuguesa», perspetivado, pelo poder politico, como um veiculo

2 PORTUGAL. Ministério da Justica, 1935: 699-700.
3ROSAS, SIZIFREDO, 2013.

4 FORMOSINHO, MACHADO, 2013.

SNOVOA, 1992.

*MOTA, 2007.

7 MONICA, 1978; PINTASSILGO, LUME, 2002.
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de controlo indireto do professorado, mediante o exercicio de uma agdo doutrinaria e
disciplinadora®.

A partir de 1945 assistiu-se um periodo de estabilizagao da politica educativa e das
reformas da administracio escolar, procedendo-se a reajustamentos politicos’, situagao
visivel durante os mandatos dos ministros Pires de Lima e Leite Pinto. Com Pires de
Lima, a politica educativa procurou adaptar-se as mudangas econdmicas e sociais do
pds-guerra, mas em relagdo ao professorado, de varios niveis de ensino, assistiu-se a
uma vaga de depuragdes politicas, entre 1947 e 1950, por criticas ao governo, adesdo
ao Movimento de Unidade Democratica e ao partido comunista, e pela participagao
na campanha eleitoral de Norton de Matos. Em julho de 1955, Pires de Lima foi substi-
tuido pelo engenheiro Leite Pinto, que procedeu, em 1956, ao refor¢o dos servigos de
orientagdo e a reorganizagdo dos servigos de inspegdo com a criagdo de um corpo de 18
inspetores orientadores.

As praticas discursivas da administragdo escolar serviram de ponto de partida para
o nosso trabalho de investigacdo. Importava identificar o papel que se destinava aos
professores primarios no projeto educativo de ressurgimento nacional e quais as estra-
tégias empregadas para orientar/doutrinar, uniformizar e disciplinar as suas praticas e
a sua vivéncia, profissional e privada. A nossa opgao cronoldgica, 1926-1956, procurou
dar resposta a pergunta inicial, aos objetivos e as fontes existentes. Para o efeito iniciamos
a nossa analise no ano de 1926 com a instauragao da Ditadura Militar e prolongamo-la
até 1956, ano de novas reformas na vertente orientadora da DGEP, ap6s um periodo de
intensificacao da parte disciplinar. As fontes, a partir desse ano, revelaram-se mais raras
no que respeita as praticas de orientacao e de disciplina e deixdmos mesmo de conseguir
identificar documentacio relativa a processos disciplinares instaurados a professores.

2. REFLEXOES METODOLOGICAS

A compreensdo dos discursos e préticas de orientagdo e disciplina da administragao
escolar pressupunha que precisassemos, do ponto de vista concetual, alguns dos termos
utilizados. O texto teve um papel fundamental na perspetiva historiografica com que
estruturamos e desenvolvemos o nosso trabalho e, por isso, partimos da concegdo de
Foucault do discurso como um sujeito que produz um campo de conhecimentos e consi-
deramos que o poder construiu e adaptou o discurso as suas necessidades'. As praticas
discursivas foram entendidas como representagdes que refletiam os interesses dos sujeitos
que as construiam, sob o signo da orientagdo e do controlo do Estado. Estas procuravam

8 MONICA, 1978; PINTASSILGO, LUME, 2002; PINTASSILGO, MOGARRO, 2011; ORLANDO, MOGARRO, 2012.
® FORMOSINHO, 1987.
10 EOUCAULT, 1987: 33-34; NOVOA, 1989.
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orientar, legitimar e impor a autoridade da administragdo escolar sobre «as escolhas e as
condutas» dos professores'’.

No termo orientagdo enquadramos todos os discursos e a¢des conducentes a
formacdo do professorado. Essa orientacdo tinha uma vertente profissional, forne-
cendo um conjunto de informagdes promotoras de um bom desempenho profissional.
Em simultdneo surgia uma componente ética-moral, que fornecia um conjunto de
valores que deveriam guiar a sua conduta, social e privada. A orientagdo pedagdgico-
-didatica era desenvolvida pela DGEP, fornecendo li¢oes-modelo sobre tematicas a
abordar nas vérias areas do curriculo. A orientagdo ideoldgica estava presente no cruza-
mento dos vérios eixos orientadores, relembrando os valores oficiais do regime, o espi-
rito de respeito e obediéncia, e as virtudes do chefe, Salazar, pelas quais todos deveriam
modelar a sua conduta.

Quando a orientagao falhava surgia a parte disciplinar que pressuponha a regu-
lagdo e praticas de controlo e repressao exercidas pelos servicos da DGEP. O controlo era
exercido através da vigilancia da sua vida, profissional e privada, e a repressao acionava-
-se com a instaurac¢do de processos disciplinares.

Um trabalho de investigacdo de Historia Contemporanea tem ao seu dispor uma
abundéncia de informagao'?, questio que, se por um lado foi bastante positiva, por outro
lado introduziu a necessidade de estabelecer um equilibrio entre a problemética da inves-
tigacdo, o levantamento e recolha de informagéo e o seu tratamento. Quando iniciamos a
nossa investigacao, os trabalhos desenvolvidos até ao momento, no ambito da Histéria da
Educagao, tinham privilegiado a legislacdo, o boletim do ensino primario oficial «Escola
Portuguesa» e outros periddicos da imprensa de educagdo. Apesar de ndo descurarmos
essas fontes, consideramos importante ampliar o nosso corpus documental, para que
nos possibilitasse a compreensido dos processos de orientaco, fiscalizacdo e disciplina
da administragao escolar e de como estes influenciaram a identidade socioprofissional
do professorado. Esta documentagao foi identificada nos seguintes arquivos: Arquivo
Historico do Ministério da Educagdo (AHME), Arquivo Historico da Escola Superior de
Educagio de Lisboa, Arquivo Histérico da Universidade do Algarve e Biblioteca Museu
de Marrazes.

Recorremosaviadaamostragem no que respeita a analise das reunides e conferéncias
de professores, dos registos biograficos, dos processos disciplinares instaurados e dos
processos de autorizagao de casamento, porque apesar de termos consultado toda a docu-
mentagao disponivel nos arquivos referenciados estamos convictos de que ndo corres-
pondia a totalidade da documentagao existente e que se encontrava por inventariar.

"' CHARTIER, 2002: 17.
ZNORA, 1983: 53.
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A informacéo estatistica apresentada foi constituida por dados do Anudrio Esta-
tistico de Portugal e das Estatisticas da Educagdo, assim como pelo tratamento quanti-
tativo da informacéo recolhida nas amostras de reunides e conferéncias de professores,
relatdrios de inspetores e diretores de distrito escolar, registos biograficos, processos de
autorizagdo de casamento e processos disciplinares.

Desenvolvemos do ponto de vista metodoldgico uma investigagao por etapas.
Numa primeira etapa, identificamos a regulacao, entendida como toda a producdo
de regras orientadoras do sistema educativo. Numa segunda fase, analisimos fontes,
nos arquivos e na imprensa da educagio, que possibilitassem o estudo dos servigos de
orientagdo para caracterizarmos a evolugdo e o funcionamento da estrutura orgéanica
da DGEP, assim como a identificagdo de palestras, conferéncias e cursos de aperfeicoa-
mento realizados para orientagdo de professores. Recorremos a relatorios de visitas de
inspecao, existentes no AHME, onde encontramos um conjunto de informag¢des impor-
tante, nos dominios pedagdgico e didatico, assim como aos textos de conferéncias e de
licoes de Didatica existentes no AHME e na imprensa da educagdo, nomeadamente no
boletim oficial «Escola Portuguesa» que foi uma fonte importante para o estudo das
estratégias de orientacdo profissional e ideologica.

Numa terceira etapa concentramo-nos nos professores e procuramos fontes que
nos permitissem aprofundar a histéria da profissao docente, através de legislagao, textos
da imprensa e de documentagao arquivistica, com destaque para os registos biograficos
existentes no AHME. Para compreendermos a agdo e o impacto da administragdo escolar
sobre a vida dos professores procedemos a consulta da regulacao (diplomas legais, circu-
lares e orientagdes de servico), de artigos da imprensa, e, essencialmente, dos processos
disciplinares e dos processos de autorizagdo de casamento de professoras do AHME.
O controlo exercido sobre a vida profissional e privada dos professores e a componente
repressiva levaram-nos a consulta da correspondéncia do Arquivo Salazar e a consulta
de processos a professores no Arquivo da PIDE, ambos localizados no Arquivo Nacional
da Torre do Tombo.

Paralelamente & consulta das fontes, procedemos a uma analise dos trabalhos
desenvolvidos até ao momento nas dreas abrangidas pelo nosso objeto de estudo,
nomeadamente sobre: politica educativa da Ditadura Militar e Estado Novo, adminis-
tracdo escolar, inspe¢ao escolar, identidade socioprofissional do professorado, formagao
dos professores e imprensa da educagao. Os trabalhos sobre os servigos de orientagao da
administracdo escolar eram praticamente inexistentes, e os estudos sobre administragao
escolar, processos disciplinares e inspe¢do da escola primaria eram ainda escassos,
mas relevantes para o nosso trabalho.
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3. OBJETIVOS E ESTRUTURACAO DA TESE

A compreensao dos mecanismos de orientacao, profissional e ideoldgica, e de disciplina
do professorado primario foi o principal objetivo deste trabalho. Para isso, interessava-nos
identificar as principais reformas da politica educativa e da organica administrativa da
DGEP, no sentido de identificarmos possiveis correlagdes, e quais os fatores conjun-
turais, nacionais e internacionais, que provocaram novas reformas ou reajustamentos.
Interessava-nos caracterizar o projeto de formagao salazarista e perceber se 0 mesmo
se implementou a partir de Carneiro Pacheco, no seguimento de Névoa', ou se esse
projeto foi iniciado, mais cedo, com Cordeiro Ramos.

O estudo dos servicos da DGEP, nas vertentes de orientagdo, inspegao e disciplina,
fez-nos equacionar a questdo das relagdes de poder entre a administragdo escolar e os
professores e um segundo conjunto de questdes. Para isso, partimos da conce¢do que a
socializagdo se opera no contexto de relagdes de poder e procedemos a uma abordagem
do poder entendida como a capacidade de a administragao escolar exercer formas de
dominio e repressiao sobre os professores. Neste contexto, interessava-nos perceber se as
alteracdes introduzidas nas escolas de formagao tinham sido consentdneas com uma visao
simplista do ensino primario, e como se processava a doutrinagdo e o controlo estatal
sobre professores e alunos. A carreira profissional do professor teria de ser abordada
para identificarmos se as reformas afetaram a sua carreira e se existiu efetivamente um
processo de desvalorizagao profissional. O seu desempenho profissional esta associado a
um espago e a um tempo escolares e, por isso, analisimos a evolugdo dos deveres profis-
sionais e os ritmos do calendario escolar para caracterizarmos a evolugdo das condi¢des
de trabalho do professorado. A questido da autonomia do trabalho docente esta associada
a gestdo da sala de aula e interessava-nos perceber qual era a margem de autonomia que a
regulagdo conferia ao professor e de que forma se fiscalizava e avaliava essa gestao.

Um outro eixo do nosso trabalho foi constituido pelas estratégias de orientagdo
dos docentes. Interessava-nos identificar quais os processos utilizados pelas estruturas
governativas para operar a sua socializagao, no sentido de reformularem a sua identi-
dade socioprofissional. A criagdo dos servigos de orientagdo e aperfeicoamento profis-
sional enfatizou a necessidade de orientagdo do professorado e interessava-nos compre-
ender como se processava. A importancia dada a orientagdo indireta, veiculada através
do boletim «Escola Portuguesa», levou-nos a analisar os processos de orientagao direta,
desenvolvidos no contexto de agdes inspetivas as escolas, pelos funcionarios dos servigos
inspetivos, e se as criticas da imprensa ao irregular funcionamento dos servigos inspe-
tivos teriam algum fundamento.

A importancia que a DGEP dava a integragao dos professores no meio deu origem
a um outro eixo interpretativo. Centramo-nos na fun¢ao social do professor para a

BNOVOA, 1992.

245



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

compreensdo da sua imagem construida pela administracao escolar e qual a influéncia
que o discurso sobre o género tinha nessa representagdo. Interessava compreender
porqué e como a administragdo escolar interferiu na vida privada dos professores,
controlando o seu corpo e os seus afetos. No dominio das relagdes amorosas, interes-
sava-nos perceber as razdes que justificaram que o casamento das professoras depen-
desse de autoriza¢ao do ministro da Educagao Nacional e relacionar essa questdo com a
moralizagdo dos professores imposta, legalmente, a partir de 1936.

Em dltimo lugar centramo-nos nos processos de natureza disciplinar. Procuramos
compreender o regime disciplinar a que os funcionarios civis do Estado estavam sujeitos,
numa perspetiva historica, para percebermos se o periodo ditatorial trouxera uma alte-
ragdo significativa dessa regulamentagdo. Com base nos processos de natureza disci-
plinar identificados, procedemos a categorizagdo das infragdes, no sentido de compre-
endermos quais os comportamentos geradores de infracdes, a origem das queixas,
os condicionalismos atenuantes ou agravantes a considerar na aplicacio das sangoes e se
existiu uma uniformizagdo das penas aplicadas para o mesmo tipo de infragoes.

A estruturagao da tese teve por base os objetivos do nosso estudo. Nos primeiros
dois capitulos apresentamos as principais reformas da politica educativa e da orga-
nica da administragdo escolar. No terceiro capitulo abordamos a carreira profissional
do professor e esbogamos uma caracterizagao socioprofissional deste grupo. No quarto
capitulo caracterizamos os meios e as estratégias, diretas e indiretas, utilizados para a
formagao profissional dos docentes. No quinto capitulo procedemos a uma analise da
disciplina exercida pela tutela sobre o corpo e os afetos dos docentes e relacionamos a
fungao social do professorado com o controlo exercido sobre a sua privacidade. O capi-
tulo sexto centrou-se na agao disciplinar da DGEP e na analise dos processos instau-
rados a docentes, professores e regentes.

4. PRINCIPAIS RESULTADOS
Entre 1926 e 1929, as reformas do Ministério da Instru¢do Publica expressaram um
propdsito, mais retorico do que pratico, de demarcagao com a politica educativa repu-
blicana, num periodo ainda marcado por criticas provenientes de setores ligados ao
professorado. Entendemos que foi a partir de 1930 que se iniciou e se desenvolveu,
com o ministro Cordeiro Ramos, o projeto politico-pedagdgico de uma escola primdria
portuguesa ao servigo do Estado-Nagao para a formagao das massas nos principios ideo-
légicos do regime. Atribuiu-se ao professorado primario a sua operacionaliza¢io e a
promogao, nos alunos e na comunidade local, de lagos identitarios com o programa
politico-ideoldgico do Estado.

No ano de 1935, com o ministro Tamagnini, a a¢do repressiva aumentou para a
eliminagao de possiveis dissidéncias e, a partir de 1936, com o ministro Carneiro Pacheco,
ganhou contornos mais precisos e intensidade, estendendo-se a sua vida privada.
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A defesa de um ensino primdrio simplista e a necessidade de silenciamento dos
professores, habituados no periodo republicano a reunirem-se e a defenderem os seus
interesses profissionais, conduziram a construgao de uma nova identidade socioprofis-
sional do professorado. A administracdo escolar representava-o como um apdstolo respon-
savel pela modelacao das almas das futuras geragdes, mas cujas praticas pedagogicas se
consideravam marcadas por vicios herdados da escola republicana. A orientagao, ideolo-
gica e profissional, revelou-se fundamental para doutrinar os professores, no sentido da
sua conformidade com o regime, e ao poder disciplinar competia controlar e reprimir
os comportamentos considerados desviantes dos padroes, profissional e ético-moral,
definidos oficialmente. A orientacido processava-se diretamente através de reunides e
agOes inspetivas e indiretamente através dos meios de comunicagao social, com destaque
para o boletim «Escola Portuguesa».

O poder disciplinar exercia-se direta e indiretamente. As visitas as escolas eram o
rosto dos servigos inspetivos, mas este poder também era exercido indiretamente através
do olhar vigilante das autoridades locais, da comunidade local e de outros professores.
A repressdo processava-se através da instauracdo dos processos disciplinares. As acoes
inspetivas eram muito irregulares e de curta dura¢io, questdao que abriu espago a auto-
nomia do trabalho docente. Os professores também nao conseguiam seguir integral-
mente a legislagao em vigor, porque era necessario adaptar a sua metodologia e praticas
ao numero de alunos e classes que lecionavam, bem como as condi¢des materiais da sua
sala de aula.

A andlise dos processos instaurados e dos registos biograficos de professores
permitiu-nos esbocar uma caracterizagao socioprofissional deste grupo, constituido
essencialmente por docentes provenientes de zonas rurais com frequéncia de escolas de
formacéo e com um tempo de servico entre os 30 e os 39 anos.

No periodo considerado assistiu-se a uma desvalorizagao profissional que comegou
no periodo de formagao e se estendeu a sua carreira profissional, testemunhada através
do aumento do nimero de anos necessarios para a efetivagdo e para a permanéncia em
cada categoria profissional, bem como na diminui¢do do nimero de diuturnidades e na
criagao dos regentes escolares.

A administragdo escolar construiu uma imagem oficial do professor primario
assente numa conce¢ao de deveres profissionais que saia do espago escolar e incluia a
sua fungdo social no meio. Expressava-se regularmente uma preocupagdo com a inte-
gragdo dos professores na comunidade local, devido a diferenca de costumes e ao
aumento das queixas entradas nos servigos da administragdo escolar, muitas prove-
nientes de habitantes locais e de familiares dos alunos. A DGEP procurou padronizar
condutas e eliminar ou limitar o impacto de possiveis queixas e escaindalos provocados
pela vivéncia, profissional e privada, do professorado.
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O modelo de conduta moral predominante na sociedade patriarcal, assimétrico
quanto ao género, foi visivel nos discursos e praticas disciplinares. O controlo e a repressao
foram mais intensos em rela¢io a docentes do sexo feminino, incidindo sobre a moda e
as suas relacdes amorosas. A acdo disciplinar moralizadora estendeu-se, desde o ano de
1936, ao casamento das professoras que passou a necessitar de autorizagao do ministro da
Educagido Nacional. Pretendia-se que a professora casasse com homens de uma condigdo
social equivalente a sua, e que evitasse paixdes de curta duragio e escindalos que a DGEP
considerava terem um reflexo negativo na sua func¢ao social no meio.

A andlise do regime disciplinar baseou-se na legislacio e numa amostra de 471
processos instaurados a professores e regentes. Face a heterogeneidade das infragoes,
consideramos importante proceder a uma categorizagao das mesmas: deveres profis-
sionais, castigos corporais, exercicio de outras funq()es, desrespeito pelos superiores,
espirito de oposigdo politica e conduta moral imprépria. O exercicio do poder dos servigos
disciplinares apontou para uma intensificagdo do controlo dos professores em deter-
minados periodos, refletindo o processo de consolidagdo do regime e a conjuntura
politica, nacional e internacional. O primeiro periodo compreendeu os anos de 1936 a
1939, reflexo da Guerra Civil de Espanha, e o segundo periodo situou-se entre 1946 e
1953, consequéncia da Segunda Guerra Mundial e da campanha presidencial de Norton
de Matos.

Na globalidade, as penas aplicadas ndo indiciaram uma grande severidade do
poder disciplinar, apesar de as disposi¢oes legais, sobretudo desde 1943, apontarem
nesse sentido e ndo incidiram na sua maioria sobre professores que ja lecionavam no
periodo republicano.

Os processos disciplinares, com penas mais pesadas, foram os instaurados por
conduta moral imprépria para um educador, e mais especificamente na esfera das relaces
amorosas. Nesta tipologia de processos identificou-se uma assimetria em relagdo ao
género e a categoria profissional, uma vez que as penas mais pesadas foram aplicadas
ao sexo feminino e dentro deste as regentes. A sanc¢do disciplinar de afastamento para
outro servigo analogo, pena 4.%, foi o principal recurso utilizado pela administragio
escolar para limitar o grau e a duragao do escandalo que a conduta do docente causava
entre os habitantes da comunidade local. Nesses processos conseguimos identificar
focos de resisténcia do professorado em relagdo ao poder disciplinar da administragao
escolar, nomeadamente na esfera das relagdes amorosas, através de relagdes ilicitas e de
estratégias usadas pelas professoras e pelos seus pretendentes para ultrapassar os obsta-
culos colocados ao seu casamento.
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AS PRATICAS EDUCATIVAS EM INSTITUICOES
FEMININAS DE ENSINO E ASSISTENCIA

NO BRASIL E EM PORTUGAL: UM ESTUDO
COMPARADO (1903-1930)

MIRIAM FERNANDES MURAMOTO*

Resumo: A Casa da Divina Providéncia, bem como o Colégio D. Pedro V, foram, durante o periodo analisado
neste capitulo, estabelecimentos de Ensino Particular, subvencionado pelos Governos locais. O objetivo da
criagdo versava na mesma perspectiva, a educag¢do de meninas, geralmente pertencentes a familias das
classes pobres. Essa educagdo que se baseava no pressuposto que, antes de tudo o mais, essas meninas
deviam ser preparadas para ser donas de casa assentava em alguns pilares educativos fundamentais —
a disciplina, a obediéncia, a modéstia, a religiosidade (devido a pertenca a uma congregagdo religiosa).
Além de caracterizar parte do funcionamento da escola, como se deu sua instalagdo, procurei analisar parte
da educacdo que era oferecida para essas meninas e com qual finalidade, tendo como referéncias as fontes
documentais oficiais analisadas, bem como o referencial tedrico educacional e religioso que embasam o
discurso vigente para o momento.

Palavras-chave: Instituicdo educacional; Cultura escolar; Prdticas educativas; Educagéo catdlica.

Abstract: The House of Divine Providence as well as the D. Pedro V College were, during the period analysed
in this chapter, private education establishments, subsidised by local governments. The objective of creation
was in the same perspective, the education of girls, usually belonging to families of the poor classes.
This education, which was based on the assumption that, first of all, these girls should be prepared to be
housewives, was founded on some fundamental educational pillars — discipline, obedience, modesty,
religiosity (due to belonging to a religious congregation). In addition to characterising part of the functioning
of the school, as was its installation, I tried to analyse part of the education that was offered to these girls and
for what purpose, having as references the official documentary sources analysed, as well as the theoretical
educational and religious framework that underpin the current discourse for the moment.

Keywords: Educational institution; School culture; Educational practices; Catholic education.

INTRODUCAO
O objetivo deste artigo é proceder a uma reflexao sobre os procedimentos tedricos e
metodologicos adotados durante a pesquisa realizada para elabora¢ao da minha tese de
doutorado. Nesse sentido, optei por revisitar as teorias adotadas, a variedade de fontes
utilizadas, as categorias de analise, e as solugdes possiveis as questoes que se apresentaram.
Tendo como titulo As priticas educativas em instituicoes femininas de ensino e assis-
téncia no Brasil e em Portugal: Um estudo comparado (1903-1930), este estudo faz parte
das investigacOes realizadas para o doutoramento no Programa de Pés-Graduagao da
Universidade de Sao Paulo sob a orientagdo da Prof.* Dr. Carlota Boto e no estagio

* Doutoranda em Histdria da Educagao, Universidade do Porto. Email: miriam.usp@hotmail.com.
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de pesquisa realizado em Portugal, mais especificamente na cidade de Braga, orien-
tado pelo Prof. Dr. Rodrigo Azevedo. Produzido no interior desses dois grupos interes-
sados em lagos histdricos estabelecidos entre os paises, que dialogam a partir de estudos
que contemplam experiéncias educativas de professores e das legislagdes educacionais
brasileira e portuguesa.

Durante o periodo de doutoramento, diversas foram as leituras que produziram as
condigdes de elaboragdo do objeto, por meio da identificagdo e significado das fontes,
da discussdo a respeito da teoria e metodologia, ajudando a pensar, transformar e afirmar
o objeto de pesquisa. Destaco a importancia de unir a contribui¢do dessas leituras na
tese que trata de analisar as praticas educativas em duas instituicoes de educagido femi-
nina, uma no Brasil e outra em Portugal.

Esta investigagdo vem sendo construida na intersec¢do entre estudos do campo da
histdria da educagio e de estudos da historia das instituicdes escolares — fronteiras que
se permeiam no interior da histéria. Por meio da interpretagao do material empirico,
tenho buscado operar com alguns conceitos, principalmente a nogao de civiliza¢do de
Norbert Elias, a operagdo historiografica de Michel de Certeau e a perspectiva metodo-
légica da micro-histdria, sobretudo as formulagoes de Carlo Ginzburg.

O OBJETO DA PESQUISA

Trata-se de uma investigacao que tem como objetivo construir uma narrativa histo-
rica numa perspectiva de comparagdo sobre a instalacdo, inserc¢iao e contribuicdes da
Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia no contexto socioeconoémico
e cultural da cidade de Sao Paulo, no periodo de 1903 a 1930 e o Colégio D. Pedro V,
localizado na cidade de Braga, Portugal no mesmo periodo.

O foco da pesquisa esta em conhecer e analisar as propostas de assisténcia e
educagdo ofertadas as criangas desvalidas e pobres acolhidas nesses asilos, eminente-
mente catolicos. Nesse sentido, buscou-se analisar as motiva¢des da criacio destas insti-
tuicdes, como se deu o funcionamento e organizagido. Outra dimensao fundamental foi
o de identificar e conhecer quem eram os sujeitos atendidos. Preocupei-me ainda em
recuperar a historicidade dessas instituigdes, analisar a formagao religiosa das criangas
que ocorria ao lado da instrugdo pedagégica. Tendo em vista o que foi anteriormente
exposto, tenho buscado entender a educa¢ao como um processo multivetorial e conti-
nuado de (in)formacio e de desenvolvimento da pessoa e, realiza-se por uma interagao
«consciente» das questdes humanas e sociais, num permanente equilibrio’.

Pretendeu-se, assim, um estudo comparado entre uma institui¢ao brasileira e uma
instituigdo portuguesa. Esses trabalhos cotejados entre duas institui¢des escolares em
ambientes socioeconomicos diferentes sdo de relevancia impar para o campo da Historia

' MAGALHAES, 2004.
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da Educagdo. Em didlogo com o professor Rodrigo Azevedo, este, profundo conhecedor
da histdria das instituigdes assistenciais em Portugal, assinalou a existéncia de uma insti-
tui¢do ainda ndo estudada na cidade portuguesa de Braga. Sendo assim, ao aproximar as
praticas educativas associadas aos sistemas educativos dirigidos por congregacdes reli-
giosas nas primeiras décadas do século XX, numa perspectiva comparada, de 14 e de c4,
buscarei conexdes entre os sistemas de ensino dessas cidades. Que relagdes sdo possiveis
de serem verificadas entre a cultura escolar das cidades de Braga e de Sdo Paulo?

Assim, iniciei a pesquisa documental do doutorado pela construcio de dois quadros:
um sobre a Congregacdo das Pequenas Irmas da Divina Providéncia e outro sobre o
Colégio D. Pedro V. Foram muitos dias no Arquivo do Colégio D. Pedro V de pesquisa em
relatorios, livros de matriculas, regulamento, estatuto, entre outros documentos, e tantos
outros dias no Arquivo Metropolitano da Curia do Estado de Sao Paulo e no Arquivo
da Congregagao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia, analisando o mesmo tipo
de espécies documentais. Neles, sistematizei informagdes referentes as duas instituigoes.
Na tentativa de, apds profunda andlise, encontrar suas similitudes e suas rupturas.

As informagodes iniciais da pesquisa incentivaram-me a vasculhar arquivos reco-
lhendo fontes de diversas espécies a fim de encontrar caminhos, confirmar perspec-
tivas tedricas, testar hipdteses, experimentar teses com o objetivo de discutir e refletir
sobre a educagao e a escola daquele tempo no Brasil e em Portugal. Abriram-se diversos
caminhos e possibilidades de verificagdo do debate a respeito das condi¢des e neces-
sidades das escolas e dos seus atores sociais. O conjunto de fontes, tanto no Brasil
como em Portugal, constituem bases importantes e instigantes para o desenvolvimento
desse estudo, combinadas a bibliografia especifica sobre o objeto, o lugar e o tempo da
pesquisa proposta.

As fontes que utilizo para fundamentar as analises definidas para esta pesquisa
sdo0: no caso da Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia, fotografias,
Regimento interno, Estatuto, compéndio de civilidade, cartas (compiladas em livro
da Congregacdo), e, ainda muita documentagdo avulsa; no caso do Asilo D. Pedro V:
livros de atas da Diregdo, livros de matricula das alunas internas e das pensionistas,
copiadores da correspondéncia recebida e expedida, regulamentos internos, entre
bastantes documentos avulsos.

O arquivo do Asilo da Divina Providéncia estd repartido entre a Congregacao das
Pequenas Irmas da Divina Providéncia e o Arquivo da Curia Metropolitana do Estado
de Sao Paulo.

No tocante a Congregacdo das Pequenas Irmas da Divina Providéncia, as fontes
centrais sdo os documentos do Arquivo Municipal da Cuaria Metropolitana do Estado
de Sao Paulo, as ocorréncias sobre a instituicdo nos periddicos de Sao Paulo disponiveis
na Hemeroteca Digital e as Atas da Cadmara Municipal de Sdo Paulo, cobrindo o periodo
entre as décadas de 1900-1930.
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Do Arquivo da Curia Metropolitana, pesquisei nas pastas «A-40» e «A-41».
Na primeira, foi reunida a documentagao diretamente relacionada com a instituigéo,
desde oficios escritos por inspetores de higiene, cartas trocadas entre o Arcebispo de
Sao Paulo e a Madre Superiora, cartas das alunas, cartas da diretora da instituicao,
até recortes de jornais que noticiavam as condigdes da instituicdo até o ano de 1926.
Nesses documentos é possivel acessar indicios sobre o cotidiano da institui¢do. Ja a
série A-41, trata-se de uma documenta¢io que cobre desde o inicio de 1926 até o ano
de 1940, é abundante e catalogada de um modo bastante genérico, exigindo a pesquisa
dos diversos documentos para localizagdo das fontes.

E altamente relevante destacar que no caso da Congregacdo das Pequenas Irmis
da Divina Providéncia grande parte das fontes citadas acima foi organizada pelos
membros da mesma, no periodo do processo de beatificagdo da Madre Superiora Teresa
Grillo Michel, portanto o acervo encontrado tem uma logica especifica, provavelmente
seguindo orientacdes do Vaticano, utilizadas nestes casos.

No caso da institui¢do situada em Sao Paulo, para apreender os espagos sociais
ocupados, e suas relaces com as demais esferas da sociedade, estou investigando em
fontes da imprensa periodica. Tal possibilidade é decorrente da recente disponibilizagao
de periddicos do século XX na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional Digital.

Visando compreender as propostas de assisténcia e educac¢io implementadas no
ambito destes asilos, foram analisados os Regimentos internos das instituigdes e os
seus respectivos Estatutos. Esses documentos constituem-se em importantes fontes que
possibilitaram a problematizacdo, no que tange as propostas dos asilos e a reflexdo acerca
de como estas meninas eram recolhidas, assistidas e educadas. Na andlise dessa docu-
mentagdo, tornou-se necessario considerar o alerta de Faria Filho e Vidal® para o fato de
essa documentacgio se tratar de um conhecimento produzido e, portanto, em continua
aproximacao do real; o que implica que pode ser revisto, acrescido e até substituido por
novos conhecimentos’.

E necessdrio atentar-se para o fato de, no que se refere as fontes histdricas perten-
centes aos arquivos das instituicdes, serem documentos selecionados e quantas vezes
filtrados, mesmo através de eliminagdo especifica do considerado inconveniente para
olhos estranhos, pelas dirigentes da mesma. Esses textos sdo de interesse das proprias
institui¢des que anseiam transmitir uma determinada imagem de si para a construgao
de uma memodria; trata-se entio de um «conteudo controlado»?; embora, no caso
portugués, seja, em grande parte, documentacido sob modelo padronizado e imposto
obrigatoriamente pelo Estado.

2 FARIA FILHO, VIDAL, 2000.
* FARIA FILHO, VIDAL, 2000: 101.
* LEONARDI, 2008: 25.
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A instituigdo dispde de um pequeno acervo fotografico, que trata do periodo estu-
dado, podendo ser utilizado para analise das atividades educativas e eventos sociais que
ali tiveram lugar, desfrutando entdo o potencial pesquisador de uma visao fac-simile do
que ocorria ali em uma gama de importantes ocasides.

Quando apreciamos determinadas fotografias nos vemos, mergulhando em
seu contetido e imaginando a trama dos fatos e as circunstancias que envolveram o
assunto ou a propria representagio (o documento fotogrdfico) no contexto em que
foi produzido: trata-se de um exercicio mental de reconstituicdo quase que intuitivo’.

As fotografias também sdo testemunhas e ajudam o pesquisador a compreender
a cultura escolar, o processo educacional e a historia das Instituicdes educacionais.
Segundo Lopes:

As fontes estdo ai, disponiveis, abundantes ou parcas, eloquentes ou silenciosas,
muitos ou poucas, mas vemos, pelos trabalhos que sdo realizados, [...], mas também
indisponiveis, pois compete ao pesquisador ir atrds delas, fazendo isto apds a escola e
problematizagio de um problema, que ird determinar quais fontes a serem buscadas®.

Em Histéria da Educacéo, as fontes devem ser buscadas nos escritos, nas ilustragdes,
nas imagens, fotografias, materiais didaticos, didrios de classe e em tudo o que for
possivel, objetivando uma critica contundente, que possibilite a elaboragdo de «novos
problemas, novos objetos e novas abordagens» de investigacao historica’.

No processo de implantagio e edificacido dos seus colégios e congregagdes no Brasil,
as freiras produziram uma vasta documentacdo, entre crdnicas e cartas que fornecem
ricas fontes em que é possivel perceber as bases da constru¢ao de uma rede religiosa e
educativa pela qual circularam praticas de como rezar, pregar, educar, formar, civilizar,
bordar, cantar, cozinhar, entre outras. Tais formas prescritas em discursos relaciona-
vam-se a educagdo da mulher e as praticas de civilidade, como é o caso das praticas de
etiquetas para conter e refinar comportamentos. E, para entender essa pretensa forma de
civilizar institucionalizada, tomarei como fonte 0 Compéndio de Civilidade encontrado
no Arquivo da Divina Providéncia.

Buscando ocupar uma posi¢ao de importancia entre os livros estudados nas escolas,
o Compéndio de Civilidade publicado pelos Salesianos e adotado pelas Pequenas Irmas da
Divina Providéncia no inicio do século XX propunha que a sua aplicagao fosse entregue
a responsabilidade dos professores mais habeis, sugerindo a metodologia de uso que via

* LEONARDI, 2008: 25.
¢ LOPES, 1986: 78.
”NUNES, CARVALHO, 1993: 35.

255



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

como mais adequado®. Tais professores, em vez de fazerem conferéncias ou prelecdes,
devem explicar passo a passo o Compéndio, fazer dele um catecismo civico-moral,
mandar decorar em resumo os preceitos gerais, acompanhar a aula tedrica com as li¢oes
praticas em que se fagam movimentos e entabulem didlogos, se manuseiem objetos etc.;
e tudo isso repetido até se formar na crianga e no jovem o habito de civilidade.

Nos 5 capitulos do Compéndio que discutem os deveres, estio elencados os
seguintes: Deveres para com Deus; para com os pais; para com os superiores; para
com todos; e para consigo mesmo. Ja os 30 capitulos que dizem respeito aos procedi-
mentos orientam quanto aos seguintes modos de proceder: na igreja, na aula, na sala de
estudos, na mesa, na conversagdo, nos recreios, fora de casa, nas visitas, nas reunioes,
teatros e atos académicos, no asseio ao vestudrio, porte e hébitos pessoais na saudagdo,
nas viagens, como hospede. Desses capitulos, um deles é dedicado aos procedimentos
especificos dos rapazes, enquanto um outro aos procedimentos das meninas.

No que diz respeito ao caso de Portugal, o Arquivo do Asilo D. Pedro V esta
guardado no Lar D. Pedro V, de Braga, situado na Av. Central, 144. No tocante a esse asilo,
o Arquivo se revela organizado de forma exemplar, bem cuidado e conservado. Para o
complementar serdo pesquisados a correspondéncia e relatdrios a ele relativos existentes
no Fundo do Governo Civil de Braga, depositados no Arquivo Distrital de Braga.

De posse desses documentos encontrados nos respectivos Arquivos e relacio-
nando-os com o referencial tedrico, farei um cotejamento na tentativa de construir essa
narrativa historica proposta em nossa pesquisa. Especificamente no caso da pesquisa
aqui desenvolvida, esses documentos encontrados nos arquivos ja descritos se consti-
tuem em uma das principais fontes que serdo analisadas largamente, pois pode-se aferir
que os mesmos contém muitas informagoes de total relevancia para a pesquisa. Almejo,
assim, suscitar uma reflexdo capaz de auxiliar na compreensdo dos fatos e abrir novas
possibilidades de interpretagao e reflexao.

A medida que o historiador formula suas questdes, as fontes podem se constituir
um problema, pois talvez ndo respondam a questio formulada, provocando uma
reviravolta no processo de pesquisa. Conforme Hobsbawm: «E bem verdade que logo
que nossas perguntas revelam novas fontes de material, elas mesmas criam grandes
problemas técnicos: as vezes demais, as vezes ndo o suficiente»’. As fontes sdo essen-
cialmente importantes no campo da histéria das instituicdes educacionais, sobretudo
porque sdo expressdes da materialidade, representagdo, apropriagdo dos sujeitos e
grupos sociais.

8 Compéndio de Civilidade para uso das familias e dos Institutos Educativos de Sdo Paulo Escolas Profissionaes do Lyceu
Salesiano do Sagrado Coragdo de Jesus, 1916: 4.
° HOBSBAWM, 1990: 22.
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Afonso, Azevedo e Sarmento apontam que

qualquer instituicdo gera um patrimonio arquivistico impar |[...] que frequentemente
estd ligado a sua conservagdo fisica, a historiografia dessa instituigdo, jd que, findo ou
pelo menos limitado o uso administrativo de certos conjuntos documentais, é justa-
mente a investigagdo histrica que os viabiliza»".

A pesquisa sobre as Institui¢oes Educacionais enfrenta os mesmos obstaculos que
qualquer investigagdo no ambito documental: sdo comuns as precarias condigdes de
conservag¢ao dos arquivos e acervos, o descarte de agendas, livros, fotos, didrios de classe
e, quando muito, encontra-se um conjunto de documentagio dispersa, muitas vezes
em processo de deteriora¢do, guardado nos «arquivos mortos», amontoados de papéis
em caixas velhas, colocados em pordes ou salas, onde se joga «tudo que nao serve»,
entregues a poeira e a umidade, fungos, cupins e tragas.

No dizer de Azevedo:

Muitos dos materiais sobre os quais o historiador da Educagdo pode operar
encontram-se encerrados, envolvidos pela poeira ou corroidos pela humidade e pelos
parasitas, em instalacdes sem o minimo de condigoes. [...] Tal deve-se, em alguns
casos, a uma linear incuria, mas, a maior parte das vezes, as razoes sdo bem diversas:
inexisténcia em muitas das instituigoes detentoras de arquivos de quem possua conhe-
cimentos técnicos para os tratar convenientemente; falta de espagos que possibilitem
uma instalagdo digna e correta'.

O historiador navega exatamente entre a consciéncia da gravidade de suas escolhas
e a teoria impossivel, segundo a qual a histdria seria uma compila¢ao objetiva de fatos.
A sensatez deve imperar na sua pesquisa, nas suas escolhas, no seu contexto, na analise
criteriosa das fontes, no cotejo entre a micro, a meso e a macro-histéria. O arquivo,
ndo pode transformar-se, para o pesquisador, num labirinto onde se perde, ou numa
floresta intransponivel. Ele tem que fazer escolhas responséveis, aprender a escolher e
desbravar caminhos e a construir, com alicerces firmes, o seu objeto de estudo, objeto
esse a que deve dar um sentido e transformar em algo de leitura inteligivel para todos os
que lerem o trabalho que vira a publicar.

1» AFONSO, AZEVEDO, SARMENTO, 2018: 55.
" AZEVEDO, 1993: 197.
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REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa em histdria da educagao, com uma série documental constituida pelo levan-
tamento de fontes, exige reflexdes acerca da operagdo historiografica, para as quais
podemos contar com as contribui¢oes de Michel de Certeau'” e Carlo Ginzburg".
O trabalho do historiador consiste em diversas operagdes, tais como a delimitagdo de
um recorte espagotemporal, a andlise das fontes propriamente ditas e a construgao
de hipoteses e procedimentos de verificacdo das mesmas. Todo esse fazer deve levar em
consideragdo que a histdria ndo recupera o passado tal e qual, ou seja, que ndo existe
uma coincidéncia entre passado e objeto histérico, mas que a histéria é construida e se
constitui como saber critico apoiado em suas técnicas e operacdes especificas™.

Nesse sentido, optei por revisitar as teorias adotadas, a variedade de fontes utilizadas,
as solucdes possiveis as questdes que se apresentaram. Diversos autores, como Boto,
Vidal, Gondra, Elias, Escolano Benito, Gruzinski, Magalhaes, Azevedo, entre outros,
enriquecem o debate no didlogo entre a teoria e a massa documental analisada,
orientando a leitura a respeito do tema, redefinindo caminhos, alertando sobre as possi-
bilidades e limites das fontes, colaborando, desta forma, para a compreensio e cons-
trucao do objeto de pesquisa.

A documentagdo levantada foi concebida nas décadas iniciais do século XX,
no ambito da Primeira Republica, tanto no Brasil como em Portugal. Na pesquisa busco
destacar os modelos educativos, tendo como principal fonte os Regulamentos e Esta-
tutos das institui¢des, a partir da qual pude constituir um nicleo documental bastante
completo e um roteiro de leituras que possibilitem estabelecer um enquadramento mais
preciso da fonte, bem como do conjunto de elementos aos quais essa documentagao
permite perceber.

Assim, este estudo pretende construir uma compreensdo, mesmo que parcial,
da composi¢do do pensamento educativo das instituigoes educacionais brasileira e portu-
guesa, com a identificagdo das culturas materiais escolares nos dois paises e das possiveis
conexdes entre elas, apreendendo a circulagdo de pessoas, ideais e objetos pedagdgicos no
periodo em questao.

Nessa perspectiva, sigo as contribui¢oes trazidas pela historia cultural, trabalhando
com as categorias civilizagao, cultura escolar, cultura material escolar, circulagao e historia
conectada com foco nas pessoas, objetos e modelos pedagdgicos, e ainda a operar com a
categoria institui¢ao escolar.

Seguindo na esteira dessa reflexdo, a pesquisa nos aproxima do pensamento de
Norbert Elias", principalmente em relagdo aos manuais de civilidade e ao «processo

12 CERTEAU, 1994, 2008.

3 GINZBURG, PONI, 1991; GINZBURG, 1989, 2006.
* CERTEAU, 2008.

S ELIAS, 1993, 1994.
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civilizador» que marcou a sua obra mais importante, e foi investigada empiricamente
em manuais que normatizaram o comportamento social, desde o século XI até meados
do século XVII, na Modernidade.

Buscarei sustentar as andlises a partir do conceito de civilidade como elemento
protagonista nas atividades pedagogicas das instituigoes estudadas. Para tanto, abordamos
neste trabalho Civilidade como um conjunto de normas e preceitos constituidos pela
sociedade com o fim de normatizar e regulamentar comportamentos, os quais devem ser
seguidos pelo individuo nos espagos publicos e privados.

De acordo com Vidal', o surgimento da categoria cultura escolar alargou os estudos
sobre o sujeito, a escola e as praticas efetivadas, apontando para os fatos até entdo descon-
siderados pela histdria da educagdo. De certa forma, a categoria, assim como o conceito
de cultura, engloba uma série de aspectos, provocando um debate intenso em torno do
seu entendimento, no interior do qual os historiadores constroem e reconstroem a todo
instante essa formulacéo.

Elencando as questdes a respeito da cultura escolar, destaco ainda o que pode-
riamos considerar como cultura material escolar e o uso dessa categoria para a percepgao
das condi¢oes em que se deu o processo de escolarizagdo nas cidades consideradas na
tese. Nesse sentido, Felgueiras'” sugere o uso da categoria para dar conta do espago,
do mobilidrio, dos materiais de ensino e da aprendizagem, entre outros que ajudam a
qualificar o espago escola, as praticas que nele tomam lugar. Para a autora, o exame da
materialidade escolar tornou-se, assim, fundamental para a apreenséo da circulagao dos
objetos e ideias pedagogicas e para a percepgao das histdrias conectadas, @ medida que
sinalizam os usos e sentidos dados a cada objeto, ou ideia pedagdgica nos diferentes
lugares de observacao.

Os escritos de Escolano Benito'® oferecem um conjunto de reflexdes acerca do
valor patrimonial da cultura material da educagdo, como ele se constitui como objeto
historiografico, sobre os modos de aproximagdo metodoldgica a seu encargo e sobre
o papel que a memdria da escola pode desempenhar na educa¢io civica e critica da
cidadania. Nestes materiais residem provavelmente certos testemunhos da gramatica de
escolarizagdo, de que alguns autores falam, um cddigo invisivel, porém regrado, que faz
com que a cultura escolar seja, em parte, uma ordem sistémica e relativamente coesa e
estavel, expressando um tempo do habitus profissional de quem ensina e dos estere6-
tipos com que se socializam os sujeitos. No que se refere ao patrimoénio material da
escola como cultura, o autor nos alerta:

¢ VIDAL, 2005.
7 FELGUEIRAS, 2005.
'8 ESCOLANO BENITO, 2010.
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A cultura material da escola é uma espécie de registro objetivo da cultura em-
pirica das instituicoes educativas, diferentes da académica e da politica. Ela pode ter
valor por seu exponente visivel, e traz em sua leitura o efeito interpretado, dos seus
signos e dos significados que exibem o que chamamos de «objetos-memoria», assim
como as representagdes que os replicam e os acompanham, fontes intuitivas e mane-
javeis nas quais a tradicdo pedagogica ficou materializada.

A cultura material remete as experiéncias de sociabilidade, desde que a educagdo
obrigatéria se expandiu, em virtude justamente dos objetos da educagdo formal e suas
representagdes iconograficas, a cultura material juntamente com a cultura imaterial,
alcangam um notdrio interesse publico, e se constitui, portanto, no objetivo central para
as estratégias de recuperagdo e exibi¢do de um patriménio que se precisa preservar,
estudar e difundir.

Ao tratar sobre a cultura material da escola como objeto historiografico, Escolano
Benito coloca que a escola nos oferece ferramentas que sio o reflexo de sua cultura
empirica, da sua tradi¢do corporativa, particular do professor, e também, em parte,
dos discursos tedricos e normativos que sao projetados sobre a educagdo formal.

A cultura material deve ser valorizada pela nova historiografia educativa, pois é
uma fonte essencial para o conhecimento do passado da escola, em suas dimensdes
praticas e discursivas. Nestas materialidades estdo impressas as praticas da cultura empi-
rica e o habitus do oficio do professor e também estdo implicitos os discursos e abor-
dagens tedricas que regem sua concepgao e seus usos.

No que diz respeito a circulagdo e a histéria conectada sigo as orientagdes de
Vidal®, que recomenda o uso das categorias para a compreensdo das transformagoes
que sofreram os modelos educacionais no entrechoque de culturas. Transformagoes que
«indiciam no corpo denso das ideologias a singularidade dos processos sociais e histo-
ricos e a originalidade das culturas escolares». Essa perspectiva procura evitar, segundo
a autora, a concep¢io etnocéntrica hierarquizante de que, muitas vezes, os estudos
comparados estdo impregnados.

Ainda de acordo com Vidal®, a histéria conectada se inscreve como uma opgao
alternativa a histéria comparada. A primeira nao se preocupa em apenas colocar lado
a lado dois ou mais paises a fim de buscar a aproximagdo ou o afastamento de pensa-
mentos sobre determinadas questdes educacionais, tomando muitas vezes um deles
como modelo a ser seguido pelo outro. Ao contrario, ela busca pelas conexdes entre
os processos de escolarizagdo de nagoes diferentes, no lugar de marcar a imposigao
das praticas escolares do pais de referéncia aos demais paises considerados atrasados,

1 VIDAL, 2006.
2 VIDAL, 2006: 245.
2 VIDAL, 2006: 245.
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fortalecendo a ideia da rela¢ao de interdependéncia entre as préticas educativas de cada
um deles. Nesse sentido, este trabalho, ao considerar as praticas educativas das escolas
das cidades citadas, nos fornece elementos para a discussao a respeito do ensino nesses
locais e as suas possiveis conexdes.

Nao se trata aqui de produzir uma comparagao entre o processo de escolarizagdo nos
dois paises, em certo tipo de histdria comparada, que se torna aproximativa, redundante e
enganadora a priori, mas sim de propor a pesquisa e desenvolvimento de histdrias conec-
tadas como sugere Gruzinski*. O autor chama a atenc¢do para a necessidade de se empre-
ender o esforco em conectar culturas até entdo analisadas separadamente, uma vez que
se torna tarefa «indispensavel a medida que o processo de globalizagao estd mudando
inelutavelmente os quadros do nosso pensamento e, por conseguinte, as nossas maneiras
de revisitar o passado»®.

Para Vidal*, se a ideia de uma histdria conectada soa eficaz para descortinar os
modos como os saberes circulam, passando do local ao global, ndo responde ao questio-
namento sobre como tais saberes foram apropriados, a partir de um reemprego inven-
tivo, ou de um consumo cultural ativo, como propunha Certeau®. Para dar conta dessa
auséncia, a autora sugere a proposta de Gruzinski* que denominou de mesticagem
cultural o processo pelo qual dois ou mais mundos se entretecem, na recriagao identi-
taria de cada um. Aprender praticas similares em escolas de Sao Paulo e de Braga possi-
bilita-nos uma visao da circulagio de ideias pedagdgicas no periodo, destacando as
apropriacdes e mediagdes de seus usos, traduzidas na instalagao de uma cultura material
escolar especifica nas escolas das duas cidades consideradas.

A tendéncia desse estudo é concordar com as ideias de Buffa, ao destacar que:

Investigar o processo de criagdo e de instalagdo da escola, a caracterizagdo e
a utilizagdo do espaco fisico (elementos arquitetonicos do prédio, sua implantagdo
no terreno, seu entorno e acabamento) o espago do poder (diretoria, secretaria, sala
de professores) a organizagdo e o uso do tempo, a selegio dos contevidos escolares,
a origem social da clientela escolar e seu destino provavel, os professores, a legislagdo,
as normas e a administragdo da Escola. Estas categorias permitem tragar um retrato
da escola com seus atores, aspectos de sua organizagdo, seu cotidiano, seus rituais,
sua cultura e seu significado para aquela sociedade® .

2 GRUZINSKI, 2001.

» GRUZINSKTI, 2001: 89.
2 VIDAL, 2005.

» CERTEAU, 1994.

2 GRUZINSKI, 2003.

7 BUFFA, 2002: 27.

261



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

A historiografia das Instituigdes, suas origens, seu desenvolvimento e suas contri-
buigdes para o desenvolvimento sociocultural, situa-se no ambito da Historiografia das
Institui¢des Educacionais, tematica que vem delimitando espago no campo da Histéria
da Educagdo. Trata-se de «um campo de investigacdo em que a instituigao e a educagio
se articulam por agdo dos sujeitos»*. Esses estudos enfatizam o processo dialético que
se concretiza, formalmente, no dmbito da Institui¢ao Escolar, indicando que analisar os
processos de criagdo, organizagdo, estruturagdo e implementacdo estatutaria, ou curri-
cular, entre outras, das Instituices, constituem-se fontes para se compreender a Historia
da Educagdo como um todo, em determinado tempo e espago, ou seja, 0 processo de
analise das fontes das Instituicdes Educacionais e de historia-las amplia as possibilidades
de compreensao da propria Historia da Educagdo. Com esta sintese sobre a perspectiva
tedrico-metodoldgica com a qual venho operando na relagio empiria-teoria, busquei
fundamentar os recortes que venho delineando e se materializam nas interpretagdes que
questionam os pertencimentos sociais dessa infancia pobre e com pouca visibilidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das estratégias de escolarizacdo primadria nas cidades analisadas langa novas
luzes sobre a questdo educacional desses locais. A construgao da pesquisa torna-se desa-
fiadora, exigindo uma mobilizagdo de uma gama diversificada de fontes. Considerando,
assim, que os caminhos que estamos trilhando na pesquisa podem produzir novas
investigagoes, posto que, os percursos da pesquisa, como salienta Ginzburg®, apontam,
deixam rastros, pistas que podem vir a ser explorados.

O periodo delimitado para a pesquisa (1903-1930) trata-se de um tempo novo para
a educagdo. Assim, o didlogo com diversos autores e fontes estava por ser construido.
A analise a partir do local de instala¢ao das instituigdes, analisada a partir da perspectiva
da micro-histéria, nos permite apreender certas particularidades, como a necessidade
pela escolarizacdo, as reagdes dos politicos da cidade quando pressionados pela criagdo
de escolas e os demais seguimentos que compdem parte da cultura escolar.

A demanda por escolarizac¢ido estava estreitamente relacionada a manutengdo do
regime republicano. Com o crescimento populacional nos grandes centros urbanos,
era necessario um projeto educacional que desse conta da instrugao e uniformizagao da
massa populacional.

Por meio dos documentos analisados é possivel perceber a mobilizagao da socie-
dade civil. Na auséncia de solugdes advindas da iniciativa publica, a sociedade civil
encontrava caminhos para garantir estratégias de escolarizagao. Os estudos iniciais
possibilitaram conhecer esse espaco politico e entender os limites do setor educacional
no inicio do periodo republicano.

% MAGALHAES, 2004: 67.
# GINZBURG, 2006.
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LA EDUCACION DE LAS CLASES POPULARES
EN EL FRANQUISMO. UN ESTUDIO DEL
CONTEXTO SEGOVIANO A TRAVES DE LA
METODOLOGIA BIOGRAFICO-NARRATIVA

MIRIAM SONLLEVA VELASCO*

Resumen: La tesis doctoral analiza las repercusiones de la educacion recibida por la infancia de clase
popular, en el primer periodo de la dictadura franquista. El estudio, contextualizado en la provincia de
Segovia (Esparia), se adentra en la biografia de tres hombres y tres mujeres nacidos en la década de los 30
del siglo XX, para recorrer junto a ellos los momentos educativos clave de su experiencia biogrdfica.
Los resultados revelan cémo la educacion que los protagonistas recibieron a través de la familia, la escuela
y la comunidad fue fundamental para que reprodujeran en su trayectoria un conjunto de patrones vincu-
lados con la clase social y el género. La investigacién abre un debate en torno a la necesidad de dar voz a
colectivos que no se han visto representados en el discurso histérico-educativo tradicional, como férmula de
ampliar el conocimiento sobre la educacion franquista.

Palabras clave: Educacion; Clases populares; Franquismo; Historia oral.

Abstract: The doctoral thesis analyses the impact of the education received by working class children during
the first period of the Franco dictatorship. The study, in the context of the province of Segovia (Spain),
examines the life stories of three men and three women born in the 1930s, to explore with them the key
educational moments of their biographical experience. The results show how the education that the prota-
gonists received through family, school and community was fundamental so that they reproduced in their
trajectory a set of patterns linked to social class and gender. The research opens a debate about the necessity
of giving voice to groups of people who have not been represented in traditional historical-educational
discourse, as a way of expanding knowledge of education during Franco dictatorship.

Keywords: Education; Working classes; Francoism; Oral history.

APUNTES INTRODUCTORIOS
Ochenta y cuatro anos después del inicio de la guerra civil espafola atin permanecen en
la memoria de millones de nifios y nifilas —hoy ancianos—, los vestigios de una infancia
marcada por el hambre, la escasez y la muerte. El contexto dramatico que se presentd
después del conflicto bélico, acompafiado de una fuerte violencia, una pérdida de
derechos y libertades y una fuerte subversion moral, cald en el imaginario de la infancia
mas desfavorecida, que vivio sus primeros afnos de vida al compas de un régimen auto-
ritario y conservador.

La educacion se convirtié en aquel periodo en una de las herramientas mas pode-
rosas que utilizd la dictadura franquista para moldear la identidad de la infancia. Bajo el

* Universidad de Valladolid. Email: miriam.sonlleva@uva.es.
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control de la Iglesia y el Estado, tanto en el plano formal como a través de la familia y la
sociabilidad popular, los pequefios aprendieron a través de la disciplina, la obediencia y
la sumision cudl era su lugar en la sociedad y qué papel debian desempefiar de acuerdo
con su género y su clase social.

El objetivo del estudio es analizar las repercusiones de la educacion formal y no
formal recibida por la infancia de clases populares en el primer periodo de la dicta-
dura franquista (1939-1951). La relevancia de la investigacion a nivel histdrico se rela-
ciona principalmente con la necesidad de contribuir con el fin de la aberracién politica y
cientifica que supone la ocultacion de las clases populares en el relato del pasado’. Resulta
llamativo que cuando la historia franquista ha necesitado conocer las experiencias de
este colectivo, los historiadores han recurrido frecuentemente a fuentes escritas o a
entrevistas estructuradas, herramientas que pretenden preservar los discursos oficiales.
La narracion de la cotidianidad es la clave para comprender aquellas situaciones desga-
rradoras que se presentan como una constante en los grupos mas vulnerables, asi como
la resistencia de este colectivo a esas situaciones de opresion y de miseria a las que
fueron sometidos®

1. UNA APROXIMACION A LA HISTORIA DE LA EDUCACION
DESDE LAS FUENTES ORALES
A nivel metodologico, el presente estudio parte del enfoque cualitativo y se funde con las
nuevas formas de acercarse a la historia del pasado desde las voces de los protagonistas®.
La actualidad metodoldgica de la historia oral es en nuestros dias especialmente signifi-
cativa si pensamos en como el tiempo es un factor que juega en contra de la recopilacion
de los testimonios silenciados del primer franquismo. Este tipo de fuentes han logrado
rescatar las experiencias de aquellos que apenas pudieron dejar otro testimonio de su
existencia diferente del oral*.

Avanzando en esta linea metodoldgica, debemos mencionar que tomar la fuente
oral como centro de partida de la tesis implica alejarnos de posiciones positivistas y
adentrarnos en el estudio de las formas en las que los seres humanos experimentamos
el mundo. Asumir esta forma de hacer ciencia nos llevaba a aceptar cuatro presupuestos
de partida. El primero de ellos es la subjetividad. Trazar la tesis desde un enfoque
centrado en el construccionismo social demanda llegar a descubrir cémo los parti-
cipantes dan cuenta del mundo en el que viven, aspecto que obliga a entrar al terreno
de estudio eliminando toda la informacion historica que creemos saber de antemano,

' GARNIER, 2015.

2 BENAVIDES ANDRADES, 2012; TORRES MULAS, 2006.

* FERRANDO PUIG, 2006.

4 CASTILLO GOMEZ, coord., 2002; YUSTA RODRIGO, 2014.
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pues podria estar mediada por estereotipos y prejuicios’, y a convertir a los participantes
en coinvestigadores, pues solo dando voz a sus testimonios, podemos conocer fielmente
su experiencia subjetiva®. Esta experiencia subjetiva nos lleva a otro presupuesto, la indi-
vidualidad. Trabajar desde un enfoque narrativo implica asumir que cada testimonio
proporciona una conciencia parcial y selectiva del yo, situada en un tiempo y en un
espacio determinado. Pero esa conciencia individual también porta una parte social,
que nos ayuda a poner en debate los discursos hegemoénicos. El tercer presupuesto de
partida es la representatividad. Algunos autores admiten que, desde el enfoque narrativo,
la representatividad no es exigible ni recomendable, ya que es la comprensién de un
objeto de estudio —y no la generalizacion de resultados— lo que mueve la produccion
del conocimiento’. Partiendo de esta concepcion, lo que si hemos hecho es hacer un
mapeo sobre las diferentes experiencias infantiles que podrian nacer en funcién del tipo
de escolaridad vivida. El objetivo no es obtener una muestra de cuota, sino asegurar que el
informe final contiene las vivencias del grupo social objeto de andlisis®. Y el ultimo presu-
puesto de partida es el de la verdad. Necesitamos desprendernos del enfoque de «verdad
historica», marcado por la comprension de que los hechos narrados se corresponden de
forma intacta con lo que sucedi6 en determinados espacios y tiempos; para pasar a un
enfoque que capte la «verdad narrativa», es decir, el modo en el que son vividos y sentidos
los hechos histéricos.

En cuanto a los participantes, los protagonistas de la tesis doctoral son tres hombres
y tres mujeres nacidos en la década de los 30 del siglo XX en familias de clase popular
de la provincia de Segovia (Espana). Felisa, Gloria, Paula, Gregorio, Antonio y Modesto
vivieron su escolaridad en escuelas publicas segovianas en el primer franquismo y fueron
seleccionados para la investigacion porque sus perfiles nos permitian adentrarnos en
los diferentes tipos de escuela publica sugeridos en la Ley Primaria de 1945 (escuelas
unitarias, graduadas —incompletas, completas y grupos escolares— y mixtas).

Para la confeccion de los testimonios que componen los seis relatos de vida,
obtenidos en las treinta y tres entrevistas realizadas a los participantes, se confeccion6 un
guion de entrevista con 75 preguntas ordenadas en cinco bloques de contenido: lugar de
nacimiento, familia, escuela, trabajo y vida adulta; siguiendo la propuesta que propone
el historiador Paul Thompson’.

Los relatos de vida fueron sometidos a un proceso de triangulacién de datos con
otras fuentes. Prensa histdrica local, legislacion politica y educativa, documentos icono-
graficos y escritos del Archivo General de la Administracion, del Museo de Historia de

* BERTAUX, 2005.
®*BOOTH, 1998.

7 BASSI FOLLARI, 2014.
8 THOMPSON, 1988.

* THOMPSON, 1988.
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la Educacion «Manuel Bartolomé Cossio» (Universidad Complutense de Madrid) y de
otros fondos documentales de memoria histdrica sirven para contrastar la informacion
recogida en los narratorios.

Las fuentes orales fueron categorizadas en cuatro nucleos de significado que parten
de la experiencia de los protagonistas: las vivencias infantiles en la familia y la comunidad;
el relato de la experiencia escolar; la vivencia de la insercion profesional y las practicas de
juventud; y los recuerdos de la vida adulta. Dichos ejes revelan como la educaciéon que
los participantes recibieron en su etapa infantil y adolescente fue fundamental para que
reprodujeran en su trayectoria biografica un conjunto de patrones vinculados con su clase
social y su sexo.

2. LA EDUCACION DE LAS CLASES POPULARES EN EL
FRANQUISMO

2.1. La educacion en el seno familiar y comunitario

El analisis de la educacién familiar nos lleva a revelar tres ejes desde los que se teje
la educacion recibida en el hogar. El primero de ellos se centra en los progenitores.
Las familias habitan en viviendas que no disponen de agua corriente ni suministro
eléctrico. Esta ausencia de recursos favorecera la realizacién de una serie de tareas por
parte de los miembros del hogar que seran distribuidas por sexos. Las mujeres se encar-
garan de la limpieza y el cuidado del hogar y los hombres mantendran econémica-
mente a la familia. Padres y madres seran modelos de referencia para los pequefios y sus
practicas constituirdn los patrones normativos para su género. Los menores reprodu-
ciran estos patrones desde sus primeras experiencias. Asi, por ejemplo, Modesto destaca
que nadie le ensend a limpiar la casa, porque en aquellos afios, si un hombre hacia
tareas atribuidas al género femenino, recibia todo tipo de descalificativos por el resto de
las mujeres.

La educacién de los progenitores marcard también las relaciones emocionales
entre los miembros del hogar. Todas las familias de los participantes se convierten en
numerosas en los diez primeros afos de convivencia matrimonial. Como las diferencias
de edad entre los hijos son muy pequeiias, los menores sustentaran su base emocional y
apegos entre sus propios hermanos. El sexo y la edad seran factores condicionantes para
establecer los primeros vinculos de referencia.

Investigaciones anteriores desvelan como la socializacién familiar de la clase popular
esta basada en la ensefianza de los roles tradicionales y la inculcacién de una serie de
expectativas hacia los menores que se ven cumplidas solo cuando estos responden con los
modelos de género que les han sido infundidos'.

1 CARABANA MORALES, 1983.
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Desde las vivencias en el seno familiar, dos momentos de aprendizaje quedaran
especialmente marcados en la memoria de la infancia de clase popular: las experiencias
alrededor de la comida y la muerte. Las comidas en familia, o mejor dicho la ausencia de
ellas, serviran a los pequefios para darse cuenta de la situacién econdmica de sus hogares.
Todos los protagonistas mencionan el hambre en sus testimonios, incluso algunos parti-
cipantes recuerdan cémo pedian comida a militares después de la guerra o recurrian
a instituciones como Auxilio Social para poder alimentarse. El estudio describe como
las personas que vivieron en su infancia una amenaza hacia su integridad fisica por el
hambre y la escasez sienten una gran indefension en su trayectoria biografica que les
desborda psicolégicamente y altera sus capacidades para afrontar con éxito los retos de la
vida, aspectos que hacen patente las relaciones que existen entre memoria y educacion'.

Las condiciones de alimentacion e insalubridad a las que se vieron sometidos
hicieron que los pequenos vivieran la muerte como un acontecimiento familiar coti-
diano en su infancia. Algunas familias, como la de Felisa o la de Modesto, perdieron
a mas de cinco hijos en aquel periodo. Como explica Felisa, para ella, la muerte de sus
hermanos fue uno de los momentos mas tristes de su infancia. Las pérdidas infantiles
eran vividas con riguroso luto por parte de la familia, como sefial de respeto y dolor.

Esta educacion familiar tendra su prolongacion con las experiencias infantiles en
el entorno social préximo. Uno de los temas mas significativos sera las relaciones con
los iguales. La actividad lidica con menores del mismo sexo se convertira en una fuente
de aprendizajes importante para la reproduccion de las actividades sexuadas. Asi vemos
como las nifias simbolizaban a través del juego el cuidado de bebés, la elaboracion de
comidas o la realizacién de labores vinculadas con el hogar, siempre bajo la vigilancia
materna. Mientras, los nifios, con mayor libertad para llevar a cabo sus acciones ludicas
y sin ninguna vigilancia, jugaban a hacer negocios, a realizar algin deporte competitivo
o a explorar el entorno en busca de recursos para sus propios juegos. Transgredir las
normas tradicionales de género en el juego entre nifos y nifias supone en todos los casos
la burla y humillacién de los iguales'.

Seran sus experiencias en compania de otros menores las que lleven a nuestros parti-
cipantes a percibir también sus primeras identificaciones con la clase popular. Los protago-
nistas son conscientes desde la infancia de la existencia de otros nifios y nifias con mayores
recursos, pues tienen mas juguetes, visten de modo distinto y realizan actividades de ocio
completamente diferentes a las suyas. Ellos mismos se clasifican como «pobres» frente a
estos otros nifos de familias adineradas.

Junto a estas diferencias, aparecen otras vivencias relacionadas con figuras de poder
como el alcalde, la Guardia Civil o el sacerdote. Las propias familias de los protagonistas

" MORGADO BERNAL, 2014; RUIZ-VARGAS, 2006.
12 CANO HERRERA, 2001; GILMORE, 1994.
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ensefnan a los pequefios a respetar las acciones de estos agentes y a mostrarse sumisos
ante ellas. Asi, Paula cuenta como en una ocasion fue junto a su madre, con el poco
presupuesto semanal que tenian, a comprar garbanzos y pan a un pueblo cercano a
la capital. Un guardia que controlaba la zona les robé de forma arbitraria todo lo que
compraron y no tuvo ningun tipo de piedad ante los lamentos de su madre, que no se
revel6 ante tal injusticia por miedo a las represalias.

Estas pésimas condiciones de vida a las que se enfrentan las familias mas desfavo-
recidas y la represion que sufren haran florecer la ensefianza de un conjunto de valores
propios de la clase popular, como son el sometimiento, el arraigo a la familia, la impor-
tancia del esfuerzo y del ahorro o la solidaridad, que calaran en la memoria de los prota-
gonistas antes de su entrada a la escuela. De este modo, la empatia que caracterizaba las
relaciones cotidianas de la clase popular permitia establecer vinculos afectivos que resul-
taban clave para favorecer una identidad colectiva y que eran transmitidos a los nifios
para que se diferenciasen de los grupos de poder", aspectos que revelan la relacion que
se establece entre educacion social e identidad.

2.2. Hacia la educacion formal. Los recuerdos de la experiencia escolar
Todos los protagonistas comienzan su escolaridad entre los seis y los ocho afos. Las dife-
rencias en relacion con el tipo de centro publico al que asisten marcaran sus recuerdos,
aunque existen algunos puntos comunes en todos los testimonios.

El que mas llama la atencion es como les afecta la experiencia escolar en el plano
emocional. La primera definicion que hacen los participantes del centro educativo
muestra una gran subjetividad mediada por los sentimientos que les produce la vivencia
escolar. Locales faltos de recursos como el agua o la calefaccion, sin materiales esco-
lares y con escaso mobiliario son aspectos que perfilan la realidad escolar escondida en
el fondo de la emocién. Junto a estos recuerdos, aparece una abundante presencia de
simbologia politica y religiosa, en torno a la cual se organizan todas las rutinas esco-
lares y sirve para moldear su identidad. Por ejemplo, Gloria recuerda fielmente cémo
en la escuela estaban presentes el retrato de Franco, el de José Antonio Primo de Rivera,
un crucifijo, un mapa politico y otro fisico de Espafa y la divisa del yugo y las flechas,
que, aunque se remontaba a la época de los Reyes Catolicos, el Régimen la utilizé como
estandarte de su ideologia.

Algunos autores hablan en sus ultimas investigaciones de la importancia de acercar
la historia escolar a la memoria afectiva y emocional de los estudiantes, como una de
las nuevas tendencias historiograficas'. Coincidiendo con esta linea de trabajo hemos
descubierto como los recuerdos de los participantes en relacion con la escuela se centran

3 CAMARENA OCAMPO, 2003; CASPARD, 2009.
* ESCOLANO BENITO, 2018.
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primero en los espacios vividos, caminan después por un sentimiento de identidad y
pasan por tltimo a la anoranza. Este conjunto de fases define una semantica que conduce
directamente a la educacion emocional y a la subjetividad humana, aspectos que no han
sido tratados por la historiografia tradicional.

A partir de esta subjetividad, se dibuja también la figura del docente franquista,
uno de los agentes educativos mas influyentes para la infancia de clase popular. En esta
figura confluyen una serie de cualidades que le diferencian del resto de poblacién, pues
tiene un aspecto cuidado, enseia con disciplina y posee unos rasgos morales que realzan
su autoridad moral. Ademas, el sexo del maestro tendra un papel fundamental para la
conformacion de la identidad de género del alumnado. Los varones parecen tener unas
caracteristicas comunes a los ojos de los narradores. Se trata de «personas serias, honradas
y con principios rectos», valores que coinciden con el modelo masculino patriético del
momento. A las mujeres se las define en cambio con adjetivos como «educadas, discretas,
ordenadas, catolicas y con una fuerte pasion hacia la educacion de la infancia», caracteris-
ticas que reproducen ese modelo maternal que se prolonga desde el ente familiar.

Las actividades que realizaran estos maestros en compaiiia de los discentes tendran
caracteristicas distintas en funcion del sexo. Para ellos, la educacion se basara princi-
palmente en el aprendizaje de la lectura, la escritura, el calculo y nociones de geografia
e historia espafiolas. Para ellas, el recuerdo de la educacion formal camina mas por el
aprendizaje de la costura, la religion y las reglas basicas de alfabetizacion.

Enlo que si apreciamos homogeneidad entre ambos sexos es en la disciplina escolar
impuesta por el docente en el aula. El adoctrinamiento de los menores se alimenta gracias
a una educacion socioemocional que presenta una gran violencia fisica y psiquica y no
es empatica, aspectos que haran que los pequefios asuman un papel sumiso desde las
primeras experiencias escolares. Los relatos nos han servido para ver como humilla-
ciones, bofetadas, manotazos, tirones de pelo y de orejas, junto con otras penas corpo-
rales que provocaban dolor, sirvieron no solo para atemperar las conciencias infantiles y
corregir sus malos habitos, sino para que los pequefios aprendieran a acatar las 6rdenes
del poder. La Ley Primaria de 1945 detalla cdmo la disciplina escolar no solo era tolerada
legalmente en el aula, sino que se consideraba necesaria para la correccion de los malos
habitos de la infancia y para transmitir los valores de patria y religion'.

Otro aspecto que destacar en el andlisis de la educacion formal es la experiencia
que los menores tienen en contacto con sus iguales. Las aulas de las escuelas publicas
estaban ocupadas mayoritariamente por alumnado de clase popular. Los protagonistas
veian desde que comenzaban su escolaridad cémo sus compaiieros mas mayores abando-
naban la escuela a partir de los nueve anos para contribuir con la economia familiar.
Esta accion les servird como muestra para saber que su experiencia escolar no seria

> SONLLEVA VELASCO, 2019; VERGER, 2008.
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duradera, por ello, tomaban esta etapa con especial ilusion. La ausencia de posibilidades
economicas desde la familia y la escasez de modelos entre sus iguales que contradijeran
las normas de clase hicieron que los participantes tuvieran un gran conformismo hacia el
modelo de vida impuesto. Esta conclusion que también se refleja en otros estudios' lleva
a los participantes a una memoria de la justificacion, es decir, a explicar el modelo pasivo
de resistencia que adoptaron ante la privacion educativa que sufrieron.

Eljuego entre iguales en el espacio formal también marcara las experiencias educa-
tivas de los menores en la escuela. Los testimonios muestran como nifios y nifias juegan
separados en el patio de recreo, tanto en centros rurales como urbanos. Los maestros
—y especialmente las maestras— vigilan de forma escrupulosa la actividad ludica
del alumnado en este espacio, no dudando en imponer todo tipo de reprimendas si
apreciaban un minimo contacto entre nifios y nifas.

2.3. Insercion profesional y experiencias en la juventud

La salida temprana de la escuela supone para los protagonistas del estudio el aprendizaje
de un conjunto de ensefianzas en los primeros empleos, que terminaran de conformar
suidentidad. A pesar de que el Fuero del Trabajo de 1938 y la Ley de Contrato de Trabajo
de 1944, promulgaban medidas para la proteccion de la infancia, como la prohibicién
del empleo nocturno a los nifos o el establecimiento de la mayoria de edad laboral a
los dieciocho afos, estas mismas disposiciones permitian la ocupacién de menores
de catorce afos en tareas agricolas y familiares. Esta laguna legislativa favorece que
los menores de clase popular, con una escasa cualificacién académica y profesional,
se vean sometidos a la precariedad laboral y a los abusos y las humillaciones de los
grupos sociales con mayor poder. Por destacar un ejemplo, Paula nos cuenta cémo en
su primera experiencia laboral, siendo nifia y trabajando como asistenta en una posada,
un sefior adinerado intent6 abusar sexualmente de ella. Estas experiencias marcaran su
juventud y su forma de entender la sexualidad.

La salida escolar temprana ayudara a que la descendencia de las clases populares
franquistas ocupe cargos laborales que nunca llegaran a ser representativos para la ideo-
logia dominante y ademas seran el caldo de cultivo para vivir pésimas condiciones de
trabajo y aceptarlas como unica forma para subsistir, aspectos que dan muestras de esa
funcion negativa de la escuela de regimenes totalitarios en la que se busca legitimar las
desigualdades sociales".

Ademas, el trabajo servira para perpetuar las diferencias sexuales, que seran en la
juventud cada vez mayores, gracias a las actitudes mantenidas en espacios de sociali-
zacion'. Las distintas retribuciones para hombres y mujeres; la privacion de la mujer al

16 ESCOBAR LATAPI, 2012; SCHRIEWER, NICOLAS MESEGUER, 2016.
1”7 MARTIN CRIADO, 2010.
18 PITT-RIVERS, 1989.
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acceso a determinados puestos de trabajo; o la consideracion social del empleo remu-
nerado en funcion del sexo son solo algunas de las notas mas importantes que confor-
maran una identidad de clase y género.

No queremos olvidar en este punto las ensefianzas que nacen en el periodo adoles-
cente a partir de los rituales de paso de cada sexo a la juventud. Para las mujeres, el acon-
tecimiento bioldgico de la menstruacion ensefara a las jovenes, desde el silencio y el
pudor, su paso hacia la vida adulta. El ocultismo con el que viven la menarquia, la falta
de formacion en este tipo de temas y la negativa de las madres a partir de este periodo, a
que las jovenes se relacionen con el sexo opuesto, marcaran emocionalmente a las parti-
cipantes y haran florecer un conjunto de ensefianzas negativas en relacion con el sexo.

En el caso de los hombres, los hitos que marcaran su paso a la vida adulta son la
consideracion rural de «mozo» y la posterior realizacion del servicio militar. Estos acon-
tecimientos tendran dias marcados en el calendario para su conmemoracién social.
El servicio militar dara la posibilidad a los jovenes de volver a tener contacto con el
conocimiento, aspecto que las mujeres no podran vivenciar en su etapa adolescente.
Los testimonios reflejan como en esta instruccion solia ser frecuente el sometimiento a
una férrea disciplina castrense. Ademas, los participantes recuerdan como era frecuente
el aprendizaje de algunas nociones de Lengua, Geografia e Historia, ya trabajadas en el
periodo escolar. Se demuestra asi, como el servicio militar fue utilizado para afianzar
los valores morales y patrios que el Régimen impuso para la construccion del modelo
de masculinidad®.

2.4. Recuerdos de madurez
Las ensefianzas en la infancia y la adolescencia despertaran un determinado modelo
social que los participantes cumpliran en la vida adulta. En el matrimonio y la descen-
dencia veran cumplidas sus expectativas vitales y las de su entorno. Para las mujeres,
la alianza matrimonial y el nacimiento de los hijos suponen la culminacién del papel
social para el que habian sido educadas, pero ademads es para ellas una forma de
sobrevivir, ya que no disponen de alternativas al matrimonio para mantenerse econémi-
camente. Para los hombres, ambos acontecimientos serviran para confirmar publica-
mente su masculinidad, pero, ademads, ellos veran en el matrimonio la posibilidad de
seguir viendo atendidos sus cuidados tras el abandono de la vivienda de los progeni-
tores, pues se les negd desde la infancia la posibilidad de ser auténomos en el hogar.

La investigacion realizada amplia estudios previos®* dando muestras de cémo la
educacion recibida por la infancia mas vulnerable incide directamente en la vida adulta

! PUELL DE LA VILLA, 2001.
20 SUBIRATS MARTORI, 2012; PEINADO RODRIGUEZ, 2016.

273



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO

y es especialmente negativa para las mujeres, que sienten tras el matrimonio inseguridad,
pérdida de autonomia y falta de libertad.

En esta etapa de madurez los protagonistas reproduciran los mismos compor-
tamientos que aprendieron de sus progenitores vinculados con el cumplimiento de la
costumbre. De este modo, las mujeres seguiran siendo las encargadas del cuidado y de
la educacion de la descendencia, la realizacion de todas las tareas que se presentan en el
hogar y la atencion a las personas que estdn a cargo del seno familiar, como los enfermos
y las personas de la tercera edad. Para los protagonistas masculinos, su vida adulta
versara sobre el trabajo y un conjunto de responsabilidades sociales vinculadas con el
cuidado de espacios publicos y la proteccién econémica de los mas débiles.

Junto a estas tareas, podemos apreciar como la asistencia semanal a liturgias reli-
giosas por parte de los dos sexos y el sometimiento a los grupos de poder siguen siendo
aspectos que se repiten en sus testimonios y que muestran como los participantes no
transgreden en la vida adulta los patrones educativos que aprendieron en su nifiez.

Después de este recorrido, la jubilaciéon marcard un antes y un después en sus
trayectorias. La educacion recibida y las escasas posibilidades profesionales que
tuvieron favoreceran que los participantes vivan la vejez volviendo a ser sometidos a la
exclusion social.

Esta ultima etapa que se narra desde el presente refleja la proliferacion de un
abundante niimero de problemas para los protagonistas, pues a la soledad se uniran difi-
cultades econémicas y de salud que seran consecuencia directa de la educacion recibida en
etapas previas y que sera concluyente para vivenciar la etapa de la vejez de forma negativa.

ALGUNAS CONCLUSIONES DEL ESTUDIO PRESENTADO

La forma en la que los protagonistas del estudio narran su experiencia, entienden
el mundo y se relacionan con él en todas las etapas de su vida estd mediada por la
educacion que recibieron en la infancia a través de la familia, la escuela y la comunidad.
El modelo educativo transmitido a través de estas tres agencias educadoras estd marcado
por el sexismo, el clasismo y la segregacion, aspectos que impidieron a los partici-
pantes experimentar un desarrollo personal y profesional pleno y coartaron la oportu-
nidad de manejar sus destinos. Privados de organizar la vida en sociedad y sometidos
a situaciones de opresion, de explotacion, de violencia, de precariedad y de abandono,
su existencia qued6 en manos del poder, que no tuvo ninguin reparo en despojarles de su
identidad individual y colectiva.

Las repercusiones de la educacion recibida llegan hasta nuestros dias en forma de
problemas de salud, traumas, falta de consideracion social y bajas pensiones, aspectos
que limitan sus condiciones de vida e influyen en su estado emocional.

La investigacion abre un debate en torno a la necesidad de dar voz a colectivos que no
se han visto representados en el discurso histérico-educativo tradicional, como férmula de
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ampliar y mejorar el conocimiento sobre la educacion en la dictadura franquista. Ademas,
el andlisis de los testimonios realizados permite valorar la importancia de una educacion
inclusiva, coeducativa y asentada en la plena convivencia entre grupos sociales ayudando
a realizar una reflexion critica sobre la realidad educativa que vivimos en nuestros dias.

Los resultados del estudio han abierto nuevas lineas de investigacion. La educacion
de las clases populares en los asilos franquistas; la utilizacién del castigo escolar como
herramienta para el adoctrinamiento de la poblacién mas humilde; los procesos de nacio-
nalizacion de la infancia de clase popular; o la conformacion de la identidad de género de
la clase popular son solo algunas de las lineas que estamos abordando actualmente.
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HISTORIAS E MEMORIAS DA ESCOLA DO
TEMPO DO ESTADO NOVO EM PORTUGAL.
UM OLHAR SOB A PERSPECTIVA
SOCIODINAMICA DE MOLES E DA
MEMORIA SOCIAL DE HALBWACHS

ROONEY FIGUEIREDO PINTO*

Resumo: Partindo da tese de que a memodria social é sociodindmica e que a recordacédo reflete um movi-
mento mnem©dnico socio-espaco-temporal dos eventos biogrdficos, propomos reflexbes sobre como se
manifestam as recordag¢bes do tempo de escola e que significados séo atribuidos. A partir de entrevistas
semiestruturadas aplicadas em 2017 a professoras que deram aulas durante o Estado Novo, recorremos a
andlise qualitativa para o tratamento dos dados coletados. As narrativas revelaram que as recordacdes
emergem paradoxalmente nostdlgicas e criticas aos contextos associados ao Regime, denunciando uma
narrativa em constante didlogo do passado com o presente, especialmente quanto a nogéo de autoridade
e a relagdo professor/a-aluno/a.

Palavras-chave: Histérias e Memdrias da Escola; Estado Novo; Meméria Social; Perspectiva Sociodindmica.
Abstract: Starting from the thesis that social memory is sociodynamic and that remembrance reflects a
socio-spatial-temporal mnemonic movement of biographical events, we propose reflections on how school
time memories manifest themselves and what meanings are attributed to them. From semi-structured inter-
views applied in 2017 to teachers who taught during Estado Novo, we call upon qualitative analysis for the
treatment of collected data. The narratives revealed that the memories emerge paradoxically nostalgic and
critical to the contexts associated with the Regime, announcing a narrative in constant dialogue of the past
with the present, especially regarding the notion of authority and the teacher-student relationship.

Keywords: Histories and Memories of School; Estado Novo; Social Memory; Sociodynamic Perspective.

INTRODUCAO

A escola é um espaco privilegiado de intera¢ido, comunicagio e dindmicas mnemonicas.
Em outras palavras, ¢ um laboratdrio permanente e sociodindmico da memoria e os
eventos biograficos que habitam nossas memorias sio permeaveis e socialmente dina-
micos. Como refere o psicobiologo italiano Alberto Oliverio, «in ricordi, in realita, no
sono stabili ma vengono continuamente ristrutturati»'. Assim, recordar e narrar estas
memorias é um exercicio de reescrever o evento, dar-lhe novos significados e compre-
ensdes atualizadas. «Pois cada um é, como outrora, o produto social da sua época, mas
que se torna um produto especifico»’.

* GRUPOEDE/CEIS20, Universidade de Coimbra. Email: rooneypinto@uc.pt.
' OLIVERIO, 2017: 177.
> KAUFMANN, 2003: 87.
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O tempo, o espaco, as condicdes e seus efeitos’, abordagem sociodindmica da
memoria, faz-se sentir nos didlogos mnésicos que se revelam nas narrativas do objeto
recordado. A narrativa estimula a constru¢do de cendrios ou imagens-lembrangas,
«a lembrang¢a pura, quando se atualiza na imagem-lembranga, traz a tona da consciéncia
um momento unico, singular, ndo repetido, irreversivel, da vida»*. Essa imagem-
-lembranga precisa do manifesto narrativo para migrar do individual para o coletivo.
Nas palavras de Ricoeur, «testimony constitutes the fundamental transitional structure
between memory and history»°.

Para melhor enquadrar nossa proposta tedrica acerca da perspectiva sociodinamica
como um Viés possivel para leitura das narrativas da memoria da escola, faz-se neces-
sario pontuar as distingdes tedricas entre a memoria social e a perspectiva sociodinamica.
Embora ambas as teorias partilhem principios comuns no estudo dos grupos, destacam-
-se distingdes que justificam apresentar as duas teorias.

MAURICE HALBWACHS E A MEMORIA SOCIAL

A teoria da memodria social e coletiva interage com diferentes dreas, como Psicologia,
Sociologia, Historia, Antropologia, Filosofia e Neurociéncia. E incontestavel, ao menos
do ponto de vista da antropologia da memoria, o facto de que ¢ antiga a vontade dos
grupos humanos de partilhar uma memoria comum® ou uma identidade pela memoria
que reflete a imagem de um grupo e suas dindmicas sociais.

A Memoria Coletiva tem como principal referéncia tedrica as investigagdes condu-
zidas por Maurice Halbwachs (1887-1945) entre as décadas de 30 e 40 do século XX.
Halbwachs foi discipulo de Durkheim na Ecole Normale Supérieure em Paris e, mais
tarde, professor na Universidade de Estrasburgo, onde estabelece intercimbios e parti-
cipa de debates tedricos com Charles Blondel, Marc Bloch, Lucien Febvre, Marcel Mauss,
entre outros. Em Estrasburgo publica Cadres Sociaux de la Mémoire Collective (1925) e
langa as bases acerca de sua inovadora teoria da memdria coletiva. Como destaca Gerard
Namer, «Halbwachs termine les Cadres sociaux en concluant que la pensée collective est
essentiellement une mémoire collective»’. Os quadros sociais da memoria compdem
0 puzzle sobre o qual a memoria coletiva se constitui, influenciada por inimeras dina-
micas, tensoes, coesdes e morfologias sociais (familia, religido e classes sociais) que
deambulam entre a recordagio e o esquecimento.

? Para Ferreira, «a abordagem sociodindmica da meméria deve levar em consideragdo os aspectos do tempo, espago,
condigbes e seus efeitos». O que implica aceitar que o evento vivido pode ser ressignificado pelo narrador da meméria.
Cf. FERREIRA, 2008: 137.

*BOSI, 2015: 49.

> RICOEUR, 2004: 21.

¢ CANDAU, 2013: 91.

”NAMER, 1987: 53.

278



HISTORIAS E MEMORIAS DA ESCOLA DO TEMPO DO ESTADO NOVO EM PORTUGAL

Na perspectiva de Halbwachs, o esquecimento, a recordagio e o siléncio sobre o que
se escolhe nao recordar sdo partes de uma mesma dinamica social da memria, uma repre-
sentagdo que reflete os interesses, identidade e valores partilhados®. Suas percep¢des sobre
o intercdmbio de influéncias entre o individuo e os grupos, os contextos e as dindmicas
sociais indicam elementos e postulagdes do Funcionalismo. Esta influéncia é mais explicita
na obra Morphologie Sociale (1938), na qual faz um proficuo uso do método sociolégico
de Durkheim, explorando os fendmenos e factos sociais e suas inter-relacdes nos grupos.

Em La mémoire collective chez les musiciens («Revue Philosophique», 1939), dialoga
sobre a relagdo entre o registo mental sonoro e a memoria visual evocada. Sua entrada
pelas dinamicas sensoriais da memoria denota algumas influéncias tardias das ideias do
antigo colega da Ecole Normale, Henri Bergson’, nomeadamente quanto as diferentes
percepgdes metafisicas da recordagao. Em 1941, publica La topographie légendaire des
Evangiles en Terre sainte. Etude de mémoire collective, onde discorre sobre o simbélico na
recordagdo e a for¢a do grupo religioso na fixagdo de uma identidade social da memdria.
Aplicando a «critica da forma»'® enquanto método, explora a constru¢ido de memdrias
de lugares santos, tdo comum na Idade Média, e sua evocagio na memoria coletiva,
abastecida pelas dinamicas sociais que se alimentam do sentimento de pertencimento
simbdlico-religioso.

Em 1944 é convidado a lecionar no Collége de France, em Paris, cargo que ndo
chegara a assumir. Em agosto do mesmo ano, ocorre a ocupagao nazista em Paris e logo
no ano seguinte Maurice Halbwachs ¢ preso pela policia secreta alema e deportado para
o campo de Buchenwald, na Turingia, leste da Alemanha, onde falece. Na obra pdstuma,
La Mémoire Collective, publicada em 1950 a partir de uma colegdo de seus aponta-
mentos, temos o constructo tedrico da memoria coletiva, afirmando que a memoria nao
se restringe a uma simples evocagao pessoal, mas sim «um estado mental permanente
de representagdes coletivas» no interior nos grupos sociais, algumas vezes associado aos
eventos e lugares da memoria como marcos sociais, revelando uma dinamica politica,
histdrica, social'’. A memoria social em La Mémoire Collective é o ponto de contacto,
de reconhecimento e sentimento de pertenca do individuo a um grupo e sua historia em
torno do registo biografico.

8 JARAMILLO MARIN, 2015: 94-95.

° Henri Bergson publica em 1896 em Paris Matiére et Mémoire, obra iconica sobre as dimensdes da memoria e as questoes
metafisicas da temporalidade.

1 O método investigativo «critica da forma» ou «critica formal» foi desenvolvido pelo tedlogo alemdo Rudolf Karl
Bultmann (1884-1976), relevante entre contemporaneos da mesma linha como Martin Dibelius e Karl L. Schmidt.
De grande impacto nos estudos histérico-teoldgicos, 0 método destacava a influéncia social, religiosa e cultural sobre os
textos sagrados. Segundo Bultmann, os evangelhos e mesmo toda a Biblia sdo o resultado de uma construgio literaria
social, de forma que seu conteudo reflete influéncias relacionadas aos contextos histéricos e religiosos de seu tempo e dos
grupos sociais. Cf. BULTMANN, 1994.

" ALONSO, DUQUE, 2019: 222.
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Pour que notre mémoire saide de celle des autres, il ne suffit pas que ceux-ci nous
apportent leurs témoignages: il faut encore quelle nait pas cessé de saccorder avec leurs
mémoires et qu’il y ait assez de points de contact entre lune et les autres pour que le
souvenir qu’ils nous rappellent puisse étre reconstruit sur un fondement commun'?.

O pioneirismo nos estudos da memoria dos grupos permite a conce¢ao embrio-
naria ou prototeorica da memoria social e, mesmo ainda, de uma antropologia social da
memoria. Todavia, sem ignorar o seu incontestavel mérito tedrico, a visdo halbwachiana
falha em ndo ter dispensado uma maior atengao sobre os fendmenos da consciéncia indi-
vidual” nas interagdes entre o individuo e o grupo, constituindo este um dos principais
problemas no enlace tedrico da memoria coletiva, definindo o individuo como «uma
espécie de automato, passivamente obediente a vontade colectiva interiorizada»'.

Contudo, ressalta-se que o contributo de Halbwachs avanca para além de seu
tempo. «Referéncia para o estudo da memoria enquanto objeto cientifico de interesse
social, o paradigma Halbwachiano transcende a memdria histérica e explora o carater
dialégico e transmutativo da memdria nos grupos de individuos»*.

ABRAHAM MOLES E A SOCIODINAMICA
Se por um lado a meméria coletiva explora a influéncia dos grupos sobre uma identidade
e memoria social, a sociodinamica recorre as teorias da comunicagao e da cultura para
a constituicdo de suas bases prototedricas. A memoria coletiva de Halbwachs situa-se no
ambito do Funcionalismo, interpretando os fendmenos sociais a luz de factos sociais, ja as
visoes da sociodindmica aproximam-se do Estruturalismo. Nesta perspectiva, as dindmicas
humanas produzem fenémenos inteligiveis a luz da cultura e seus variados estratos sociais.
Entre as décadas de 30 e 70 do século XX as ideias da perspectiva sociodinamica
emergem no ambito dos estudos da Socionomia e da Sociometria, combinando as areas
da Psicologia Social, Comunicagéo, Linguistica, Economia e Sociologia. Em seu Estrutu-
ralismo Informacional revelam-se mais fortemente as influéncias da Linguistica Cogni-
tiva, das Teorias da Comunicagdo e dos Grupos, o que explica o seu desdobramento
em pelo menos trés areas de aplicagao: Comunicagao, Psicologia Social e Gestao de
Grupos. Abraham Moles (1920-1992), Jacob Levy Moreno (1889-1974) e Jean-Christien

2 HALBWACHS, 1997: 63.

* Embora Halbwachs ndo dedique uma esperada atengdo ao papel da consciéncia individual nos didlogos mnésicos,
ndo podemos deixar de ressaltar que a consciéncia era um tema de interesse nos debates em torno dos estudos da
memoria. Em 1932 Frederic Bartlett publica no Reino Unido o livro Remembering, onde aponta a relagao entre consciéncia
e memdria. Para isso, utiliza os contos populares para explicitar a necessidade de que se atribua significados as recor-
dagdes, concebidas no &mbito de representagdes internas ou esquemas que se constroem na consciéncia. Cf. BADDELEY,
ANDERSON, EYSENCK, 2011: 7.

" FENTRESS, WICKHAM, 2013: 7.

5 PINTO, FERREIRA, MOTA, 2018: 543.
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Fauvet (1927-2010) destacam-se como autores de referéncia da perspectiva sociodini-
mica, respectivamente nas trés dreas referidas. Embora os trés autores sejam de elevada
importancia para a compreensao da teoria, escolhemos usar apenas as ideias em torno
da concegao de Moles, por melhor se adequarem aos objetivos deste trabalho.

Assim como a investigacao de Halbwachs reflete o contexto de seu tempo entre
guerras, Moles vé os desdobramentos dos eventos sociais que se seguem ap6s o conflito
armado. O otimismo industrial pos-II Guerra Mundial promove um crescimento do
consumo e da comunicagio de massas sem precedentes, despertando o interesse de Moles
por este objeto de investigagdo. O boom industrial e econdmico que se observa entre
1945 e 1960 reflete-se diretamente sobre os comportamentos de consumo das massas,
particularmente pela agdo da publicidade nos meios de comunica¢ao como o radio e a
televisdo. O fendmeno da relagdo entre o consumo e a ainda embrionaria comunicagao
de massas desperta o interesse cientifico de investigadores das Ciéncias Sociais, mesmo
antes de haver uma sistematizagao do estudo da comunicagdo enquanto disciplina
nas universidades'.

Engenheiro pela Université de Grenoble em Franga, integra a equipa do Centro
Nacional de Pesquisa Cientifica, no Laboratério de Actstica e Vibragdes em Marselha
(1948-1950) e colabora no servico de investigagdo cientifica da RTE particularmente
no Centre détudes de la radio-télévision. Na Université de Paris-Sorbonne, defende seu
primeiro PhD com a tese La structure physique du signal musical et phonétique (1952),
estabelecendo os elementos primarios de sua «Teoria Informacional da Percepcio»,
a qual viria a aprofundar em diversos trabalhos posteriores’’. Em 1954, conclui seu
segundo PhD com a tese La création scientifique, sob a orientacdo de Gaston Bachelard.
A historicidade da epistemologia e a relatividade do objeto e da cultura, frente aos
processos dialéticos das relagdes sociais, refletem-se diretamente na visdo sociodina-
mica de Moles, o que ja se observa em suas obras Communications et langages (1961),
Phonétique et phonation (1966) e Psychologie du Kitsch (1971). Publica em 1969 Socio-
dynamique et politique déquipement culturel dans la société urbaine, onde discorre sobre
as politicas culturais e seu impacto sobre as massas. O emprego de uma compreensao
semiotica das dinamicas dos grupos estd mais amadurecido na obra Sociodynamique de
la culture (1971). Em 1973 publica La Communication e, mais tarde, Micropsychologie et
vie quotidienne (1976). Os trabalhos Limage, communication fonctionelle e Théorie struc-
turale de la communication et société serao publicados em 1981 e 1986, respectivamente'®.

!¢ Simonson e Park apontam que os cientistas sociais sdo os primeiros a debrugarem sobre o tema da comunicagdo
enquanto objeto de estudo, mais especificamente entre 1950 e 1960, contribuindo diretamente para a historiografia da
comunicacdo e suas interfaces sociais. Cf. SIMONSON, PARK, 2016.

17 PINUEL RAIGADA, 1999.

18 Devido as limitagdes formais deste trabalho, ndo é possivel referir e muito menos comentar sobre a extensa lista de
trabalhos publicados por Abraham Moles.
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O campo epistemoldgico de Abraham Moles reflete uma percep¢ao social dos
grupos e suas dindmicas a luz do Estruturalismo e de uma Fenomenologia do Individuo.
Expde sua concegdo de que os sistemas e/ou subsistemas de significacio e ressignifica¢ao
social sdo influenciados por meios de comunicagdo de massa como os jornais, o radio
e a televisdo: «Cest la communication de masse qui, pour une grande part, contribue a
meubler le cerveau de chacun de connaissances, de mosaiques, de sémantémes, fournis-
sant le matériau de nos associations d’idées et construisant éventuellement nos créations
intellectuelles»”. Mais ainda, Moles alerta que as bases cognitivas da linguagem estdo
interativas com uma semi6tica da comunicagio, de forma que as politicas de utilizagdo
dos meios de comunica¢do de massa influenciam diretamente a sociedade e apoia sua
observagao num conjunto de esquemas matematicos, os quais recorrem a uma Socio-
metria e Socionomia dos grupos. Seu contributo & compreensdo das dinamicas sociais
numa perspectiva sociodinamica permanece ainda mais atual nos contextos sociais
contemporaneos, especialmente nos aspetos relacionados as politicas de comunicagio e
a aceleracdo das redes interativas digitais.

HISTORIAS E MEMORIAS DA ESCOLA DO TEMPO DO

ESTADO NOVO

Partindo da tese de que a memoria social da escola do tempo Estado Novo é sociodindmica
e que arecordagdo reflete um movimento mnemonico socio-espago-temporal dos eventos
biograficos, propomos reflexdes sobre como se manifestam as recordagdes do tempo de
escola e que significados sao atribuidos. A partir de entrevistas semiestruturadas aplica-
das em 2017 a professoras que deram aulas durante o Estado Novo, recorremos a analise
qualitativa para o tratamento dos dados coletados®. Das dez entrevistas aplicadas no ano
de 2017, foram utilizados neste trabalho os trés casos que melhor ilustram a reflexao so-
bre a perspectiva sociodinamica da memdria, sendo os trés individuos nascidos nos anos
quarenta e tendo iniciado a atividade de professor nos anos sessenta.

Compreendemos que estas memorias refletem uma construgao social que seencontra
num tempo distante do tempo em que é recordada. Portanto, adotamos o quadro anali-
tico de Amado, no qual o individuo é um criador de «significados que se tornam parte da
propria realidade social»*'. Com efeito, o uso de entrevistas semiestruturadas foi a op¢ao
mais indicada para este tipo de investigacao, em linha com o que refere Winwood sobre
a complexidade dos tdpicos de investigagdo social: «They often require more extensive

1 MOLES, 1969: 140.

% Os procedimentos éticos foram respeitados em toda recolha de dados. As identificagdes foram omitidas em respeito a
privacidade dos entrevistados, para quem foram explicadas a natureza e os objetivos da investigacdo, sendo a recolha de
dados autorizada por Consentimento Informado. O investigador é grato pela generosidade dos entrevistados, os quais
partilharam suas experiéncias e gentilmente permitiram-se fazer parte nesta investigagao.

2 AMADO, 2014: 73.
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qualitative data to be gathered to gain insights into experiences and perceptions of those
involved. In these situations, less formalized, so-called “semi-structured” interviews
(or semi-structured questions within an interview) are often favoured»*.

As entrevistas permitiram uma substancial recolha de dados qualitativos, os quais
felizmente superam as limitagoes deste trabalho. Foi possivel verificar que as recordagoes
da escola privilegiavam os contextos econémicos e sociais comparando o tempo vivido
com o tempo presente em diversos momentos das narrativas da memoria. As recordagdes
enfatizam as dificuldades com as quais as pessoas viviam, especialmente as criangas.

[Estado Novo/Contexto Social] Nés realmente so vimos a miséria, depois de
termos outro regime. Especialmente para os desfavorecidos, para as criangas que
frequentavam a escola, que néo tinham nada para comer, que usavam trapos... (E41)

[Contexto Social] Ele era tdo pobre, tio pobre... [...] andava tiao mal vestido....
No casaco do pai, longo o suficiente para ndo se molhar. Ele foi o aluno mais pobre
que eu jd tive. (E42)

A narrativa declara um facto ja documentado e devidamente investigado em outros
trabalhos acerca da pobreza em Portugal no espago temporal do regime. Contudo, E41 e
E42 expressam com uma semantica mais emotiva a fragilidade das criangas com quem
mais interagiam — «que frequentavam a escola» (E41) — enquanto vitimas de desigual-
dades sociais — «menos favorecidos»; «que ndo tinham nada para comer» (E41)/«Ele
era tdo pobre, tdo pobre» (E42). Suas recordagoes identificam as condi¢des do evento
biografico, o contexto e o espago onde ele se formou. Por outro lado, vemos também
um alinhamento da percep¢io coletiva da realidade social. Podemos afirmar que estas
memodrias individuais, recolhidas em momentos distintos, refletem uma memoria cole-
tiva do contexto social dos alunos.

As politicas da memoria do Salazarismo seguiam uma linha comum aos regimes
autoritarios, com uma forte presenca do Estado nas salas de aulas das escolas, mas as
memorias associadas aos elementos iconograficos do regime na sala de aula e nos materiais
ou no dia a dia ndo receberam relevo na recordacio. Ainda assim, em uma das entrevistas,
na qual E42 recorre as memorias enquanto aluna, foi possivel detetar o condicionamento
de respeito sob dois aspetos: a autoridade simbdélica do regime e a autoridade da profes-
sora recordada, bem como o seu alinhamento com as politicas da memoria:

2 WINWOOD, 2019: 13-14.
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[Estado Novo/Contexto Politico] Na minha terceira classe, a professora disse:
«Carmona morreu, agora vocé tem que colocar aqui, uma fita preta...» Terceira classe,
eu tinha oito anos. Fiz o que a professora disse. A professora ainda era minha amiga,
ela ndo me bateu nem nada. (E42)

[Estado Novo/Contexto Politico] Essa parte me fez sentir um pouco de arrepio
porque vivi em uma época em que ndo sabia o suficiente de alguns detalhes, nio se os
entendia muito bem, mas senti que havia muito medo. (E49)

Embora E42 néo tenha dado tanta importancia as suas memdrias acerca do que
havia do Estado Novo em sua sala de aula, verificou-se que o topico central de sua
recordagao era o regime, sob o signo linguistico do condicionamento de respeito ou
medo. Importa ressaltar que E49 refere que «ndo sabia o suficiente de alguns detalhes,
ndo sabia se os entendia muito bem», e deixa implicito que atribui novos significados
por hoje os entender melhor. Numa perspectiva sociodinamica, vemos os efeitos da
relacio entre o tempo e as condi¢des. Pois sua narrativa pde o tempo de sua memoria
sob o signo qualitativo de Kairés (tempo circular) em recusa da linearidade quantita-
tiva de Khronos (tempo cronoldgico), pois para E49 o passado s6 é inteligivel no tempo
presente. Recordemos o que nos revelou anteriormente E41: «N6s realmente s6 vimos
a miséria, depois de termos outro regime». Os efeitos do tempo representam em ambas
narrativas uma evoluc¢io da percep¢ao dos contextos.

Quanto a dimensao puni¢ao/castigos, vemos que evoca uma memoria subjetiva ao
mesmo tempo em que se associa ao que lhe é exterior, num movimento reativo e social.
Recordam o facto, mas a narrativa da memoria é cuidadosa e autocensurada.

[Punigao/Castigos] Mas eu as puni, de vez em quando um estalo, «fica quieto»,
ndo posso dizer nio, porque foi o conceito de educagdo que foi aceito na época. Entéo o
conceito mudou e eu também mudei. (E41)

[Punigao/Castigos] E, confesso, dentro da minha sala de aula nunca usei a régua
no primeiro dia, mas mostrei. «Olha, se vocé ndo for educado aqui, ndo vou admitir».
«Aqui estd, espero nunca usar, mas se eu precisar...» Entdo eu fiz isso. (E49)

A memodria individual de E41 e E49 reflete um autoescrutinio, uma autocensura
consciente dos eventos recordados, reagindo aos novos paradigmas em linha com as
dinamicas da memdria na morfologia social halbwachiana. Esta memoria partilhada
¢ resultado de um julgamento pessoal introspectivo com a preocupagdo de acomodar
o discurso ao interlocutor que nao pertenceu ao tempo em causa e pode interpretar
de forma negativa a narrativa apresentada. Se o «espago» representa novos contextos
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consoante ao «tempo» atual, a narrativa se adequa a estas novas «condicdes» sociodini-
micas, o que verificamos quando E41 destaca: «Entao o conceito mudou e eu também
mudei» ou quando E49 refere: «E, confesso, dentro da minha sala de aula nunca usei
a régua no primeiro dia, mas mostrei». «Olha, se vocé ndo for educado aqui, ndo vou
admitir». Na altura em que E41 e E49 deram aulas, em pleno Estado Novo, mas ndo
por causa do regime, a ideia de puni¢ao/castigos estava relacionada a falta de respeito ou
incumprimento de uma obrigagdo enquanto estudante. Era comum os pais delegarem
ao professor a autoridade para baterem em seus filhos se o docente julgasse necessario.
A «menina de cinco olhos» (palmatdria), a régua ou a vara era os instrumentos utili-
zados como «apoio educativo». Os paradigmas sociais contemporaneos estio muito
distantes desta concegao de autoridade. Os pais e 0 senso comum do tempo presente nao
concebem com normalidade que um professor venha a bater numa crianga e os progeni-
tores ndo estao dispostos a dar tal permissao. O que justifica a preocupagio no discurso
da memoria em esclarecer que esta recordagao se encontra em outro tempo.

Curiosamente, em outros momentos da entrevista os mesmos contextos sao recor-
dados em tom paradoxalmente nostalgico e quase saudosista acerca do tempo do Estado
Novo, comparando o prestigio e respeito que as professoras tinham antes com o contex-
to presente.

[Autoridade/Respeito] As pessoas, penso de uma maneira geral eram dife-
rentes do que vocé vé agora. [...] as criangas mais tarde também ndo respeitam a
professora. (E41)

[Autoridade/Respeito] Agora, acho que existem as duas visoes, o exagero da
época, de ser muito austero, de ser muito rigoroso, muito punitivo e agora acho que os
pais sdo muito facilitadores. E o que penso, muito facilitadores. (E42)

[Autoridade/Respeito] Tivemos sorte em nosso tempo, porque os alunos e os
pais nos respeitavam muito e os alunos também eram respeitosos. (E49)

A luz da perspectiva sociodinAmica e da Memédria Social, podemos verificar que a
recordagao revela uma panoplia de emogdes e percepgdes que pdem aquele que recorda
entre Cila e Caribdis, pois conhece o facto vivenciado e o significado que lhe atribuiu,
mas igualmente vé-se tentado a ignorar o fenémeno objetivo e decide apresenta-la como
um fenémeno subjetivo no qual a percep¢ao individual do evento supera os escrutinios
pessoais que aplicara sobre o passado narrado, elevando sua face positiva como uma
critica ao presente. Quem recorda, consciente do dominio de sua imagem-lembranga®,

# BOSI: 2015.
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estd a vontade para comparar os tempos da memoria: «As pessoas, penso de uma maneira
geral eram diferentes do que vocé vé agora» (E41). O tempo vivido é comparado ao
tempo presente com recurso a um julgamento de valores e a0 mesmo tempo uma disso-
nancia cognitiva quanto a sua linha narrativa anterior, especialmente quando refere que:
«Tivemos sorte em nosso tempo» (E49) e justifica sua afirmagio ao destacar «porque os
alunos e os pais nos respeitavam muito e os alunos também eram respeitosos».

A relatividade do objeto e da cultura, frente aos processos dialéticos nas percepgdes
dos contextos, é pontuada quando E49 refere: «Agora, acho que existem as duas visoes,
0 exagero da época, de ser muito austero, de ser muito rigoroso, muito punitivo e agora
acho que os pais sdo muito facilitadores». Com efeito, este quadro social da memoria
social denuncia as relagbes mnemonicas sob a perspectiva sociodindmica e da
memdria coletiva.

Ainda que o discurso condene o regime, e lamente o contexto social e econdmico
da época, as narrativas insistem em evocar recordagdes positivas que se sobrepdem as
negativas. Passado e presente sio comparados na maxima do «antes ndo era assimv,
nomeadamente quando referem a autoridade do professor daquele tempo em compa-
ragao ao tempo presente.

Esta brevissima reflexdo sobre como se manifestam as recordagdes do tempo de
escola e que significados lhes sdo atribuidos indica que os temas conflituantes de natureza
dilematica sdo sociais na medida em que refletem imagens sociais, mas ndo podemos nos
distanciar do facto de que os dilemas residem na individualidade e os de uma pessoa ndo
sdo os de outra?’. O que implica aceitar que as memorias das professoras que deram aulas
no tempo do Estado Novo correspondem a uma complexa rede de fendmenos sociais,
sendo promissor considerar as dimensdes individuais e coletivas, culturais e semanticas
da memoria.

As recordagbes que emergem sdo transversais entre os entrevistados, refletindo
um comportamento muito aproximado do grupo, uma memoria coletiva de um evento
individual em dinadmicas sociais muito proximas. Contudo, as narrativas das memorias
refletiram os paradigmas da percep¢do sociodindmica e da memdria social.

Este trabalho prop6s um olhar para a recordacido do tempo da escola sob um
prisma no qual o exercicio mnemonico transita entre o espago, o tempo e seus contextos
historicos e sociais, a0 mesmo tempo que contribui para uma melhor compreensao da
memoria social da infancia, da familia e da escola.

2 MOTA, 2010: 395.
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ASSISTENCIA E EDUCACAO DA INFANCIA:
A SANTA CASA DA MISERICORDIA DE LISBOA*

THAIS PALMEIRA MORAES™

Resumo: Trata-se de um estudo historiogrdfico sobre a Santa Casa da Misericdrdia de Lisboa na sua atuagéo
relativa a infancia. O foco da investigagao estd em refletir sobre a existéncia da instituicdo, sobre como cuidou
(assistiu e educou) de seu publico infantil e sobre como esse cuidado evoluiu no tempo. O recorte temporal
corresponde ao periodo entre 1834 e 1974 e a investigagéo insere-se no quadro da histéria das instituicbes
educativas. SGo objetivos do estudo: 1) caracterizar e sistematizar o nimero de criangas admitidas na Miseri-
crdia e compard-lo com o recenseamento da populagdo infantil de Lisboa; 2) (re)constituir o(s) modelo(s) de
assisténcia e de educacgdo e historiar a sua evolugdo. Os dados estdo a ser reunidos por meio de bibliografia
especifica e de pesquisa documental no Arquivo Historico da Misericérdia de Lisboa e no Instituto Nacional
de Estatistica.

Palavras-chave: Santa Casa da Misericérdia de Lisboa; Infancia; Modelo assistencial-educativo.

Abstract: This is a historiographical study about the Santa Casa da Misericdrdia of Lisbon in its activity with
childhood. The focus of the research is to reflect on the existence of the institution, how it cared for (assisted
and educated) its children and how this care evolved over time. The time frame of the study corresponds to
the period between 1834 and 1974 and the research fits into the epistemic framework of the history of educa-
tional institutions. The objectives are: 1) to characterize and systematize the number of children admitted to
Misericérdia and compare it with the Census of Lisbon’s population of children; 2) (re)construct the model(s)
of assistance and education and history its evolution. Data are being gathered through specific bibliography
and documentary research at the Historical Archive of Misericérdia of Lisbon and at the National Institute
of Statistics.

Keywords: Santa Casa da Misericdrdia of Lisbon; Childhood; Educational care model.

NOTAS INTRODUTORIAS

O tema da investigagdo que esta a ser desenvolvida é a Santa Casa da Misericérdia em
sua atuagdo com a infancia. A primeira Misericordia foi fundada em Lisboa, no ano de
1498, e desde os primeiros tempos de funcionamento a popula¢do infantil é um de seus
publicos. Logo no século XV, o rei D. Sebastido determinou que, mediante contribuigdo
financeira da Camara, a Misericordia se encarregaria de atender diretamente criangas
que demandavam algum tipo de protegdo. A Misericérdia é uma instituigao plurisse-
cular, segue atualmente em funcionamento e, ao longo destes mais de cinco séculos de
existéncia, manteve o encargo de atender uma populacao infantil por meio de diversos
servicos nas areas da educacio, assisténcia e satude.

* O presente texto refere-se & investigacdo que esta a ser desenvolvida no 4mbito do doutoramento e que conta com a
orientagdo do professor Justino Pereira de Magalhaes. Deixo aqui registado especial agradecimento ao professor pela
leitura atenta do texto e pelos comentarios.

** Doutoranda do Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa. Email: thaispalmeiramoraes@yahoo.com.br.
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Nesta relagao entre a Misericordia de Lisboa e a infancia, o foco da investigacdo
esta em refletir sobre a existéncia da institui¢do — ou seja, sua natureza juridica e como
permaneceu ao longo de sucessivas conjunturas histdricas, o que remete a sua relagao
com o Estado (autonomia, controle, fontes de financiamento etc.) —, sobre como assistiu
e educou a populagdo infantil que atendeu e sobre como essa assisténcia-educagao evoluiu
no tempo. O recorte temporal do estudo corresponde ao periodo entre 1834 e 1974 e a
investigacdo esta inserida no quadro epistémico da histéria das instituigdes educativas.

A primeira tarefa, imprescindivel para o desenvolvimento dos objetivos, tem sido
descrever a natureza e o historial da institui¢do, bem como construir um panorama do
atendimento ao publico infantil. A elaboragdo deste historial tem permitido conhecer a
materialidade da instituigdo, que inclui seu funcionamento. Tem-se procurado mostrar
quais servicos assistenciais-educativos existiram para atender o publico infantil —
Hospital dos Expostos, Recolhimento das Orfas, sistema de amas, escolas, internatos
etc. —, como funcionaram e o que efetivamente ofereceram (praticas). Um outro conjunto
de elementos investigados diz respeito a representacdo da Misericérdia de Lisboa, ou seja,
como foi representada em cada conjuntura histdrica — o que envolve o idedrio insti-
tucional e o perfil do publico infantil atendido. No que reporta ao publico, existiam perfis
diferentes, como os expostos, criangas de filiagio desconhecida; as meninas pobres e
orfas, que participavam de processo seletivo e eram admitidas como educandas num
estabelecimento especifico chamado Recolhimento das Orfas; os desamparados, criancas
cujos genitores estavam incapazes de crid-las, por exemplo, por motivo de doenga;
os invélidos e as criangas pobres que seguiam com suas respectivas familias, mas que
eram beneficiadas por algum tipo de agdo, assistencial e/ou educativa. Procura-se
também entender quem geriu e assegurou a manutengio e o modelo, ou seja, que 6rgaos,
quais agentes, que financiadores, com que formac¢do e com que legitimidade. Além do
publico, a esfera da representagao autoriza outros campos; assim, procura-se indagar a
natureza da documentacio preservada, uma vez que esta sustenta a imagem institucional
que se pretende dar, assim como a textualidade e os discursos que restaram. Um terceiro
conjunto de elementos investigados reporta a apropriago, categoria operacional que
permite que a institui¢do seja analisada de forma menos autocentrada e relacionada
com o todo mais amplo — e ai sdo investigados os perfis formativos, os destinos de vida,
a quantificagao, entre outros aspectos.

O primeiro objetivo da investigagao consiste em caracterizar e sistematizar o nimero
de criangas admitidas na Misericordia e compara-lo com o recenseamento da populagdo
infantil de Lisboa, na tentativa de dar substincia ao conceito de infAncia, dentro e fora
da instituicao em analise, e de dar a conhecer a dimensao da presenca da institui¢do na
assisténcia e educagao da infancia. O segundo objetivo consiste em (re)constituir o(s)
modelo(s) institucional e historiar a sua evolucao.
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Séo trés os conceitos principais do estudo — instituigdo assistencial-educativa,
infancia e modelo — e pretende-se aprofunda-los no plano tedrico e histérico, com
a prudéncia de procurar perceber se os referidos vocabulos (assisténcia, educagio e
infancia) existiram em cada época retratada e como evoluiram historicamente — se
mudaram e como mudaram ao longo do tempo estudado —, ou seja, entende-se que os
vocabulos e os seus significados sdo de um tempo e de um lugar determinados. Assim,
na histéria da Misericordia de Lisboa importa saber quais conceitos de assisténcia,
de educagio e de infancia estiveram presentes na realidade institucional e como
evoluiram no tempo. Para afirmar-se que a Misericordia de Lisboa é uma instituigdo
assistencial-educativa da infancia, parte-se de uma concep¢ao de instituicdo, de assis-
téncia, de educagao e de infancia que ha de ser mostrada, para dar uma ideia ou precisar
aquilo sobre o que se pretende falar.

UMA INSTITUICAO EDUCATIVA

Pensar numa institui¢do plurissecular como a Misericordia de Lisboa vai ao encontro
das ideias do filésofo e pedagogo brasileiro Dermeval Saviani'. Baseado no dicionario
latino-portugués, o autor apresentou quatro significados para a palavra instituicio; ei-los:
«1. Disposicdo; plano; arranjo. 2. Instrucao; ensino; educaqéo. 3. Criagdo, formac;éo.
4. Método; sistema; escola; seita; doutrina»®. Segundo o autor, o que existe de comum
entre tais significados é a ideia de criagdo, organizagio, ordenagao, pelo homem, do que
até entdo era praticado de forma nao ordenada, informal e espontinea. A instituigao é
organizada numa estrutura material e é criada como resposta a determinada necessidade
humana, necessidade esta que nao é transitdria, ou seja, que ndo se resolve na propria
conjuntura; trata-se de uma necessidade permanente, cuja transformagdo acontece no
tempo histdrico®. Tal concepg¢do contribui para pensar a Santa Casa da Misericérdia
porque, por mais que o tempo cronoldgico tenha transcorrido, algo estrutural perdurou,
uma necessidade permaneceu no tempo e assegurou a permanéncia da instituicdo que,
por outro lado, foi capaz de se adaptar as sucessivas mudancas conjunturais e de garantir,
dessa forma, a continuidade de seu funcionamento. Embora Saviani* tenha especifica-
mente escrito sobre as instituigdes escolares, as acepgoes foram esmiugadas por ele a partir
de uma concepgao mais geral de institui¢do. Do mesmo modo, ainda que a Misericérdia
ndo tenha sido uma instituigao essencialmente/anunciadamente educativa, propor-se a
pensa-la na perspectiva da Histéria da Educagdo significa buscar entender o que foi e o
que é a Misericérdia de Lisboa enquanto instituigdo assistencial-educativa da infancia.

' SAVIANI, 2007.
2 SAVIANTI, 2007: 3.
* SAVIANTI, 2007.
* SAVIANTI, 2007.
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Instituicdo é concebida como totalidade em organizagdo e em construcdo, o que
ndo significa que ela pode vir a ser historiada fora de um todo coerente, sistémico,
ou seja, parte-se da compreensido de que a instituigdo é «constructo, na (da) relagao entre
educacio, histdria, sociedade»’. As instituigdes tém uma materialidade, uma represen-
tagdo e uma apropriagdo. A materialidade corresponde ao espago fisico da instituicéo,
sua estrutura, arquitetura, sua organizagdo interna, seu modo de funcionar e de operar
(o que envolve os seus estatutos e regulamentos), seus objetivos (finalidades, metas) e
suas atribuicdes. Sao as informagdes sobre o cotidiano da instituicdo, desde a arquite-
tura do prédio até seus estatutos, normas e regulamentos que possibilitam conhecer e
historiar a materialidade da instituigdo. A representacdo ¢ uma categoria que diz respeito
a «imagem» da instituicdo, que é construida e que pode ser conhecida (e historiada)
através de seus arquivos, memdrias, discursos e percursos profissionais de seus agentes
e do publico egresso. A terceira categoria diz respeito a natureza do objeto instituigdo
educativa e é a apropriacdo, que envolve as implicagdes subjetivas dos atos educa-
tivos que acontecem no interior da institui¢ao educativa, posto que educagio ¢ agdo,
apropriacdo (de saberes, de valores, de atitudes, de capacidades) e, consequentemente,
formacao: «capacidade de criar e corresponder aos desafios da realidade, mediante uma
resposta intelectiva, adequada, reflexiva, responsavel, comprometida»®; isso envolve o
publico, os destinos de vida e a identidade (e diferenciacio) da propria instituicdo educa-
tiva. A relagdo entre tais categorias (materialidade, representacéo e apropriagdo) permite
conhecer e compreender a evolugdo da instituigao; sao categorias operacionais (instru-
mentais) que possibilitam descrever e analisar a instituigao educativa.

Ainda na esfera do conceito de institui¢ao, mas pensando especificamente no
vocabulo «misericordia» que dd nome a instituicio estudada, e que, muito embora nao
seja um conceito nuclear a ser trabalhado na investigacao, diz algo sobre esta instituigao
porque lhe imprime (ou pretende imprimir-lhe) uma ideia, um carater. Para a Teologia,
misericdrdia significa compaixao pelo proximo, sentimento que decorre nao do amor a
Deus, embora seja um dos atributos de Deus, mas da identificagdo com o sofrimento do
outro. O homem é capaz de ter este sentimento porque foi feito a imagem e semelhanca
de Deus. Dessa forma, misericérdia diz respeito a0 amor ao proximo’. A instituigdo
Misericordia foi concebida tendo como esséncia catorze obras de misericérdia®, ou seja,

* MAGALHAES, 2004: 115.

¢ MAGALHAES, 2004: 118.

7 LOPES, 2010.

8 As catorze obras de misericérdia, divididas em sete obras espirituais e sete obras corporais, sdo: ensinar os simples; dar
bom conselho a quem o pede; castigar com caridade os que erram; consolar os tristes e desconsolados; perdoar a quem
errou; sofrer as injurias com paciéncia; rogar a Deus pelos vivos e mortos; visitar os presos e remir os cativos; curar os
enfermos; cobrir os nus; dar de comer aos famintos; dar de beber a quem tem sede; dar pousada aos peregrinos e pobres;
enterrar os finados (O Compromisso da Confraria de Misericordia, 1516. Disponivel em <http://microsite.scml.pt/500a-
noscompromisso/compromisso.html>).
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obras direcionadas aqueles que estavam em sofrimento. Ainda para a Teologia, mise-
ricordia é diferente de caridade, sendo esta materializada em agdes por amor a Deus;
ou seja, pratica-se o bem aos homens, filhos de Deus e por ele amados, por amar Deus;
a caridade nao é a agdo em si, mas ¢ revelada por ela como ato de amor a Deus e dirigido
a ele (e, secundariamente, aos homens por ele amados)’.

Retomando as consideragdes de Saviani', o léxico da palavra institui¢do encerra a
ideia de educagio, que ndo esta resumida a escolarizacdo. A educagio, entendida enquanto
pratica humana e social que transforma o estado fisico, mental, espiritual e cultural do
homem que aprende, acontece em muitos lugares e de variadas formas. O ato educa-
tivo medeia a relagdo entre o meio sociocultural — que ja tem acumulados e disponiveis
saberes, valores, técnicas, comportamentos, conhecimentos etc. — e o sujeito humano
que estd a se desenvolver e a se tornar membro da sociedade'. Segundo Magalhaes'?,
dotado de potencialidades bioldgicas, o ser humano sozinho nao se desenvolve como
humano; nasce-se ser da espécie humana, mas tornar-se humano so é possivel na relagao
consigo, com os outros e com o mundo, por meio de um processo que é educativo:

é pela educagio que o ente humano se torna pessoa, capaz de conhecer, simbolizar,
comunicar, racionalizar e responsabilizar-se; é pela educagio que cresce e amadurece,
como ¢ pela educagio que desenvolve as suas capacidades cognitivas e técnicas e que
participa e se investe de cidadania e de humanitude®.

Educagao é «processo multivetorial e continuado de (in)formagdo e de desen-
volvimento da pessoa»'?, é construgdo pessoal, cujo processo implica ato e efeito de
educar/educar-se correlacionado com a formalizagdo/institucionalizagdo de agbes
e processos, ou seja, correlacionado com uma instituigao (educativa) que tem uma
organizagdo interna e que esta inserida num contexto de sociedade. A complexidade
institucional corresponde a complexidade educacional e, grosso modo, a relagdo e pro-
jeto educativos, que acontecem em determinado tempo, espago e a¢do, implicam a
existéncia de instancias de enquadramento e de orientagao; tais instancias (instituigoes)
sdo condi¢do para a realizagdo do processo educativo, o qual envolve aprendizagem de
saberes, disciplinamento e interiorizagido de normas e valores®.

° LOPES, 2010.

10 SAVIANT, 2007.

I LIBANEO, 2001.

2 MAGALHAES, 2004.

13 MAGALHAES, 2004: 29.
4 MAGALHAES, 2004: 15.
15 MAGALHAES, 2004.
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ASSISTENCIA A INFANCIA

Entre os Romanos, existiu a cren¢a de que, terminado o periodo de aleitamento, a alimen-
tacao das criangas pequenas passava a estar sob responsabilidade de uma deusa chamada
Educa; esta compartilhava com outras divindades a tarefa de alimentar/cuidar/educar.
Em Emilio, Rousseau'® mencionou tal questio, afirmando que, para os povos antigos,
educagdo tinha o significado de alimentagdo. A educagdo pode ser considerada o alimento
simbdlico, enquanto a assisténcia garante o alimento real'’”. Na investigacdo que esta a ser
realizada, pretende-se analisar a relagdo entre as duas dimensdes, ao invés de concebé-las
separadamente, porque, em se tratando da Misericérdia, assisténcia e educagido foram
congregadas num modelo institucional.

Kuhlmann Jr.", num artigo acerca da histéria da educa¢do infantil no Brasil,
abordou a questdo da relagao entre educagio e assisténcia. Segundo o autor, o embate
entre as duas dimensdes percorre a histdria das instituicoes de educacido infantil e
persiste a crenga de que o pedagogico é algo positivo enquanto o assistencial é negativo
e de que uma orientagdo assistencialista nao € pedagogica, como se o cuidar, o alimentar,
o limpar, tratando-se de instituicdes para a educagdo da infincia, ndo fossem educa-
cionais ou, antes disso, ameagassem o caréter educacional de tais institui¢des; ou seja, na
discussao sobre o papel da educagio infantil, ainda é possivel, segundo o autor, encontrar
agentes educativos que acreditam que o cuidar nao faz parte do educar.

Ferreira Gomes'’, numa obra sobre a histdria da educagdo infantil em Portugal,
mostrou que na evolu¢io historica das instituicoes destinadas a atender criangas em
idade pré-escolar é dificil estabelecer uma separacio precisa entre aquelas que tinham
objetivos estritamente assistenciais e as que tinham fins educativos. Possivelmente,
os estabelecimentos infantis da Misericordia sdo de fato um exemplo de que as insti-
tuicdes para a infancia congregaram as duas realidades.

A etimologia da palavra assisténcia é «estar perto de» e «prestar ajuda»; também
remete a ideia de ajudar ou coadjuvar, de ser assistente, o que implica uma relagao vertical,
de dependéncia. No século XIX, a palavra tornou-se comum nos discursos oficiais portu-
gueses, por influéncia francesa e com o sentido de assisténcia social. Nos dias atuais,
o vocabulo ganhou uma conotagio pejorativa, por pressupor tanto relagdes de subordi-
nacdo e dependéncia entre os prestadores de assisténcia e os assistidos quanto a¢oes de
socorro paliativo que nao pretendem atingir o cerne da pobreza, ou seja, as suas causas
e as possiveis formas de reverté-las, superd-las. Dessa forma, o termo foi substituido por
acdo social ou protegdo social que remete as ideias de autonomia e de responsabiliza¢do
e que visam nao apenas a assisténcia, ou socorros, mas ainda a prevengao de situagoes de

1© ROUSSEAU, 1999 [1762].
7BASTOS, 2012.

18 KUHLMANN JR., 2000.
1 GOMES, 1977.
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privagao (seguranca social), a integragao de todos por meio de politicas de inser¢do e a
contemplagio de toda a populagao®.

A perspectiva sociologica de Castel”’ da a conhecer que, independentemente
da conjuntura histdrica, a assisténcia envolve uma diversidade de praticas destinadas
aqueles que por si s6 ndo sdo capazes de assegurar a propria sobrevivéncia, ou porque
estdo inaptos para tal (como as criangas pequenas e os velhos) ou porque, mesmo sendo
capazes de trabalhar (atividade que asseguraria a manutengao da prépria subsisténcia),
ndo encontram trabalho. O que interessa aqui é o primeiro caso porque abrange a
situagdo das criangas desprovidas de familias capazes de garantir sua criagao e sobre-
vivéncia. Este foi o caso das criangas deixadas na Misericordia de Lisboa, abandonadas
por suas respectivas familias de origem; este foi o caso de criangas entregues a instituicao
porque seus genitores, por motivo de morte, de adoecimento, de miséria, deixavam de
poder garantir a criagdo e subsisténcia; este foi o caso das criangas que nasciam fora
do casamento e que representavam um problema para a imagem da familia sacros-
santa ou da mulher (mae) solteira, de quem era esperado que vivesse a sua sexualidade
apenas dentro do casamento. Estas foram enfim as criancas que, sem familia provedora,
passavam a ter na assisténcia-educagao oferecida pela Misericordia a possibilidade de
sobrevivéncia e de formagdo (humana, educativa, escolar, profissional).

As criangas sempre existiram, mas nem sempre foram socialmente reconhecidas®.
Conforme mostrado por Ariés”, na Idade Média, as criangas viveram misturadas/inte-
gradas no universo dos adultos, sem serem percebidas em suas particularidades. Ja no
século XVIIIL, outro olhar passou a ser lancado sobre a crianca. Em Emilio, Rousseau
afirmava que era «preciso considerar o homem no homem e a crianga na crianga»*,
ou seja, ele compreendia que a crianga tinha particularidades que a caracterizavam e
que a distinguiam dos jovens, adultos e idosos; além disso, dava a conhecer um método
para educar a crianga que deixava de ser apenas da familia ou de Deus para também ser
da educagao. No século XIX, na Europa, surgiram leis referentes a protecdo da crianga
e a escolaridade tornou-se obrigatoéria (no caso de Portugal, no ano de 1844); passava
a haver para a infancia um tempo e um espago (a escola) legalmente estabelecidos e
destinados a instru¢do. No século XX, o Estado portugués chamou para si o direito de
intervir na familia (Lei de Protecdo da Infancia, 1911) e surgiram leis para destituigao
do pater familias; ou seja, a partir dai, a familia passava a poder perder o direito da
tutela dos filhos. Ao longo do tempo, o olhar sobre a crianga foi sendo transformado,
assim como a configuragao da familia: de um momento histérico em que os casamentos

2 LOPES, 2010.

2L CASTEL, 1998.

2 MARTINS, 2018.

23 ARIES, 2006.

2 ROUSSEAU, 1999 [1762]: 69.
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eram arranjados e tinham a fungao de assegurar a conservagao e a transmissao de um
patrimonio a um tempo em que 0 amor passava a ser elemento presente e requisito para
as unides conjugais, o que repercutia na relagdo entre adultos (pais) e criangas (filhos)*.
Ja o adultério e as criangas que nasciam fora do casamento comprometiam a imagem
da familia — cuja legitimidade era conferida pelo matrimonio — e da mulher solteira
que ndo estava autorizada a engravidar fora do casamento. Quanto a infidelidade da
mulher casada, esta era inimaginavel — o casamento legitimava a familia, 0 homem-pai,
a mulher-mae e os filhos que nasciam desta uniao®, enquanto eram consideradas ilegi-
timas as criangas nascidas de relagdes extraconjugais. Estas foram as criangas deixadas
na Misericordia de Lisboa durante séculos. Com Freud e a psicandlise, no século XX,
a crian¢a ganhou outra abordagem, pois seus estudos propuseram que a sexualidade,
que assumia novo conceito, fazia parte do desenvolvimento infantil. Isto para apontar,
ainda que brevemente, como ao longo do tempo foram sendo produzidos e sistematizados
conhecimento e discursos acerca da crianca e da infancia, conhecimento e discursos estes
produzidos por diferentes atores e disciplinas em correlagio com contextos culturais
e sociais especificos”. Por exemplo, a Psicologia tomou como objeto de investigacao e
intervencgdo as fases do desenvolvimento infantil e de suas faculdades, como o pensa-
mento, a linguagem, a memoria, as emogdes, etc.; a Psicandlise, com Melanie Klein,
veio explicar a importincia do brincar e dos brinquedos, que passaram a ser entendidos
como objetos importantes por permitirem a crianga expressar o seu mundo interno e
desenvolver a sua personalidade?; a Medicina, com a puericultura, assumiu a autoridade
do saber como a crianga deveria ser cuidada e passou a ensinar e a divulgar informagoes
sobre a alimentacido do bebé, o sono, vestudrio, a vacinagao, etc.; a preocupagio moral
(conhecer a crianga para poder educa-la, corrigi-la, disciplind-la) foi materializada em
acoes da Criminologia; e a Pedagogia voltou-se para a educagdo na formacao escolar
das criancas®.

No caso das criangas acolhidas e atendidas pela Misericdrdia de Lisboa, tratava-se
de uma popula¢io infantil abandonada, 6rfa, pobre, doente e com deficiéncia, e a reali-
dade das criangas que tiveram esta infancia, foi dado o contraponto de reconhecimento e
de respostas institucionais, de assisténcia, de educa¢io ou reeducacio, de corregio etc.”

Parte-se da discussdo desses conceitos nucleares da investigagdo (assisténcia,
educagdo, infancia) e pretende-se analisar como foram sendo significados e ressignifi-
cados na evolugio histérica da instituicio Misericérdia de Lisboa.

» ROUDINESCO, 2003.
2 ROUDINESCO, 2003.
 MARTINS, 2018.

» ABERASTURY, 1992.
* MARTINS, 2018.

3 MAGALHAES, 2018.
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O MODELO INSTITUCIONAL ASSISTENCIAL-EDUCATIVO
Modelo é outro conceito central da investigagao e é aqui concebido como um constructo,
representacdo que possibilita teorizar e explicar a realidade institucional que é possivel
ser conhecida através dos registos documentais. O modelo inclui varidveis® e sdo elas
que permitem conhecer a realidade assistencial-educativa da Misericérdia de Lisboa.
Ei-las: 1) alimentar/criar/educar/instruir; 2) educagdo/instrugdo/formagio profissional;
3) educagdo infantil, creche/escola/alfabetizagao, aprendizagem profissional; 4) tipo de
publico, expostos/drfas/invalidos/pobres/deficientes; 5) internato/pensionato/apoio e
vigilancia ao domicilio; 6) agentes e profissionais por parte da Santa Casa — as criangas
eram assistidas, educadas e formadas e passavam, com o tempo, a integrar os quadros de
aprendizes, agentes e técnicos da propria Misericordia (paralelismo pedagogico). Como
ponderar todas essas variaveis? Qual a relacio entre elas? Tais variaveis fazem parte do
modelo, que pode variar no tempo histdrico, mas nio constituem o seu todo, porque
modelo inscreve a institui¢do educativa num quadro teérico e articula, dessa forma,
a matriz conceitual e o organico-funcional da instituigao®.

O recurso ao conceito operatdrio de modelo — constituido por institui¢io,
assisténcia e educagdo — possibilita descrever e agregar essas diferentes dimensoes em
cada momento histérico. Possibilita uma visdo panoramica nos planos conjuntural e
diacrénico e permite também o aprofundamento da andlise e o cruzamento da infor-
magao. Possibilita, por fim, a escrita da narrativa. Acerca do conceito operacional de
modelo, ¢ um instrumento de conhecimento, forma de abordagem de um tema especifico
nos estudos historiograficos: «Cada vez mais a pesquisa historica se ndo limita a analisar
os encadeamentos contingentes dos eventos singulares. Ela procura pelo contrario por
em evidéncia modelos, que se podem definir como «conjuntos de tragos coerentes e inter-
dependentes apropriados a dar conta do real o melhor possivel, mas sem se confundirem
com ele»*, mesmo porque a complexidade da realidade extrapola este racional™.

A histéria da Misericordia de Lisboa em sua atuagdo com a infancia é, no funda-
mental, a evolucdo da dialética dos conceitos (assisténcia, educacdo, infancia) corres-
pondendo a sucessao histdrica de quadros conjunturais. Tal diacronia plasma-se na
reconfiguragao do modelo institucional-assistencial-educativo.

A investigacdo esta ainda em curso, mas algumas consideragdes preliminares
podem ser feitas: a trajetoria singular da Misericordia de Lisboa, diferente das demais
congéneres portuguesas; a diversidade e o volume crescentes de servigos para a infancia
organizados ao longo do tempo, sobretudo durante o Estado Novo, quando significativo

* MENDES, 1987.

2 MAGALHAES, 2004.

* Philippe Guignet, 1979 apud MENDES, 1987: 192-193.

* Raymond Boudon apud Robert Frank apud BERTHELOT, dir., 2001: 353-354.
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numero de estabelecimentos foram integrados a Misericordia; a continuidade de um
modo de assistir e educar a infancia — sistema de amas, internato, ensino primario e
aprendizagem de oficios; a mudanga do olhar sobre a crianga entre os séculos XIX e XX.

Os dados estdo a ser reunidos por meio de bibliografia especifica e de pesquisa
documental. Serd utilizada a técnica de andlise de conteudo de Laurence Bardin, assim
como serd realizado cruzamento das fontes para complemento e aferi¢do dos fatos histo-
ricos. As fontes documentais principais sdo: os Relatdrios e Contas da Geréncia da Mise-
ricordia de Lisboa (1834-1921), o Livro de Provedores e as Atas da Mesa (1922-1974),
documentos estes que se encontram no Arquivo Historico da Misericérdia de Lisboa,
e o Censo demografico, disponivel no Instituto Nacional de Estatistica.

FONTES DOCUMENTAIS
O COMPROMISSO da Confraria de Misericordia, 1516. Disponivel em <http://microsite.scml.pt/500anos-
compromisso/compromisso.html>.
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CULTURA ECONOMICA'Y SOCIALIZACION
POLITICA EN LOS MANUALES ESCOLARES |
DEL TARDOFRANQUISMO'Y LA TRANSICION
ESPANOLA (1960-1985)*

YOVANA HERNANDEZ LAINA*™

Resumen: Esta investigacion analiza la naturaleza del conocimiento econdmico transmitido por la escuela
durante la fase final del franquismo y la Transicién espanola, conceptualizandolo como una cultura escolar
econdmica. El contenido econémico analizado puede estar relacionado con cuestiones ideoldgicas, sociali-
zacién politica y configuracion identitaria. De esta relacion surge el concepto de cultura econémica de la
escuela, que corresponderia a aquellas orientaciones y posiciones en relacién a los procesos socioeconé-
micos, relacionados con el conjunto de valores, creencias, ideologias, concepciones, emociones, sentimientos
y actitudes que transmite la escuela, que es decir, el conjunto de objetos que configuran la percepcion subje-
tiva de los estudiantes en relacion con el sistema socioeconémico y sus procesos y que confieren una determi-
nada identidad politica dentro de una sociedad determinada.

Palabras clave: Cultura econémica; Libros de texto; Socializacién politica; Identidades.

Abstract: This research analyses the nature of the economic knowledge transmitted by the school during
the late Franco dictatorship and Spanish Transition, conceptualising it as a school economic culture.
The economic content analysed can be related to ideological issues, political socialisation and identity
configuration. From this relationship arises the concept of school economic culture, which would correspond
to those orientations and positions with respect to socioeconomic processes, related to the set of values,
beliefs, ideologies, conceptions, emotions, feelings and attitudes transmitted by the school, that is to say,
the set of objects that shape the subjective perception of students regarding the socioeconomic system and
its processes, and that gives a certain political identity within a given society.

Keywords: Economic culture; Textbooks; Political socialisation; Identities.

INTRODUCCION

El origen y motivacion de esta tesis' se encuentra en la relevancia que muestra el factor
econdmico en el presente, el cual ha adquirido una extraordinaria presencia y poder en
la politica y la sociedad del siglo XXI, y en particular en sus aspectos negativos: pobreza,
corrupcion, crisis econdmica, crisis de valores y decadencia moral vinculada al compor-
tamiento econdmico.

* Este trabajo se ha desarrollado en el marco del Proyecto de Investigacion Economia, patriotismo y ciudadania: La dimen-
sion econdmica de la socializacion politica en los manuales escolares espaiioles desde el tardofranquismo hasta la Transicion.
Ministerio de Economia y Competitividad. Referencia: EDU2016-78143-R.

** Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED). Email: yovanahl@hotmail.com.

! Consultar tesis: HERNANDEZ LAINA, 2018.
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La escuela, como transmisora de valores sociales e ideoldgicos?, se muestra como
un medio de difusion de dichos valores a través del curriculum y los contenidos de los
manuales escolares’. Es por ello que nos parecid necesario revisar el componente econo-
mico que transmitia la escuela del tardofranquismo y la Transicion desde una perspec-
tiva histdrica, para analizar qué relacion podia establecerse con procesos de socializacion
politica y configuracion de identidades.

Tras realizar una revision de trabajos de ambito socio-politico en Historia de la
Educacion se detectd un vacio en torno a la aplicacién de perspectivas econémicas,
y constatamos que no existian estudios que relacionaran las categorias de andlisis que
aborda este trabajo. De hecho, se ha recurrido a la construcciéon del concepto de «cultura
econdmica escolar» pues no se habia desarrollado de forma teérica con anterioridad.
El cardcter novedoso de esta tesis se encuentra no s6lo en el estudio de un nuevo objeto
de investigacion, sino en su vinculacion con la socializacién politica y la configuracién
de identidades. De este modo nos afirmamos en la creencia de que la investigacién con
manuales escolares no estd agotada y esta investigacion es una muestra en este sentido.

ENFOQUE TEORICO Y OBJETIVOS

El enfoque tedrico de este trabajo de investigacion se basa en la premisa de que los procesos
de socializacion politica y configuracion de identidades, tanto individuales como colec-
tivas, contienen un fuerte componente econémico, ya que emanan de procesos de identi-
ficacion local, regional, nacional, internacional y global. Citando a Bruce Longenecker y
Kelly Liebengood, la dimensién econdémica

shapes and controls the identities of things-that-matter, from whole nations at one
end of the spectrum to distinct and diverse individuals at the other end. Quite simply,
the current crisis has underscored what many knew already — that economic status is
a primary factor in the taxonomy of personal and corporate identity the world over*.

Teniendo en cuenta la pretension de este enfoque tedrico nos planteamos los

siguientes objetivos a la hora de abordar el trabajo de investigacion:

1. Analizar la cultura econdmica como construccion social, basada en conoci-
mientos teéricos y técnicos, valores, creencias, ideologias, normas de conducta,
modos de ver el mundo, que son identificables y observables a través de determi-
nados patrones que pueden llegar a influir en el pensamiento y la actividad de los
sujetos. El analisis de las manifestaciones de esta cultura econémica (o culturas)
se llevard a cabo desde el propio discurso que presentan las fuentes y que puede

2 Para mas informacion ver GIROUX, 1985: 36-65; ATIENZA CEREZO, DIJK, 2010: 67-106.
3BOURDIEU, 2011.
* LONGENECKER, LIEBENGOOD, 2009: 4.
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aparecer bien de forma manifiesta o latente. Nos interesa revisar la vision inte-
resada de hechos, procesos o fenémenos que no son en si puramente contenido
econdmico pero si estan relacionados con él.

. Verificar e identificar el tipo o tipos de culturas econémicas que se establecen en
el tardofranquismo y la Transicion en Espafia, mediante la revision de continui-
dades y rupturas, como posible respuesta a un conjunto de circunstancias que
atienden a cambios econdmicos, sociales, y politicos.

. Analizar como las distintas tipologias de culturas econdmicas se concretan
en el ambito escolar, configurandose como culturas econdmicas escolares,
pues brotan de la propia institucién y se corresponden con orientaciones y
posturas asociadas a procesos socioeconémicos, relacionados con el conjunto
de valores, creencias, ideologias, concepciones, emociones, sentimientos y acti-
tudes que trasmite la escuela, es decir, el conjunto de objetos culturales sujetos
a evaluacion (conductas observables que seran objeto de premio o sancién) que
van conformando las orientaciones cognitivas y percepciones subjetivas del
alumnado respecto del sistema socioecondémico y sus procesos, y que otorga
cierta identidad dentro de esa sociedad en particular, orientando, guiando y
dando significado a sus comportamientos.

. Observar si se da un cambio de paradigma en los procesos de socializaciéon
escolar respecto a la etapa del primer franquismo, en la cual se ponia el acento
en lo politico, y corroborar si se introduce a partir de los afios sesenta un compo-
nente socializador econdmico.

. Averiguar qué relaciones de poder se establecen, manifiestan u ocultan, tanto
en el curriculum como en los manuales escolares que se usan en la escuela en
el periodo histdrico que nos ocupa, y que a su vez pudieran haber afectado en
procesos de construccion de nuevas identidades asociadas a las raices del pensa-
miento politico-econdmico.

. Indagar qué papel juegan las emociones y los sentimientos en los procesos de
socializacion politica y creacion de identidades, en base a los argumentos de
orden econdmico y politico que difunden los manuales.

APUNTES METODOLOGICOS

En un primer acercamiento a las fuentes, se hizo una revisiéon de algunos manuales
escolares del tardofranquismo y la Transicion. Esos manuales pertenecian a las disci-
plinas de Geografia, Historia, Ciencias Sociales y lecturas formativas, con afios de
edicion comprendidos entre 1960 y 1985, y nos encontramos con algo sorprendente.
La cantidad de contenido vinculado al componente econdmico era, en algunos casos,
de un volumen excepcional. Este hecho fue muy motivador, y de ese modo fueron
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surgiendo las ideas que posteriormente marcarian el marco metodoldgico de la investi-
gacion y las posteriores categorias de analisis.

Tras ese primer acercamiento a las fuentes se llevé a cabo una lluvia de ideas/sospe-
chas/interrogantes y con ello se formularon las primeras hipdtesis provisionales. Poste-
riormente, se realizd un estudio exhaustivo de los marcos contextuales (econémico,
politico, social y educativo) y se elaboré una lista de indicadores conceptuales que estruc-
turaron el aparato teérico-conceptual de nuestro sistema metodoldgico. Todas estas
cuestiones hicieron que los pilares tedricos se fueran configurando en cuatro bloques:
cultura econdmica, socializacién politica, identidades y emociones (y sentimientos).
Estos bloques constituyeron nuestras categorias de analisis.

En una segunda fase y tras el disefio metodoldgico y la definicion de la hipotesis defi-
nitiva se amplio la muestra y se fueron recogiendo observaciones sistematicas y citas de las
fuentes, en consonancia con los indicadores y los interrogantes previamente planteados.

El examen de los discursos de los manuales requirié aplicar los instrumentos que
aportan los estudios sobre el poder de dominacién del lenguaje y el Anélisis Critico del
Discurso. De este modo, se llevé a cabo un analisis de los contenidos de los manuales,
incluyendo textos e imagenes, a través de los estudios del lenguaje’, el andlisis semiolo-
gico, semantico y el Analisis Critico del Discurso®. El anélisis incluye operaciones como
la exploracion de presencias y ausencias, la diseccion racional y emocional del discurso
(jerarquizacion de contenidos, donde se ponen los énfasis, adjetivacion, etc.), el analisis
de justificaciones, negaciones, proyecciones y de discursos pantalla (politicamente
correctos), etc.

El analisis exhaustivo de los contextos sirvid para llevar a cabo la triangulacion de
datos obtenidos del analisis empirico y facilitar la verificacion de la hipétesis definitiva.

Todos estos elementos nos proporcionaron herramientas que fueron aplicadas
sobre los numerosos datos observables surgidos del trabajo empirico, para poder asi
extraer conclusiones en base al método hipotético-deductivo.

En definitiva, la investigacion que hemos llevado a cabo, de naturaleza fundamen-
talmente cualitativa, ha procurado mantener un conveniente equilibrio entre la teoria,
sobre la que asienta sus bases, y el riguroso examen empirico de las fuentes.

CRITERIOS DE SELECCION DE LAS FUENTES

Elinterés por el manual escolar como objeto de investigacion surge de su doble naturaleza,
como un instrumento de transmision del saber y un instrumento del poder, puesto que
imponen una distribucién y una jerarquia de los conocimientos que contribuyen a la

5 Consultar SEARLE, 1994; AUSTIN, 1990.
¢ DIJK, 1999: 23-36; 2005: 9-36; FAIRCLOUGH, 1989, 1995, 2003.

302



CULTURA ECONOMICA Y SOCIALIZACION POLITICA EN LOS MANUALES ESCOLARES

formacion intelectual del alumnado, pero también favorecen la uniformidad lingiiistica
y cultural y la transmision de ideologias establecidas’.

Hay que destacar que el curriculum nacional, los manuales escolares y la escuela
han servido histéricamente para configurar conductas e identidades publicas y socia-
lizar ala ciudadania en un conjunto de valores, creencias, lealtades y disposiciones colec-
tivas que se manifiestan en forma de una identidad nacional y politica predominante.
Sobre todo los manuales de Ciencias Sociales, que han ejercido histéricamente en este
aspecto un papel relevante, convirtiéndose en fuentes de legitimacion del poder o, por el
contrario, de critica social o contrapoder.

Es por lo anterior que en nuestra investigacion se han tomado como fuentes
primarias manuales escolares que desarrollaban el curriculum nacional, desde comienzos
de los sesenta hasta la primera mitad de los ochenta. Las fuentes seleccionadas estan rela-
cionadas con aspectos basados en procesos econdmicos y politicos conectados con el
proceso de cambio de una dictadura a una democracia.

A la hora de definir los criterios de relevancia y representatividad de las fuentes
se tomaron en cuenta los siguientes aspectos: relevancia de la autoria, prestigio de la
editorial, nimero de ediciones y reediciones del manual y huellas de uso del alumnado.

La muestra la conforman ochenta y dos manuales escolares, y su seleccion ha
respondido a criterios referidos al periodo histérico, nivel educativo y areas tematicas
asociadas al factor econdmico. De este modo, los manuales estdn destinados a edades
comprendidas entre los once y catorce afos, y estdn relacionados con el area de las
Ciencias Sociales. La muestra incluye ediciones de los afios sesenta, setenta y ochenta,
con el fin de examinar la evolucion y transformacion del discurso.

Queremos destacar dentro del proceso de analisis empirico que los manuales han
sido analizados desde varias perspectivas: desde su interior y desde su propio contexto
social de produccion. Desde la perspectiva interna del manual se han tenido en cuenta
las diferentes partes sobre las que estos estaban constituidos, para aplicar andlisis dife-
renciados. Las distintas partes internas o unidades textuales en las que se dividen los
manuales presentan una entidad propia, y por eso se considerd su analisis diferenciado®.
Estas unidades textuales son: los prologos, el cuerpo instructivo (corpus) y las activi-
dades. Hemos tratado también de observar en qué medida estas unidades textuales
estaban asociadas o eran coherentes entre si a través de la intratextualidad’. También
se ha revisado si existia 0 no coherencia del discurso entre los diferentes manuales que
forman parte de la muestra, atendiendo asi a la intertextualidad™.

7 CHOPPIN, 1980: 1-25.

8§ MAHAMUD ANGULO, 2014: 31-49.

° El concepto de intratextualidad queda desarrollado en MAHAMUD ANGULO, 2012: 31.
1 CAMPOS HERNANDEZ, GASPAR HERNANDEZ, 2004: 425-449.
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Sibien los manuales escolares del tardofranquismo y la Transicion han sido nuestras
principales fuentes primarias, también hemos visto necesaria la revision en paralelo de
otro tipo de fuentes pertinentes, ya que metodolégicamente los libros de texto no deben
analizarse de manera aislada de los contextos de produccion, pues la relacion entre los
acontecimientos econémicos, politicos, sociales y educativos que marcaron el periodo
historico seleccionado resultaba clave para el estudio. Por tales motivos, se revisaron
también fuentes derivadas de la legislacion educativa, el curriculum, informes socioeco-
ndémicos de la época, como los de la Fundacion FOESSA'", los Planes de Desarrollo
Econdmico franquistas, revistas pedagdgicas, discursos politicos, prensa y el NODO™.

ANALISIS EMPIRICO DE LOS MANUALES ESCOLARES

La combinacion de todas las fuentes anteriormente mencionadas nos permitié detectar
el grado de consistencia discursiva entre los diversos documentos, a través de la trian-
gulacion con el estudio de los contextos. La relacion entre los manuales escolares y sus
contextos: econdmico, politico, social y educativo de produccién proporciona una valiosa
vision de la forma en que los puntos de vista econdmico y politico de los agentes impli-
cados en el proceso de creacion de los manuales se reflejan en los discursos transmitidos.
A través del analisis de los manuales, se advierte la enorme influencia que adquieren los
contextos en los procesos de seleccion de contenidos oficializados que pasan a formar
parte de los discursos de los manuales.

En las décadas de los sesenta y setenta se materializaron transformaciones clave en
el terreno econdmico, politico, educativo y social que repercutieron en la construccion
de nuevas identidades sociales y econémicas. El abandono de la autarquia dio paso a
una nueva ideologia econdmica desarrollista que conllevaba nuevos valores que se irian
infiltrando en la sociedad, en la educacién y en el discurso de los manuales. Esto se
advierte, por ejemplo, en la exaltacién del consumo de bienes y servicios, o el aban-
dono del discurso autdrquico que promovian los manuales del primer franquismo,
para adoptar un nuevo discurso vinculado al capitalismo desarrollista que se implant6
en la década de los anos sesenta en Espana:

la abundancia de materias primas, la rapidez y facilidad de los transportes y la
obtencion en serie de articulos elaborados en grandes cantidades, han dado lugar al
abaratamiento de los productos, llegando a mayor niimero de consumidores y unifor-
mando, hasta cierto grado, la vida de la sociedad".

! La fundacién FOESSA (Fomento de Estudios Sociales y Sociologia Aplicada) fue creada en 1965 con el apoyo de
Céritas, en respuesta a la necesidad de conocer la situacion social de Espana del modo mas objetivo y continuado posible.
12 Acrénimo de Noticiarios y Documentales. EI NODO era un noticiario semanal del régimen franquista que se proyec-
taba en los cines espafioles antes de la pelicula entre 1942 y 1981.

> ARENAZA LASAGABASTER, GASTAMINZA IBARBURU, 1965: 286.
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A través de la planificacion educativa establecida por los tecndcratas del régimen
se propuso crear un sistema educativo que se adaptara a las nuevas necesidades desa-
rrollistas del pais y estuviera en consonancia con los Planes de Desarrollo Econémico y
Social implantados por el régimen. Los contenidos de los manuales, de forma paralela,
se fueron adaptando a todos estos cambios.

El régimen utilizé el crecimiento econdémico y el desarrollo como principio legi-
timador de sus politicas, convirtiéndolo en fuente de orgullo nacional. Este discurso
desarrollista impregnd los manuales escolares, alabando la produccion de las factorias y
la disciplina del trabajo, mostrando numerosas iméagenes propias del desarrollo produc-
tivo, sobre todo en lo que se refiere a la industria, el turismo y el consumo. Aunque
de forma paralela, se observa todavia la influencia de los valores nacionalcatélicos que
pretendian atribuir el despegue econdémico a la gracia de Dios y del Caudillo.

En los contenidos se va produciendo paulatinamente un agotamiento del discurso
de la nacién basado en sus origenes histdricos y espirituales, con un fin meramente
pragmatico, motivar la productividad y lograr asi un mayor crecimiento econémico.
El pilar que antes suponian las heroicas luchas quedaria sustituido por los modelos
de produccion. El relato politico asociado al desarrollismo favoreci6 la creacion de
una nueva concepcion del nacionalismo franquista, que basé la cohesion de la nacién
en la economia del pais y su capacidad productiva, modificando el imaginario colec-
tivo y sustituyendo las imagenes de santos, mdrtires o héroes por los nuevos simbolos
del «milagro econémico espaiol» (pantanos, industria, crecimiento de las ciudades,
polos de desarrollo industrial, etc.).

La segunda mitad de los afios setenta se conformé como un camino imparable hacia
la democracia. La esencialidad de ser espafiol estaba ahora relacionada con la capacidad
productiva y de consumo de bienes, la exaltacion de la Geografia del pais como reclamo,
el turismo y el clima, estereotipos de una Espana alegre y prospera. Abunda la repre-
sentacion de las playas llenas de sombrillas y de turistas, pues el sector turistico suponia
importantes beneficios econdmicos y de entrada de divisas, gracias al turismo extranjero.
Estas imagenes se convierten en simbolos de la riqueza del pais y del estado del bienestar.
El regionalismo era integrado asi en el sentimiento nacional.

Seguin va avanzando la década, el relato politico y econémico que muestran los
manuales comienza a maquillarse para estar acorde con las democracias europeas e
internacionales. Comienza a hablarse de libertades y division de poderes, quedando
estos conceptos totalmente desvirtuados, al no haberse logrado aun la democracia.

Con lallegada de la Constitucion Espafiola de 1978 los manuales imponen la retd-
rica del clima de «consenso», donde parece que todos los problemas se resuelven a base
de acuerdos, generando una especie de marco idilico de unanimidad que define a Espana
como Estado social y democratico de Derecho. El texto constitucional se muestra con
un gran valor simbdlico, un gran logro que permitia una convivencia pacifica a través
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de unos derechos y unos deberes que debian ser respetados por la ciudadania. Pero esta
es una version que no da lugar a critica o comparativa con otros modelos democraticos,
promoviendo la aceptacion de lo propuesto sin mas dilacion, en pro de una convivencia
pacifica y armonica.

ALGUNAS CONCLUSIONES

Esta tesis aporta a la investigacion histdrico-educativa un nuevo objeto de estudio, pues
no solo se trata de concebir y analizar la economia como conocimiento escolar, sino de
ampliar el concepto al de cultura econdmica escolar. Tras dotar de contenido al concepto
general de «cultura econémica» y al mas particular a través del concepto de «cultura
econdmica escolar», nos distanciamos de la mera socializacion y alfabetizacion econo-
mica y financiera, ya que constatamos que la cultura econémica abarca muchos mas
elementos provenientes de otras ciencias y otros campos, que afectan e influyen en los
procesos de socializacion politica y de configuracion de identidades.

Los procesos de socializacion econdmica que se despliegan dentro de las culturas
econdmicas moldean las identidades (individuales y colectivas) y forman parte de los
procesos de socializacion politica en la escuela mediante el discurso econémico que
muestran los manuales. Es decir, se constata que la promocién de la cultura econémica
escolar existe, y ademas, se verifican determinadas tipologias de culturas econémicas
que se adscriben a un mecanismo de transmision ideoldgica del poder dominante en
base a la consecucion de ciertos intereses (politicos, ideoldgicos, etc.).

Durante la década de los sesenta se constata la aparicion de un potente compo-
nente econémico que se transmite desde los manuales a través de tres tipos de cultura
economica escolar. Por un lado aparece la cultura econémica escolar autarquica que se
convierte en un mecanismo desde el que se promueven valores identitarios asociados al
nacionalismo centralista catolico del primer franquismo, bajo caracteristicas de sumision,
obediencia, austeridad, orden, dominacion, recelo al extranjero y amor incondicional a
Espana. Este tipo cultural se encuentra en menor relacién que los otros dos, cultura
econdmica corporativista y cultura econdémica desarrollista. La cultura econdémica
corporativista reclama explicitamente la abnegacion, la aceptacion jerarquica en base a
la subordinacidn, el esfuerzo, el sacrificio y entrega en el trabajo y la idea de servicio a la
patria. Se promueve desde los discursos que muestran una sociedad idilica tradicional,
compuesta por sindicatos, gremios, corporaciones, hermandades, que trabajan por la
grandeza de la patria, sin conflictos, donde el esfuerzo y el sacrificio son por un bien
comun. Por otro lado, la cultura econdmica desarrollista se manifiesta sobre todo en el
discurso de la promocion del esfuerzo en el trabajo para lograr el desarrollo industrial
del pais, y su finalidad es fomentar la percepcion del papel exclusivo del régimen en
la elaboracion e implantacion de los Planes de Desarrollo como alegato propagandis-
tico. Su discurso promocional estd ligado a un proceso ideoldgico donde el franquismo
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se muestra como responsable de los logros econdémicos y el desarrollo del pais, ocul-
tando los procesos econdmicos internacionales. Todo esto forma parte de una estrategia
de adoctrinamiento ideoldgico cuyo fin dltimo era el favorecimiento de actitudes que
hicieran posible el desarrollo econdémico del pais y el mantenimiento de las estructuras
politicas del régimen, asi como su legitimacion en base a nuevos principios econdmicos.

Pero estos discursos econdmicos se fueron difuminando con la muerte del dictador,
para dar paso a una promocion de un tipo de cultura econémica escolar capitalista del
bloque occidental, que promueve una vision positiva del estilo de vida occidental capita-
lista. Estas transformaciones en el discurso econémico que muestran los manuales nos
hacen entender la cultura econémica como algo dinamico que se adscribe a los meca-
nismos de poder.

Asi, y en base alos objetivos propuestos inicialmente y tras analizar la cultura econd-
mica escolar como construccion social'!, basada en conocimientos tedricos y técnicos,
valores, creencias, normas de conducta, evaluaciones y modos de ver el mundo, hemos
constatado que el componente econdémico forma parte importante de los procesos de
socializacién politica escolar y de configuracion de identidades.

La cultura econdmica que la escuela transmite contribuye a construir el imagi-
nario colectivo de la sociedad en cada momento histdrico, vinculado a unos patrones
de socializaciéon politico-econdmicos concretos, puesto que los conocimientos econo-
micos que promueven los manuales escolares estan asociados al discurso oficial del
poder y su sistema de valores, conformando identidades acordes al mismo. Por tanto,
podemos afirmar que desde los manuales escolares analizados se reproduce la estructura
del espacio social como sistema de posiciones sociales. Posiciones que dependen y se
fundamentan en base a las diferentes culturas econémicas escolares que se promueven,
pues la dimension econdmica forma parte del capital cultural de una sociedad®. De este
modo la cultura econdmica escolar puede ser considerada como mecanismo de repro-
duccién responsable de perpetuar la estructura social, ya que los manuales difunden
el discurso econdmico del poder que se va modificando segin van aconteciendo los
cambios econdmicos, sociales, politicos o culturales.

La institucion escolar, y los manuales escolares en particular, se conforman como
vehiculos transmisores de culturas econdmicas que se expresan a través de un imaginario
colectivo presente en los procesos de percepcion del mundo social, politico y econo-
mico, participando en la construccién de la subjetividad de los agentes sociales. Ese
imaginario econdmico, social y politico construido tiene la capacidad de condicionar
las visiones e ideologias de los individuos (otra cosa bien distinta es que existan meca-
nismos de rechazo u oposicién que lo impidan). Cada cultura econémica incluye una

" BERGER, LUCKMANN, 1968.
> BRUNET ICART, MORELL BLANCH, 1998.
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serie de significados comunes, construidos y compartidos, desde los que se interpreta
la realidad social. Consideramos por tanto que estas culturas econémicas actian como
un instrumento de cohesion e identidad. Como cualquier tipo de cultura, la econémica
también reclama identificacion.

Siguiendo el funcionamiento de las ideologias planteado por Therborn'é, consi-
deramos que la adopcion de una cultura econdémica escolar determinada se relaciona
con una matriz de recompensas y sanciones, es decir, su adopcion aportaria beneficios
tanto practicos como emocionales (aceptacion, seguridad...). Estos beneficios depen-
derian del grado de cumplimiento de lo establecido por los mecanismos de poder a
través de dicha cultura concreta, premiando identidades de grupo afines a la misma
y penalizando las menos afines. Consideramos que la cultura econdmica se condensa
en esquemas y conceptos simplificados que se presentan a si mismos revestidos de un
cardcter normativo o prescriptivo de la conducta social.

APORTACION A LA COMUNIDAD CIENTIFICA

Para concluir, nos parece indispensable tener en cuenta la aportacion que esta tesis
hace a la comunidad cientifica. En primer lugar, contribuye al campo de la manualis-
tica, ampliando el conocimiento sobre manuales y continuando la linea de investi-
gacion metodologica, poniendo en valor el uso de los contextos para la triangulacion.
También contribuye aportando un nuevo objeto de estudio que habia permanecido sin
analizar, poniendo el foco de atencion en épocas historicas mas recientes y trabajadas en
menor medida.

En segundo lugar, ponemos en valor el uso de la perspectiva interdisciplinar para
enriquecer el campo de la Historia de la Educacion y abrir asi didlogo con otras ciencias
que también pueden verse beneficiadas de los hallazgos encontrados en las fuentes histo-
rico-educativas. Consideramos que la Historia de la Educacion y la manualistica pueden
contribuir al estudio de la dimensién econdmica y al analisis del importante papel que
desempefia en procesos sociales, socio-estructurales, psicosociales, socio-politicos y
culturales, condicionados/controlados por las estructuras de poder.

Con este trabajo se ha abierto una nueva via de andlisis que supone una novedad
tematica, asi como la constatacion a nivel empirico de la relevancia del papel que desem-
pena la cultura econdmica escolar en los procesos de socializacion politica y configu-
racion de identidades. También queremos poner el énfasis en la existencia de culturas
econdmicas escolares de naturaleza deficiente, insuficiente, parcial e incompleta, vincu-
ladas sobre todo a los mecanismos de poder dominante. Estas culturas han sido incor-
poradas al discurso de los manuales con intenciones politico-educativas interesadas,
conformandose como instrumentos partidistas de los mecanismos de poder, pues estan

'® THERBORN, 1987.
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determinadas por una enseflanza y transmision de conocimientos formales, progra-
mados bajo agenda politica, institucionalizados, oficializados e intencionales, que son
gestionados a través de la institucion escolar como instrumento de transmision cultural.

Para concluir, queremos poner el foco de atencidon sobre la cultura econdmica
escolar, pues supone un salto cualitativo en el enfoque de la ensenanza y el aprendi-
zaje de lo economico, asi como en el disefio de propuestas curriculares para el futuro,
pues ofrece una vision méas comprehensiva del mundo econdmico que la mera alfabe-
tizacién econdmica o la educacion financiera que se esta proponiendo en la actualidad,
eludiendo reflexionar sobre el comportamiento ético, dejando aislados factores asocia-
dos a la manipulacién econdémica, la pobreza, las desigualdades, el terrorismo econo-
mico, la solidaridad, la cooperacion, etc., en detrimento de la promocién de un pensa-
miento reflexivo y critico en una ciudadania consciente, que evite la degradacion de
valores éticos y la sustitucion de los mismos por intereses materiales.
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