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RESUMO

Trinta anos decorridos sobre a formagdo de professores no
contexto dos Mestrados em Ensino de Geografia e/ou
Histéria no 32 ciclo do Ensino Bdasico e Secundario e uma
década apds a entrada em vigor do modelo educativo
implementado no quadro do processo de Bolonha, propde-se
uma reflexdo sobre os temas de investigacdo-a¢do que foram
alvo dos Relatérios de Estagio apresentados nas
Universidades Portuguesas onde existe este 22 Ciclo de
Estudos. Consultando os respetivos Repositérios Cientificos,
procede-se inicialmente a uma avaliagdo das principais
palavras utilizadas nos titulos dos relatdrios das duas areas
disciplinares, pormenorizando depois a nossa analise sobre
os trabalhos desenvolvidos nas Universidades do Minho e do
Porto, a partir da sua categorizagdo em temadticas
devidamente especificadas através de descritores elaborados
para o efeito. Concluimos que o enfoque tematico se
direciona mais para o desenvolvimento de competéncias
centradas em valores ancorados na vida real dos alunos e
menos na aposta em assuntos de base tecnoldgica, como
seria de esperar.

PALABRAS CLAVE: Ensino e educagdo; Geografia e
Histéria;  Estagio  Supervisionado; Investigagdo-acao;
Profissionalismo docente.
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Geography and History teachers training in Portugal: a
decade of action-research after Bologna Process

ABSTRACT

Thirty years after the beginning of teacher training in the context of Masters in Geography
and/or History Teaching in the 3rd cycle of Basic and Secondary Education and a decade upon
the education model implemented by Bologna process, a reflection is proposed here on the
action- research themes of the Internship Reports presented in Portuguese Universities where
exists this 2nd Cycle of Studies. After consulting the respective Scientific Repositories, an initial
assessment is made of the main words used in the report titles of the two subject areas,
detailing after our analysis of the works developed at the Universities of Minho and Porto,
based on their categorization into themes, duly specified through descriptors prepared for this
purpose. We conclude that the themes of the reports are directed more towards the
development of competencies centered on values anchored in the real life of students and less
on technology-based subjects, as we expected.

KEYWORDS: Teacher training; Geography and History; Supervised internship; Action-
research; Teacher professionalism; Portugal.

Introducéao

A preocupacao com a formacao de professores que irdo exercer a
sua profissao junto de um publico constituido, maioritariamente, por
jovens, nao é de hoje, nem cabe apenas no espaco disciplinar da
Geografia ou da Histéria. De facto, o encolhimento do tempo de
transicao geracional decorrente da velocidade com que se processam
as mudancas socioculturais mediadas pela vertigem tecnologica, tem
feito com que, em menos de uma década, meios e conteidos de ensino
e aprendizagem mudem rapidamente, traduzindo-se na evidente
décalage formativa, de base tecnolégica, entre professores -
frequentemente designados ‘migrantes digitais’ - e alunos - ‘nativos
digitais’ (Faria, 2004; Prensky, 2001; Wang, Hsu, Campbell, Coster, &
Longhurst, 2014). Dito de outra forma, os tempos longos de transicao
na evolucdo das economias industriais dos séculos XVIII, XIX e XX
(industrias 1.0, 2.0 e 3.0, respetivamente), com intervalos de
adaptacao de cerca de um século, dao lugar, agora, com meio século
de distancia face aos desenvolvimentos de meados do século passado,
aos sistemas cibernéticos das redes e da inteligéncia artificial - a
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indastria 4.0 - cujas componentes (big data, simulacdo, realidade
aumentada, nuvem, seguranca cibernética, entre muitas outras), para
a maioria dos profissionais de educacdo, nada tém a ver com o que
conhecem dos sistemas produtivos tradicionais (Akcayir & Akcayuir,
2017; Darmaji, Kurniawan, Astalini, Lumbantoruan, & Samosir,
2019; Kirner & Zorzal, 2005; Lase, 2019; West, 2012). No entanto, é
provavel que as diferencas entre nativos e imigrantes digitais -
frequentemente abordadas em estudos cientificos - sejam exageradas,
sugerindo varios autores que ndo devem ser descritas em termos
extremos (Guo, Dobson, & Petrina, 2008; Kirschner & De Bruyckere,
2017; Salajan, Schénwetter, & Cleghorn, 2010). Na verdade, as
transformacoes impostas ao sistema educativo pela pandemia do
Covid-19 demonstram tal facto, sendo manifesta a capacidade de
adaptacao dos professores as tecnologias digitais, enquanto os jovens
alunos, que sempre viveram no digital’, nem sempre revelam as
competéncias julgadas adquiridas neste dominio. Como salientam
Zhou, Wu, Zhou, & Li (2020, p.516), refletindo sobre a educacao online
na China durante a pandemia, “(...) some students, due to lack of self-
control and self-learning ability, lacked face-to-face teacher or even
parental supervision, online learning became a form, and the
autonomous learning effect was not satisfactory”.

Efetivamente, se a utilizacdo das Tecnologias de Educacado e
Comunicacao (TIC) sdao um dos temas preferenciais dos estudos
cientificos atuais, assim como atraem a preferéncia de grande parte
dos estudantes, o seu impacto positivo ndo ocorre automaticamente e
depende muito de como os professores usam as TIC nas suas aulas
(Kozma, 2003). Assim, € importante que os professores adquiram mais
conhecimentos e competéncias neste dominio, de forma a que possam
avaliar de forma sustentada ‘porqué, quando e como’ devem introduzir
as tecnologias digitais nas suas sessoes letivas (Carver, 2016; Ertmer,
Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur, & Sendurur 2012; Ottenbreit-
Leftwich Glazewski, Newby, & Ertmer, 2010). Consequentemente, hoje
mais do que nunca, os docentes devem perspetivar a sua carreira
profissional numa légica de formacao continua para que possam ir ao
encontro dos seus principais interlocutores — os alunos (Caena, 2011;
Leite, 2005; de Vries, Jansen, & van de Grift, 2013).

Mas independentemente das reflexdes expostas, € importante nao
esquecer que a educacao se deve centrar no cuidado e atencao sobre
os conhecimentos, capacidades e atitudes dos alunos, um imperativo
pedagobgico para a construcao de procedimentos capazes de promover
a comunicacao entre docentes e discentes e entre estes e a sociedade
que os rodeia (d’Oliveira Martins et al., 2017).

Neste quadro, além da universalidade prevista no objetivo 4 da
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Agenda 2030 de Desenvolvimento Sustentdavel (ONU, 2016: 8-9) - sobre
a necessidade de assegurar uma educacido baseada em principios de
inclusao, qualidade e equidade, assim como garantir oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida -, também em 2016 se destacaram
outros diplomas internacionais como o Projeto Educac¢do 2030 (OECD,
2016) e Repensar a Educacao (UNESCO, 2016), confirmando, em
conjunto, a emergéncia e afirmacao de perspetivas de educacao menos
prescritivas e mais ‘orientativas’, fortemente humanistas, centradas na
aprendizagem colaborativa e na autonomia e flexibilidade curricular.

Em Portugal as alteracoes preconizadas refletem-se em
documentos legislativos e na producao de referenciais de apoio a
implementacao de uma ‘nova educacao’. Com efeito, desde O Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Despacho n°6478/2017),
passando pela Estratégia Nacional de Educac¢do para a Cidadania
(DGE, 2017a), as Aprendizagens Essenciais (DGE, 2017b) e
culminando com a promulgacao dos Decretos-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho (alterado pela Lei n.° 116/2019, de 13 de setembro) — que define
o regime juridico da educacao inclusiva - e n.° 55/2018, de 6 de julho
- estabelecendo o curriculo dos ensinos basico e secundario, os
principios orientadores da sua concecao, operacionalizacdo e avaliacdo
das aprendizagens —, observa-se um esforco conjugado de mudancas
que implicam uma reflexdo sobre os desafios que se colocam a todo o
sistema e agentes educativos. Estes desafios, na nossa opinido, exigem
uma mudanca na postura das instituicoées de ensino e dos professores
apelando sobretudo a um trabalho colaborativo interpares, de forma a
que cada Escola - considerando o perfil das competéncias dos alunos
no final da escolaridade obrigatoria, o regime juridico da educacao
inclusiva e a margem de Iiberdade’ conferida pela autonomia e
flexibilidade curricular - seja capaz de construir respostas adequadas
e eficazes a aprendizagem de todos os alunos, através da definicao das
acoes educativas a operacionalizar de acordo com as suas
necessidades especificas (cognitivas e emocionais), as particularidades
do seu contexto socioeconémico e cultural e os recursos disponiveis
que podem mobilizar.

Face a todas estas alteracdes, cada vez mais frequentes no
sistema educativo - porque assim o exige a velocidade da mudanca
individual e coletiva numa ‘aldeia global’ tecnologicamente mediada - e
admitindo que de nada adiantam imperativos tedricos se nao ocorrer
aplicacao, € pertinente observar se as praticas docentes estdo (ou nao)
a acompanhar as alteracoes preconizadas, nomeadamente no contexto
da formacao inicial de professores, ponto de partida para a
profissionalizacao e suscetivel de promover nos futuros docentes
atitudes e competéncias que permitam a sua adaptacao a uma escola
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que todos os dias coloca novos desafios (Perrenoud, 1999). Mesmo
apesar de sabermos que nem sempre ha concordancia entre a
formacdo inicial e o desempenho posterior, porque as rotinas
escolares, ndo raras vezes, sobrepdem-se aos esforcos de inovacdo
normalmente fomentados nessa fase (Claudino, 2011).

Considerando que os professores estagiarios constituem uma
ponte estratégica de ligacdo entre a universidade e as escolas, ligacao
esta acompanhada de perto por docentes do ensino superior e do
ensino basico e secundario, entdo a analise dos trabalhos e reflexdes
que se desenvolvem durante o estagio constituem uma excelente
ferramenta que pode contribuir para a ponderacdao das praticas
educativas. Dito de outra forma, os Relatérios de Estagio (RE)
expressam as experiéncias pedagogicas dos jovens docentes (filtradas
por um corpo tedrico adequado, inerente ao ensino supervisionado),
resultando do seu projeto de investigacdo-acao de iniciacdo a pratica
profissional. E, de facto, este 0 momento em que o estagiario confronta
o conhecimento tedrico com a sua experiéncia, através dos dados
empiricos recolhidos em ambiente escolar.

Assim, consideramos que o estagio da Iniciacdo a Pratica
Profissional (IPP), ao pressupor o desenvolvimento de trabalhos que
envolvem diferentes geracoes (Orientadores - cientificos e os
cooperantes, Professores Estagiarios e os Alunos), trabalhos estes
vertidos em RE’s realizados com base num processo de investigacao-
acao onde a teoria converge com a pratica, resultante do Projeto de
Intervencdo Pedagdgica Supervisionada (PIPS) que exige certo dominio de
procedimentos afetos a construcdo e implementacdo de instrumentos de recolha
de dados sobre os contextos de intervencdo e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas, e a andlise e reflexdo das evidéncias encontradas (Cachinho,
2002; Melo, 2015; Vieira et al., 2013), constitui um espaco fértil de
informacao, nao s6 para identificar quais as preocupacoes recentes no
ambito do ensino e educacdo geografica e historica em Portugal —
objetivo principal desta investigacdo - como também verificar a
existéncia, ou nao, de convergéncia tematica com a estrutura
curricular dos ciclos de estudo em questdo e as linhas orientadoras
atuais da educacao.

Neste sentido, definimos um percurso metodolégico que se inicia
com a recolha de informacdo sobre os temas dos RE de Geografia e de
Historia realizados no periodo pos-Bolonha, através da consulta dos
respetivos titulos registados nos repositorios das universidades
portuguesas que conferem o grau de mestre, com profissionalizacao
docente, nestas duas areas disciplinares. A partir deste levantamento,
procede-se a um breve tratamento estatistico das palavras mais
utilizadas - de forma a extrapolar algumas leituras sobre as questoes
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de ensino-aprendizagem privilegiadas durante esta década de
formacdo de professores - que servira de suporte a uma leitura mais
fina sobre os relatéorios de Geografia e Historia desenvolvidos nas
Universidades do Minho e do Porto. Para este 1ltimo exercicio,
utilizaremos uma grelha de categorizacao tematica com os respetivos
descritores para podermos validar a apreciacao dos registos anteriores.

Para que se possa compreender melhor o contexto do sistema
educativo em que se desenvolveram os relatorios de estagio que deram
lugar a esta reflexao, previamente a analise e discussao dos resultados
obtidos apresentamos um breve enquadramento da formacao de
professores de Geografia e Historia em Portugal, enfatizando o quadro
da sua evolucao no periodo pos-Bolonha.

Percursos e perspetivas atuais da formacao de
professores de Geografia e Histéoria em Portugal

Com uma matriz de base disciplinar, a formacao de professores em
Portugal marcou, durante muito tempo, a reproducao do conhecimento
académico suportada em métodos de lecionacdo através da
transmissao do saber. Embora se mantenha este modelo em alguns
setores mais conservadores, certo € que a racionalidade pratica tem
vindo a consolidar a importancia do aluno na construcao do
conhecimento, o que exige uma formacao diferente, que valorize o
conhecimento cientifico, mas agora numa perspetiva interpretativa,
problematizadora e reflexiva.

A estrutura curricular de formacao de professores de Geografia e de
Histéria surge na sequéncia do modelo de formacao integrada de finais
dos anos 80 do século XX no qual, desde o 3° ano da licenciatura, os
estudantes que quisessem enveredar pela via ensino, deveriam
frequentar unidades curriculares de formacdo educacional geral e
especifica da area disciplinar, regulamentadas por portarias especificas
a cada uma das universidades (Portarias n.° 844 /87 de 28 de outubro,
850/87 de 3 de novembro, 852/87 e 853/87 de 4 de novembro,
relativas as universidades de Coimbra, Porto e Lisboa — ‘classica’ e
Nova) de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo em vigor (Lei
n.° 46/86 de 14 de Outubro) e do capitulo III do Decreto-Lei n.° 316/83
de 2 de Julho. Nas Universidades de Aveiro, Evora e Minho as
licenciaturas em ensino, tinham wuma estrutura curricular que
integrava desde os primeiros anos da formacado unidades curriculares
de formacao educacional geral e especifica da area disciplinar e estagio
integrado (Decretos Regulamentares n.os 37/78, 38/78 e 39/78, de 25
de Outubro).
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Nas universidades classicas, como o grau de licenciado era obtido
em quatro anos, o estagio monodisciplinar decorria no 5° ano, em
escola do 3° ciclo do ensino basico e secundario, durante um ano
letivo. A cada estagiario eram atribuidas duas turmas e, além destas
atividades, os jovens professores frequentavam, também, uma outra
unidade curricular na unidade organica de acolhimento (Mesquita &
Machado, 2017; Santos & Martins, 2016; Silva, 1988).

Em vigor durante quase 20 anos (de 1987 a 2005), esta formacéao
integrada conhece uma ligeira mudanca de 2005 a 2008, sendo exigida
aos licenciados a inscricao no Curso de Especializacao em Ensino, no
ambito do qual se realizava o estagio, mas agora em turmas atribuidas
aos docentes das escolas — seus orientadores (Martins, 2012).

Nas universidades de Aveiro, Evora e Minho, a formacdo académica
em ensino era integrada nas licenciaturas de Geografia e Historia,
nessa altura era ja de cinco anos, e o tltimo ano era de estagio.

O modelo de formacao inicial de professores em Geografia e
Historia sofreu alteracoes na sequéncia da entrada em vigor do
processo de Bolonha (Decreto-Lei n® 43/2007 de 22 de fevereiro), que
passa a reconhecer habilitacdo para a docéncia conferindo o grau
académico de mestre. No ambito deste decreto, constituiu-se o 2° ciclo
de estudos em Ensino da Histéria e Geografia, no 3° Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario (MEHG), ou seja, a formacao de
professores nestas areas disciplinares, desde 2008/09 passa a fazer-se
de forma conjunta com uma duracdo de dois anos letivos.

Embora o preambulo do Decreto-Lei n° 43/2007 tenha deixado
clara a importancia do conhecimento disciplinar de base para a
formacao de professores, de facto o acesso ao MEHG passa a fazer-se
com, apenas, 126ECTS numa das areas e S4ECTS na outra, ou seja, é
por demais evidente que ha contradicdo entre o principio e a sua
aplicacdo em termos de critérios de acesso - em nenhuma das
disciplinas a formacao de base alcancaria os 180ECTS e uma delas
ficava-se pelos 54ECTS.

Em termos de organizacdo do plano de estudos, o Decreto de Lei
nao deixava grande margem para as Universidades optarem pela
distribuicao das unidades curriculares pelas diferentes areas,
estabelecendo que 25% dos ECTS deviam corresponder a Formacao
Educacional Geral (FEG), cabendo igual percentagem as Didaticas
Especificas (FDE). A Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) ocupava 40%
da carga total de créditos do ciclo de estudos, cabendo, apenas, 5% a
Area de Docéncia (FAD) e a atribuicao dos restantes 5% ficaram a cargo
de cada instituicao (Figura 1).

Decorridos seis anos durante os quais se mobilizaram diversas
iniciativas no sentido de separar as duas areas disciplinares, o
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inevitavel acaba por acontecer: a estrutura de formacao imposta pelo
processo de Bolonha corrige o Decreto-Lei n°® 43/2007 e, com o
Decreto-Lei n.° 79/2014, é estabelecido o regime juridico da habilitacao
profissional para a docéncia, mas agora com a profissionalizacdo em
Geografia e em Histéria em separado (Mestrado em Ensino de Geografia
no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario — MEG - e Mestrado em
Ensino de Historia no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario - MEH).
Desta mudanca resultou um ganho evidente na formacdo especifica de
ambas as areas cientificas (quer nas didaticas, quer na area de
docéncia) e, principalmente, na formacdo de base, uma vez que a
grande maioria dos candidatos é licenciado em Geografia ou em
Historia, ciclos de estudo cuja conclusdo exige a obtencao de 180
ECTS.

A distribuicao de créditos permanece idéntica a anterior, mas
confere maior flexibilidade na atribuicao de ECTS entre as formacoes
na area da docéncia (FAD) e educacional geral (FEG), conseguindo,
desta forma, a desejada concordancia entre os principios do diploma,
nomeadamente quanto a promocdo da formacdo em cada area
disciplinar e a relativa margem de liberdade que as instituicoes de
ensino superior passam a ter na atribuicdo de ECTS (Figura 1).

Figura 1 — Estrutura curricular dos ciclos de estudo que profissionalizam
docentes em Histéria e Geografia (MEHG), em Geografia (MEG) e em Histoéria
(MEH) - distribuicao de ECTS por area de formacéo.
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Fonte: Diario da Republica, 2.* série, N.°s 52/2008, 97/2017, 140/2016,
184/2015, 206/2016, 172/2017, 140/2016, 206/2016, 184/2015,
224/2015.
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Neste ambito, registamos o aproveitamento maximo dos créditos da
area da docéncia pelo MEG da UP em detrimento do espaco conferido a
formacdo educacional geral. Esta, pelo contrario, manteve-se em niveis
muito proximos do anterior modelo do MEHG para o caso dos MEG do
IGOT e MEH da UL e UP. Ou seja, apesar do Decreto de Lei especificar
que se confere a possibilidade de alargar os ECTS na formacao da area
de docéncia para que se aprofundassem os conhecimentos que farao
parte dos curricula do Ensino Basico e Secundario, a maioria das
Universidades nao tera optado pelo aproveitamento integral dos ECTS
permitidos para a formacao nessa area, em favor de créditos na area
educacional geral.

Investigacao-acdo na formacédo de professores de Geografia e
Histéria no pdés Bolonha: apresentacdo e discussdo de
resultados

O desenvolvimento dos repositorios universitarios portugueses
permitiu aceder ao conjunto de relatérios de estagio em Ensino de
Geografia e/ou Histoéria defendidos no quadro do Processo de Bolonha.
A compilacdo desta informacao resultou numa base com 409 titulos
repartidos pela segunda década do século XXI e por cinco
universidades publicas: Coimbra, Lisboa, Minho, Nova de Lisboa e
Porto.

Uma primeira leitura destes registos, permite identificar um
aumento significativo de relatérios registados nos primeiros anos
letivos da entrada em vigor do MEHG, com decréscimo a partir de
2013/14. Ao crescimento nesses primeiros anos, nao tera sido alheio o
facto de se tratar de uma profissionalizacdo que confere grau
académico de mestre — situacdo que nao se verificava até entdo. Note-se
que, por essa altura, o mercado de trabalho estava saturado com
excesso de oferta docente, ficando muitos profissionalizados
desempregados ou em situacao precaria durante varios anos. Em
consequéncia, quando ocorre a separacao da formacdo de professores
em ensino de Geografia e em ensino de Historia a procura manteve-se
escassa, verificando-se, inclusivamente, que algumas universidades
que tiveram de encerrar temporariamente os seus ciclos de formacao de
professores por falta de alunos - como aconteceu na Universidade Nova
de Lisboa - ou por ndo terem sido criados mestrados numa das areas —
caso do MEG na Universidade do Minho.

Como se pode verificar na figura 2, a conclusao de varios relatorios
de estagio do MEHG prolongou-se até aos primeiros anos de
funcionamento dos sucessores monodisciplinares, altura em que o
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MEH, comparativamente com o MEG a escala nacional, consegue
segurar valores superiores de publicacdo de relatorios defendidos,
também devido ao facto da formacao de professores em Historia nunca
ter sido suspensa como aconteceu com o MEG.

Figura 2 — Evolucao do ntiimero de relatérios de estagio em ensino de Geografia
e/ou Historia no pdés-Bolonha (esquerda) e representatividade de cada um no
total nacional (direita).

Fonte: Bases de dados dos repositérios online das universidades de Coimbra,
Lisboa, Minho, Nova de Lisboa e Porto.

Com apenas trés anos de existéncia, os segundos ciclos
monodisciplinares de formacdo de professores de Geografia e de
Historia representam quase 40% das publicacoes registadas nos
repositorios portugueses das cinco universidades em observacao, o que
indicia uma melhoria no ritmo de crescimento se comparado com o
antecessor bidisciplinar que, nesta década e durante oito anos, reuniu
62% das publicacoes.

Figura 3 — Evolucao do numero de relatorios de estagio nas universidades
publicas que conferem profissionalizacdo em ensino de Geografia e/ou Historia
no po6s-Bolonha (esquerda) e representatividade de cada universidade no total
nacional (direita).

muc
UL

"uUM
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Fonte: Bases de dados dos repositérios online das universidades de Coimbra,
Lisboa, Minho, Nova de Lisboa e Porto.
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A leitura sobre a distribuicao dos mestrados, bi e mono disciplinares de
formacdo de professores de Geografia e/ou Histoéria no pais ao longo
desta ultima década, deixa perceber, por comparacdo com as
congéneres e com alguma ressalva por eventual omissdo de registo nos
repositorios abertos (figura 3), valores mais elevados na Universidade
do Porto ao longo de todo o periodo em observacao. Acreditamos que
este facto se deve, apenas, ao facto desta universidade oferecer um
numero de vagas superior — veja-se a titulo de exemplo, que o MEG da
UP oferece 30 vagas anuais, o que corresponde ao dobro da UC ou de
qualquer dos ciclos de estudo sediados em Lisboa. Apesar destas
pequenas diferencas que devem ser sempre analisadas a luz da
disponibilizacdo dos relatérios defendidos por cada universidade, é
interessante notar a quebra de producao, resultante de igual tendéncia
da procura dos ciclos de estudos, verificada em 2016, claramente
associada ao advento da separacdo da Geografia e Historia — situacao
genericamente melhor aceite pelos profissionais de ambas as areas
cientificas.

A observacdo mais fina dos mais de quatrocentos titulos obtidos
para os relatorios de estagio registados nos repositorios nacionais,
processou-se através do tratamento das palavras mais utilizadas para
cada um dos ciclos de estudo: MEHG, MEG e MEH.

A conjugacao das imagens da figura 4, que representam as palavras
mais referidas expressas graficamente em nuvens para cada mestrado
em ensino em analise, com a representatividade que as quinze palavras
mais referenciadas em cada ciclo de estudos tém no seu total de titulos
(MEHG, MEG e MEH), expressa no grafico da figura 5, permite perceber
algumas diferencas entre o MEHG (formacao bidisciplinar em Historia e
Geografia) e os seus sucessores monodisciplinares:

- no MEHG sobressaem as palavras aprendizagem, estudo e aula;

- no MEG os destaques das palavras nao sao tao evidentes como nas
restantes nuvens, mas podem selecionar-se algumas como ensino,
experiéncia, aluno, didatica, trabalho, aprendizagem, desenvolvimento,
etc;

- no MEH a hierarquia das palavras ja € mais notoéria, sobressaindo a
didatica, o aluno, a aprendizagem, entre outras.
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Figura 4 - Palavras mais referidas nos relatorios de estagio de ensino de
Geografia e/ou Histéria na tltima década
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Fonte: Bases de dados dos repositérios online das universidades de Coimbra,
Lisboa, Minho, Nova de Lisboa e Porto.

Note-se que as palavras “estudo” e “aula”, com razoavel expressao no
MEHG, tem perdido importancia com o MEG e o MEH, em favor da
afirmacao da “apren dizagem” e da “didatica” com preocupacdes mais
ligadas a construcdo do saber pelos alunos. Depois, € igualmente
pertinente registar que, enquanto na formacdo de professores de
Geografia os trabalhos experimentais, de aplicacdo e ensaio,
constituem tematicas privilegiadas, ja na formacdo de professores de
Historia o foco parece orientar-se mais para temas de didatica muito
ligada ao uso e producao de recursos, ou ainda a utilizacao de fontes
de que a arte e a cultura podem constituir-se como exemplos.

Figura 5 -15 palavras mais referidas em cada ciclo de estudos — peso no
respetivo total de titulos

MEH

Fonte: Bases de dados dos repositérios online das universidades de Coimbra,
Lisboa, Minho, Nova de Lisboa e Porto.
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Passando agora a observacao das principais palavras utilizadas nos
relatorios de estagio em cada uma das universidades (figura 6), €
possivel observar algumas diferencas:

- os trabalhos experimentais assumem maior dimensdo na UL,
associando-se-lhe, como nao podia deixar de ser, a aposta em temas
mais ligados a didatica. Este ultimo dominio de investigacao (a
didatica) situa-se, também, entre os mais focados na UC;

- a Universidade do Minho centra mais os temas dos seus relatorios
nos “alunos”, figurando a palavra “estudo” em destaque mais ligada a
formulacoes de titulo do tipo “estudo de caso” ou mesmo, para o caso
da Geografia, “saida de estudo”, ou seja, nao tanto na perspetiva de
“estudo do aluno” na abordagem tradicional,

- a Universidade do Porto apresenta uma variedade significativa de
palavras facilmente legiveis, mas sem destaques evidentes como as
suas congéneres, juntando-se a de Lisboa para colocar o destaque os
temas da “aprendizagem”, ou a todas as outras para formular trabalhos
que pretendem contribuir para o desenvolvimento de metodologias de
trabalho em sala de aula.

Em sintese, desta primeira abordagem as palavras mais usadas nas
quatro centenas de trabalhos produzidos nas cinco universidades
publicas portuguesas no ambito da formacao de professores de
Geografia e/ou Historia durante a ultima década (p6s-Bolonha), pode
confirmar-se o desenvolvimento de um caminho muito mais centrado
no aluno e na aprendizagem. Neste ambito, o desenvolvimento de
estratégias de experimentacdo que despertem a curiosidade e a
criatividade, bem como o foco na aprendizagem construtivista centrada
no aluno, tém constituido razdo para se avancar com diversas
propostas e contributos para o apuramento do trabalho dos professores
junto das novas geracdes de alunos.
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Figura 6 — Palavras mais utilizadas nos relatorios de estagio do MEHG, MEG e
MEH nas universidades portuguesas
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Fonte: Bases de dados dos repositérios online das universidades de Coimbra,
Lisboa, Minho, Nova de Lisboa e Porto.

Do mesmo modo, a utilizacao frequente de palavras como experiéncia,
aplicacdo, pratica, uso, processo, recurso, entre outras, remete para
conteudos cada vez mais centrados em “como ensinar” e menos em “o
que ensinar”.

Para uma leitura mais fina sobre os relatorios de Geografia e de
Histoéria desenvolvidos nas Universidades do Minho (UM) e do Porto
(UP) e para se alcancar uma melhor explicitacdo do contributo destes
relatérios de estagio em termos de investigacdo em Educacao Historica
e Educacao Geografica, avancamos agora com a categorizacdo por
tematicas dos relatorios de estagio realizados desde 2009 a 2019.
Ressalva-se que até 2014, o mestrado era bidisciplinar (MEHG), mas
nem sempre os relatorios da UP integravam as duas areas, enquanto
que na UM era condicao obrigatoria. Com a separacao dos Mestrados
nas duas areas (Decreto-Lei n.° 79/2014), a UM deixou de ter a area de
formacdo em ensino de Geografia (MEG), pois s6 foi reestruturado o
Mestrado com a area de Historia (MEH), como anteriormente se
explicitou, por isso, o menor numero de relatérios desta area em

46 ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 95(34.3) (2020), 33-56



Uma década de investigagdo-agdo na formagdo de professores de Geografia e Histéria em Portugal,
p0s Processo de Bolonha

relacao aos de Historia, nesta instituicao.

Para este exercicio, utilizaremos uma grelha de categorizacao
tematica com os respetivos descritores para podermos validar a
apreciacdo dos registos anteriores. Alguns dos projetos podem ser
integrados em mais do que uma categoria, mas optou-se pela que era
dominante em termos de tematica (Quadros 1 e 2).

Quadro 1- Tematicas nos Relatérios de Estagio na area de Histéria da UM e UP
(2009-2019)

Tematicas Descritores Lind 3
Lk NP

Todiors @5 projetos cujo objeta & & intenpretagio de fontes histdricas de natureza icdnica @ auditive
[cartoans e cartazes politicas, obras de arte, banda desenhada, filmes de ficgo, fotografies, mapas,
documentdrias, noticas televisivas, misica..] pelos aluncos. Incluemrse também projetos que versam 25 27
a praducio do conhecimento histdnon pelos alunos através de teatos visuals, came os desanhos,
mapas menkais banda-desenbada, et

Literacias - Textos visuais =
maltimadais

Todos 05 projetos cujo objeto & a leitura e interpretagio pelos aluros de fontes histdncas de
raturers verbal sscrita, noticias da imprensa escrita, textos historiografices, ersnos. . Induem-se
tambem projefos que versam a expressdo esoita dos aluncs straves de mapas de conceitos, & os 7 25
qui wersam a produsgio de teatos werbals escritos palos alunos |narrataas, textos dramaticos...), @ as
il sdted verbaii,

Literatias - Textos werbais
ecritos o orais

Ideias 1acitas, conceilod | Todod o prajetod cujos abjelod 50 a4 ideias LAcilad e ou previas dod alunos sobee carbas tematices,
estruturais/metahistdricos |ou conceifos estruturais/metahistéricos @ ou substantives. 14 13
& i aibstantivas

Todos os projetas que versam sobre o patrimdnen cultural, o meic bocal, a exploragio de sitios,
Patrimdnio e identidade  |monumenitas & ou abjetos, saidas de estudo, visitas in oo ou Virluais @ MoNUMEentos, MUSeLs,.. 1

|rtegram-se tambem projetos que relaconam o patrimdnio cultural com a identidade. 15
snuak gscokres Todos os projetos gue analisam os manuais escalares cu o seu papel na aprendizagem arientada ou 3 3
autdnoms dos aluros
Web, saftwares, Blags, |Todos os projetos que estudam a aprendizagem dos alunas Feita atrawves destes repursos educatios. 7 »
iuam. didaticos
Vialar formativa da Histaria Todos o projetos gue versam o papel da Historia na compreensac de problemas doo munda 3 10
[acamamia, sustentabildads.. | @ ouna promacks de uma cdadania participativa,
E'S-'ll'ﬂ'"’.'ﬂ)ﬂ": de Todos o5 progetos que indidem nos processes de aprendizagem atravéds de 9‘31"'31!':."@35 [amd a
aprendizagem, paradigmas | aprendigagem cooperativa, & area projeto, o trabalho de pares, as interactes professor-alunc & 14
edudcalives, aluno-aluno, as inteliginoas maltiplas
profissicnalisme docante
Todas os projetos oujo objeto & analisar os curriculos, os programas, os referenciats narmateos, as
Curricudas, politicas paliticas aducalices am Historia, & gestbo na sals de aula, competdncias profissonas, bam como &3 0
educalivas & svalisido  |gue incddem sobre s avaliagho |processas de regulagio das sgrendizagens,  avaliagio de
competéncias ¢ metacognicio).
Total &0 14%

Fonte: Elaboracdo proépria, adaptada da versdo de Melo, M. C. (2018). As
partituras iniciaticas de estudantes em Investigacdo e em Ensino da Histéria,
no prelo e Solé (2020).

De acordo com a proposta de categorizacao, adaptada de Melo (2018) e
Solé (2020), apesar do numero de relatorios da area de Historia ser
substancialmente maior na UP (149) do que na UM (60), reflexo do
numero de vagas bastante superior da primeira instituicio e de nem
sempre o mestrado de ensino de Historia ter funcionado na UM por
falta do ntimero minimo de alunos, algumas reflexdes podem ser
tecidas.

A tematica dominante dos relatérios em Histéria, em ambas as
instituicoes, centra-se nas literacias visuais e multimodais,
privilegiando-se a interpretacao de fontes historicas de natureza icénica
(cartoons e cartazes politicos, obras de arte, banda desenhada, filmes
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de ficcao, fotografias, mapas, documentarios, noticias televisivas...) e
auditivas (musica) pelos alunos, mas também a producdo de
conhecimento histérico pelos alunos através de textos visuais, como os
desenhos, mapas mentais, banda-desenhada, etc.

Ha também uma certa preferéncia pelas tematicas centradas nas
literacias verbais, ou seja, na interpretacdo de fontes textuais, de
natureza verbal escrita, noticias da imprensa escrita, textos
historiograficos, literarios, em que se integra nesta categoria a
producao de narrativa, textos dramaticos, dramatizacoes e jogos de
papéis, bem como as interacoes verbais.

Constata-se que a utilizacao ou producao de recursos didatico-
pedagoégicos continua a ter uma forte expressividade no ensino da
Histéria, mas realca-se o papel do aluno na construcdo do
conhecimento, a partir do uso de fontes diversas em suporte e
linguagem, mas principalmente, a promocado de literacias visuais e
textuais, focadas num ensino em que se privilegia o “como” em vez do
“o que” ensinar.

Um numero significativo de alunos opta por escolher tematicas
relacionadas com ideias prévias/tacitas, conceitos
estruturais/metahistoricos e substantivos, proporcionalmente maior na
UM do que na UP, justificada em parte pela formacao académica das
professoras orientadoras da UM, de influéncia anglo-saxonica. De
entre os conceitos estruturais ou metahistéricos mais frequentes, a
opcao recai para a empatia histérica, significancia historica e
multiperspetiva, embora a evidéncia historica e a explicacdo histérica
estejam muito presentes, integradas nas literacias, na interpretacao de
fontes visuais, multimodais e textuais.

Em contrapartida, na UP sobressaem as tematicas que centram a
aprendizagem nos recursos tecnologicos (Web, softwares, blogs, jogos
didaticos) ou focadas no curriculo, politicas educativas, referenciais
normativos e avaliacao. Com valores significativos, na UP destacam-se
ainda os relatérios com tematicas subordinadas ao patrimoénio e
identidade, privilegiando-se o contacto direto com o patrimonio
edificado, através de visitas de estudo e saidas de campo, assim como,
tematicas relacionadas com estratégias pedagoégicas centradas no aluno
(aprendizagem cooperativa, areas de projeto), bem como paradigmas
educativos e profissionalismo docente.

Comparativamente, as tematicas em torno da analise ou uso do
manual na aprendizagem orientada ou auténoma dos alunos, ou o
enfoque no valor formativo da disciplina de Histoéria, € pouco expressiva
em ambas as instituicoes.

Esta diversidade de tematicas e a predominancia de umas em
relacdo a outras nas duas instituicées, de certa forma, expressa o
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contributo e a influéncia, mais ou menos direta de cada orientador, que
detém uma especializacao diferenciada, pelo seu percurso investigativo
na area do ensino de Historia, e direcionarem a orientacao para certos
enfoques e tematicas no ambito da investigacdo em Educacao
Historica, bem como as tendéncias formativas de cada instituicao e os
interesses dos formandos por certas tematicas.

Relativamente as tematicas dos relatorios de estagio na area de
Geografia na UM e UP, procedeu-se de igual modo, adaptando-se a
categorizacao e respetivos descritores a area de Geografia (Quadro n.°
2).

Na UM ha uma predominancia de tematicas ao nivel das literacias
visuais e multimodais, em que a opcao a fontes visuais geograficas,
como a cartografia, os graficos, fotografia, cartoons, recursos
audiovisuais é recorrente, seguindo-se os relatorios que incidem sobre
as literacias textuais, nomeadamente a leitura e interpretacao de
fontes geograficas de natureza verbal escrita (noticias da imprensa
escrita, textos de geodgrafos, memorias descritivas...) e recursos
educativos suportados em instrumentos mediados pela web (webquest,
aplicativos moveis, google maps e google earth, jogos digitais, entre
outras ferramentas digitais). Estas tendéncias na UM, em parte, podem
ser explicadas pela orientacao destes relatorios terem sido realizadas
maioritariamente por docentes da area da Didatica da Histoéria, pela
inexisténcia na UM de docentes da Didatica da Geografia, embora com
algum apoio dos docentes do Departamento da Geografia.
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Quadro 2- Tematicas nos Relatérios de Estagio na area de Geografia na
UM e UP (2009-2019)

Temalicas Descritores I'”‘.‘? Ll:
M. |
Tados os projetos cujo objeto & a interpretacao de fontes geograficns de natureza
Literacias - Textoslictnica [cartoons e cartazes politices, bandas desenhadas, fotografias, grificos,
visiiads, mapas, documentaros, noticlas televisivas,.) e auditiva [misica) pelos alunos.| 18 1a
multimadais Incluem-se também projetos que versam a producio de conheciments geografico
pelos alunos atroeés de textos visuais, como os desenhos e mapas mentyis.
Li . [Todos o8 projetos cuje ohjeto & a leitura e interpretacao pelos aluncs de fontes
iteracias - Texton Aficas de natureza verbal eserita, noticlas da bmprensa eserita, textos de
verbais  escritos e[t b ! ' i tnpres o T 3 14

prografos, memdrias descritivas... efou o producao de textos narrativos, mapas de

orEis ' . '
conceitos & as interacoes verbais.

ldewas  tacitas =fow
préviss & conceitos
=suhstantivos

[Tadas o= projetos cujos objetos sao as ideins ticitas «/ou prévias dos alunocs sobre
certms temiticas, conceitos substantives, conhecimento geografico sobre um conceite 2
oul termAtica @ coneeitos estruturais) metageograficos.,

metageograficos.

Patrimdnio, Todos o projetos que versam sobrne o patrimdnio natural & culiural, o meio local, a

paisagem, lermitinoelexploracao de sitios e leilura da paisagem, saidas de estudo., lntegram-se também - 15
e identidade projetos que relacionam o patrimanio natural £ cultural com a identidade.

Tados os projetos gque onalissm os manonis escolares ou o sea papel na

Manuais escolares mprendizagem crientada ou autdnoma dos alunos. . 2
Web, softwares,

blogs. Joos . ’ . . .

idatices. cnt, Todos os projetos que estudam a aprendizagem dos alunes feita através de recursos, a 19

visitns  de  estudo eddiicalvos suporiadoes em mastnumentos medimdos pela web.

virtuais

Tadaos os projetos que versam o papel da Geografia na compreensao de problemss do

T iy
Valor formativo  da mundo, na valorizagao do ensing da disciplinn parm o formagao « ou na promociao de 3 L]

[ fi . . .
IEOgIia uma cidedania participativa,
Estratégins de ITodos os projetos que moidem nos processos de aprendizagem stroeés de sstratégins
aprendizagem, como a aprendizmgem cooperstive, o Gres projeto, o trabalho de pares, paradigmss,
paradigmas eduicativos, as interagoes professor-ahino ¢ alune-alune, competéncias profissionais a6
educativos, e sobre as inteligéncias mibktiplas,
profissionalismae
docente
Curriculos, politicas Todas os projetos  cuje objeto @ analisar os curriculos, programas, referenciads
ecliaratives "' normativos, as politicas educativas em Geografia, bem como as que incdem sobre a 25
[ mralingiko  [processos de regulscao das aprendizagens, avalingan de competéncins
b peogrificns & metacogmnican).
Total 40 135

Fonte: Elaboracdo proépria, adaptada da versdo de Melo, M C. (2018). As
partituras iniciaticas de estudantes em Investigacdo e em Ensino da Histéria,
no prelo e Solé (2020).

Curiosamente na UP a maior tendéncia dos relatorios em Geografia
focaliza-se mais nas questoes em torno do profissionalismo docente,
nas estratégias pedagogicas, bem como, ao nivel do curriculo,
programas, politicas educativas e na avaliacdo. A segunda tendéncia,
integra duas categorias, nomeadamente a literacia visual e multimodal
e os recursos educativos tecnologicos (TIC). A terceira tendéncia recai
sobre o patrimoénio, paisagem, territorio e identidade, bem como as
literacias textuais e orais.
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Ha uma dispersdao maior nas tematicas dos relatorios da area de
Geografia na UP do que na UM, a que ndo sera alheia as
especificidades de formacdo do corpo docente de cada instituicao,
aliada aos contextos educativos em que os estagiarios realizaram a sua
pratica pedagobgica.

Consideracdes finais

A analise das palavras utilizadas nos relatérios de estagio dos ciclos
de estudo profissionalizantes em ensino de Geografia e/ou Historia,
bem como nas tematicas escolhidas, deixa perceber a mudanca que se
vem operando com a énfase colocada no aluno e nos processos de
aprendizagem ativa baseadas nos principios da procura do
conhecimento e desenvolvimento holistico do ser humano que deve
estar preparado para um mundo incerto.

Trata-se de um contexto de ensino e aprendizagem que pode parecer
novo, mas, na verdade, prolifera em termos de reflexdo ha mais de, pelo
menos, meio século. Inspirado em Dewey (1938), Dale (1969) defendeu
a urgéncia de dar seguimento as atividades e experiéncias escolares
para o mundo real, valorizando mais os resultados alcancados pelos
alunos e ndo tanto os processos de aquisicdo de conhecimentos. S6
partindo do concreto/real (base de uma piramide que Dale designou de
“Piramide de Experiéncia”), € possivel alcancar, ao longo da formacao
escolar, niveis de sofisticacdo e abstracdao capazes de colocar o
individuo perante a solucado de problemas complexos (este estadio de
desenvolvimento posiciona-se no topo da piramide concebida pelo
autor).

Embora vivamos tempos de transicdo entre modelos curriculares do
ensino basico e secundario mais fragmentados disciplinarmente, mas
que, progressivamente, vao convergindo, seja no perfil do aluno a saida
da escolaridade obrigatéria ou no manejo da flexibilidade curricular
onde a complexidade do mundo deve ser exercitada nos intersticios das
diferentes areas do saber tradicional, certo € que no encontro da
Universidade com a Escola do ensino basico e secundario, esta em
primeira linha a formacao de professores, neste caso de Geografia e
Historia, e neste encontro cruzam-se geracoes e saberes que
atravessaram o behaviorismo, o cognitivismo, o construtivismo, o
conetivismo (Siemens, 2004). Desse cruzamento, tém resultado
trabalhos de investigacdo-acao em contexto de estagio pedagogico que
vao dando conta de uma mudanca lenta, mas de enorme esforco de
ajuste as condicoes atuais: menos centrada nos padroes sociais para os
quais o ensino e educacao tinham respostas de rotina, e mais focada
no desenvolvimento de estratégias metacognitivas para a construcéao de
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inteligéncias baseadas na vontade dos alunos. De igual modo, a
experimentacao parece constituir uma linha de trabalho que se impde,
cada vez mais, a transmissdo do conhecimento, conhecimento este que
deve ser construido pelo discente — centro de todo o processo escolar.

As universidades portuguesas preveem a formacao do professor
como pratico, reflexivo e intelectualmente critico, conferindo um lugar
de relevo a investigacdo pedagogica no estagio através da construcdo e
avaliacao de um “projeto de intervencdo pedagodgica supervisionada”
(PIPS) vertido no Relatorio de Estagio (RE), que deve enquadrar-se
numa visao democratica da educacao. Nesta perspetiva Gago (2018a)
sustenta que na formacado de professores “...a universidade e a
formacdo que esta promove, deve, por um lado, fomentar o espirito
critico e de investigacdo e, por outro, ampliar o seu papel como
consultora de investigacdo e de desenvolvimento de professores...” (p.
509). Esta formacédo vai ao encontro do profissionalismo democratico
que no quadro do desenvolvimento profissional do professor é holistico,
com uma preocupacdo humanista - a “..articulacdo da acéo
pedagobgica-educativa do professor com amplos valores e ideais da
sociedade” e “a acao deste professor € orientada para a investigacao e
para salas de aula colaborativas que permitem vivéncia e experiéncias
democraticas.” (Gago, 2018b, p. 111).

Em linha com as orientacoes mais humanistas da educacédo para o
século XXI, a evolucao da formacao de professores de Geografia e/ou
Historia em Portugal, avaliada a partir das palavras mais utilizadas nos
titulos dos trabalhos de investigacao-acao realizados pelos estudantes
estagiarios (RE), bem como numa analise mais fina dos RE da UM e da
UP através das tematicas subjacentes integradas em categorias de
acordo com os respetivos descritores, ao invés de traduzir o que
eventualmente se poderia esperar, isto €, o enfoque em temas de
vertente tecnologica, parece que a preocupacdo se direciona mais para
o desenvolvimento de competéncias do individuo centradas em valores
e na ligacao das areas cientificas em questdo ao contexto de vida real
dos alunos.
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