PREFACIO

Orquidea Coelho'

O convite para prefaciar a obra “Agdes afirmativas para pessoas surdas no processo
de escolarizagdo”,a qual conta com textos de varios autores, organizados sob a
responsabilidade de Heloisa Matos Lins, Lillian Cristina Nascimento e Regina Maria de
Souza, apresentou-se como um desafio interessante para mim. Este surgiu, visto tratar-se
de uma perspectiva focada na necessidade de afirmatividade das agdes, motivada pelas
interrogacbes que nos colocam os mais recentes propositos e leituras politicas de
intervencao educativa e social, em torno do conceito de inclusao e dos seus distintos usos e
consequentes modos de expressio, bem como respetiva articulagio com os direitos
linguisticos, culturais e educativos dos Surdos. Ora, este pressuposto, levou-me a desejar
refletir sobre a origem e histéria do movimento inclusivo.

Para isso, importa recuarmos um pouco no tempo e recordarmos que as politicas
educativas foram influenciadadas nos anos 80 do século XX pelo movimento
integracionista, o qual teve a sua maior expansao a partir de dois documentos, o Warmock
Report (1978) e o Education Act (1981). O primeiro, um relatorio resultante de um estudo
realizado no Reino Unido sobre a intervencao realizada a época, maioritariamente
assistencialista e institucionalizada, junto de criangas e jovens entio designados como
“deficientes”, tendo sido entdo, propostas a designacao alternativa de criancas e jovens com
“Necessidades Educativas Especiais” (NEE), bem como a sua integragao nas escolas de
ensino regular. O segundo, constitui a lei fundamental educativa que surgiu, no Reino

Unido, em consequéncia do primeiro.

Esta perspectiva integracionista, plasmada no Education Act, teve como efeito
deslocar o foco reabilitador para a escola regular, recorrendo a apoios, adaptacées e
ajustamentos, para que alguns alunos pudessem participar nos programas ja existentes.
Contudo, contribuiu, em grande parte, apenas para colocagao fisica de alunos com NEE e
nao criou uma escola capaz de acolher todos os alunos. Em contrapartida, normalizou e
segregou através da Educacao Especial e da Educacaio Compensatéria. Esta corrente e as
praticas que lhe foram associadas, rapidamente alastraram e passaram a ser adotadas por
diversos paises da Europa e da América.

Entretanto, a perspetiva da inclusio emergia de alguns modos de pensar e refletir
sobre a educacio que consideravam fundamental assegurar os direitos de todos a uma
educacio de qualidade, tendo em conta, ndo uma finalidade normalizadora dos sujeitos,
mas a consideracdo e o respeito pelas suas singularidades grupais e individuais. A
Declaracao de Salamanca (1994) constitui o documento-charneira do movimento da escola
inclusiva. No seu capitulo I (Novas conce¢bes sobre Necessidades Educativas Especiais),
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ponto 7, pode ler-se: “O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem.”.

Especificamente, no que aos surdos diz respeito, ndo podemos deixar de referir os
documentos e recomendagoes, da Federacao Mundial de Surdos (1991 e 1995), da Uniao
Europeia de Surdos e do Parlamento Europeu (1988, 1998, 2001), igualmente importantes
no reconhecimento dos direitos educativos, culturais e linguisticos dos Surdos, numa
perspectiva inclusiva. A Declaragio de Salamanca mostra estar em absoluta consonancia
com os principios difundidos por estes documentos, ao salientar que “As politicas
educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as situacoes distintas. A
importancia das linguas de sinais como o meio de comunicagdo entre os surdos, por
exemplo, deverd ser reconhecida, e garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educacio
na lingua de sinais do seu pafs. (...) é possivel que a sua educagiao possa ser ministrada de
forma mais adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes especiais nas escolas
regulares.” (capitulo II - Diretrizes para a a¢ao a nivel nacional, A. Politica e Organizagao,
ponto 21).

No que concerne a este ultimo posicionamento em particular, parece-nos
imprescindivel nunca perder de vista que uma educagao verdadeiramente inclusiva deve
apontar para finalidades educativas, politicas e filosofias de trabalho que, realmente
cumpram esse desiderato, o que, nao pode passar, nunca, por comprometer O acesso a
informagcao, a aprendizagem e a constru¢ao do conhecimento, mas, antes promové-los e
favorecé-los, de acordo com as necessidades educativas fundamentais que as singularidades
e especificidades de cada um exigem.

Em 2004, a UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
assumiu a Educacio Inclusiva como o suporte fundamental para a igualdade de
oportunidades para todos, em todos os planos da vida, através do reconhecimento da
diversidade e da interculturalidade. A escola inclusiva é uma filosofia e pratica educativa
emergente comprometida com o acesso a uma aprendizagem de qualidade, em contextos
inclusivos, na escola regular, para todos os alunos. E o reconhecimento expresso da
heterogeneidade e do direito a uma educagao adequada a individualidade e a especificidade.
Para tal, os contextos educativos precisam estar plenamente conscientes, comprometidos e
preparados competentemente para oferecerem as melhores respostas possiveis e as mais
adequadas a cada caso, ainda que isso implique a organizagao de respostas em formatos nao
convencionais, tal como esta expresso na Declaragao de Salamanca. A escola dita “regular”
s6 vencera o desafio da inclusio se for capaz de corresponder adequadamente aos direitos
dos sujeitos e dos grupos, se, como se depreendera, almejar desenhar e construir respostas
que, efetivamente, sejam inclusivas.

Daqui depreendemos, que a inclusio nao pode significar um retrocesso ao modelo
integracionista, sob pena de estarmos a violar um conjunto de direitos que sao de todos.
Entao, cabe-nos engendrar as respostas que vao ao encontro das necessidades educativas
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fundamentais de todos, o que podem, em particular no caso dos surdos, requerer a
pertenca a uma comunidade linguistica de referéncia, a participac¢ao ativa na cultura surda, a
presenca de modelos adultos surdos que favore¢cam uma construgao identitaria positiva por
parte das criangas e jovens surdos, a inclusdo em comunidades de pares surdos e ouvintes,

bem como o acesso a uma educac¢io e a uma escola bilingue e bicultural.

Quando falamos de necessidades educativas fundamentais relativamente aos surdos,
importa considerar as suas especificidades e singularidades linguisticas e culturais, uma vez
que a surdez nio ¢, por nods, analisada como uma falta ou uma perda, mas como uma forma
de comunicar, de conhecer o mundo e de viver que se constréi em torno das linguas de
sinais e da condi¢do de “ser surdo” (CORREIA; COELHO, 2017). De acordo com as
mesmas autoras, considerando os direitos culturais e linguisticos consagrados na
Declaragao de Fribourg (2007), é possivel sustentar a surdez, numa perspectiva educativa,
como uma variacio cultural/minoritaria linguistica. Nesse sentido, o reconhecimento da
educacio bilingue/bicultural e das linguas de sinais como linguas de ensino/aprendizagem
coloca-nos num novo patamar de reflexao a propédsito do papel da escola no direito a
educagio inclusiva dos surdos, enquanto um direito social, cultural e linguistico.

A Declaragao de Fribourg postula que o direito a uma educagao e a uma formagao
que respondam as necessidades educativas fundamentais, contribui para o livre e pleno
desenvolvimento da identidade cultural, no respeito pelos direitos dos outros e pela
diversidade cultural (CORREIA; COELHO, 2017). Nesse sentido, considerando que as
“Agoes afirmativas para pessoas surdas no processo de escolarizagao” constituem um
contributo para a continuidade da discussao destas tematicas, é com elevada expectativa

que recomendamos a leitura aprofundada da obra e a reflexao sobre a mesma.
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