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RESUMO

Neste texto, analisam-se as opinioes de pais das classes médias urbanas, muito
escolarizadas, difundidas na blogosfera, acerca dos exames do 4° ano, no quadro
do crescente investimento na educagdo e escolarizagdo dos filhos protagonizado
por esse grupo social. A andlise de 38 posts e 311 comentdrios pertencentes a
29 blogues, publicados entre 2012 e 2015 em pdginas portuguesas da internet,
evidenciou vdriaslégicas de fabricag¢do de bons alunos que contrariam a suposta
homogeneidade atribuida a rela¢do das classes médias com a escola. Propoe-
se uma tipologia exploratoria que procura dar conta de distintas éticas do
trabalho escolar, modelos de acompanhamento do trabalho escolar e concegoes
de crianga-aluno coexistentes nesse grupo social.

RELACOES PAIS-ALUNOS « CLASSE MEDIA « RELACOES ESCOLA-FAMILIA «
RENDIMENTO ESCOLAR

EXAMS AND LOGICS OF PRODUCING GOOD

PUPILS IN THE MIDDLE CLASSES

ABSTRACT

In this text, we analyze the opinions of parents from urban middle classes with
high school degrees in the blogosphere, disclosed in relation to the 4th year exams,
in the context of the growing investment in education and schooling of children
carried out by this social group. The analysis of 38 posts and 311 comments,
coming from 29 blogs published between 2012 and 2015 on Portuguese Internet
pages, showed various thoughts on producing good students. These contradicted
the supposed homogeneity attributed to the relationship of the middle class with
school. We proposed an exploratory typology that seeks to account for different
ethics of school work, models for monitoring the school work, and child-student
conceptions coexisting within this social group.

PARENT-CHILD RELATIONSHIP » MIDDLE CLASS *+ SCHOOL FAMILY
RELATIONSHIP « ACADEMIC ACHIEVEMENT
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EXAMENS ET LOGIQUES DE FABRICATION

DES BONS ELEVES DE CLASSE MOYENNE

RESUME

Ce texte analyse les opinions de parents treés scolarisés, issus des classes moyennes

urbaines, concernant les examens de la quatriéme année. Trés répandues sur

la blogosphére, ces opinions s’inscrivent dans le cadre de l'accroissement des

investissements en éducation et de la scolarisation des enfants provenant de ce

groupe social. Lanalyse de 38 publications et de 311 commentaires appartenant d

29 blogs, publiés entre 2012 et 2015 sur des pages internet en portugais, a montré

plusieurs logiques de fabrication de bons éléves qui contredisent I’homogénéité

présumée des rapports entre les classes moyennes et I'école. On propose ici une

typologie exploratoire visant d rendre compte non seulement des différentes

éthiques du travail scolaire, mais aussi des modéles de suivi de ce travail, ainsi
que des conceptions de 'enfant-éléve coexistantes au sein de ce groupe social.

RELATIONS PARENTS-ETUDIANTS « CLASSE MOYENNE *

RELATIONS ECOLE-FAMILLE « RENDEMENT SCOLAIRE

EXAMENES Y LOGICAS DE FABRICACION DE
BUENOS ALUMNOS EN LAS CLASES MEDIAS
RESUMEN
En este texto, se analizan las opiniones de padres de las clases medias urbanas,
muy escolarizadas, difundidas en la blogosfera, acerca de los exdmenes del 4°
afio, en el marco de la creciente inversion en la educacion y escolarizacion de
los hijos protagonizada por este grupo social. El andlisis de 38 mensajes y 311
comentarios, pertenecientes a 29 blogs, publicados entre 2012 y 2015, en pdginas
web portuguesas, mostré varias légicas de fabricacién de buenos alumnos que
contradicen la supuesta homogeneidad atribuida a la relacion de las clases
medias con la escuela. Se propone una tipologia exploratoria que busca explicar
las distintas éticas del trabajo escolar, modelos de seguimiento del trabajo escolar
y concepciones de nifio-alumno coexistentes en este grupo social.
RELACION PADRES-NINO « CLASE MEDIA *+ RELACIONES ESCUELA-FAMILIA »
RENDIMIENTO ESCOLAR
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AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS ATRAVES DE EXAMES TEM VINDO A
expandir-se de forma progressiva na Unido Europeia (EURYDICE, 2010),
a semelhanca de muitos outros paises da Organizacdo para a Coope-
racdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), especialmente desde a
década de 1990, adquirindo uma centralidade e omnipresenca sem
precedentes (MONS, 2009). Com cardcter sumativo, implicando algum
tipo de consequéncias no percurso escolar do aluno (como a transicdo, a
classificagao final ou a orientagdo), ou sem essa finalidade (EURYDICE,
2010), os exames nacionais tém sido assumidos pelos governos como
um instrumento essencial para medicdao, controlo e planeamento do
sistema educativo por forma a melhorar sua qualidade, eficicia e efici-
éncia (EURYDICE, 2010).

Longe de consensual, a elevada importancia que os exames as-
sumem hoje nos sistemas educativos tem suscitado abordagens criticas
(AFONSO, 2014) e multiplas questoes, nomeadamente em relacdo aos
seus efeitos (MONS, 2009; EURYDICE, 2010), tais como: estreitamento
dos objetivos de ensino e aprendizagens realizadas, privilegiando-se
os objetivos de aprendizagem mensurdveis em detrimento daqueles de
socializacdo, de tal modo que a escola passa a ser vista mais como um
sistema de producdo do que como uma instituicdo (EURYDICE, 2010;
MARQY; VOISIN, 2013; MONS, 2009); pressao psicoldgica dos exames e
reflexos na motivacao dos alunos e professores em relacao ao trabalho
escolar (EURYDICE, 2010; MONS, 2009); e resisténcia dos atores, espe-



cialmente dos professores, para aderirem a uma cultura baseada na me-
dicdo das performances, ou dos gestores escolares, para lidarem com
a pressao dos pais (MONS, 2009). Se a avaliacdo externa tem estado no
centro das politicas educativas atuais, baseadas em retoricas politicas
fortes, os estudos empiricos realizados tém sido inconclusivos quanto
aos beneficios da avaliacdo externa quer na melhoria da eficdcia dos sis-
temas educativos, quer na reducao de desigualdades educacionais entre
grupos sociais ou étnicos (MONS, 2009).

A extensdo desta agenda ao primeiro ciclo do ensino basico em
Portugal, no ano letivo 2012/13,! com a reintroducdo de exames nacio-
nais no 4° ano,? gerou um aceso debate nos media e ndo deixou indi-
ferente um conjunto alargado de atores implicados nos processos edu-
cativos.? Em trabalhos anteriores procuramos identificar os diferentes
tipos de agentes sociais que se manifestaram na blogosfera (MELO et al.,
2016), assim como aqueles a quem foi dada voz na televisdo, em pecas
noticiosas (FERREIRA et al., 2018), confrontando os seus discursos, com
o objetivo de encontrar pistas exploratérias para investigar os reflexos
dos exames do 4° ano nas dindmicas escolares e familiares.

Neste texto circunscrevemo-nos aos pais das classes médias ur-
banas. Ao contrdrio de outros tipos de atores e grupos sociais, os pais
das fragoes mais qualificadas das classes médias evidenciaram-se na
pesquisa anterior por serem os tinicos que se manifestavam na blogos-
fera a partir da sua experiéncia de maternidade/paternidade. Além dis-
so, diferentemente dos discursos registados na televisdao, mais fugazes
e condicionados pela légica de producao noticiosa, as publicacoes em
blogues parecem possibilitar uma maior aproximacao as subjetividades
e praticas dos atores sociais relativamente aos exames do 4° ano.

Verificdimos anteriormente que os pais desta categoria social
tendiam a naturalizar a existéncia dos exames, incorporando o dever
de garantir o sucesso escolar e bem-estar dos seus filhos, através de
uma intensa pedagogizacao e curricularizacao do quotidiano familiar
(MELO et al., 2016; FERREIRA et al., 2018). Retomando os discursos des-
ses pais sobre os exames do 4° ano na blogosfera, e aprofundando a
sua andlise, exploramos, agora, a hipétese de que subjacentes aos seus
posicionamentos e reacoes aos exames estardo distintas légicas de esco-
larizacdo das familias das classes médias, assentes em diferentes éticas
do trabalho escolar que se articulam com vdrios modelos de acompa-
nhamento parental do trabalho escolar e concecdes de crianca-aluno.
A partir de uma tipologia exploratoéria, procuramos evidenciar a diver-
sidade de valores e concecdes que é possivel encontrar nestas familias
das classes médias, contrariando a suposta homogeneidade que habitu-
almente lhes é atribuida nas suas relacoes com a escola, e sistematizar
diferentes l6gicas de fabricacao de bons alunos que estardo presentes
nas dinamicas das classes médias.

1

Decreto-Lei n. 139/2012,
de 5 de julho; Despacho
Normativo n. 24-A/2012.

2

Em Portugal, o 42 ano
de escolaridade é o ano
terminal do 12 ciclo do
ensino basico, sendo
frequentado por alunos
com 9/10 anos

3

Embora abolidos em 2015,
a discusséo néo ficou
encerrada, como comprova
o relatorio técnico da CNE
(PORTUGAL, 2016) e as
noticias que continuaram

a circular nos media
(DIOGO et al, 2016)
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4
Proliferando também aqui
as definicdes, referimo-
-nos especialmente as
novas classes médias
assalariadas referentes aos
profissionais técnicos e de
enguadramento, designadas
pelos anglo-saxonicos
como service class (BIDOU-
-ZACHARIASEN, 2004).

CLASSE MEDIA E ESCOLA: PARENTOCRACIA,
REFLEXIVIDADE E ANSIEDADE NUM

CONTEXTO DE PERFORMATIVIDADE

De dificil definicdo, correspondendo a realidades relativamente dife-
rentes segundo as tradigoes tedricas, a nocdo de classe média tem vin-
do a ser mobilizada pelas ciéncias sociais (CHAUVEL, 2004), nomeada-
mente nos estudos sobre a relagao das familias com a escola no quadro
da evolucao dos sistemas educativos das ultimas décadas (BALL, 2003;
NOGUEIRA, 2012; VAN ZANTEN, 2004, 2007). Considerada, por vezes
de forma simplificada, como a classe social em que se encontram to-
dos os que ndo pertencem nem a classe mais destituida de recursos
nem a elite dirigente, a classe média emergiu e expandiu-se estreita-
mente associada ao desenvolvimento das sociedades modernas nos
paises ocidentais, reconhecendo-se-lhe, por essa razdo, uma crescente
complexidade interna traduzida na coexisténcia de diversas fracoes
(BIDOU-ZACHARIASEN, 2004; ESTANQUE, 2012).

No seu seio, a fracdo dominante da classe média* tem vindo a
ganhar especial protagonismo, sendo uma das categorias sociais que
conheceu maior expansao no contexto europeu, ao longo da segunda
metade do século XX, associada ao desenvolvimento da sociedade da
informacdo e do conhecimento (BIDOU-ZACHARIASEN, 2004; COSTA
et al., 2000). Caracteriza-se, por esse motivo, por uma experiéncia co-
mum de mobilidade social ascendente, demarcando-se das outras fra-
coes da classe média, os empregados executantes e a pequena burguesia
proprietdria, em termos identitdrios, de valores e estilos de vida (BI-
DOU-ZACHARIASEN, 2004).

Embora sem a expressao dos outros paises europeus (COSTA
et al., 2000), em Portugal as novas classes médias assalariadas tém
vindo a destacar-se pelas suas elevadas qualificaces e posicoes orga-
nizacionais intermédias, insercdo predominantemente urbana, especi-
ficidade dos seus consumos e praticas culturais, paridade entre sexos
e experiéncia de mobilidade social (ALMEIDA et al., 2007; CARDOSO
etal., 2015). E sobretudo gracas ao seu investimento em formacio de ni-
vel superior que essa categoria social tem sido protagonista de “um dos
mais importantes fluxos de mobilidade social ascendente em Portugal
nas ultimas décadas” (ALMEIDA et al., 2007, p. 50).

Detentora privilegiada de capital cultural, adquirido essencial-
mente por via escolar, hd muito que essa fracdo da classe média é co-
nhecida também pelo seu investimento na educacgao e escolarizacdo dos
filhos, como estratégia de reproducdo/mobilidade social (BOURDIEU,
1979; MAGALHAES; STOER, 2002). No entanto, a literatura tem dado
conta de uma renovacdo e intensificacdo das estratégias dos pais das
classes médias, nas ultimas décadas, através de um acompanhamento
mais ativo da escolaridade dos filhos, como resposta a sua preocupacao



com a elevada incerteza em relacdo ao futuro dos jovens (BALL, 2004;
BROWN, 1990; VAN ZANTEN, 2005, 2007).

Diversos autores tém se referido a uma crescente parentocracia
para descrever este fenémeno (BARRETT DEWIELE; EDGERTON, 2016;
BROWN; 1990; VAN ZANTEN, 2008). A nocdo de parentocracia é intro-
duzida por Brown (1990) para distinguir uma nova vaga no desenvolvi-
mento sécio-histérico da educacdo na Gra-Bretanha a partir dos anos
1980, na qual os recursos e a vontade dos pais sao tidos como mais
importantes para definir o percurso escolar dos alunos, do que as capa-
cidades e o esforco destes ultimos. A crenca na influéncia dos pais subs-
titui-se, assim, a meritocracia que havia dominando a segunda vaga
(desde o final da Segunda Guerra Mundial), assente no principio de que
a selecdo escolar ndo devia basear-se em fatores ligados ao nascimento
(como acontecia na primeira vaga), mas sim no desempenho e talento
de cada um.

Num clima de intensa competi¢do no campo educacional e no
mercado de trabalho, no quadro da globalizacao econémica das ulti-
mas décadas, os pais da classe média ndo confiam nos mecanismos me-
ritocraticos da selecdo escolar e investem crescentemente o seu capital
econdémico, cultural e social para que os seus filhos alcancem vanta-
gens educacionais (BARRETT DEWIELE; EDGERTON, 2016; BROWN,
1990). Para alguns autores, a necessidade desse papel ativo dos pais
na educagao e escolarizagao dos filhos, em que a mera transmissao de
capital cultural no meio familiar j4 ndo é suficiente para garantir a
distincdo social e produzir herdeiros (BOURDIEU; PASSERON, 1964), é
vista como uma erosao da meritocracia (VAN ZANTEN, 2008) ou uma
neomeritocracia (MAGALHAES; STOER, 2002), e estard na génese de
novas formas de reproducao social (BARRETT DEWIELE; EDGERTON,
2016; VAN ZANTEN, 2005).

Alguns trabalhos (MAGALHAES; STOER, 2002; NOGUEIRA,
2012; VAN ZANTEN, 2007) tém, ainda, chamado a atencdo de que o
crescente investimento das familias de classe média na escola nao
pode ser visto apenas como uma consequéncia do capitalismo flexivel,
enquadrando-se também em mudancas culturais relacionadas com o
processo de individualizacdo das sociedades de modernidade tardia e,
designadamente, com a capacidade de os individuos fazerem escolhas e
construirem estratégias de forma reflexiva, na esteira de autores como
Beck (2000) e Giddens (2002).

Nesse contexto, os pais da classe média tendem a apresentar
uma atitude reflexiva em relacao a escolaridade dos filhos, em maior
grau do que os outros grupos sociais, o que pode ser explicado pelas
suas elevadas qualificacdes e, consequentemente, maior familiaridade
com o conhecimento e a ciéncia, bem como pela sua posicao intermé-
dia na estrutura social e experiéncias de mobilidade social, o que os
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leva a considerarem-se autores da sua prépria vida (VAN ZANTEN, 2004,
2007). Dessa forma, as suas estratégias em relacdo a educacao e escola-
ridade dos filhos passam cada vez mais por processos de planificacao,
racionalizacdo e individualizacdo (VAN ZANTEN, 2007). Uma outra face
do aumento da reflexividade das sociedades pés-industriais é o corres-
pondente aumento da percecdo dos riscos sociais e individuais, que
atinge também a classe média de forma mais intensa (VAN ZANTEN,
2007). Embora mais informados e estrategicamente preparados, 0s pais
da classe média sdo mais afetados pelas davidas e receios relativamente
a forma de atuar (VAN ZANTEN, 2007). As suas estratégias envolvem,
assim, uma crescente reflexividade como resposta a uma crescente an-
siedade em relacdo ao futuro, num incessante ciclo de busca de mais
informacdo e de producdo de mais ansiedade. Ndo surpreende, assim,
que as politicas educativas da generalidade das sociedades ocidentais te-
nham vindo a alimentar-se, em grande medida, da ansiedade dos pais,
especialmente das classes médias, em relacdo ao percurso dos filhos
(BALL, 2004).

Por outro lado, as classes médias tém vindo a ser objeto de estudo
no que se refere as suas atitudes educativas em geral. Diversos estudos
de referéncia demonstraram como os estilos educativos das familias se
enquadram numa légica de classe (KELLERHALS; MONTANDON, 1991;
LAUREAU, 2003; VICENT; MAXWELL, 2016, entre outros). Ainda que as
pesquisas tenham comecado por centrar a sua atencao, sobretudo, nos
elementos que permitem distinguir as prdticas e concecoes educativas
das classes médias relativamente as classes populares, alguns autores
tém também procurado analisar a diversidade no interior das préprias
classes médias (BALL et al., 2004; COLLET-SABE; TORT, 2013; IRWIN;
ELLEY, 2011; VAN ZANTEN, 2004).

A relacdo dos pais com os exames e suas estratégias para fabri-
carem bons alunos (PERRENOUD, 1994), enquanto estratégias de repro-
ducdo social das classes médias, encontra-se, porém, ainda muito pouco
estudada. Annete Lareau (2003), por exemplo, chama a aten¢do para a
importancia dos detalhes e das diversas énfases e prioridades da vida fa-
miliar nas experiéncias de vida das criancas e nos processos de diferen-
ciacdo entre classes sociais — nimero de atividades organizadas, ritmo
da vida familiar, tempo despendido no jogo informal, interesse dos
adultos acerca das atividades das criancas, ou quantidade de autonomia
das criancas. Num contexto em que os sistemas educativos colocam
uma elevada énfase na performatividade, e em niveis cada vez mais
precoces, fazendo-se regressar os exames nacionais ao 1° ciclo do ensino
bdsico, como sucedeu em Portugal, a anterior chamada de atencdo de
Lareau (2003) as subtilezas do quotidiano desafia a questionar como as
familias das classes médias geriram essa realidade? Que nuances encon-
tramos nos seus discursos sobre a escola, o trabalho escolar e os modos



de acompanhamento do processo de escolarizacdao dos seus filhos que
nos permitem compreender e diferenciar as suas praticas relativamen-
te aos exames? A andlise que apresentamos neste texto procura justa-
mente dar resposta a essas questoes.

APROFUNDAMENTO DE UMA ANALISE

CENTRADA NAS CLASSES MEDIAS: QUESTOES

E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Analisamos os discursos dos pais sobre os exames nacionais do 4° ano
na blogosfera, a partir de um corpus constituido por 38 posts, pertencen-
tes a 29 blogues, e 311 comentdrios gerados a partir desses posts — numa
média de oito comentdrios por post, com uma amplitude situada entre
nenhum comentdrio e um mdximo de 143.

A selecao dos blogues baseou-se em trabalho mais abrangente,
anteriormente realizado (MELO et al., 2016) em 50 blogues que pu-
blicaram posts sobre os exames nacionais do 4° ano de escolaridade
no periodo 2012-2015. A constituicdo desse corpus inicial resultou de
uma pesquisa na internet, limitada a pdginas de Portugal, escritas em
portugués, com recurso aos motores de busca Google, Yahoo e Bing e aos
portais de informacdo Sapo e Clix, utilizando as expressoes “exames
nacionais do 4° ano”, “exames nacionais do 4° ano blogs” e “provas
finais do 4° ano”.

A caracterizagdo do universo de blogues identificados revelou
a existéncia de perfis distintos de bloguers, considerando as varidveis
sexo, origem geografica, estatuto socioprofissional e temadticas aborda-
das nos blogues. Contrariamente aos outros perfis, que pertencem a
bloguers que escrevem a partir do seu estatuto de professores sobre
educacdo efou politica, economia, cultura ou sociedade (perfis 1, 3 e 4),
o perfil 2 destacou-se por ser predominantemente pertencente a mu-
lheres das profissoes intelectuais e cientificas, que privilegiam nos seus
blogues temas do quotidiano, familia, maternidade/paternidade e da
psicologia e educacdo especial, escrevendo sobretudo a partir do seu pa-
pel de maes. Nesse perfil também surgem alguns homens que publicam
a partir da sua experiéncia de paternidade. Estamos, pois, perante posts
de pais das classes médias urbanas escolarizadas.

Tendo por objetivo aprofundar a andlise das perspetivas dos
pais de classe média urbana sobre o trabalho escolar e os tipos de
acompanhamento que realizam a esse mesmo trabalho escolar, a par-
tir da discussdo em torno dos exames do 4° ano, no presente texto
selecionaram-se, assim, apenas blogues do perfil 2 e, dentro destes, a
totalidade de posts publicados sobre os exames nacionais do 4° ano e
respetivos comentdrios.
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A partir desse corpus realizou-se uma andlise de contetido tema-
tica (BARDIN, 2009; ESTEVES, 2006; MARQY, 1997), através do seu re-
corte (codificacdo) nas categorias e subcategorias apresentadas nas sec-
coOes seguintes, com base em sucessivas leituras horizontais e verticais.

Sobre o que escrevem entdo os pais? Nos discursos apresentados
na blogosfera, a propésito dos exames do 4° ano de escolaridade, os pais
ndo se limitam a posicionar-se em relacao aos exames, indicando se sao
a favor ou contra (MELO et al., 2016). Explicam também como gerem o0s
exames no seu quotidiano e, ao fazé-lo, tendem a centrar a sua argu-
mentacdo em torno de dois grandes temas: modelo de escola e trabalho
escolar; e acompanhamento do trabalho escolar em funcdo do tipo de
crianca e aluno que querem promover.

A andlise dessa argumentacdo revela uma diversidade de va-
lores e concecoes sobre os processos educativos escolares e familiares
que permitem contrariar a suposta homogeneidade habitualmente
atribuida a relacdo das classes médias com a escola. As reacoes dos
pais aos exames enquadram-se, assim, em légicas de escolarizacao das
familias das classes médias. No entanto, e esse constitui o foco do pre-
sente artigo, tais logicas parecem desdobrar-se em nuances cujas subje-
tividades apontam para modelos educativos diferentes e para processos
de fabricacdo distintos do oficio de aluno e de crianga.

A andlise das duas categorias temadticas enunciadas anteriormen-
te, a partir de um conjunto de subcategorias, e 0 seu cruzamento com as
concecoes de crianca e aluno permitiram construir uma tipologia explo-
ratéria que visa sistematizar a heterogeneidade de légicas de fabricagdo
de bons alunos que estard subjacente as dindmicas das classes médias.
Trata-se, portanto, de uma tipologia construida apenas a partir da base
empirica aqui apresentada. Ainda que necessite de ser sujeita a novas
validacdes, constitui uma proposta analitica que busca contribuir para
o estudo ainda pouco desenvolvido sobre o0 modo como as familias das
classes médias se posicionam relativamente a escolarizagao.

MODELOS DE ESCOLA E TRABALHO ESCOLAR

Das reacdes aos exames do 4° ano, presentes nos discursos da blogosfera,
emergem principios gerais relativos ao proprio modelo de escola e tra-
balho escolar defendidos pelos pais. Considerando o que estes advogam
em relacdo a missao da escola, ao papel dos professores e metodologias, a
concecdo de aluno, a avaliacdo e aos efeitos (psicolégicos efou académicos)
dos exames nas criancasfalunos, detetdmos trés perspetivas que se en-
quadram num modelo genérico que intitulamos como ética do trabalho,
mas que possuem especificidades préprias. Falamos, assim, de ética do
trabalho escolar restrita, ética do trabalho escolar adaptada e ética de um
outro modelo de trabalho escolar que passaremos a explicitar.



ETICA DO TRABALHO ESCOLAR RESTRITA

A ética do trabalho escolar restrita, isto é, a mais préxima do tipo
ideal de Weber (1983), é a que parece governar os discursos de alguns
dos pais que colocam a ténica num modelo de escola cuja missdo é,
essencialmente, a de preparar para o mundo dos adultos, a vida ativa
e a competitividade, devendo desenvolver a resiliéncia e a endurance

emocional/psicolégica nas criancas:

N&o serdo estes exames também uma melhor forma de lhes mos-

trar qudo competitiva é a vida de adulto? (P2B5P1°)

Os pais nos seus discursos fazem um enaltecimento do trabalho
e do estudo intensivo e precoce:

[..] aprender desde cedo a organizar-se, ndo se limitar a fazer os

TPCs,® conseguir ter a matéria em dia, etc. (P2B15CP3)

E a defesa de uma escola tradicional/transmissiva (TONUCCI,
1986) que parece caracterizar este modelo, nomeadamente, quando se
sublinham a funcao socializadora, de preparacdo para a vida adulta, e a
difusao precoce de valores e atitudes:

Temos de ter em mente que para além dos conhecimentos, os
nossos filhos estdo também a adquirir valores e atitudes que lhes
serdo tdo ou mais uteis no futuro como o saber escrever e contar.
(P2B18P2)

Desse modo, faz-se a apologia de uma escola como local de es-
tudo, enquanto sinénimo de trabalho, em oposicdao a concecao de uma

escola em que aprender pode ser divertido:

Aprender devia ser divertido, pois devia, mas isso era um ideal
utopico. [...] Trabalhar também devia ser divertido... 6 que bom
que era... (P2B2CP2)

No que respeita ao papel dos professores e as metodologias de
ensino, defende-se a figura do professor sdbio e fonte de conhecimento,
possuidor de uma ampla cultura geral, e ndo do professor pedagogo,
numa critica mais ou menos velada as pedagogias modernas e subescre-
ve-se um modelo transmissivo de escola:

Ensinar tem de ser por alguém que SAIBA. (P2B3CP1)

5

Legenda: P2 significa perfil
2, B5 blogue 5 e P1post 1.
Nos casos em gue aparece
CP trata-se de comentarios
a posts. Por exemplo, CP3
significa comentarios ao
post 3. Estes comentarios,
em maior ou menor
numero, foram escritos
por pessoas diferentes.

[]

TPC é uma sigla que
significa trabalhos para casa,
e é usada em Portugal para
referir os deveres escolares.
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Advoga-se, assim, que os professores devem recorrer a metodolo-
gias de trabalho repetitivo e intensivo, em que o treino ocupa um lugar
destacado:

[...] os alunos tém de compreender que tém de MARRAR, DE DE-
CORAR, DE LER TEXTOS CHATOS. (P2B3CP1)

A concecao de aluno encontra-se igualmente subordinada a esta
ética do trabalho restrita. Enquanto alunos, as criancas sdo encaradas
como agentes que devem trabalhar, valorizando-se o empenho conti-
nuo, o esforco e a procura de autossuperagao:

Eles tém de fazer o seu melhor [...]. Este dar destaque ao trabalho
que foi feito antes vai deixar os filhos com mais vontade de traba-
lhar e superar-se. (P2B15CP3)

No que respeita a avaliacdo, os exames surgem como o instru-
mento e lema de uma escola enquanto local de trabalho. Os exames sao
encarados como instrumento regulador da qualidade do ensino, garan-
tindo que as novas geracoes apresentem um nivel de conhecimentos
minimo, permitindo a elevacdo e longevidade no nivel de conhecimen-
tos adquiridos, o que deve ter consequéncias para os alunos quando os
resultados ndo sdo bons:

Por isso acho que tem que haver uma bitola para nivelar pelo me-
nos segundo um minimo aceitavel, [...] pelo menos [SSO 0S NOSSOS

filhos tém que aprender na escola. (P2B2CP2)

Por fim, nesse modelo de escola e trabalho escolar, sdo desvalo-
rizados os efeitos dos exames nas criangasfalunos, considerando-se que
esses ndo sdo perniciosos e desmistifica-se o seu impacto:

Estudar faz muito bem a saude [...] Pressdo? Qual pressdo! Daqui
a nada ja esta tudo na praia! (P2B2CP2)

ETICA DO TRABALHO ESCOLAR ADAPTADA

A segunda ética, presente nos discursos de outros pais, corres-
ponde a uma ética do trabalho escolar adaptada a fase de desenvolvi-
mento da crianca, atendendo as caracteristicas biologicas e psicolo-
gicas atribuidas a sua idade, vendo-a como um ser fragil a proteger.
A missdao da escola é também preparar para a vida adulta e ativa, de-
senvolvendo a responsabilizacdo através de um ensino rigoroso e exi-
gente, contudo, respeitando as especificidades das criancas, tendo em
conta a sua faixa etdria:



[...] cultivar a responsabilidade mas ndo de uma forma sufocante.
[...] N&ao convém esquecer que estamos a tratar de criancas. (P2B-
15CP1)

O professor, através das suas metodologias de ensino, tem como
papel possibilitar um ensino exigente e rigoroso e, simultaneamente,
adequado a idade das criancas, cujas aprendizagens se fazem de forma
Iddica, o que implica que a escola esteja dotada de recursos que permi-
tam um elevado grau de proximidade entre professor e alunos:

[..] muita da sua aprendizagem e formacdo pessoal acontece
quando brincam. (P2B15CP1)

A concecao de aluno, que emerge desta perspetiva, é de que esse
deve trabalhar, mas sem haver colisdao com o oficio de crianca. Conciliar
o oficio de aluno com o de crianca significa proteger a crianca, ndo lhe
impondo trabalho escolar que roube tempo ao lazer, impedindo-a de ser
crianca que brinca, bem como ndo a submetendo a pressao excessiva:

S6 me preocupo com a escola quando esta lhes ocupa demasiado
tempo de lazer. Ou seja, quando os TPC’s sdo tantos que ndo lhes

da espaco para brincarem! (P2B4P1)

Esta preocupacao de adaptacdo da ética do trabalho a crianca
é igualmente visivel na forma como se encara a avaliacdo. Criticam-se
0S excessos que 0s exames possam assumir em termos de peso na ava-
liagdo e de pressdo nas criancas, embora esses sejam também aqui en-
carados positivamente, enquanto instrumento regulador da qualidade
do ensino e como forma de desenvolver endurance. A preocupacgao
com a qualidade do ensino surge, inclusivamente, associada a uma
dentincia do facilitismo do sistema. Mas, ao mesmo tempo, defende-se
um nivel de exigéncia proporcionado a idade das criancas, denuncian-
do a desadequacdo dos rituais inerentes as provas de exames, tal como

foram praticadas:

Uma avaliagdo simples, no seu “habitat”, sem grandes confusdes

ou complicagdes seria mais que suficiente. (P2B19P1)

Nao é, pois, de estranhar que, em termos dos efeitos dos exa-
mes nas criancasfalunos, se critiquem os excessos relativos ao peso dos
exames no percurso académico do aluno e a pressdo sobre a crianca,
gerando cansaco, saturacao, desmotivacao e ansiedade:

112419 BjaNUE 3 O3 & [eBN1I04 elpauag ‘0B0Ig Selew euy

6S/ 8l0Z '19s/'Inl §/£-8¥/'d 691'U 8¥'A  VSINOS3d 3d SONYIAVD



EXAMES E LOGICAS DE FABRICACAO DE BONS ALUNOS NAS CLASSES MEDIAS

760 CADERNOS DE PESQUISA V.48 n.169 p.748-775 jul./set. 2018

[...] @ minha filha anda no 4¢ ano e pela primeira vez esta cansada,
desmotivada da escola... jJa ndo aguenta com tanta pressado e tan-

tas simulacées e fichas-tipo exame... (P2B2CP2)

ETICA DE UM OUTRO MODELO DE TRABALHO ESCOLAR

A terceira perspetiva relativamente aos principios da educacdo
escolar diz respeito a uma ética de um outro modelo de escola e trabalho
escolar, de acordo com a qual a missdo da escola é desenvolver a criativi-
dade e ensinar a pensar em vez de decorar e treinar para exames:

Os exames vieram [...] limitar a criatividade dentro da sala de aula.
E limitar, e muito, a liberdade e a criatividade dos nossos miudos.
(P2B2P2)

Nessa medida, é feita a apologia de uma escola centrada no pre-
sente e espaco de desenvolvimento de experiéncias gratificantes para
as criancas, considerando-se que ser feliz e gostar de aprender é mais
importante do que ter bons resultados:

Aprender devia ser divertido e ndo uma seca’ de fichas que é pre-
ciso fazer. (P2B2P2)

Denuncia-se, dessa forma, um modelo de escola que se resume
ao trabalho estritamente académico, a um local de treino ou “fdbrica
de pessoas para fazer exames” que prepara precocemente para a com-
peticdo e para a vida ativa, ndo tendo em conta a diversidade de po-
tencialidades das criancas, criticando-se a prépria hiperescolarizacdo e
escolarizagao precoce:

N&o interessa muito o que é verdadeiramente relevante em cada
etapa do crescimento. Nem tdo pouco o que de melhor o presente
/hes pode oferecer para que se expandam em todas as suas diver-
sas potencialidades. (P2B8P1)

Ndo obstante a énfase numa escola como local de experiéncias
gratificantes para a crianca, entende-se que esta também tem por mis-
sdo ser exigente e promover a responsabilidade, havendo lugar para os
exames se o0 seu peso for relativizado:

A ideia de responsabilizar os alunos desde cedo pelo seu proprio
7
A expressdo “é uma estudo parece-me, de facto, bem mais interessante do que treina-
seca” equivale, no )
Brasil, a “é um sacol”. -los compulsivamente para um qualquer exame. (P2B15CP1)



O papel dos professores é o de serem os promotores de aprendi-
zagens significativas, que tém em atencado a singularidade das criancas
e contribuem para a sua integracao, através de metodologias de ensino/
aprendizagem diversificadas, que estimulem o seu bem-estar e a sua
felicidade, denunciando-se uma escola em que os professores se encon-
tram reféns do treino para os exames:

O que ndo é compreensivel é a recusa dos professores por outras
atividades enriquecedoras porque estdo a preparar 0s meninos
para “a prova”. (P2B9CP1)

Desta ética de um outro modelo de trabalho escolar sobressai
uma concecdo de aluno curioso, com multiplas potencialidades a ex-
plorar, e que, sendo trabalhador, move-se pelo gosto de aprender e nao
pelos resultados e competicao:

Trata-se de incentivar a aprendizagem pela aprendizagem e ndo
pelo gosto de se ter uma nota excelente. (P2B15CP1)

A avaliagao deve ser abrangente, continua, qualitativa e quanti-
tativa, das competéncias cognitivas e ndo cognitivas, sem deixar de ser
exigente e rigorosa. Criticam-se as formas de avaliacdo estandardizadas
como 0s exames, vendo-as como limitadas, pois constrangem tanto o
trabalho dos professores como o desenvolvimento das competéncias das
criancas e a sua expressividade:

Mas acho que haveria mil e uma maneiras de conseguir isto tudo
sem ter que sujeita-los a esta pressao tdo formal, tdo oficial, tao
burocratica. (P2B2P2)

Considera-se, por conseguinte, que os efeitos dos exames nas
criancasfalunos sdo negativos, na medida em que estimulam os alunos
apenas a saber executar e ndo a saber pensar, além de poderem ser
nocivos, devido a pressao psicolégica exercida nas criancas e porque,
inclusivamente, podem discriminar os alunos:

Em Portugal “treina-se” os alunos para os exames, nos palises nor-
dicos pbe-se 0os miudos a questionar coisas e estimula-se o gosto
pela aprendizagem. (P2B15CP1)

[...] servem para precocemente criar estigmas e rotulos nas crian-

cas, 0s que passaram e os que falharam... (P2B19CP1)

Em suma, se todos os pais defendem a ética do trabalho no
sentido weberiano do termo, esperando que a escola promova alunos
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trabalhadores, empenhados e bem-sucedidos, sdo notérias diferencas
nos trés modelos identificados — ética do trabalho escolar restrita, ética
do trabalho escolar adaptada e ética de um outro modelo de trabalho
escolar —, ainda que o primeiro e o segundo modelos se sobreponham
parcialmente. Assim, em relacdo a missdo da escola: a escola deve prepa-
rar as criancas para a competicdo e a vida ativa; a escola deve preparar
as criancas para a competitividade e a vida ativa, mas tendo em conta a
sua tenra idade; e a escola tem outra missdo, estimular a construcdo do
conhecimento pelas criancas. De igual modo, em relacdo ao papel dos
professores e metodologias de ensino, evidenciam-se as perspetivas de
que: o professor € o agente que transmite o conhecimento; o professor é
0 agente que transmite o conhecimento, tal como no modelo anterior,
mas deve fazé-lo com metodologias adaptadas a idade das criancas; e o
professor é um promotor de aprendizagens significativas para as crian-
cas. Quanto a avaliacdo: os exames sdo um instrumento de regulacdo
da qualidade do ensino e de promoc¢do da endurance na crianca; os
exames sdo um instrumento de regulacdo da qualidade do ensino, mas
devem ser realizados em condicdes que respeitem as especificidades
das criancas; e os exames sdo criticados, defendendo-se uma avaliacdo
abrangente e continua.

Articuladamente, em cada modelo surge uma concecdo de alu-
no especifica: o aluno deve trabalhar, empenhar-se e autossuperar-se;
o aluno deve trabalhar, mas conciliando oficios de aluno e crianca; e o
aluno deve mover-se pelo gosto de aprender e ndo pelos resultados.

O primeiro e o terceiro modelos apontam para dois ideais-tipo
que se podem definir por oposicdo, remetendo para o que alguns auto-
res designaram como escola transmissiva versus escola construtiva (ver,
por exemplo, TONNUCCI, 1986). Entre esses dois polos, situa-se o segun-
do modelo. Muito mais préximo do primeiro, na medida em que com
ele partilha as mesmas finalidades da educacdo escolar, esse segundo
modelo torna-se, porém, distinto por revelar uma concecao de crianca
como sujeito em desenvolvimento que deve ser protegido (CORSARO,
1997; WOODHEAD, 2005, TURMEL, 2009). Esta singularidade acarreta
uma outra diferenca substantiva, a da énfase nos processos educativos,
cujos contornos se tornam mais delineados no terceiro modelo.

MODELOS DE ACOMPANHAMENTO

PARENTAL DO TRABALHO ESCOLAR

Paralelamente aos modelos de escola e trabalho escolar presentes nos
discursos dos pais emitidos na blogosfera, surgem argumentos a partir
dos quais é possivel identificar principios em relacio ao acompanha-
mento parental do trabalho escolar dos filhos.



Parece ser transversal a esses pais o entendimento de que o pro-
cesso de aprendizagem deve ser continuo para estar sedimentado e de
que o trabalho escolar deve ser realizado ao longo de todo o ano. Esse
trabalho continuo surge como uma condicdo essencial para a prépria
preparacdo para os exames e, nessa medida, os pais controlam o quoti-
diano escolar dos filhos de maneira mais ou menos direta. E a forma e a
intensidade como esse controle se exerce que nos permitirdo distinguir
os seus modelos de acompanhamento escolar. Ainda assim, todos pare-
cem prestar uma atencdo particular aos exames e aos seus resultados,
através de uma diversidade de préticas (veja-se Quadro 1), o que implica,
para todos, um acurado trabalho de gestdo emocional.

Com efeito, a gestdo das emocgoes parece ser encarada como cru-
cial para se lidar com a situacdo dos exames. Os discursos dos pais sur-
gem povoados de expressoes emocionais relacionadas com os exames,
dos proéprios e atribuidas por si aos filhos, bem como de formas para
geri-las:

Nada de nervos nem preocupacées excessivas. (P2B1P1)
[...] estou em modo de disfarce da minha ansiedade... Custa tanto.
[...] Ansiedade e emogao de chegar aqui... muito medo. (P2B6PT)

Essas ansiedades obrigam-nos a serem “gestores emocionais”, o
que implica por em prdtica formas de controlar a prépria ansiedade,

como esta expressdo bem o ilustra:

[...] sofri um pouco [...]. E em siléncio. SO para mim. (P2B1P1)

QUADRO 1
ACOMPANHAMENTO PARENTAL DOS EXAMES

“acompanhamento intensivo e sistemdtico nos tltimos fins de semana
antes do exame”; “trabalho intenso na véspera”; “trabalho intensivo ao
fim de semana”; “tarefas a desenvolver pela filha na preparagdo para o
exame: relembrar, reforcar e exercitar, treinar o tempo”; “insisténcia
dos pais relativamente ao controlo do tempo no exame”.

Trabalho intensivo e
gestdo do tempo

Disponibilizacdo de “compra de manuais de preparagdo para exames”; “disponibilizacdo de
materiais de treino enunciados de exames para treino”.

Gestdo do quotidiano “conversar quotidianamente com os filhos sobre os exames”; “os
familiar filhos passam o fim de semana com a mde porque tém que estudar”.

“garantia de um ambiente fisico e emocional calmo e adequado a
realizacdo dos exames: pequeno almoco sauddvel e tomado sem

Gestdo emocional -
pressas; [...] fagam um qualquer chd calmante, sentem-se um pouco

com elas e conversem”.

Fonte: Elaboracao das autoras.

Ainda que a gestdo das emocoes e o acompanhamento presta-
do ao trabalho escolar sejam comuns a generalidade dos pais, como
procurdamos salientar, foi possivel identificar, por outro lado, diferentes
modalidades de acompanhamento do trabalho escolar com vista a pro-
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ducdo de quatro tipos de criancgas e de alunos que apontam para quatro
modelos de acdofinfluéncia dos pais: trabalho académico diretivo para
uma disciplinacdo da crianca/aluno; trabalho académico diretivo adap-
tado a idade da criancga; trabalho académico e cultural diretivo para
uma crianca-aluno “cultivada”; e trabalho de “navegacdo a vista” para a
autonomia da crianca.

TRABALHO ACADEMICO DIRETIVO PARA UMA
CRIANCA/ALUNO DISCIPLINADA

O primeiro modelo, trabalho académico diretivo para uma crianga/
aluno disciplinada, caracteriza-se por um conjunto de principios que se
traduzem num acompanhamento parental apertado do trabalho esco-
lar dos filhos focalizado na disciplinacao (FOUCAULT, 1977) da crianca.
Reconhece-se, assim, a obrigatoriedade de se fazer uma vigilancia con-
tinua do trabalho escolar dos filhos, o que implica uma atencao nao
s6 a dimensdo académica, mas também ao cumprimento das normas
e respeito pela autoridade na medida em que o respeito pelo professor

deve constituir a base da atuacdo dos alunos em sala de aula:

N&o ha bons alunos sem um grande apoio/orientacdo em casa.
(P2B15CP5)

Para a Ana, sim, o professor tera sempre razdo, mesmo quando
ndo a tiver, mesmo quando houver necessidade de intervirmos

Jjunto do mesmo para estarmos todos em comunhdo. (P2B9P1)

Para isso, hd que desenvolver uma socializacdo didria numa mul-
tiplicidade de vertentes que passam por moldar o ambiente familiar, o
quotidiano e estado emocional da crianca, para a criacdo de atitudes e
hébitos adequados ao trabalho escolar.

O que tem que se ensinar a crianca [...], saber gerir o seu tempo,
responsabilizar-se pelos resultados a alcancar, trabalhar na sua
preparacdo, ser confiante e optimista. (P2B9P1)

Arranjem um local proprio para a crianca estudar, com tudo o que
é preciso (livros, dicionarios, estojo, papel, ...), sossegado, longe da

televisdo e com boa iluminacdo. (P2B18P1)

Esse acompanhamento parental é reforcado pela apologia de
um trabalho impositivo e de reproducao das tradicoes e valores entre
geracoes (respeito pelos mais velhos, autoridade das geracoes anterio-
res), assente numa relacao pais-filhos hierdrquica, ou seja, que reproduz
a ordem geracional (ALANEN, 2009):



[...] capacidade de respeito pelas regras e pelas normas, a capaci-
dade de subordinacdo e de respeito pela autoridade [...] faremos

como fizeram os nossos pais. (P2B9P1)

Das preocupacdes com o acompanhamento escolar inferimos o
tipo de crianca e o modelo de aluno que os pais procurarao promover.
Admitimos, por conseguinte, que a crianga que esses pais procurarao
promover serd obediente, respeitadora da autoridade e psicologicamen-
te confiante e resiliente. Serd, assim, encarada como um ser moldavel e
ajustdvel ao trabalho educativo que é exercido sobre si pelos pais. Essa
crianca enquanto aluno corresponderd ao modelo do aluno trabalhador
e diligente; obediente e respeitador dos professores vistos como repre-
sentantes da autoridade; que consegue gerir o tempo, as suas emocoes
e a pressdo da vida escolar, e encara os exames sem medo, tornando-se
resiliente e responsavel.

TRABALHO ACADEMICO DIRETIVO ADAPTADO A
IDADE PARA UMA CRIANCA-ALUNO PROTEGIDA

No segundo modelo, trabalho académico diretivo adaptado a idade
para uma crian¢a-aluno protegida, o acompanhamento do trabalho esco-
lar dos filhos deve ser realizado através de um papel vigilante e pro-
tetor, tendo em conta as especificidades inerentes a idade da crianca.
Um acompanhamento adaptado a idade da crianca pode resultar do
reconhecimento da necessidade de presenca dos pais em idades mais
precoces:

[...] no 1° ano precisou sempre que o acompanhasse nos deveres,
tinhamos que estar presentes (eu ou o pal), para que ele os conse-
quisse fazer. (P2B15CP5)

H4 uma preocupacdo muito visivel com os efeitos nocivos da
pressao psicolégica da avaliacdo na crianca, especialmente dos exames,
cabendo aos pais gerir o trabalho escolar, evitando a transmissao de an-
siedade e stress, sem deixarem, simultaneamente, de serem exigentes:

Cabe a nos pais retirar a pressdo e fazer os pequenos entender
que é so um teste. (P2B19CP1)

A atencdo as criancgas, enquanto seres que se apresentam numa
fase de desenvolvimento especifica, acarreta, ainda, um reconhecimen-
to das suas diferencas particulares manifestas nos resultados e aquisi-
¢do de competéncias em geral, obrigando os pais a uma acao e atitude
individualizada em funcdo das caracteristicas de cada filho:
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N&o se podem criar e exigir dos filhos o mesmo. Sdo pessoas dife-
rentes com capacidades diferentes. Isto sim, saber e conhecer as
diferencas, penso que é o que fara de nos pais e uma luta diaria na
tarefa educacional dos nossos filhos. (P2B15P3)

A crianca que se pretende promover, nesse modelo, correspon-
derd a uma crianga auténoma e responsdvel, mas controlada sob tutela
e protecdo adulta, de forma que o seu desenvolvimento ndo seja preju-
dicado pelo oficio do aluno. Nesse caso, a crianca serd encarada como
um ser fragil que tem de ser protegido, dadas as suas especificidades
biopsicoldgicas.

Com base nas mesmas justificacdes, pressupomos que o aluno
que os pais procuram promover serd um aluno trabalhador, mas res-
peitado pelas suas especificidades e suas capacidades intelectuais/
académicas.

TRABALHO ACADEMICO E CULTURAL DIRETIVO
PARA UMA CRIANCA-ALUNO “CULTIVADA”

Ja no terceiro modelo de acompanhamento parental do trabalho
escolar caberd aos pais desenvolver um trabalho académico e cultural
diretivo para uma crianca-aluno “cultivada” junto dos filhos. Tal consis-
te em fazer um acompanhamento apertado do trabalho escolar, apoian-
do, vigiando e desenvolvendo hdbitos de trabalho e, simultaneamente,
uma estimulagdo cultural e recreativa através de uma agdo parental
intencional e precoce, que contribua para desenvolver o gosto pelo co-
nhecimento e ensinar a pensar:

No primeiro ano de escolaridade, a esmagadora maioria das crian-
cas precisa de apoio em casa para criar habitos de trabalho, gosto
pela leitura, curiosidade pela pesquisa, prazer pelo conhecimento.
E ndo se consegue isso (mais uma vez, ha maior parte dos casos)
s6 com aquilo que aprende na escola. (P2B15P5)

Para além de praticas mais estritamente académicas (por exem-
plo, “acompanhamento da matéria e do tempo que se demora a realizar
os exercicios”; “correcao dos testes apos realizacdo para esclarecimento
de erros”), o acompanhamento parental pode envolver multiplas for-
mas de estimulacdo cultural: idas a livraria; visitas a biblioteca muni-
cipal; leituras desde bebés; visitas a museus; exploracdo da natureza;
discussoes/conversas; jogos.

Esses principios de acompanhamento do trabalho escolar suge-
rem a promocao de uma crian¢a psicologicamente confiante e irreveren-
te, curiosa, criativa, critica, aberta, que acede a experiéncias culturais
diversificadas, mas terd sempre que ser orientada e culturalmente for-

mada. Trata-se, em sintese, de uma concepg¢do de crianca como um ser



a cultivar (COLLET-SABE; TORT, 2013), aberta para o mundo, um sujeito
a quem sdo reconhecidas uma agéncia restrita e uma autonomia limi-
tada, carecendo, por isso, de um programa cultural ou, nos termos de
Lareau (2003), de uma “cultivacao concertada” por parte dos pais.

Admite-se que o aluno que os pais querem promover é, por sua
vez, um aluno trabalhador, com gosto pelo conhecimento, com uma ba-
gagem cultural abrangente e tendo adquirido atitudes que podem fazer
dele um aluno brilhante.

TRABALHO DE “NAVEGAGAO A VISTA” PARA
UMA CRIANGCA-ALUNO AUTONOMA

O quarto e ultimo modelo de acompanhamento parental do tra-
balho escolar identificado nos discursos dos pais das classes médias,
trabalho de “navegacdo a vista” para uma criangajaluno auténoma, correspon-
de a uma concecdo segundo a qual os pais s6 intervém diretamente no
trabalho escolar a pedido dos filhos ou quando estes apresentam maus
resultados. Encara-se o trabalho escolar como uma responsabilidade pri-
meira dos filhos, pelo que lhes é dada autonomia para definirem os seus
meétodos e tempos de trabalho e estudo, bem como para realizarem as
tarefas e aprendizagens. Esta autonomia é vista como uma forma de
reconhecer e fortalecer o seu sentido de responsabilidade, o que pres-
supOe uma acao parental discreta, uma espécie de “navegacdo a vista”
que vai sendo definida em funcdo dos acontecimentos, envolvendo um
misto de sentimentos de confianca e incerteza, na medida em que estdo
cientes de que pode haver riscos quanto aos resultados obtidos. Ou seja,
no que respeita a acao dos pais, havera uma procura constante de equi-
librio entre criar espaco e oportunidades para as criancas exercerem a
sua agéncia e o papel influente dos pais, um balancear entre exigéncia
e tolerancia, assente numa relagao pais-filhos negociada:

[...] enquanto eles tiverem boas notas - estudar &, em primeiro
lugar, responsabilidade deles, ndo dos pais. No mundo perfeito, e
a partir da idade da Carolina (aos seis ou sete anos eles ainda sdo
muito pequenos e falta-lhes sentido de responsabilidade), os pais

SO deveriam intervir a pedido dos proprios. (P2B15P1)

A partir desta perspetiva de acompanhamento parental do tra-
balho escolar coloca-se como hipdtese que a crianga que se quer promover
serd uma crianca auténoma, com sentido de responsabilidade e inicia-
tiva. A crianga serd, assim, vista como um ator social, o que signifi-
ca que os adultos confiam nas suas competéncias de autorregulacao
(KELLERHALS; MONTANDON, 1991) e consideram-na capaz de tomar
decisdes e lidar autonomamente, com sucesso, com as questdes escola-
res (CORSARO, 1997; PERRENOUD, 1994).
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Enquanto aluno, esta crianca corresponderd a um aluno traba-
lhador, responsdvel, capaz de se autorregular, bem-sucedido e eficaz;
em sintese, um aluno que se comporta como um “aluno profissional”
(DUBET, 1991).

Em suma, embora a generalidade dos pais apresente em comum
um trabalho de acompanhamento da escolaridade, controlando o pro-
cesso de escolaridade dos filhos e gerindo emocionalmente a ansiedade
dos exames, sdo visiveis distin¢oes que configuram os quatro modelos
que procurdmos caracterizar. Enquanto no quarto modelo a acdo paren-
tal é exercida na retaguarda, estando esta dependente dos resultados
escolares obtidos pela crianca, nos outros trés primeiros modelos a acao
parental caracteriza-se por um acompanhamento de tipo direto e pela
vigilancia continua do trabalho escolar, numa atitude de antecipacao e
prevencdo de eventuais “falhancos” académicos.

Esses primeiros trés modelos diferenciam-se, todavia, entre si
em funcao do tipo de crianca e de aluno que querem promover. Desse
modo, no primeiro modelo — trabalho académico diretivo para uma
crianca-aluno disciplinada — estdao em causa prdticas orientadas para a
criacao de hdbitos escolares, ordem, disciplina e reproducdo de tradi-
coes e valores, encarando-se a crianca como um ser molddvel e ajustdvel
que, enquanto aluno, deve ser obediente e conformado as légicas do
sistema escolar. No segundo — trabalho académico diretivo adaptado a
idade para uma crianga-aluno protegida —, as praticas estao orientadas
para a protecdo da crianca, em funcao das suas especificidades biopsi-
colégicas, devido aos efeitos nocivos da pressdo escolar, uma vez que
se vé a crianca como um ser fragil a proteger e que, enquanto aluno,
deve ser trabalhador sem comprometer o oficio de crianca. No terceiro
modelo - trabalho académico e cultural diretivo para uma crianca-alu-
no “cultivada” — sao desenvolvidas praticas para a estimulacdo cultural
e recreativa de forma intencional e precoce, dado que se equaciona a
crianca como um ser a cultivar de forma “concertada” (LAREAU, 2003)
a que corresponderd um aluno cultivado, criativo e critico.

Ja o quarto modelo — trabalho de “navegacdo a vista” para uma
crianca-aluno auténoma — pressupoe uma modalidade de acompanha-
mento parental distinta, como anteriormente salientdmos e, para além
disso, uma outra concecao de crianga — ator social competente —a qual se
encontrard associada uma concecao de aluno auténomo, autorregulado
e responsdvel, por isso, merecedor de confianca.

LOGICAS DE FABRICACAO DE BONS ALUNOS

Nao obstante alguns principios transversais as familias da classe média
urbana, a andlise dos discursos dos pais sobre os exames do 4° ano de
escolaridade pos a descoberto, por um lado, um conjunto de modelos de



escola e do trabalho escolar e, por outro, de acompanhamento parental
com vista a producdao de determinados tipos de criancas e de alunos,
que apontam para quatro modelos de acdofinfluéncia dos pais, cujos
contornos procurdmos explicitar.

Uma andlise cruzada dos modelos anteriores tornou possivel in-
ferir diferentes logicas de producdo de ethos de alunos e de criancas,
visando a fabricacdo de bons alunos (Quadro 2).

QUADRO 2

LOGICAS DE FABRICACAO DE BONS ALUNOS

Légicas de fabricagao de
bons alunos

Tradicionalista

Protecionista

Cultivacao

Contratualista

Modelos de escolar e
trabalho escolar

Etica do trabalho
escolar restrita

Etica do trabalho
escolar adaptada

Etica de um outro modelo de escola/
trabalho escolar

Modelos de
acompanhamento

Trabalho
académico
diretivo para uma

Trabalho
académico diretivo
adaptado aidade

Trabalho
académico e
cultural diretivo

parental do trabalho . para uma para uma
criang¢a-aluno K K
escolar T crian¢a-aluno crian¢a-aluno
disciplinada X w . "
protegida cultivada

“Navegacéo a
vista” para uma
crianga-aluno
auténoma

Fonte: Elaborac¢ao das autoras.

Verificando que a um trabalho académico diretivo para uma
crianca-aluno disciplinada corresponderd uma ética do trabalho esco-
lar restrita, identificamos uma primeira légica de fabricacdo de bons
alunos, de natureza tradicionalista. De acordo com esta l6gica, a familia
encontra-se ao servico da escola, devendo com esta colaborar no sentido
de promover um aluno trabalhador, empenhado, disciplinado, respeita-
dor das hierarquias, com vontade de superar-se continuamente. Através
de um modelo de trabalho escolar transmissivo, intensivo, repetitivo
e precoce, como garantia da elevacdo do nivel de conhecimentos, a es-
cola tem por missdo preparar os alunos para o mundo dos adultos, a
vida ativa e a competitividade, sendo os exames vistos como o lema e o
instrumento regulador desse modelo. A producdo desse ethos de aluno
implica, da parte dos pais, um trabalho académico diretivo, através de
uma vigilancia continua do trabalho e dos comportamentos escolares,
traduzida numa socializacdo didria promotora de atitudes e hdbitos ade-
quados a escola. Procura-se o desenvolvimento de um ethos de crianca
compativel com o ethos de aluno: encarada como um ser moldavel, esta
crianca deve ser obediente, respeitadora da autoridade e psicologica-
mente confiante e resiliente.

Ao trabalho académico diretivo adaptado a idade para uma
crianca-aluno protegida estard subjacente uma ética do trabalho esco-
lar adaptada, o que, em nosso entender, configura uma segunda légica
de fabricacdao de bons alunos caracterizada por ser protecionista. Nesse
caso, a escola e a familia devem promover um aluno trabalhador, mas
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de forma que o oficio de aluno ndo comprometa o oficio de crianca.
Através de metodologias de ensino adequadas as criancgas, contemplan-
do a dimensdo ltdica e proximidade professor-aluno, sem descurar o
rigor e exigéncia, a escola tem por missao preparar para a vida adulta
e ativa. Os exames sdo vistos, também aqui, como um instrumento re-
gulador da qualidade do ensino e forma de desenvolver endurance no
aluno, mas defendendo-se uma suavizacdao do seu peso e pressao sobre
a crianca. A producao desse ethos de aluno também acarreta da parte
dos pais um trabalho académico diretivo adaptado a crianga, isto é, um
acompanhamento atento e exigente do seu trabalho escolar, mas, ao
mesmo tempo, protegendo a crianca da pressdo psicolégica excessiva
da avaliacdo e da subtracdo de tempo para ser uma crianca-crianca que
brinca. Procura-se proteger a crianca, respeitando as suas especificida-
des psicoldgicas e fisicas, com base numa relagao pais-filhos hierdrquica
em que acao dos pais é simultaneamente diretiva e protetora. Trata-se,
por conseguinte, de uma légica de fabricacdo de bons alunos que, em-
bora partilhe elementos com a légica tradicionalista, apresenta tracos
distintivos ancorados numa consciéncia adulta da alteridade da crianca
(CORSARO, 1997).

Em terceiro lugar, ao trabalho académico e cultural diretivo
para uma crianga-aluno “cultivada” corresponderd uma ética de um ou-
tro modelo de escolaftrabalho escolar, prefigurando uma légica de fa-
bricacdo de bons alunos que designdmos como cultiva¢do. Assim, escola
e familia devem promover um aluno trabalhador, curioso e criativo que
se move pelo gosto de aprender e ndo pelos resultados. Mediante meto-
dologias de ensinofaprendizagem que promovam experiéncias gratifi-
cantes, tendo em conta a diversidade de potencialidades das criancas, a
missdo da escola é desenvolver a criatividade e ensinar a pensar, e nao
tanto preparar precocemente para a competicdo e para a vida ativa,
sem deixar de ser exigente e promover a responsabilidade. Os exames
sdo vistos como formas de avaliacdo que limitam o trabalho dos profes-
sores e que estimulam os alunos apenas a saber executar e ndo a saber
pensar. A fabricacdo desse ethos de aluno acarreta da parte dos pais um
trabalho académico e cultural diretivo, através de um acompanhamen-
to do trabalho escolar apoiado e vigiado, complementado por uma esti-
mulacdo cultural e recreativa. Esta acdo parental intencional e precoce
visa promover uma crianca cultivada, ou seja, culta, curiosa, criativa,
critica e confiante.

Por fim, o modelo de “navegacdo a vista” para uma crianca-
-aluno auténoma parece articular-se, tal como o modelo anterior,
com uma ética de um outro modelo de escola/trabalho escolar, mas
esta ética surge agora assente numa relacdo contratual entre gera-
coes. Nesta légica contratualista, a semelhanca da 16gica de cultivacao,
também se defende que a escola deve desenvolver a criatividade e en-



sinar a pensar, através de atividades significativas para as criancas,
sendo os exames igualmente criticados pelo facto de promoverem
precocemente a competicdo e treinarem, sobretudo, competéncias
de execucdo. A diferenca, neste modelo, respeita essencialmente ao
modo como a acdo da familia é equacionada. Nesta quarta logica
haverd, da parte dos pais, um trabalho académico indireto, sendo
dada autonomia a crianca para definir os seus métodos e tempos de
trabalho e estudo. Os pais fazem, portanto, um acompanhamento de
bastidores, guiando o seu acompanhamento pelos resultados obtidos
pela crianga, s6 havendo intervencdo direta quando esta revela
dificuldades. Pressupoem-se uma relacdo pais-filhos negociada e
uma procura constante de equilibrio entre a agéncia das criancgas e
o papel influente dos pais. Visa-se, em sintese, a uma crianca-aluno
responsdvel e auténoma.

CONSIDERAC()ES FINAIS

Os exames assumem hoje uma larga importancia nos sistemas educati-
vos, constituindo uma das tecnologias da monitorizagdo dos resultados
tida como indicador fidvel da qualidade da educacdo. Procurdmos com-
preender como os exames do 4° ano de escolaridade sdo ressignificados
e experienciados num grupo social particularmente sensivel ao inves-
timento na escolaridade — a classe média —, a partir da andlise dos seus
testemunhos na blogosfera.

Estas familias da classe média urbana, detentoras de elevados
volumes de capital cultural, apresentam em comum um intenso inves-
timento na escolarizacdao e uma gestao das emocoes encarada pelos pais
como crucial para se lidar com a situagao dos exames.

A intensificacdo do acompanhamento ativo da escolaridade dos
filhos, resultante da ansiedade com que encaram o futuro dos mais jo-
vens, estard na origem do desenvolvimento de um fenémeno designado
por alguns autores como parentocracia. Contudo, esta parentocracia,
que assume no caso dos exames do 4° ano de escolaridade contornos re-
lativamente precoces, ndo serd exercida nos mesmos moldes por todas
as familias.

A partir de uma tipologia exploratéria sustentada na andlise do
discurso de pais com atributos que apontam para um perfil situado
na fracao mais qualificada das classes médias (pais escolarizados que
desempenham profissdes intelectuais e cientificas), procurdmos des-
vendar a diversidade que existird dentro desse grupo social.

Relativamente a forma como os pais encaram a escola e o
trabalho escolar, esta andlise permitiu identificar trés concecbes
tipicas de uma ética do trabalho que assumem, no entanto, parti-
cularidades préprias quanto ao modo como perspetivam a missao
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da escola, o papel dos professores e metodologias, a avaliacdo e os
efeitos (psicolégicos efou académicos) dos exames nas criangasfalu-
nos. Falamos, assim, de uma ética do trabalho escolar restrita, uma
ética do trabalho escolar adaptada e uma ética de um outro modelo
de trabalho escolar.

Os efeitos dos exames nas criancas sdo distintamente equa-
cionados nesses trés modelos. Os pais que se enquadram na ética
do trabalho escolar restrita desvalorizam os efeitos dos exames nas
criancas/alunos, considerando que estes ndo sdo perniciosos e contri-
buem para preparar as criancas para a competicao que enfrentardo
no futuro. Contrariamente, os pais que se posicionam numa ética do
trabalho escolar adaptada criticam os exames pela pressdao que estes
exercem sobre as criancas. Por sua vez, os pais que se situam numa
ética de um outro modelo de trabalho escolar também criticam estas
provas, mas por serem apologistas de um modelo de escola menos
performativo.

Estas éticas do trabalho cruzam-se com modelos distintos de
acompanhamento parental do trabalho escolar — trabalho académico
diretivo para uma crianca-aluno disciplinada; trabalho académico di-
retivo adaptado a idade para uma crianga-aluno protegida; trabalho
académico e cultural diretivo para uma crianca-aluno “cultivada”;
“navegacdo a vista” para uma crianca-aluno auténoma —, baseados em
concecodes distintas de criancas e alunos: tradicionalista, protecionista,
cultivacdo e contratualista.

O conhecimento de mais elementos relativos ao perfil social
das familias poderia contribuir para aprofundar a heterogeneidade
encontrada no interior das classes médias, o que, no caso desta and-
lise, ndo foi possivel dada a auséncia de dados nas fontes utilizadas
(blogosfera).

Em todo o caso, e ainda que esta tipologia necessite de ser sujeita
a novas validacoes, consideramos que constitui uma proposta analiti-
ca que visa contribuir para o estudo ainda pouco desenvolvido sobre o
modo como as familias das classes médias se posicionam relativamente
a escolarizacdo, e muito particularmente num contexto de pressio para
a performatividade nos primeiros anos de escolaridade, como sucedeu
em Portugal, com a introducdo de exames no 4° ano de escolaridade
entre 2012 e 2015.

Salienta-se, assim, a diversidade de valores e principios educati-
vos que coexistem no interior de uma mesma fracdo da classe média,
no que respeita, concretamente, ao modo como articulam a escola e o
trabalho escolar, por um lado, e as modalidades de acdo parental, tendo
em vista a criagdo de um determinado tipo de crianga-aluno, por outro,
o que da conta, em ultima andlise, da heterogeneidade de légicas de
fabricacdo de bons alunos presentes no discurso dos pais das classes



médias analisados, ainda que isso ndo invalide a existéncia de um de-
nominador comum a todo o grupo social, o intenso investimento na
escolarizacao dos seus filhos.®
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