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RESUMO: Apesar da exploracdo simples de atividades dramiticas poder fomentar por sio
desenvolvimento dos sujeitos (atores e recetores), parte-se do principio de que ha uma
necessidade constante de atualizacdo e aprofundamento das relacdes entre a/s teorials e
pratica/s educativa/s, uma vez que as praticas tendem a transformar-se em rotinas e as
concecdes tendem a cristalizar se ndo houver formacdo continua, técmca e cientifica. O
nosso estudo intenta, a partr da metodologia de mvestigacdo-acdo, sistematizar e
compreender as potencialidades de ciclos de observacio-planificacio-acéo na construcio e
no cneamento do saber educativo e teatral; porquanto, na acdo docente sdo, por exenplo,
mobilizadas competéneias da expressdo e da commwricacdo, e a expressdo e educacdo
dramética sdo areas de contetdo na educacdo de mfancia. O estudo, em estado avancado,
estd a ser desenvolvido com nove docentes em servico nas valéneias de creche e jardim-de-
infincia de trés instituicdes no distrito do Porto. A observacdo e as reflexdes retrospetiva e
prospetiva por parte das educadoras e dos investigadores repercutiram em diférentes
tipologias de cooperacéio, na experimentacio e na estrutiracio de coneceitos, procedimentos
e atitudes, no domimo da atividade dramética, o que gerou wma rmaior complexificacio e
desenvolvimento das praticas, ou parte delas, e dos syjeitos.

Da docéncia a formacio e da educagio a qualidade

O docente mobihiza na sua ac¢do saberes cientificos, pedagogicos ¢ culturas, ¢, a
luz de uma concecdo construtivista (Dewey, 1963), ¢ mediador e responsavel da
aprendizagem dos sujeitos; nio obstante, ¢ segundo o autor, nem toda a experiéncia €
educativa. Concomutantemente, o autor (1929) mfere que a movagdo cientifica ¢
pedagbgica emerge ndo so da relacdo teoria-pratica, mas também da colaboracio entre
os centros da pratica ¢ a academia. Deste modo, enforma a assungdo de que a
nteratividade enfre o pensamento e a agdo dos protagonistas dos processos de
construgdo de conhecimento sdo centrais na atividade educativa; repercutindo-se em
experiéncias refletidas e fundamentadas.

Em confionto com Perrenoud (1997), “um pratica profissional refletida nédo ¢,

hoje em dia, aludir a um modelo bem formulado de desenvolvimento profissonal cujo
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significado seria aceite e partilhado no seio do corpo docente (...), exige um esforgo
constante de auto-observacdo, de descentracdo" (p. 131-132).

Neste sentido, alude-se e valoriza-se a formacdo continua dos docentes com
implica¢des nos sistemas educatwos para uma possivel evolugdo ou transformacio de
uma sociedade em constante mudanga (Day, 2001), uma vez que a quahdade do ensino
também ¢, e essencialmente, dependente destes (Correia, 1999). Néo obstante, Correia
(idibem) afirma que qualquer formacgdo pode ter efeitos nos sujeitos € nas praticas, mas
que terdo mais e melhores resultados se (cor)responderem aos mteresses e necessidades
dos seus destinatarios.

No entanto, mais recentemente, a Recomendagdo n.® 4/2013, sobre a formagéo
continua de educadores de mnfancia e professores dos ensinos basico e secundario, nota
um decréscimo no mvestimento pubhico, em prol de outras prioridades, e uma menor
procura da formacéo continua, em paradoxo com o ideario de alguns referentes kegais e
com a relevancia desta para as praticas pedagédgicas. Discute ainda a valor que a
formacdo possa deter na progressdo da carreira ou da "avulsa atualizagdo" (p. 15763), j4
que nem sempre sdo as principais motwagdes dos docentes para aceder a formacgdo. Esta
recomendagdo ressoa os referencias tedricos mobihzados: ao crticar muittas agdes
descontextualizadas, defimido como premente uma focalizacdo na escola ¢ na
construgdo de planos com os docentes; ¢ ao enunciar o direito ¢ o dever a formagdo em
diferentes dimensdes, com a participacdo de mstituicdes do ensino superior.

Com este quadro, a nossa mvestigagdo partiu do principio de que podera reforgar,
influenciar e promover o desempenho do/a docente, numa terceira mnstancia; mas mais
especificamente as/os educadores/as de infancia, numa segunda mstancia, uma vez que
fo1 neste contexto que se desenvolveu o estudo; e, principalmente ou de forma mais
imediata, numa primeira instancia, as educadoras envolvidas nos processos de formagéo
¢ de desenvolvimento profissional (co)construidos. Mesmo assim, ¢ devido a
complexidade da atwidade pedagdgica, centramo-nos no questionamento € no
desenvolvimento de competéncias dramaticas, no sentido da mudanca pelo
enriquecimento e pela criticidade.

Assim, entende-se que as diferentes quahidades e sentidos da expressdo e
educacgdo dramatica, verbal e ndo verbal — mfrinsecas a cada educador/a e que este/a

planecia desenvolver com as criangas, ndo sO pelas interagdes como também pelas
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experiéncias de aprendizagem que promove — aludidas/os nas Orientagdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva, 1997), podem ser identificadas nas
dimensoes do estar, comunicar ¢ criar (Aguilar, 2001) e que sdo permeaveis ao
desempenho do/a educador/a. Porquanto, o estar se relaciona com a exteriorzzacdo de
mensagens sem que haja mtengdo de communicar; o comunicar ja mtenta uma vontade

pessoal e/ou profissional; e o criar visa a construcdo de um produto (Zbidem).

A investigaciio e a aciio

O estudo enquadra-se numa abordagem qualitatwva sob a metodologia da
mvestigacdo-agdo (IA) numa modaldade emancipadora (critica); em que o mvestigador
principal detém/teve o papel de moderador do processo ao conhecer, participar e ser
corresponsavel pela visada (trans)formacdo. Sitva (1996) nota que para Lewm (1946)
“Investigacdo e mudanca sdo aspetos complementares e necessarios para a construgio
tedrica.” (p. 23). Ou se¢ja, a realizagdo de experiéncms ¢ a forma privilegiada de
produgio de saberes.

Concomitantemente, esta metodologia pode ser definida como “o estudo de uma
situagdo social no sentido de melhorar a qualidade da ag¢do que nela decorre” (Elliott,
1991, p. 69, apud Maximo-Esteves, 2008, p. 18), em que ““a ac¢do ¢ a reflexdo formam o
exo estratégico do processo de mvestigagdo-agdo” (bidem, p. 21). Pressupde-se deste
modo que os/as educadores/as que tecam este ciclo, como estratégia de
desenvolvimento profissional, amphem "o seu conhecimento ¢ a sua competéncia
profissional através da investigagdo que efetuam” (bidem, p. 18). Assim, através deste
processo colaboratvo de IA, pode ocorrer uma estimulagdo do pensamento auto e
hetero-reflexwo, que conduz a (indag)acdo sistematica e cientifica, num plano de
formacgdo e mtervengdo com vista a resolugdo de problemas ou a melhona das praticas
(ébidem:; Vieira & Moreira, 2011).

Com as concegdes ¢ mtengdes demostradas, formulou-se a seguinte pergunta de
pesquisa que permitm o desenho dos objetivos do estudo e o norteou: qual o contributo
do desenvolvimento de competéncias dramaticas no desenvolvimento profissional do/a
educador/a de mfancia?

A partir da questio evidencmda, desenharam-se objetwos gerais: identificar,

compreender ¢ sistematizar processos de mter ¢ mtra-estruturagcdo do desenvolvimento
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das competéncias dramaticas do/a educador/a de mfincia; contribur para o
desenvolvimento socioprofissonal em contexto pré-escolar e para além deste, como
fator propiciador da articulacdo e transformacdo de processos de mvestigagdo, acdo e
formacio.

O projeto de IA-formacdo desenvolveu-se em trés instituigdes € com o
envo lvimento atwo de nove educadoras de mfancia em servico nas vakneias de creche
¢ de pré-escola, no distrito do porto, durante o ano-letivo 2012/2013. No entanto, neste
espago, pretende-se apenar dar conta de alguns processos ¢ mmplicagdes da observagéo
na mterven¢do com uma educadora, do ensino ptblico, com um grupo de criangas em
faixa etaria heterogénea.

Para conferr a mvestigacdo a sistematicidade e a intencionalidade desejadas, tal
como o envolvimento e o distanciamento necessarios, nos ciclos previstos ¢ realizados,
afiguram-se as trés categorias, defmudas por (Latorre, 2008), de técrmucas e de
instrumentos de recolha de dados ufilizadas: a analise de documentos, a observagdo
participante, e a conversacdo - que subdividimos em duas tipologias, os momentos em
equipa restrita (investigador-educadora/s), € os momentos em equipa alargada (todos os
mtervenientes no processo de [A).

A construgdo e analse de documentos, referentes a nossa probkmatica, tiveram
como mote e objeto: uma narrativa profissional pel educadora; de narratwas de
observacdo pelo mvestigador principal com enfoque nas praticas da/s educadora/s e no
seu envolvimento; ¢ a elaboragéo de registos escritos pela educadora, apés momentos de
formacdo em equipa alargada. Foram estes escritos € momentos (in)formativos que
constituiram aleuns ciclos € que sustentaram néo sé a realizagdo de encontros teorico-
praticos quer em contexto profissional/restrito, quer em contexto alrgado, com outras
educadoras participantes, mas também algumas mtervengdes ou experiéncias em sala de
atividades com o/s grupo/s.

"As narrativas profissionais (...) apresentam um potencial formativo elevado no
desenvolvimento de praticas de reflexdo" (Viewra & Moretra, 2011, p. 39); as autoras
incluem nestas narrativas, ndo s6 as narratwas de caracter autobiografico, conforme a
sohicitada a educadora, mas também as associadas a processos de observagdo e de
reflexdo. As narratwas de observagdo escritas no ambito deste estudo expandiram o

simples relato de factos, pois pretendiam e prefiguravam uma projecdo analitica e
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mterventiva, como se apontara posteriormente, uma vez que neste lugar se partilhara
evidencias das potenciahdades de cada um destes cicls entranhados e consequentes uns
nos/dos outros.

Neste sentido, Viewra e Moretra (2011) - ao convocarem diferentes autores e
autoras, tass como: Amaral (1998); Clandmin (1992); Hobson (2001); Sa-Chaves (2005);
Zabalza (1994) - constatam que a escrita se trata de "uma estratégia que pode servr
diferentes propositos ¢ ser concretizada de dwersos modos [pois] (...) constitui uma
forma de estruturar o pensamento ¢ de desenvolver habitos de reflexdo, facilttar a

conscencializacdo de contradicdes e dilemas, e exphicitar idems e emocgoes." (p. 40).

Ciclo/s reflexivos de observacio-planificacio-acio

Interessa-nos neste momento tecer trés tipologias de observagio ¢ as suas anahses,
provenientes da narrativa profissional (NP), da narrativa de observacdo (NO), dos
registos escritos (RE) apds encontros tedrico-praticos.

Fo1 fornecido um guido a educadora para a escrita da sua narrativa, no sentido de
a apoiar na identificacdo e compressdo de visdes e decsdes sobre os seus processos de
desenvolvimento profssionas, nomeadamente sobre a orgamzagdo do curriculo e do
ambiente educativo, com enfoque especial nas competéncias draméticas; mas este
também sohcitava alguma reflexdo sobre a sua formacdo académxa ¢ entrada na
profissdo; ndo obstante, o gudo aludia a hberdade de expressfo e sugeria a criacdo ou a
reorganizagdo destes topicos. No entanto, a educadora decidm segur as entradas de
texto propostas, tendo articulado de forma continua os subtopicos sugeridos, tais como:
curso/s, ano/s de conchusdo e sua/s duracdo/des; disciplinas e docentes que mais a/o
marcaram (positiva e negativamente).

A educadora, além de deter o curso de educag¢do de infancia, hicenciou-se em
animacdo sociocultural, e para dar resposta a uma crian¢a com necessidades educativas
especiais concluin uma especializagdo em educacio especial, no dominio cognitvo e
motor.

Esta formacgédo marcou a diferenga na minha pratica pedagogica nao s6 com
a crian¢a que tinha dificuldades, mas todas as outras ganharam com esta
minha formagdo. Refktindo sobre o trabalho que desenvolvi com a crianga
que me motvou a frequentar o curso de educacgéo especial e nas estratégias
que optel na minha pratica, facilmente percebi que a area trabalhada que
garantiu alguns resultados positivos foia expressdo dramatica. (NP - Laura)
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Deste modo, o seu percurso - desde 1988 até 2006 - pautou-se pelo interesse no
seu desenvolvimento académico com mmphcagdes na profissionahdade; mesmo
reconhecendo que a sua primeira funcdo profissional a munu de diferentes saberes
técmicos e sociopoliticos

Hoje reconheco que fo1 uma grande escola, aprendi a lidar com todo o tipo
de pessoas, a ler o que estava por tras do discurso e principalmente a impor-
me perante jogadas politicas recusando ser transformada num pedo do jogo.
[Confessou] (...) que estava a estagnar, que precisava de formacdo e de ter
contatos com outras reahidades" (NP - Laura).

Concomutantemente, ¢ em paralelo com as valorizagoes ¢ dilemas apresentados no
quadro tedrico, a educadora também afirmou que, durante o seu percurso académico ¢
profissional frequentou algumas ac¢des de formagdo continua, nomeadamente de musica,
movimento e drama, e participou em um projeto - CRIA-SE (Crniatividade e Sucesso
Escolar) promovido por uma equipa da Faculdade de Psicologia ¢ Ciéncias da Educacdo
do Porto - desde 1993 a 1996,

que foram mutto mmportantes na minha/[sua] formagdo pessoal
desenvolvendo estratégias que me/[lhe] permitiram ultrapassar alguma da
minha timidez (...) ndo s6 porque necessitava delas para progressdo na
carreira, mas principalmente porque eram areas que considerava deficitarias
na minha/[sua] formacdo. [No entanto] A nivel de agrupamento tem sido
pedida pelos docentes da Educagdo Pré-Escolar formagdo nas areas do
drama e matemaética, consideradas deficitarias, o que nunca aconteceu. (NP -
Laura)

Segundo a Educadora Laura, '"Esta procura na area da expressdo dramatica nio
tem sido facil denotando uma subvalorizacdo desta arca por parte das entidades
formadoras. (...) [e pelos proprios profissionais, quando cita docentes de outro nivel de
ensino | «sdo todos doidos, olha o que nos pdem a fazer, devem ser comunistas»' (NP).
O desejo pelo conhecimento, a disporubihidade para a (trans)formacdo - porque
demostra consciéncia dos seus efertos: "Da reflexdo a concretizagdo da mudanga anda
levou algum tempo. A constatagdo de que algumas das minhas praticas nfo eram as
mais adequadas para o desenvolvimento das criangas abalou um pouco o meu
«mundo»"” - e a capacdade (auto)critica da educadora Laura, ndo findou nestas
experiéncias. Ou seja, transitou para a valoragdo, identificacdo e desenvolvimento, das
competéncias dramaticas na acdo pedagogica, pelo facto de ter notado (des)interesses e

resultados destes processos em todos os mtervenentes; uma vez que expos:
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Eu se1 que na minha pratica frequentemente recorro a esta area, seja através
das dramatizagdes, seja através da mmha hinguagem corporal facnl, mimica
ou mudanca de vozes. A minha convicgdo € que as potenciahdades que esta
area oferece ndo se esgotam aqui tem que haver muito mas, mas a minha
formacdo na area nio me permite vislumbrar mais caminhos, dai a
necessidade sentida em mais formagdo. (NP - Laura)

Nesta reflexdo e nas consequentes, amnda identificou e valorizou potenciahdades
do dominio da expressdo dramatica. Por exemplo, logo no seu primeiro registo escrito
sobre este projeto de mvestigacdo-acdo-formacio notou que consegum "retirar prazer do
que fazia, a0 mesmo tempo que 1a pensando de que forma 1a aphcar a atividade com o
mew/|[seu] grupo, qual a reagdo que rmm ter." (RE). De forma congruente, durante as
observagoes realizadas identificou-se a presenga de uma contante ludicidade e utihizagio
de algumas competéncias dramaticas no desempenho da educadora; especialmente,
durante uma atividade que ultrapassou o dominio da expressdo musical para chegar a
representag¢do dramatica.

A educadora partm da observacdo e do didlogo sobre o funcionamento de
um xilofone, para depois exphicar que as criangas representariam cada
lamina e que ela prépria seria a instrumentista, agindo como se fosse um
maestro. (...) Entretanto, a educadora L. delegou o seu papel as criancas e
participou no jogo como uma "lamina". A cada novo/a mstrumentista, a
educadora pedia que explicasse que tpo de xilofone desejava. Umas vezes
era o/a proprio/a que decidia, outras vezes o grupo fazia sugestdes.
Exploraram-se xilofones: brincalhdes; bailarmos; de amimais; de dormr; de
palavras; de nir; de chorar. (...) Na postura, quase sempre Iidica, da
educadora dentificaram-se trés variantes: por vezes ndo se contia no riso, de
forma espontanea, devido as expressdes caricatas das criangas; outras vezes
simulava o riso de forma claramente voluntarsa para imprimir um ambiente
divertido na sala; mas também orgamzava o grupo aludindo, de forma
jocosa, a possibilidade de se retirar alouma crianga do jogo por estar
"avariada", ou seja, por nfo estar a respetar as regras da dmamica. Com esta
altima fmaldade, também usava da seriedade. (NO)

Aquando da realizagdo desta agfo, o mvestigador mntervelo no sentido de ampliar
e enriquecer o jogo ndo s6 ao lembrar a educadora do termo maestrina - que
rapidamente mtegrou no seu discurso (e.g. ao dizer que se seguiria uma menina
maestrina, ou um menino maestro), o que podera ter promovido a diferenciacdo de
género - mas também para que se aplaudissem as criangas apds a exploracdo de cada
tipologia de orquestra. "Com este tilflimo mote incentivou-se o reforco postivo e o jogo

tornou-se mais proximo da concegdo de um espetaculo; e.g. uma crianga chegou mesmo
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a agradecer ¢ o facto fo1 notado verbalmente pela educadora ao grupo." (NO). Deste
modo teve micio um crescente senfimento de cooperacdo e cumplicidade entre o
investigador e a educadora no desenvolvimento da pratica pedagogica.

Estas observagdes apontam para uma coeréncia com a partilha da educadora na
sua narrativa, em que por um lado evidencia alguma facilidade em mobilizar as
competéncias dramaticas no ambito da comumcacgdo, da acdo e da avahiacdo, mas por
outro lado identifica dificuldades em transporta-las para a observacdo e planificagio,
identificando estas tltamas como responsabihidade ¢ mote da/para a sua formagdo. De
forma analitica, pareceu-nos que estas dificuldades se situavam ao nivel da concecdo ou
da 1deacdo da/s atividade/s dramatica/s, ¢ fo1 nestes ambitos que mcidimos o nosso ciclo
reflexwo de observacdo-planificacdo-acdo; mas mndo tanto na projecdo e
desenvolvimento de dramatizagdes, pois notou-se uma consciéncia critica ¢ adequada
sobre as mesmas. Como pode ser evidenciado nas segumtes evidéncias sobre uma
atividade observada:

A atividade nio fo1desenvolvida como deva pois o tempo para preparagio
era muito pouco, assim, foram ultrapassadas etapas no processo da
dramatizacdo. Todos os aspetos tidos em conta numa dramatwzacdo tém que
ser pensados pelo grupo, o que ndo aconteceu, porque nio tinhamos tempo.
(...) Smto aluma dificuldade em apresentar exemplos de atividades que
possam ser consideradas significatwas, pois considero-as mais do mesmo,
basicas ¢ o normal numa sala de educagio pré-escolar. (NP - Laura)

As educadoras [Laura e Noémia| estavam a orientar o ensaio de forma
colaborativa, nomeadamente no questionamento direto as criancas
envolvidas do que acontecia naquele momento ou na colocacao de questoes
tal como: "O que levas? / O que dizes?". As educadoras tinham o apoio de
um guido ¢ ao mesmo tempo que estimulavam a memoéria das criangas,
fomentavam as suas capacidades de mimprovisacdo, pois chegaram a registar
no gwdo (delas) algumas frases que nfo existiam (...). Ndo obstante estas
intencionahdades, podena ser pertinente a existéncia um guido legivel e/ou
realizado pelas proprias criancas - e.g. de uma forma grafica, em tamanho
adequado e com titulos mumerados. Desse modo, € com mais ensaios, talvez
se amplmsse a autonomia das criangas na realizagdo da sequéncia das cenas;
uma vez que se notaram algumas posturas tacitas, que sdo comuns quando
os ensailos tém uma forma mais técnica e por 1sso mais distante do jogo.
(NO)

Como notado, o ciclo reflexivo observagao-planificagdo-acgio referido centrou-se
na observacdo da pratica pedagogica e no envolwmmento da educadora e das crancas.

Assim, a partir de uma observagido realizada na sala da educadora Laura - "Durante o
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tempo do lanche verificou-se que duas criangas encontraram um jogo com as bananas,
usando-as como objetos personificados ao mamipuli-las como se se tratasse de um
teatro de objetos; este momento potencial ndo fo1 comentado e/ou observado pela
educadora" (NO) - plantficou-se, para um dos momentos de formacdo em equipa
alargada, a experimentacdo ¢ complexificacdo do jogo com a manipulagao de objetos.
Sobre este momento, a educadora conchumi: "fu1 projetando possivels acdes a
desenvolver com o meu grupo de criangas, de que forma as podia adequar as
necessidades existentes” (RE - Laura).

Enaltece-se igualmente que foram estes regstos escrifos que permitiram uma
reflexdo mais sstematica e mtrinseca pel educadora: "Se a primerra sessdo fo1 a
descoberta das potencialidades da expressdo dramatica [pois fo1 valorizado o trabalho
do corpo em movimento no espago] ¢ o alargamento deste conceito, esta segunda sessdo
fo1 uma myjecéo de confianca nas minhas préprias capacidades” (RE - Laura).

Para consohdar o desenvolimento deste ciclo, ¢ para que se amphasse o
envo lvimento do mvestigador, fo1 planeada uma mtervencao colaboratva que voltou a
extrapolar a acio mediata.

A mterven¢do teve micio num didlogo com a educadora em que esta desejava
explorar com as criangas uma caixa em que seriam 'retirados" movimentos. Este
mteresse, além de comcidr com a valorizacdo dos contetidos abordados nesta [A-
formacdo, fo1 ao encontro do desejo e da necessidade, ja aludida, de adequacio e
transposi¢do de algumas propostas para o contexto especifico. Contudo, na atividade
orientada pela educadora observou-se que a exploracdo do movimento e o estudo do

gesto ndo era muito claro ou precso, o jogador repetia 0 mesmo até o
piblico chegar ao concetto exposto, muitas vezes por tentativa e erro. (...)
[Em outro] encontro de reflexdo/discussdo com a educadora (...) discutmos
algumas potencialidades deste exercicio tal como o desempenho das
criangas e concliimos que poder-se-m focar mas o significante; (...)
estimular a explbrag¢do da qualidade do movimento através de uma maior
orientagdo, tal como complexificar o signmificante pelo enriquecimento do
contexto, e.g. representar um bombeiro contente por estar a conseguir

apagar o fogo." (NO)

De acordo com a narrativa de observagdo, em reflexdo sobre as propostas que se
poderiam desenvolver com este grupo de criangas, em relacdo com as entradas

observacionais ¢ reflexwas anteriores, foram defimdos dois objetwos: um para o grupo
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(favorecer as capacidades de acreditar, fazer acreditar e sustentar o acredttar a partir da
representacdo corporal); outro para a educadora (potenciar o conhecimento de
estratégias de desenvolvimento das expressdes corporais das criangas). Na defini¢do dos
exercicios, valorzou-se um que disponibilizasse o grupo para o trabalho, outro que se
centrasse no desenvolvimento e comp kxificagdo do objetivo, e por fim, um que focasse
¢ acalmasse o grande grupo para o fim da sesséo.

A participagdo da educadora fo1 nuclear para a prossecugdo dos exercicios,
nomeadamente, porque, na primewra dindmica apoiou uma crianga que
estava com dificuldades em compreender como desbloquear os joelhos e, na
fase principal da sessdo em que dwmidimos o grupo, apoiou o
questionamento ¢ a complexificacdo; além de ter ficado como coordenadora
de uma equipa enquanto eu fiquel com a outra. Assim, apesar de ter
orientado/apresentado a sucessdo dos exercicios e das suas variantes,
formamos uma diade cooperante ¢ em smtonia. (NO)

A educadora referm que a atividade tinha decorrido bem e que sentmu uma
crescente implicagdo € envolvimento do grupo a medida que a atividade fo1
sendo desenvolvida. Notou que achou muifo mteressante o facto de dois
menmos terem encontrado a solucdo de se sobreporem para criarem uma
aranha com oito patas. (..) A educadora acrescentou amda que 1iria
desenvolver o tiltimo exercico - exploracdo de agdes cénicas com as maos -
pela potencialidade expressiva que transporta e por dar a oportumdade de se
poder igualmente continuar a desenvolver os objetivos iniciais. (NO)

Estas evidéncias reflexivas revelaram a ocorréncia, a mportancia ¢ a "urgéncia"
de dialogo entre suyjettos, de experimentacao sobre o gue é ou o qgue pode ser a ativdade
dramatica (em grandes ¢ pequenos grupos, de criangas ¢ de adultos; com ou sem
materias), da observacdo e formagio em contexto, dos escritos - ou seja, da espiral
observacdo-planificacdo-acdo colaborativa - em torno de concettos merentes ao dominio
da expressdo dramatica. Assim, mfere-se que favoreceram a crescente autonomizagio e
estimularam a profssionalidade da educadora - por exemplo, relativamente a
capacidade de avaliagdo e consequente projecdo pedagdgica, que na agdo, quer apos a
mesma - € orientaram o processo cientifico; ou seja, de articulagdo, construgdo,

sistematizacdo e operacionahizacdo de conhecimento/s tedrico/s e praxiologico/s.
Alguns resultados ou (des)equilibrios

A opcdo pela IA garantiu o rigor metodologico e perseguiu o cariz teérico-pratico

desecjado para este projeto. Tal perspetivagdo assegurou, simultancamente, a coeréncia
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entre 0 quadro concetual € o projeto empirico - pelo caracter cichco de mdagagdo e
transformacdo da praxss numa légica construtwista e dialética - e a aproximacdo ente
nvestigador e participante/s no mesmo plano de mvestigacdo-mntervengao.

Pel construgio e desconstrugdo de ideias e (motv)acdes, sempre num formato de
conversagdo-experimentacdo-reflexdo colaboratwa, emergiram e confluiram interesses,
necessidades, 1dearios e praticas dos sujeitos em diferentes momentos, desde a formagéo
inicial até & contemporaneidade, sobre duas tipologias de conhecimento (académico e
profissional) que se agregaram, por deterem mtersecgdes ou mmpactos no pensamento €
na acdo de cada um/a, numa perspetiva deontologica.

Aferu-se a 1deacdo e a exequibihdade de praticas mvestigativas e formativas de
desenvolvimento profissional, especificamente no ambito da expressdo dramatica,
situadas em contextos e sujeitos do campo educatwo concreto ¢ local, em dindmmcas
horizontass.

Consequentemente, o desequilibrio mas significativo encontrado reside na
limitaco deste estudo e que se afigura na sua mator potenciaaldade - a mntervencio e
mnvestigacdo em contexto - em que a comunicagdo destes processos e resultados para
outros profissionas e contextos profissionais de educagdo depende/ra da disporubilidade
para a partilha, problematizacio, compkxificagdo e constru¢do de um (outro)
conhecimento, ou de uma outra interpretacdo deste, mais proximo/a € menos
universalizante.

Outro desequalibrio identificado fo1 o enfoque fornecido a atividade dramatxica,
havendo também "urgénci'" na mvestigacdo de outras areas de expressdo e de contetido
na educagdo de mfanci, ¢ mesmo em outros niveis de ensmno. No entanto, devido a
prossecucdo deste e outros projetos, cré-se que o quadro da [A pode ser mais do que
uma metodologia ideal. Propomos assim, que através de uma descrigdo e analise critica
da acdo desenvolvida em contexto, refletir sobre o processo de construgdo de
conhecimento sobre a pratica pedagogica e de desenvolvimento de competéncias com

vista a construgdo de um perfil profissional sustentado e multifacetado.
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