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A Historia no ensino basico em Portugal no altimo quartel: perspectiva

curricular.

Luis Grosso Correia’
Introducao

A disciplina de Historia € de frequéncia obrigatoria para todos os estudantes matriculados
1o actual terceiro ciclo do ensino basico (do 7° a0 9° ano de escolaridade) em Portugal. E neste
ciclo de estudos que todas as geracOes de estudantes que atravessam o sistema educativo
aprenderdo Historia. Neste quadro. importa indagar, numa perspectiva curricular, se a
experiéncia historica adquirida pelos estudantes do terceiro ciclo do ensino basico portugués ¢
suficiente para aprofundar a sua consci€ncia historica. Que formacdo epistemologica,
antropologica e societal tem sido visada pelos programas de Historia? Que modelos tedricos tém
enformado o curriculo do terceiro ciclo do ensino basico, o programa de Historia e, por
ineréncia, a actividade docente ao longo do periodo estudado? Que missdo se podera atribuir
hoje em dia a aprendizagem da Historia, padronizada no quadro do Estado-Nacdo da
modernidade sélida, no contexto da actual moedernidade liquida (individualista, fluida, portatil,
electronica € neo-liberal)? Estas poderdo ser algumas das questdes orientadoras da presente
comunicacdo. A nossa analise partira dos documentos legais e institucionais que tém vindo a
enformar o curriculo portugués, em geral, € o programa de Historia, em particular, por forma a
captar a missdo ¢ a inteligibilidade desta disciplina no quadro da correlacdo de forcas entre as
diferentes areas do conhecimento no terceiro ciclo do ensino basico. Para alem da analise deste
equilibrio de poderes, iremos abordar as solucdes curriculares implementadas desde finais da
decada de 1980 a luz, por um lado, das diferentes concepgoes € configuragdes organizacionais
do terceiro ciclo do ensino basico, das finalidades e contetidos dos programas de Historia €, a
partir destes, por outro, do perfil profissional reclamado aos professores de Historia. Procurar-
se-4 amda explicitar os fundamentos psicologicos que suportaram as opgOes curriculares
assumidas ¢ os paradoxos da arquitectura curricular do terceiro ciclo do ensino basico ao longo

do periodo analisado, a partir da optica do ensino da Historia.
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profissionalidade docente.

Apesar de mantermos o resumo original da proposta de comunicacdo, construido em
Fevereiro de 2013, que previamos apresentar ao presente duplo congresso internacional, ha a
reportar que o foco do presente artigo incidira sobre a novidade curricular que foi introduzida no
quadro educativo portugués pelo MEC em Abril do mesmo ano: as Metas Curiculares (MC).
Assiin, mantendo a mesma finalidade da analise plasmada no resumo acima transcrito, o
presente artigo pretende discutir, do ponto de vista do programa curricular de Historia em vigor
em 2013, as implicacoes educacionais, o perfil de estudante e o papel dos professores no

contexto do processo de revisdo da estrutura curricular encetadopelo MEC desde 2012.

A aprovacdo oficial das MC para o 7° e 8° anos do ensino basico, em Abril de 2013,
representa a tomada de decisdo politica por parte do Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC)
em prescrever centralmente uma enorme série de objectivos operacionais (de sala de aula) para
as diferentes disciplinas curriculares. Ao misturar programas curriculares construidos e
homologados em diferentes reformas curriculares (1991 e 2001), por um lado, € programas de
Portugués e de Matematica individualmente reactualizados (em 2007 e 2009, respectivamente),
por outro, o projecto das MC denota, desde logo, a falta de uma visdo global do curriculo, da
formacdo integral do estudante e da articulagcdo horizontal dos conhecimentos, capacidades e
competéncias a promover ao longo do terceiro ciclo do ensino Dbasico.
No caso do programa curricular de Histéria, as MC prescrevem um conjunto de 372 objectivos
operacionais decididos centralmente pelo MEC. Quer isto dizer que, a partir do ano lectivo de
2014/2015. os professores € estudantes de Historia serdo compelidos a executar cada uma das
micro-metas de aprendizagem determinadas pelo MEC a cada 17 minutos das actividades
executadas em sala de aula. Esta abordagem técnico-burocratico-produtivista do curriculo €
baseada numa visdo dos contelidos como produtos formais de aprendizagem ("que devem ser
ensinados aos alunos"), sobre a predi¢do ¢ controle do desempenho dos alunos em sala de aula ¢
1o desempenho cognitivo dominado por técnicas mmemonicas € basicas de compreensdo. Com
base numa comparacdo metodologica entre o programa curricular de Historia em vigor e os
resultados de aprendizagem previstos pelo projecto de metas curriculares de Historia (MCH), a
luz da taxonomia cognitiva de Benjamin Bloom (1956), pode afirmar-se que este projecto
representa uma subversdo do modelo de desenvolvimento curricular implementado durante o

periodo democratico em Portugal e do proprio programa curricular de Historia em vigor.

Esta visao distorcida de curriculo, sublinhada, sobretudo, pela contradicdo conceptual e

metodologica entre o programa oficial em vigor € a protese tecnologica das MCH no que
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concerne a educacdo historica dos estudantes portuguese, traz-nos a ideia trés conceitos

operacionais a explorar neste artigo, a saber: desregulacdo, diktat e sinédoque.

1 .Misturando textos e discursos: o quadro normativo e institucional

1.1 . Pelo Despacho n °® 5306/2012, de 2 de Abril de 2012, o MEC estabeleceu as
directrizes do projecto de MC para o ensino basico e secundario. Neste diploma legal ¢
estipulado que o "novo Curriculo Nacional” contenha “padrdes de rigor. criando coeréncia no
que ¢ ensinado nas escolas: permita que todos os alunos tenham oportunidade de adquirir um
conjunto de conhecimentos e de desenvolver capacidades fundamentais nas disciplinas
essenciais; garanta aos professores a liberdade de usar os seus conhecimentos, experiéncia e

profissionalismo para ajudar os alunos a atingirem o seu melhor desempenho".

O projecto de MC esta focado no desempenho cognitivo (strictusensu) a evidenciar pelos
estudantes no dominio dos contetidos formais de conhecimento estabelecido em cada disciplina
do curriculo nacional, ¢ nos resultados de aprendizagem. De acordo com o mesmo diploma, o
meio técnico mais adequado para a produgdo dos resultados visados baseia-se num documento
escrito onde se devem identificar de forma univoca: "os contetdos fundamentais que devem ser
ensinados aos alunos: a ordenacdo sequencial ou hierarquica dos conteudos ao longo das varias
etapas de escolaridade: os conhecimentos e capacidades a adquirir € a desenvolver pelos alunos:
os padroes/niveis esperados de desempenho dos alunos que permitam avaliar o cumprimento

dos objetivos”.

1.2 .0 Decreto-Lel n.° 139/2012, de 5 de Julho (reorganizagdo e gestdo curricular dos
ensinos basico e secundario), reafirma o papel central das escolas e dos professores no processo
de desenvolvimento e gestdo do curriculo ao defender, no seu predmbulo, o seguinte: “As
medidas adotadas passam, essencialmente, por um aumento da autonomia das escolas na gestao
do curriculo, por uma maior liberdade de escolha das ofertas formativas, pela atualizagdo da
estrutura do curriculo, nomeadamente atraves da reducdo da dispersdo curricular, ¢ por um
acompanhamento mais eficaz dos alunos. através de uma melhoria da avaliacdo e da detecdo
atempada de dificuldades. Tmporta ainda valorizar tanto a autonomia pedagogica e organizativa
das escolas como o profissionalismo ¢ a liberdade dos professores na implementacdo de
metodologias baseadas nas suas experiéncias, praticas individuais e colaborativas”.
1.3. Pelo Despacho n® 17169/2011, de 12 de Desembro (publicado em DR, II série, de
23.12.2011) foi detenminado pelo MEC que “o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico
- Competéncias Essenciais deixa de constituir documento orientador do Ensino Béasico em
Portugal”. Apesar da ndo observacdo deste principio nalgumas disciplinas curriculares
(Geografia, Ciéncias Naturais, Ciéncias Fisico-Quimicas ¢ Educacdo Fisica), o programa

curricular de Historia actualmente em vigor no terceiro ciclo basico ndo € aquele que foi
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homologado em 2001 pelo acima referido documento. mas sim o programa homologado pelo
Despacho n° 124/ME/91. de 31 de Julho (publicado em DR. II serie, a 17.08.1991) e divulgado
oficialmente pela Direcgdo-Geral dos Ensinos Basico e Secundéario em publicacdo intitulada
Organizacdo Curricular € Programas — ensino basico — 3° ciclo (DGEBS, vol. I, 1991, p. 119-
148).

O programa de Historia, em vigor em 2013, no terceiro ciclo do ensino basico foi construido a
luz de uma carga de trabalho escolar semanal de 150 minutos, tal como foi definido pelo
Decreto- Lein © 286/89, 29 de agosto de 1989.

1.4 . O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de Julho, que enquadra actualmente o reabilitado
programa de Historia de 1991, preveé no seu Anexo IV uma carga semanal minima de 200
minutos para a leccionacdo das disciplinas de Historia e de Geografia (area de Ciéncias
Humanas ¢ Sociais) nos 7° ¢ 8° anos de escolaridade. No Anexo V do mesmo diploma legal é
sugerida, pelo MEC, uma carga lectiva semanal de cinco periodos de 45 minutos para as
disciplinas de Historia e de Geografia. A disciplina de Historia dispde, assim, de uma carga
lectiva média semanal, nos 7° € 8° anos do ensino basico, que mediara entre os 100 € os 112.5
minutos para leccionar um programa curricular dimensionado em 1991 para os 150 minutos

lectivos previstos desde 1989.

1.5. A partir da analise das matrizes das diferentes reformas curriculares empreendidas no
terceiro ciclo do ensino basico nos ultimos 25 anos em Portugal podemos definir trés fases
distintas (Quadro 1).
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Quadro 1: Plano da organizacfo curricular do 3 ° ciclo do ensino basico Portugués (do 7° a0 9° ano) entre

1989 e 2012, segundo a carga horaria semanal dos estudantes, em horas.

Componentes Curriculares s il o
1° Ano 8° Ano 9° Ano 1° Ano 8° Ano 9° Ano 1° Ano 8° Ano 9° Ano

Portugués 333 33 333 3,00 3,00 3.00 375 375 375
Francés | Lingua Estangeira 250 2,50 2,50

450 375 375 4,50 375 375
Inglés / Lingua Estangeira 2,50 2,50 2,50
Esbor 2 =2 =P 3,00 375 3.75 375 375 4,50
Geografia 2,50 = 3.33
Ciéncias Naturais 3,33 2,50 = 3,00 3,00 3,75 4,50 4,50 4,50
Ciéncias Fisico-Quimicas - 3:33 2,50
Matematica 333 3,33 333 3,00 3,00 3,00 375 3,75 375
Educagio Visual 2,50 2,50 2,50 1,50 1.50 1,50 1,50 1,50 1,50
Educacio Fisica 2,5(1,7) 25017 2501.7) 2,25 225 2,25 2,25 225 2,25
Religiao & Moral Op. Op. Op. Op Op. Op Op. Op. Op.
Canto Coral / Ed. Musical Op. Op. Op. - . . - -
Ed. Tecnologica Op. Op. Op. 1,50 1,50 0,75 - -
Desenvolvimento Pessoal e Social 0,83 0,83 0,83 - - - - -
Area-Escola 0(2,5) 02,5) 0(2,5) = x = = 5
Area-Projecto - - -
Estudo Acompanhado E = =: 375 375 30 - -
Formagao Civica # = =
nc & = = I = 1.50 1,50 1,50 1,50
A decidir pela Escola E = = 0,75 0,75 - ? ? ?
Total 25,83 25,83 25,83 26,25 26,25 26,25 25,50 24,15 25,50

Fontes: Decreto-Lei n°® 286/89, de 29 de Agosto: Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro: Decreto-Lei n® 209/2002,
de 17 de Outubro; Decreto-Lei n® 139/2012, de 5 de Julho.

De acordo com os resultados apresentados, podemos constatar que a disciplina curricular

de Historia conheceu uma reducéo da sua carga lectiva na reforma de 2001 (de 2.50 horas para

1.75 horas ) e um ligeiro aumento em 2012 (2.0 horas) .

2 .Do programa curricular de Historia de 1991 as MCH de 2013

2.1 . O programa curricular de Historia homologado em 1991. reabilitado pelo MEC em
2012, cummpre os principios estabelecidos pela literatura de referéncia na area da organizacio ¢
desenvolvimento curricular (Tyler, 1949; Pratt, 1980; Tammer ¢ Tanner, 2007; Ribeiro, 1989;
Zabalza, 1992), a saber:

- observagdo das etapas-chave e procedimentos de orgamizagdo e desenvolvimento
curricular: justificacdo/fundamentacdo (socio-politica, psicologica, epistemologica e cultural),
seleccdo, definicdo, organizacdo, sequéncia dos componentes do curriculo (enquanto marco de
referéncia global para um determinado ciclo de estudos) € dos programas curriculares —

objectivos (gerais e especificos). contetndos, estratégias/metodologias e avaliacio;

- clarificacdo das opcoes curriculares assumidas através de um dispositivo argumentativo

fundamentado e tecnicamente apoiado;
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- explicitacdo do papel dos docentes € das escolas no processo de desenvolvimento e
gestdo do curriculo e dos programas. Considerando o enunciado na Introducdo do documento
oficial intitulado Organizagdo Curricular € Programas — ensino basico — 3° ciclo (idem, p. 10) —
de que “os programas sdo documentos prescritivos que intencionalmente se fixaram num nivel
de grande generalidade na convicgdo, por um lado. de que € forcoso deixar em aberto um vasto
campo de possibilidades alternativas de desenvolvimento cwricular, a eleger de acordo com as
condi¢des concretas do terreno pedagdgico e, por outro, de que ninguém melhor do que os
proprios agentes do processo educativo estard apto a tomar tais decisoes™ —, a malha larga da
especificacdo de objectivos (finalidades e objectivos gerais) e de conteidos (complementados
por conceito/nocdes substantivas € operatorias) no programa de Historia, a accdo docente €
nstitucionalmente imcentivada no processo de desenvolvimento e gestdo contextualizada do
curticulo ¢ dos programas, numa tentativa de obviar os potenciais desvios entre o curriculo

oficial e o curriculo real (Kelly. 1986).

O programa de Historia para o terceiro ciclo do ensino basico de 1991 comeca por
relembrar os pressupostos sobre os quais foi construido, a saber: o principio organizacional de o
terceiro ciclo do ensino basico encerrar, a €poca. a escolaridade basica e obrigatoria; a
necessidade de articulacdo curricular vertical e horizontal de contetidos € de conceitos; o
respeito pelas caracteristicas psicologicas dos alunos, em especial nos dominios cognitivo,
socio-afectivo € moral: € a necessidade da renovagdo dos estudos historicos e sua integracdo
interdisciplinar. E afirmado no mesmo programa que: “Estes pressupostos determinaram, no
dominio do desenvolvimento curricular, a op¢do por uma linha programatica em que, por um
lado. se concedeu particular atencdo a seleccdo de finalidades e objectivos gerais que orientem o
processo de ensino-aprendizagem €, por outro, se sugeriram metodologias que. articuladas com
o0s objectivos, mobilizem os contetidos, de forma a proporcionar aos alunos experi€ncias de
aprendizagem susceptivels de promover, de forma equilibrada. o seu desenvolvimento™

(ME/DGEBS, vol. 1, 1991, p. 121-122).

O texto introdutorio do Programa de 1991 explana, de forna justificada, os critérios que
presiditam a seleccdo de finalidades ¢ objectivos gerais ¢ de conteudos ¢ da orientagéo
metodologica do processo de ensino-aprendizagem da Historia para a construcdo da autonomia
cognitiva e socio-afectiva do aluno no quadro do processo de ensino-aprendizagem (idem, p.
122-124).

No que concerne as finalidades ¢ objectivos gerais, pode inferir-se o seguinte do texto do
Programa de 1991:

- as finalidades visam desenvolver: o conhecimento historico; o sentido da alteridade

temporal, espacial, social e subjectiva; a perspectiva informada e critica do mundo
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contemporaneo; as capacidades cognitivas operatorias (raciocinio fundamentado, analise,
sintese, opgdes éticas e estéticas) conducentes a autonomizacdo do aluno: o aprofundamento de
uma consciéncia civica, através da aprendizagem de atitudes de tolerancia, respeito e de

agéncia/intervencdo (historica) a luz do respeito pelos valores democraticos;

- 0s objectivos gerais perseguidos distribuem-se pelo dominio das atitudes e valores, pelo
dominio das aptidoes e capacidades (especificas do saber historico e de comunicacdo) e pelo

dominio dos conhecimentos em Histéria (idem. p. 125-129).

Apos a definicdo dos critérios operatorios mobilizados para a seleccdo de objectivos ¢
contetidos programaticos € a apresentagao das finalidades e objectivos gerais que o norteavam. o
Programa de Historia, apresenta o alinhamento dos contetidos formais de aprendizagem (“linha
de contetdos™), organizados por unidades e sub-unidades tematicas, temas e, para uma melhor
clarificacdo epistemologica, os conceitos ou nogdes basicas conexos a cada wna das unidades
tematicas. a saber: 8 unidades, 22 sub-unidades, 53 temas e 176 conceitos/nogdes proprios do

conhecimento historico no total do 7° € 8° ano (idem, p. 131-140).

O Programa de Historia de 1991 ¢ ainda informado e reforcado pelos componentes de

“Orientacdo Metodologica™ € de "Avaliacdo™ (idem, p. 141-148).

2.2. A visdo do MEC sobre as MCH foi formulada nos seguintes termos: “As Metas
Curriculares de Historia procuram, a partir Programa de Historia para o 3° Ciclo do Ensino
Basico (1991) em vigor, definir conteiidos fundamentais, atualizados cientificamente, que
devem ser ensinados aos alunos, constituindo-se um objeto primordial na estruturacdo do ensino

da disciplina € um referente para os membros da comunidade educativa”(MEC, 2013, p. 2).

Este ponto de vista peculiar sobre as MCH implicou a seguinte op¢do metodologica: os
objectivos sdo operacionalizados atraveés de verbos que remetem para desempenhos concretos
—no caso da disciplina de Historia implicam na maior parte das vezes operacdes relacionadas
com a aquisicdo de informacédo (conhecer) e com a integracdo e elaboragdo dessa informacao

(compreender)”.

Como resultado desta visdo peculiar sobre MCH temos umn documento laconico povoada
por um enorme conjunto de objectivos operacionais de contetido, orientado para a previsao ¢
avaliacdo de micro-desempenhos dos estudantes no dominio cognitivo (no sentido de Benjamin
Bloom — cf. Bloom, 1956). Esta op¢do técnica levou a defini¢do centralizada de 372 objectivos
de sala de aula para a educacdo Historia dos estudantes do 7° € 8° ano do ensino basico.
2.3. A andlise cruzada entre esta visdo das MCH, o conceito central definida pelo Despacho n®
5306/2012 (cf. acima 1.1.) e as previsiveis dificuldades na gestdo e concretizacdo do programa
de Historia de 1991, projectado para 2.50 horas de aulas semanais, em 2013 (2,00 horas),

levam-nos a antecipar o insucesso das MHC mercé do viés conceptual e metodologico que as
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afravessam.
Esse enviesamento decorre de uma visdo restritiva de curriculo e de programa curricular

evidenciada pelo texto oficial das MCH, a saber:

a) as MCH sdo exclusivamente orientadas para a definicdo de contelidos formais de
aprendizagem que devem ser ensinados aos alunos™ (produtos), ¢ ndo, concomitantemente, para
a promocdo de processos € estratégias cognitivas (conhecimentos ¢ capacidades cognitivas)

proprias do saber historico;

b) colocam todo o seu enfoque na predicdo ¢ controlo dos desempenhos/performances
dos estudantes em sala de aula e ndo aludindo a uma unica técnica cognitiva (no sentido de
Howard Gardner — cf. Gardner, 2010) exigida pelo desenvolvimento do conhecimento e
consciéncia historica (cf. Riisen, 2010) e explicitadas nos objectivos gerais do programa de
Historia em vigor;

¢) a analise técnica (cf. Bloom, 1956; Birzea., 1986; Landsheere ¢ Landsheere, 1977) dos
372 objectivos operacionais que informam e corporizam as MCH, revela que a grande maioria
(na ordem dos 77.5%.) dos desempenhos cognitivos requeridos aos estudantes ¢ dominadapelas
teécnicas cognitivas mais basicas: os niveis hierarquicos de conhecimento (de dados particulares,
factos, tendéncias, principios ou teorias, entre outros) € de compreensdo (transposicdo,

interpretacdo, extrapolacfo, entre outros) — Figura 1.

Figura 1: Metas Curriculares de Historia para o 7° e 8° ano do ensino basico segundo a taxonomia do

dominio cognitivo de B. Bloom, em %.
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As técnicas cognitivas mais complexas (como a analise, raciocinio critica, comunicacdo e
sintese, entre outras), exigidas pelo proprio programa curricular de Historia em vigor, sdo como

que subestimadas pelo documento das MCH:
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d ) A esta luz, as actividades escolares dos professores de Historia serdo realizadas, a
partir do ano lectivo 2014/2015 em diante, como uma palida expressdo das suas competéncias
educativas, técnicas ¢ profissionais. Professores e estudantes deHistoria serdocompelidos a
realizar cada um dos micro-objectivos fixados pelo MEC a cada 17 minutos (= 112,5 minutos
de aulas semanais x 28 semanas efectivas de aulas X 2 anos de escolaridade / 372 objetivos) das
actividades de sala de aula . ou seja, 5.3 objectivos de produto cognitivo devem ser
realizadosem cada aula de Historia de 90 minutos sem paragens, sem actividades redundantes,
sem visitas de estudo e sem “ruidos” convergentes ou divergentes com os temas em estudo. A
falta de tempo para trabalharconteudos procedimentais ou socio-afectivos, exigidos pelo
programa curricular oficial, serd, assim. uma evidéncia nas aulas de Historia do terceiro ciclo do

ensino basico nos proximos anos lectivos.

3. As MCH como protese, desregulacao, diktat e sinédoque curricular

As MCH foram concebidas a luz de uma concepc¢do técnico-burocratica do curriculo e de
um desenvolvimento metodologico de acordo com uma visdorestritiva, a um tempo, de
desenvolvimento curricular € de tecnologia educacional. Considerando ovalor educativo relativo
que se possa reconhecer as MCH e a sua contradicdo explicita com os objectivos gerais
doprograma de Historia em vigor, podemos afirmar que as MCH podem ser configuradas na
actual arquitectura normativa do curriculo em Portugal, como uma protese tecno-burocratica
que visa, explicitamente, reorientar a educacdo historica numa direccdo onde podemos projectar

os seguintes efeitos:

a) a transformacdo do processo de ensino-aprendizagem de Histéria numa actividade
técnica de concepgdo tnica (do ponto de vista epistemologico, educativo e social), pronta-a-
servir de acordo com o algoritmo pré-estabelecido centralmente, segundo uma logica de

aplicacdo administrativa fop-down (cf. Kemmis&Fitzclarence, 1988):

b) a concepco do aluno como uma pessoa replicadora, por memorizacdo, de contetidos
historicos finalizados por outros, alheia ao aprofundamento de um pensamento autéonomo,
fundamentado, critico ¢ criativo em matéria de conhecimento historico ¢ de percepcio da

realidade social a sua volta (cf. Barca, 2003; Riisen, 2010);

c) a transfiguracdo dos professores em front-deskbureaucrats(cf. Howlett, 2011) de
Historia ao servico de uma qualquer instituicdo escolar, ndo inteligente do ponto de vista

curricular (cf. Leite, 2003). do sistema educativo portugués.

Esta funcdo protésica e normativa das MCH ¢ desenvolvidanum quadro curricular sem

uma visdo holistica dos conhecimentos, capacidades e competéncias que devem ser
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aprofundadosno terceiro ciclo do ensino basico. O curriculo deste ciclo de estudos €. assim,
concebido, desde 2012. como um puzzle feito de programas disciplinares desconectados.
incapaz gerar a unidade da formacdo do estudante desejada (muito para além da soma das
partes) no meio das aprendizagens insularmente realizadas em cada disciplina cwricular. Neste
contexto, podemos considerar que a revisdo curricular lancada pelo MEC em 2012 €, na oOptica

da educacdo historica:

- uma "oportunidade perdida" para a uma reconfiguracdo da organizacdo curricular do
tercetro ciclo do ensino basico mais profunda ¢ interactiva, a primeira apds o aumento da

escolaridade obrigatoria de 9 para 12 anos em 2009;

- umaorganizada desregulamentacdo do curriculo normativo pela mio do programa
politico das MC em vigor. Por outras palavras, se consideranmos ofoco centralista, técuico-
burocratico ¢ estritamente centrado sobre produtos/desempenhos de aprendizagem das MC,
retirando a capacidade de decisdoem matéria curricular aos estabelecimentos de ensino € aos
professores, apostando-se na desprofissionalizacdo continua das competéncias dos professores
em matéria de desenvolvimento e gestdo curricular, € possivel considerar que estamos perante
uma agenda politica oculta (neo-conservadora? neo-liberal?) sobre matérias curriculares,

profissionalidade docente € de autonomia das escolas.

As MCH devem ser contextualizadas como uma pecaa considerar neste programa de
politica educacional em curso em Portugal. Como foi acima referido, as MCH concentram as
decisdes tecnicas sobre o desenvolvimento € gestdo do curriculo no MEC, longe do terreno
pedagogico, e representamclaramente uma tentativa de conformar os estudantes, escolas,

professores e as aulas a um dikrat tecnologico em matéria de educagio historica.

A esta luz, as MCHcumprem um papel central na organizada desregulamentacdo do
curriculo normativo em direcg@o a padronizagdo/standardizacdo. controlo, predi¢do e regulagdo
dos resultados da aprendizagem, com base numa visdo muito restritiva de tecnologia
educacional. através da qualse 1mpde como um diktattecno-burocratico a diferentes ambitos e

actores centrais no processo de desenvolvimento curricular.

Se as MC foram. segundo a retorica politica, originalmente concebidas como parte
(definicdo dos conhecimentos e capacidades essenciais em cada disciplina curricular) de um
todo (o curriculo nacional), o que nos € dado a observar na disciplina de Historia ¢ que as MCH
exorbitain esse papel de apoio em relacdo aoprograma curricular oficial de Historia que dizem
cumprir ¢ observar (em versdo empobrecida, como acima foi analisado) ¢ querem tornar-se

noprograma de Historia. Neste sentido, consideramos que as MCH devem ser assumidas como

325



V Simpésio Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales en el ambito lberoamericano
uma metafora do curriculo, como uma sinédoque curricular, ao tomar a parte pelo todo e/ou
vice-versa, como indicado no inicio deste artigo.

Os trabalhos escolaresem Historia, os manuais escolares, os programas de formagdo de
inicial professores, as provas da especialidade profissional de professores em inicio de carreira,
0s eventuais exames nacionais de Historia no final do terceiro ciclo do ensino basico, o
conhecimento e capacidade de agéncia historica por parte das futuras geragOes de

estudantes/cidaddos em Portugal serao concebidos a luz das MCH?
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