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1. Para um novo paradigma de investigagao-formacgao - das representagoes
sociais e memorias de infancia como dispositivo pedagégico de formagao a
Sociologia da Infancia.

1.1. Objectivos epistemolégicos e metodologicos, pedagogicos e politicos

Como professoras do ensino superior plblico em cursos de formacdo de
agentes educativos?, nas disciplinas de Introducéo as Ciéncias Sociais e Sociologia
da Educacéo, elegemos a infancia como problematica de estudo e formacao. Esta
escolha deve-se também & escassez de investigagdo na area da Sociologia da
Infancia e a falta de um debate publico acerca das relacdes entre adultos e criancas
em Portugal.

N&o pretendiamos o acréscimo de mais uma problematica de estudo mas
consciencializar que a sua inclusdo obriga ao exercicio critico i) no campo cientifico,
sobre a prépria sociologia, ii)) no campo pedagogico, sobre o conceito de
participacdo, os quais, indissociaveis iii) do campo politico, questionem o estatuto de
cidadania que tem sido reconhecido as criancas. Neste contexto tornava-se possivel
articular preocupacdes epistemoldgicas e metodoldgicas, pedagdgicas e politicas.

Se no campo cientifico a assunc¢do das criancas como actores sociais
inaugura um novo olhar sociolégico sobre a infancia, reconhecendo-lhes a cidadania
epistemoldgica que a sociologia tem reservado para os adultos (Qvortrup, 1991,
1995), no campo social e politico tal impde o reconhecimento dos seus direitos de
cidadania. Assim, nao sera por acaso que do ponto de vista da substancia dos
Direitos da Crianca® - quando consideramos que eles se podem agrupar em Direitos
de Proteccdo, Provisdao e Participacdo, os 3 P's -, aqueles que trad|C|onaImente
tendem a ser enfatlzados sd0 os direitos de Proteccdo® e os de Provisdo’, enquanto
que os de Participacéo® tém merecido muito menos atencao, quer do ponto de vista
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5Direito a nome, identidade, nacionalidade, contra os maus tratos, violéncia do adulto

"Direito a alimentacgéo, saude, educacdo, assisténcia

EEm particular, o Direito da crianca exprimir liviemente a sua opinido sobre as questdes que lhe dizem respeito,
sendo tomadas em consideragdo as suas opinides de acordo com a idade e maturidade, o direito a liberdade de
expressao e a liberdade de procurar, receber, expandir informacéo e ideias de toda a espécie sem consideragdo
de fronteiras, sob a forma oral e escrita, ou qualquer outro meio a escolha da crianca.



IV Congresso Portugués de Sociologia

das politicas quer das praticas sociais. Se a interdependéncia dos diferentes direitos
é condicdo da sua propria realizagdo, ndo deixa de ser verdade que os direitos
associados a participacao, sdo também aqueles que geram maior controvérsia.

1.2. Das representagoes sociais e das memorias de infancia como dispositivo
pedagégico de formacao.

Partilhando as preocupac¢des de Waksler (1996), o contexto de formacdo em
gue se insere este trabalho inscreve-se num paradigma sociolégico tributario da
fenomenologia - enfatizando a componente subjectiva do comportamento das
pessoas, tentando penetrar no mundo conceptual dos sujeitos (Geertz, 1973, In
Bodgan, 1994:54) - e do interacionismo simbdlico - na assercdo de que a atribuicdo
de significado bem como o processo de interpretagcdo sao constitutivos da
experiéncia humana, sendo aqueles construidos atraves de interac¢cbes onde o
significado € sujeito a negociacgodes -.

Considerando que "o adulto apenas retém como saber de referéncia o que
esta ligado a sua identidade (Dominicé, 1990, in Novoa, 1992:17) e que conhecemos
contra um conhecimento anterior, importou-nos que o0s formandos
consciencializassem o0s saberes de que s&do portadores e 0s re-apropriassem
criticamente. Neste sentido, a recolha das suas representacées e memarias sobre a
infancia e a sua andlise critica constituiram-se num dispositivo de formacgéo capazes
de articular investigacdo com formacao.

Com efeito, as memdrias e as representacdes sociais, permitindo a restituicdo
do elenco de experiéncias, competéncias e atributos valorizados pelos sujeitos e das
suas relacdes com os contextos em que foram produzidas, adquirem o estatuto de
um acervo de conhecimento pessoal e social, disponivel para ser mobilizado em
processos de investigacao e formacao.

Mesmo tendo consciéncia de que nos multiplos processos de evocacado, as
representacfes e as memorias sao (re)construidas - "o discurso produzido sobre o
passado ndo é o discurso do passado mas o discurso do presente que busca a re-
interpretacdo do passado para compreender o presente e investir no futuro” (Cf.
Correia & Matos, 1994), procuramos dar voz aos formandos, considerando-os
objecto, sujeitos e agentes de formacéo.

Uma vez que as evocagdes suscitam nos sujeitos o recurso a reflexdes,
justificacdes, associacdo de ideias, definicbes, mas também incertezas,
ambiguidades, contradicdes... procurava-se, na recolha de um tipo particular de
informacao, o mais possivel em "12 mao",

i) identificar as propriedades, atributos, metaforas presentes nas suas
representacdes, compreender o seu porqué e até que ponto se encontravam
enraizadas na sua consciéncia e informavam as suas leituras e interpretacdes da
realidade,

i) identificar e compreender quais o0s '"recuperadores de memodrias"
accionados relativos a sua infancia - quais as experiéncias significativas vividas
como positivas, negativas ou problematicas, seus pormenores e detalhes -.

Em suma, provocando a emergéncia de saberes instituintes, visava-se criar
disposicdes para a sua andlise reflexiva.

2. O processo de investigagcao-formagao ou o dispositivo de formagdao em
acgao

Neste trabalho de investigacdo-formacdo, comeg¢amos por solicitar aos
formandos a explicitagéo das suas representacoes acerca da crianca e da infancia, a
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partir das questdes O que € uma crianga? O que é a infancia? e, em seguida, das
suas proprias experiéncias de ter sido crianca, a partir das questdes Que memarias
tens de infancia? Como recordas a tua infancia?

A andlise da informacgdo recolhida permitiu-nos destacar duas grandes
dimensdes que estruturam o conhecimento acerca das criangas e da infancia: uma,
de caracter mais estrutural, sustentada pelas representacdes dominantes de crianca
e infancia e que enformam as representacdes expressas pelos formandos e outra, de
caracter experiencial, sustentada pelas memarias das suas infancias.

21. do conhecimento acerca das criangas e da infancia presente nas
representagoes dos formandos

Na dimensao estrutural, o conceito de crianca - que abstrai da diversidade bio-
psico-social das criancas e sobre-enfatiza os tragcos comuns, singularizando-a
naguele conceito - em estreita simbiose com o conceito de infancia - enquanto o
tempo de vida da crianga -, alimentam o imaginario social e uma ideologia da crianca
e da infancia como “idade de ouro” que se apresenta como um mito da modernidade.
Crianga e infancia tendem assim, a representar-se simbdlica e materialmente, como
sendo uma mesma realidade onde, por via da biologia e da psicologia, as idades
sobressaem como 0s elementos classificatorios, estruturantes e distintivos das
diferentes fases da vida, definindo os limites que produzem diferentes geragdes e 0
seu estatuto social reciproco.

Perante estas constatagcdes que afinal reafirmam e reproduzem as
representagcbes dominantes acerca da infancia importava, no contexto da anélise
critica da formacdao vs investigacao, reenvia-las para questionamento aos sujeitos.

2.2. do conhecimento acerca das criangcas e da infancia presente nas
memorias dos formandos

E decorrente desta fase do processo de formagdo-investigacdo que
mobilizamos as memdrias da infancia dos proprios formandoso.

Na analise destas memorias emergem mundos sociais e culturais de criangas,
heterogéneos e desiguais, atravessados por relagbes estruturadas pela idade,
género e origem social.

Da experiéncia de ter sido crianca, no contexto do lazer, afirma-se o brincar
com o grupo de pares, como sendo a accédo social de maior relevo. A sua
importancia no processo de socializagdo das/entre criangas permite inferir “um
conjunto estavel de actividade ou rotinas, artefactos, valores, preocupagdes, que [as
criancas] produzem e partilham em interaccdo com os seus pares” (Corsaro, 1997)
cujos aspectos publicos e colectivos, séo representativos da sua intensa participacao
na vida social. Assim, as culturas infantis ganham uma autonomia que |lhes permite
tornarem-se objecto de estudo em si proprias e permitem reconceptualizar o
processo de socializagdo, nem como uma simples imitagdo ou apropriacao directa
que as criancas fazem do mundo adulto, nem como um simples modelo ou
manipulacao que estes lhes impdem.

No contexto familiar, sobressaem os oficios de filho e irmao, sendo a relagéo
com os adultos evocada como a mais problemética, pelos seus aspectos mais
disciplinadores e normativos. Destacam-se as sancdes fisicas e as repreensdes, as
quais ndo sdo alheias as relacdes de género e o lugar na fratria. Este padrédo de
relagbes com os adultos reproduz-se no contexto educativo, deslocando-se para o
professor. As relacdes entre pares referidas anteriormente surgem imputadas aos

 As memodrias reportam-se genericamente as idades compreendidas entre os 4-10 anos.
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colegas e ao recreio contribuindo para a construcdo do oficio do aluno (Perrenoud,
1994).

Foi ainda possivel identificar na expressdo subjectiva acerca das relagdes
crianca-adulto uma variedade de emocdes e sentimentos que nos ajudam a
desconstruir a ideia de que as criancas “ndo sentem porque nao pensam”, a qual,
reactualizando a perspectiva Descarteana da “crianca-erro” confere ao adulto o
monopolio da racionalidade e da emocéo. Face a alguns dos problemas enunciados
naquela relacao identificaram-se quer os limites da sua condi¢do, quer as estratégias
desenvolvidas pelas criancas para lidar com eles onde se destacam a
desobediéncia, a transgressdo, a maximizacdo dos Seus recursos pessoais, a
dissimulagéo e a imitagao.

Emergem, entdo, nesta dimensao experiencial uma pluralidade de i) contextos
- familiar, educativo e de lazer, ii) tempos - o tempo de lazer e o tempo de
trabalho/obrigagdes, iii) outros significativos - os pares e os adultos, pais, outros
familiares e professores, iv) racionalidades, sentimentos, estratégias, em suma:
competéncias sociais no desempenho dos seus “oficios”.

E esta complexidade que permite uma abordagem da infancia nao redutivel a
eleicdo de um oficio que sintetiza a sua ac¢ao guer na reprodugédo, quer na produgao
dos mundos sociais e culturais da infancia. E a valorizagcdo destas competéncias,
evidenciadas a partir das memérias de infancia que permite a reconceptualizacao da
participacdo das criancas pela releitura dos lugares onde € exercida e a
consideracdo das dinamicas “ocultas” que desenvolvem na interacgdo com 0s seus
pares.

2.3. Do confronto entre o conhecimento presente nas representagdes e nas
memorias

Apesar da mudanca qualitativa que se observa da andlise das representacfes
dicotomicas das representacdes sociais para a das memoérias da infancia, mais
complexas e heterogéneas, estas ndao escaparam aquilo que tradicionalmente define
0s principais papéis da infancia - o oficio de brincar, o oficio de ser filho e o oficio de
aluno -.

No entanto, uma andlise critica do sentido atribuido pelos formandos as suas
representacdes e memorias implica ndo o reduzir positivamente a consciéncia que
dele tém os actores (Cf. Giddens, 1984). Pelo contrario, requer o confronto das
identidades subjectivas da sua infancia com as identidades atribuidas a infancia
pelas representagbes sociais e, consequentemente, a complexificagdo da
abordagem tedrica e da andlise do processo de formacéo. E este confronto que ao
constituir-se num novo momento de formacdo cria disposicoes para uma
reconceptualizacao/consciencializacdo das criancas e da infancia, para um exercicio
critico da profissao.

Neste sentido, o confronto entre diferentes experiéncias de se ter sido criancga,
a explicitacdo dos critérios que informam concepg¢fes de infancia supostamente
partilhadas, bem como a devolucdo de algumas situagdes interpretadas como
probleméticas permitiram, de novo, uma intervencdo formativa que procurou, pela
sua analise, desconstruir as no¢cfes dominantes de crianca e de infancia que
eternizam na natureza aquilo que ndo sdo mais do que produtos da histéria
(Bourdieu, 1973).
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2.3.1. Um obstaculo agregador de obstaculos: o adultocentrismo

Ao longo do processo de formacéao-investigagcao que temos vindo a descrever
salientou-se como obstaculo maior quer a evocagdo quer ao questionamento das
representacdes e memorias de crianca e infancia, o adultocentrismo.

Este, reabilitando na pessoa do adulto os obstaculos naturalistas,
individualistas e etnocentristas, mais do que possibilitar uma antropologia da crianca,
constitui-se numa antropodoxial0o, a qual, embora alimentada por conhecimentos
cientificos permanece largamente impregnada de crencas e “"opinibes”, fazendo
derivar a condicdo social de adultos e criangcas da evidéncia biolégica da sua
diferenca. Tal impede o questionamento das categorias mentais mobilizadas e das
condi¢cdes sociais que estiveram na base da sua producao.

Levar mais longe o trabalho de desconstrugcéo da crianga e da infancia -
naturalizacdo e idealizagdo - implica questionar a sua relagdo com os adultos,
inscrevendo-o na ordem politica mais vasta que constrange as suas vivéncias. Com
efeito, aquela relacdo, ao ser encarada como intrinsecamente humana faz coincidir a
("in")competéncia social das criangcas com a "sua natureza", ocultando o caracter
social da representacéo estabelecida e a natureza social da relagéo entre adultos e
criangas. Torna, por isso, invisivel a sua agéncia humana.

3. Para uma sociologia da infancia ao servico de uma cidadania participativa
das criangas

Decorrente deste processo de construcdo social da crianga tem persistido até
hoje, uma concepc¢ao de socializagdo que enquanto accao cultural procura agir sobre
a "natureza" sobreenfatizando o papel e o0 modelo do adulto e do seu mundo como
ponto de chegada, fazendo eco do classico postulado durkheimiano sobre a
educacdo concebida como "accdo exercida pelas geragdes adultas sobre as que
ainda se ndo encontram amadurecidas para a vida social" (Durkheim, s.d.:17). E este
postulado que no campo socioldgico alicerga um paradigma da reproducdo social,
gue assumindo a crianca como objecto, desenvolveu uma sociologia da educacéo
centrada nos processos de escolarizacdo e nos modos de socializagado familiar
inferindo as criangas, mais a partir das atitudes dos professores ou das familias, do
gue das suas accoes.

A inversdo deste paradigma solicita a passagem do "oficio de brincar" e do
"oficio de aluno”, ao "oficio de ser criangca" (Sirotta, 1998), i.é: obriga ao
reconhecimento das criangas como actores que tém uma vida quotidiana cuja anélise
nao se reduz a dos quadros instituidos, onde produzem com o grupo de pares - 0S
"novos" outros significativos - comportamentos culturais, valores, linguagens, jogos,
cuja capacidade criativa, mas sobretudo colectiva, se pode expandir, gerando modos
de governo proprios as sociedades infantis.

Esta redescoberta da(s) crianca(s) obriga a uma recomposi¢cdao do campo
socioldgico, quer em termos tedricos, quer metodolégicos, solicitando que a
sociologia da infancia possa ser, mais do que uma sociologia da escolarizagéo e da
familia, uma sociologia da socializacdo, centrada na anélise dos quotidianos e nos
processos de socializacdo activa em que participam adultos e outras criangas,
perspectivando aquelas duas categorias - natureza/crianga e cultura/adulto que na
realidade existem em permanente interac¢cdo -, como sendo agidas mutuamente e,
em simultdneo. Neste sentido, a socializacdo passa a ser reflectida como um
processo de multiplos sentidos, como trabalho colectivo de construcdo e apreensdo
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do mundo, como realidade social inter-significante e, portanto, inter-subjectiva que
faz existir os individuos de uns para os outros - adulto-crianca, adultos-adultos, e
crianga-crianga - em que todos se constituem como sujeitos, actores e agentes
sociais. No limite, deixa de ter qualquer significado falar em socializadores e
socializados.

Do ponto de vista metodoldgico, este movimento da sociologia de retorno ao
actor, leva a sério o actor social que é a crianca e exprime a tomada de consciéncia
do seu direito a palavra e o seu reconhecimento como produtoras de sentido. Apela
as abordagens sécio-antropoldgicas, onde mais do que olhar para observar é preciso
escutar para compreender o que (nos) dizem as criangas.

Mais desafiador do que adoptar a concepgao prescrita de socializagéo e dos
desempenhos do grupo de pares, serd entdo, considerar a da construcdo de redes
de sociabilidade, procurando realcar mais os individuos enquanto actores sociais que
utilizam com competéncia os seus papéis, do que 0s papéis em si e a maneira como
eles investem os individuos; compreendendo as relagdes como mais dependentes do
contexto e do lugar que ocupam na grelha de relagdes pessoais (relacoes pessoais)
e dos lagos sociais entre individuos (relacbes categoriais) do que estritamente
reguladas por normas (relagbes estruturais); valorizando mais as relagdes pelas
praticas que jogam com, ultrapassam ou transgridem os limites institucionais do que
aguelas que a eles se conformam; distinguindo estrutura social de organizagao social
(cf. Cardeira da Silva, 1999:47-48). Propomo-nos assim a adopcédo de uma
perspectiva de socializacdo que a considera um processo complexo e dinamico de
apropriacdo, reinvencao e producdao onde as criancas participando activamente,
interpretam a realidade, partilham e criam mundos sociais com outras criangas e com
os adultos, mas onde também se disputam e exercem poderes, geram hierarquias,
desigualdades, diferenciagdes reproduzindo aspectos da estrutura social. Desta
forma, propomos que as criancas sejam entendidas como participantes activas dos
seus mundos de criangas, pela elaboracéo de racionalidades e visées do mundo que
sdo construidas social e culturalmente, com base em valores e critérios que véao
forjando de saber, saber-fazer e saber-estar inerentes ao grupo e a sua cultura
infantil (Corsaro, 1997).

S&o0 estes aspectos que contribuem para a discussao do estatuto social das
criancgas e das suas condi¢gBes para um novo exercicio da cidadania, nomeadamente
no que se refere aos direitos de participacdo. Na verdade, o conceito vigente de
cidadania, ao pressupor os cidadaos como seres racionais e responsaveis pelos
seus actos, com capacidade para tomar decisdes acerca do seu destino e do
colectivo, ndo soO selecciona como condiciona o exercicio deste direito as criangas.
Repensar um direito de participacdo das criancas - o direito a participacéo social e a
partilha de decisdes nos seus mundos de vida - supde perspectiva-lo na sua
existéncia quotidiana - criangas vs criancgas, criangas vs adultos - assumindo que
este se constréi naquelas interac¢bes. Tal significa que o reconhecimento as
criancas do estatuto de actores sociais sO faz sentido se se fizer acompanhar da
auscultacédo da sua voz e da valorizacdo da sua capacidade de atribuicdo de sentido,
quer as suas acg¢les quer aos seus contextos de vida, ainda que expressos com
caracteristicas especificas, de acordo com o seu desenvolvimento.
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