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Da corrida para

a hiperespecializacao
a urgéncia dos saberes
basicos

E justo abrir este texto com palavras vivas de felici-
tacao dirigidas a organizagdo deste Congresso, que nos
ultimos vinte anos tem contribuido para manter estreita a
alianga entre o Norte de Portugal e a Galiza. Tenho tido
o privilégio de participar em alguns destes Congressos,
onde vejo sempre uma aproximacao entre diferentes
mundos profissionais: a academia, o emprego e a for-
macao profissional, diversos parceiros... Por essa razéo,
gostaria de manifestar a minha profunda gratidao pelos
honrosos convites para participar e tentar dar o meu con-
tributo a este evento tao singular. Aproveito também para
desejar os maiores sucessos para o futuro! Que os proxi-
mos vinte anos sejam tao gratificantes quanto estes.

A proposito desta mesa redonda, gostaria de subli-
nhar o titulo proposto pela Organizacéo, pelo que tem
de instigador de reflexdes acerca do que tem sido e vai
sendo a educacao de pessoas adultas em Portugal. O
texto ndo cumpre a redondeza de uma mesa que uma
interacao presencial e dialdgica permitiria. Assim exposto,
parece obra de um autor s6, quando, na verdade, aquilo
que julgo saber sobre este tema resulta de algum trabalho
individual, de leituras e de praticas, mas muito mais de
experiéncias coletivas, de debates, de aprender com as
outras pessoas.

Aquilo que proponho é desconstruir ja o titulo em
partes, na esperanca de que O avango aos pPoucos Me
permita tratar o tema da melhor forma que for capaz.
Comecarei entdo com a hiperespecializacao, passarei
pelos saberes basicos e terminarei com a corrida e a
urgéncia.

A hiperespecializacao

No ultimo romance que escreveu, intitulado “A llha”,
Aldous Huxley descreveu uma utopia onde

“a especializacao é necessaéria e inevitavel. Sem
especializagédo nao havera educacao. E, se uma
pessoa educa todo o corpo-espirito conjunta-
mente com o intelecto, servindo-se de simbolos,
esse tipo de especializacao necessaria nao fara
grande mal. Mas vocés nao educam a combina-
cao corpo-espirito. A vossa preocupacao de cria-
rem uma especializacdo excessivamente cienti-
fica limita-se a incluir mais algumas disciplinas
de humanidades. Excelente! Qualquer educacao
deve por forca incluir cursos de humanidades.
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Mas nao nos deixemos iludir por essa designacao. Por si proprias, as humanidades ndo humani-
zam. Sao simplesmente outra forma de especializacao no campo simbdlico. Ler Platdo ou ouvir
uma conferéncia sobre T. S. Eliot ndo educa todo o ser humano em si, tal como 0s cursos de
Fisica e de Quimica educam muito simplesmente o manipulador de simbolos, deixando o resto
do corpo-espirito vivo no seu primeiro estado de ignorancia e de inépcia. Dai todas essas paté-
ticas e repulsivas criaturas que tanto me espantaram na primeira viagem que fiz ao estrangeiro.”
(1962/s.d., p. 264)

Segundo esta perspetiva, a especializacdo ndo € um mal em si mesma. Bem pelo contrario, ela é
tdo necessaria que, sem ela, nao ha educacao. O problema esta na especializacao ignorante e inepta —
“desumanizante”, como diria Paulo Freire (1972, p. 136) —, aquela que produz os “monstros académicos”
(Huxley, 1962/s.d., p. 263). A este propdsito, e em “Acao cultural para a liberdade e outros escritos”, Freire
distingue entre especializagéo e especialismo:

“Ao contrario da especializagéo, contra a qual ndo poderiamos estar, os especialismos estreitam
a area do conhecimento a tal ponto que os chamados ‘especialistas’ se tornam geralmente inca-
pazes de pensar mais além de seu delimitado campo. Pior, porque perdem a viséo da totalidade
de que a especialidade é apenas uma parte, nao podem pensar corretamente nem mesmo no seu
campo.” (2001, p. 97)

Dizia Edgar Morin (2002, p. 120), “o fosso que cresce entre uma tecnociéncia esotérica, hiperespe-
cializada, e os cidadaos criou uma dualidade entre os conhecedores — cujo conhecimento, de resto, esta
parcelado, incapaz de contextualizar e globalizar — e 0s ignorantes, isto €, o conjunto dos cidadaos.” Antes
de mais, ndo podemos nem devemos assumir que sao ignorantes os cidadaos e as cidadas que nao
tiveram a oportunidade de se especializar, no sentido de poder desempenhar uma funcao mais “diferen-
ciada”. Tomemos, porém, a ideia de Morin como provocagao (que parece ser) e admitamos que o “fosso”
se refere as pessoas que acedem ao ensino superior, por um lado, e aquelas que nao concluem o ensino
secundario, por outro lado.

Num pais marcado ha dois séculos pelo “atraso” educativo em relacéo aos outros paises europeus
(Novoa, 2005), é importante registar que, na Europa, Portugal apresenta o terceiro aumento mais elevado
da populacao com ensino superior. A taxa de crescimento anual médio no ensino superior da UE21 é de
3,7%, enquanto a de Portugal é de 6,2%, a do Luxemburgo, 6,3%, e a da Poldnia,

6,5%. Nao se pense, no entanto, que estes dados reforcam a ideia — que considero infeliz e cinica — de
que ja temos “licenciados a mais”. Bem ao contrario: Portugal apresenta a percentagem de adultos com
ensino superior mais reduzida da UE21 (19%, contra a média europeia de 30%).’

Por sua vez, a percentagem de pessoas adultas que néo concluiram o ensino secundario & quase o
dobro da média da UE21 (60% contra 22%, respetivamente). Espanha e Italia, embora sejam os paises
mais proximos de nds, a este respeito, estao bem longe, com 44% e 42%, respetivamente. Ainda assim, e
desde o ano 2000, esta taxa decresceu apenas 2,3% ao ano, abaixo da média europeia de 3,3%.

A leitura conjunta destas tendéncias, como mostrei ja num outro texto (Amorim, 2018), desvela que
Portugal tem privilegiado o crescimento do ensino superior em detrimento da educacao basica, sobretudo,
mas também secundaria da sua populacao adulta. Nao significa isto dizer que se deva desinvestir no
ensino superior. Pelo contrario, e repito, considero fundamental promover 0 acesso das pessoas adultas
a universidade, entendida em sentido lato, designadamente as instituicdes e cursos mais prestigiados
(Amorim, 2018). Mas é igualmente importante dar oportunidades de educacéo e de formacédo aquelas
e aqueles que menos as tiveram. Ao invés de politicas de promocéao da justica social e de reducao das
desigualdades, estes dados mostram que a observacao de Morin estava certa: o fosso tem-se agravado.

Ademais, o que gostaria de salientar neste texto é também a ignorancia — e em subsequéncia a arro-
gancia — associada a percursos longos e muito longos de educacgao. Sao varios os autores/as que tém
denunciado, de resto, a tendéncia de hiperespecializacao ignorante das sociedades contemporaneas. O
desenvolvimento dos conhecimentos tecnocientificos, como lembra André Gorz (2005), tem vindo a pro-
duzir uma sociedade de especialistas ignorantes, que desconhecem o contexto e o sentido dos fendéme-
nos muito particulares que estudam. Esta tendéncia tem, entre outras, uma consequéncia que nao deve
ser desprezada: 0s sabios-ignorantes, como diria Ortega y Gasset, aqueles que conhecem “muito bem a
sua por¢aozinha de universo”, comportam-se relativamente a tudo o que ignoram, Nn&o como ignorantes,
“mas com toda a petulancia de quem é sabio na sua questéo especial” (197?/s.d., p. 114).

Ora, ndo é precisamente esta atitude petulante e incapaz que tem caraterizado a maior parte das
politicas e das praticas de educacao de pessoas adultas, designadamente as de promoc¢ao da literacia
fundamental? Quando lhes € concedida (na verdade, nao € rigoroso falar de “oferta”, uma vez que a fre-

"Ver http://www.oecd.org/edu/Chapter1-TablesandCharts-IEAG2015web.xlIsx, disponivel em 2.11.2018.
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quéncia de um “curso” constitui muitas vezes um “dever”, para que se possam manter 0s “apoios sociais”
de que as pessoas sao “beneficiarias”, por exemplo) uma “segunda oportunidade” para “estudar” (outra
expressao muito pouco rigorosa, na medida em que frequentemente nao houve uma “primeira oportuni-
dade”), aquilo que Ihes € proposto ignora quase sempre 0s contextos em que vivem, toma como “menor”,
“errada” ou “grosseira” a forma como se expressam, elege, por elas, aquilo que importa conhecer e 0 que
S&0 0s “saberes basicos” para serem capazes de responder aos desafios com que séo confrontadas no
exercicio dos multiplos papéis da sua existéncia — entre 0s quais se superioriza, claro, o de trabalhador/a,
“ativo”... dai a aposta quase exclusiva na “qualificacéo” ao nivel do ensino secundario, inferior e superior
(se usarmos a classificacao da ISCED), ou do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino secundario, de acordo
com a designagao nacional (Amorim, 2015, 2016).

Os saberes basicos

Os saberes “basicos” que se exigem as pessoas adultas sao basicos em relacao a qué? Para quem?
S&o essenciais para que funcao ou atividade? Em que contextos? Sao escolhidos por quem? Com que
finalidade? Como dizia Paulo Freire, “O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas
ideoldgicas, é saber quem escolhe os contelddos, a favor de quem e de [qué] estara o seu ensino, contra
quem, a favor de [qué], contra [qué]. Qual o papel que cabe aos educandos na organizacao programatica
dos conteudos [...]?” (1999, p. 110). S6 assim se respeita “o direito de saber melhor o que ja sabem” e o
direito “de participar, de algum modo, da produg&o do saber ainda n&o existente” (Freire, 1999, p. 111).

E verdade que as nossas sociedades se baseiam de forma muito particular na palavra escrita. E que
quem nao decifra esse codigo experimenta limitagdes e constrangimentos significativos, como pessoa e
cidadé/o, mae/pai, trabalhador/a. A titulo de exemplo, veja-se o filme “Stanley & Iris”, de Martin Ritt (1990),
com Jane Fonda e Robert de Niro. Como refere o EU High Level Group of Experts on Literacy,

“Literacy is more essential than ever before. In societies dominated by the written word, it is a fun-
damental requirement for citizens of all ages in modern Europe. Literacy empowers the individual
to develop capacities of reflection, critique and empathy, leading to a sense of self-efficacy, identity
and full participation in society. Literacy skills are crucial to parenting, finding and keeping a job,
participating as a citizen, being an active consumer, managing one’s health and taking advantage
of digital developments, both socially and at work.” (2012, p. 21)

Neste ponto, porém, é importante clarificar que esta impossibilidade ndo pode ser atribuida a pessoa,
a uma incapacidade e uma responsabilidade que n&o sao suas, devendo acentuar-se sempre as oportuni-
dades que nao foram dadas a cada uma destas pessoas, para que pudessem aprender a ler e a escrever,
ou para que o fizessem com a destreza e 0 gosto necessarios a que a leitura e a escrita se tornassem
um hébito. Por isso é que ndao devemos dizer que as pessoas nao séo capazes de ler e de escrever, mas
antes, e com Paulo Freire, que sao “proibid[a]s de ler a palavra” (1997, p. 25), de escrever a sua histéria e
reescrever o mundo, isto &, transforma-lo (Freire, 1999).

Ha que sublinhar, pois, o pendor analfabetizador de diversas politicas e praticas educativas, nomea-
damente dirigidas a pessoas adultas. A culpa ndo é do clima nem da genética (Freire, 1997, p. 25), é das
politicas e das praticas que as analfabetizaram ou das desigualdades que promovem o analfabetismo
regressivo (Freire, 2001; Lima, 1990), a literacia de nivel 1 ou inferior (Grotlischen, 2016; Grotlischen et al.,
2016). Socialmente, ha um contributo partilhado para esta analfabetizacéo, o que dificulta que cada um/a
perceba a sua quota de responsabilidade por esta realidade. Entre os analfabetizadores e as analfabetiza-
doras, esta quem desenha as politicas, o/a professor/a bancario/a (Freire, 1972), aqueles e aquelas que
gozam, direta ou indiretamente, de privilégios varios sem reclamar os mesmos direitos e oportunidades
para as/os demais, todas e todos os elitistas, domesticadores, desumanizantes (Freire, 1972) no desem-
penho das varias fungbes sociais.

E verdade, podera dizer-se, ndo sem algum cinismo, que ha pessoas com profundas dificuldades de
literacia que estéo integradas na sociedade, s&o “funcionais” e “produtivas”. Ainda assim, importa lembrar,
dependem de outras para interpretar e aceder a informagéo escrita (Mallows & Litster, 2016), veem-se
“anulados por sua incapacidade de tomar decisdes sozinhos” (Freire in Freire & Macedo, 1990, p. 110),
estao “proibidos de ser mais” (Freire, 1972, p. 58). O contrario, portanto, do que acontece em Pala, a ilha
de Huxley, onde 0s rapazes e as raparigas procuram realizar-se, transformar-se “em seres humanos com-
pletamente desenvolvidos” (1962/s.d., p. 255).

E verdade, aqui sim, que a vida de muitas pessoas, € 0s contextos onde vivem, requerem poucas
competéncias de literacia, o que favorece o esquecimento do que se tenha aprendido e 0 ndo desenvolvi-
mento do que se poderia aprender em contextos que as exigissem. Numa utopia (viavel), na qual todas as
pessoas tivessem a oportunidade de se desenvolverem ao maximo, importaria pensar a quem caberiam
as atividades mais indiferenciadas. Aldous Huxley, de novo em “A llna”, resolve o problema através do prin-
cipio de rotacao: “Aqui experimentar toda a espécie de trabalho faz parte da educacéo de toda a gente. E
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uma maneira de aprender muitissimo acerca das coisas, das técnicas e das organizacdes, acerca de todos
0s tipos de pessoas e da sua maneira de pensar” (1962/s.d., p. 187). Como dizia Paulo Freire, e importa
nao esquecer, ha pessoas que nao necessitam de ler, quando vivem “numa cultura cuja comunicacao e
cuja memoria s&o auditivas”, sendo essa uma das causas do “analfabetismo regressivo” (2001, p. 22).

No Portugal de hoje, quantas pessoas vivem nesta cultura auditiva, de que fala Freire? Quantas pes-
soas adultas gostariam de ter a oportunidade — uma oportunidade que fosse estavel no tempo e ndo do
tipo “hoje sim, amanh& nao, depois talvez”, socialmente reconhecida — de participar em acdes de alfa-
betizacdo (?), ou de promocao da “literacia fundamental”, como lhes chamou o Grupo de Missao para o
Desenvolvimento da Educacao e Formacao de Adultos (2001, p. 27), coordenado por Alberto Melo.

Num tempo em que tudo tenta quantificar-se e traduzir-se em indicadores, chega a ser paradoxal que
nao saibamos, nem sequer por aproximacao, quantos s&o no Nosso pais “aquele[s] ou aquelals] a quem
foi negado o direito de ler” (Freire, 2001, p. 22). Os dados mais recentes de que dispomos datam de finais
dos anos 1990, quando foram realizados dois estudos, um nacional e outro internacional, de afericao da
literacia da populacao portuguesa. Estou, de certa forma, a repetir-me, mas creio ser essencial lembrar os
dados de que dispomos. Além disso, passar duas vezes num mesmo sitio nao significa que a segunda
nao sejamos capazes de descortinar nenhuma novidade, que nos tenha passado despercebida da pri-
meira vez. E mais: entendo que a importancia e a natureza do tema justifica esta repeticéo. Volto a citar
0 EU High Level Group of Experts on Literacy, que dizia que a reduzida literacia permanece um assunto
tabu e, por isso, amplamente invisivel em toda a Europa, até porque, na maioria dos Estados-Membros,
nao existem inquéritos ou estudos — suficientes, diria eu — sobre esta tematica, pelo que a dimensao do
“problema” ndo aparece, 0 que gera desconhecimento e inagdo, por um lado, e, por outro, um sentimento
de vergonha nas pessoas com reduzida literacia, na medida em que creem serem as Unicas com este
“problema” (2012, p. 77).

Isto é ainda mais verdadeiro no caso de Portugal, onde, como disse, 0os dados mais atuais séo do
século passado. Em 1996, Benavente et al. publicaram o Estudo Nacional de Literacia, onde mostravam
que a literacia de cerca de 50% da populacéo adulta portuguesa era de nivel 0 — aquelas pessoas “que
demonstraram total incapacidade para resolver qualquer das tarefas” (1996, p. 122) — e de nivel 1 — “neste
nivel, a correcta resolucao das tarefas implica, em geral, apenas a localizagéo, em textos pequenos e
pouco complexos, de palavras ou expressoes referidas nas instrugdes” (1996, p. 124).

Em 2000, a OCDE publicou o primeiro relatério do International Adult Literacy Survey, no qual cerca de
75% da populacao adulta portuguesa mostrava competéncias de literacia “muito fracas” (nivel 1) e “fracas”
(nivel 2) (OECD, 2000, p. xi).

Mais recentemente, a mesma OCDE realizou um novo estudo internacional de competéncias das
pessoas adultas, o PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult Competencies) (OECD,
2018), mas Portugal, por opgéo politica do XIX Governo Constitucional — cujo Primeiro- Ministro era Pedro
Passos Coelho € Nuno Crato, Ministro da Educacao e Ciéncia —, acabou por desistir da participagéo neste
estudo.?

Dispomos, alem disso, dos dados dos Censos. O mais recente, de 2011, mostra que 499 936 pes-
soas adultas responderam que “nao sabem ler e escrever” (INE, 2012, p. 38). E importante sublinhar, uma
e outra vez, que este numero foi obtido através de um questionario de autorrelato. A pergunta sobre “alfa-
betismo”, a pessoa devia responder de acordo com a seguinte informacao: “Se s6 escreve algarismos ou
o proprio nome, 1& mas nao sabe escrever ou se s 1& e escreve frases memorizadas assinale ‘Nao sabe
ler e escrever’.”

Do meu ponto de vista, este € um facto social que merece toda a atencao. Ainda que seja positivo

verificar a “a tendéncia de reducao da taxa de analfabetismo” (INE, 2012, p. 38), e se reconhecam as
diferencas de género, com as mulheres a apresentarem uma taxa que € o dobro da dos homens, e as
“grandes assimetrias regionais”, € importante sublinhar que a alfabetizacdo de pessoas adultas nao é algo
resolvido. Nao é um “problema”, parece pensar-se, porque supostamente se refere apenas a mulheres
mais velhas no interior do pals.

Em primeiro lugar, trata-se de um “diagnéstico” obtido por autorrelato, que peca muito provavelmente
por defeito. No estudo de Benavente et al. (1996), por exemplo, mesmo entre as pessoas que nao foram
capazes de realizar nenhuma das tarefas propostas, 68% referiram nao saber ler, 21% disseram ter “fracas”
capacidades de leitura, 10% “razoaveis” e 1% “boas”. Com os autores, entéo, é “importante assinalar que
parte dos inquiridos, auto-avaliando-se como portadora de algum tipo de competéncias, ndo tenha sido
capaz de resolver tarefas tendo por base a utilizacao de material escrito” (Benavente et al., 1996, p. 124).

2 Ver https://www.publico.pt/2013/10/08/sociedade/noticia/um-nivel-de-literacia-elevado-pode-valer-mais-60-de salario-
1608378, disponivel em 2.11.2018.

3 Disponivel em https://censos.ine.pt/ngt_server/attachfileu.jsp?look_parentBoui=103452599&att_display=n&att_download
=y, em 29 de outubro de 2018.
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Em segundo lugar, e ainda que se possa e deva questionar e refletir sobre os instrumentos que tém
sido concebidos para medir a literacia, nao devemos presumir como inquestionavel um avango tao signifi-
cativo, em apenas uma década (entre os estudos de literacia e a publicacdo do Censo de 2011).

Em terceiro lugar, os estudos referidos mostram que ha pessoas escolarizadas com fracos desem-
penhos nos testes de literacia. Ainda assim, ha uma forte, mas nao simples nem linear, relacéo entre os
niveis de escolaridade e de literacia (Benavente et al., 1996). Os dados do PIAAC mostram, por exemplo,
que adultos com mais baixos niveis de escolarizacao, e cujos pais sao também menos escolarizados, tém
uma probabilidade cinco vezes maior de obter resultados de proficiéncia em literacia mais baixos do que
aqueles/as cujos pais s&o mais escolarizados (OECD, 2013, p. 122).

O Censo de 2011, de novo, indica que, a data, 934 129 pessoas com 15 ou mais anos nao tinham
“qualquer nivel de escolaridade completo” (INE, 2012, p. 40). Se tivermos em conta os pobres habitos de
leitura da populacdo portuguesa (ndo s6 das pessoas menos escolarizadas), 0s programas mais vistos na
televiséo (idem), as escassas idas ao cinema (idem, novamente), as pessoas que no supermercado ou No
metro pedem ajuda com a desculpa de se terem esquecido dos éculos... percebemos que a literacia das
pessoas adultas € um tema ndo sé fundamental mas prioritario.

A prioridade é devida as proprias pessoas, excluidas que sao de participar civica e politicamente, em
iniciativas culturais mais “eruditas” (para néo Ihes chamar elitistas), em atividades de educacao e formacao,
de aceder a melhores empregos e mais bem remunerados, pelo impacto negativo na salude, entre outros.
E volto ao tema dos “doutores a mais”. E verdade que ha tematicas importantes, e merecedoras de analise
cuidada e discussao, associadas a producao das mais elevadas qualificacées: a emigragéo das pessoas
mais qualificadas (0 que habitualmente se designa como “fuga de cérebros”: expressdo que me causa
desconforto, porque as pessoas partem para outros paises, nao fogem, e porque elas sdo mais do que 0s
seus cérebros), a sobrequalificacao e a forma como ela é experienciada, um eventual desajustamento entre
estas qualificacdes e 0 mercado de emprego, a economia... Importa lembrar, por um lado, que a educacao
nao é (embora cumpra muitas vezes, mas nao apenas, esse proposito) preparacao para o emprego. O seu
valor estende-se a cultura, a cidadania, a diversos campos da existéncia humana.

Mas é urgente, também, denunciar o cinismo de quem diz que ja temos qualificacdes a mais, que 0s
“doutores” trabalham em caixas de supermercado, em call centres... A qualificacéo continua a produzir e
reproduzir a estratificacéo social. Veja-se, por exemplo, a relacéo entre a remuneracao e o nivel de qualifica-
cao (Figura 1). Ha alguma duvida de que a educagcao compensa, nao s mas também deste ponto de vista?

Figura 1: Remuneracao base média mensal dos trabalhadores
por conta de outrem, por nivel de qualificacao (1988-2016)
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Creio, além disso, que a literacia das pessoas adultas € um tema prioritario também pelo efeito que
tem ao nivel da reproducao das desigualdades pelo menos para a geracao seguinte. Nao faz sentido,
tenho repetido, pensar em programas de promog¢ao do sucesso educativo de criancas e de jovens sem
promover a literacia das pessoas adultas. De outra forma, como irao elas conseguir ajudar os seus filhos e
filhas com os trabalhos de casa, como conseguirao ajuda-los/as com as suas duvidas escolares? Quantos
professores e professoras continuam a demandar que as méaes e 0s pais prolonguem a atividade da escola
até as suas casas, como se todos estivessem capazes de o fazer €, nessa condicédo, pudessem optar
entre fazé-lo, e de que forma, ou n&do? De cada vez que ndao o conseguem fazer, entdo, cava-se o fosso
entre 0s que tém mais e menos oportunidades, logo melhores e piores resultados.

Enquanto ndo assegurarmos uma oferta que promova a literacia fundamental das pessoas adul-
tas, ndo podemos falar de Estado social, nem do cumprimento de uma Constituicdo que assume que
“incumbe ao Estado: [...] ¢) Garantir a educacéo permanente e eliminar o analfabetismo” (Artigo 74.°).4
Estamos longe de poder afirmar que todas e “Todos tém direito a educacao e a cultura” (Artigo 73.9).
Refere ainda a Constituicdo que

“O Estado promove a democratizacéo da educacao e as demais condicdes para que a educacao,
realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para a igualdade de oportu-
nidades, a superacao das desigualdades econdmicas, sociais € culturais, o desenvolvimento da
personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensao mutua, de solidariedade e de respon-
sabilidade, para o progresso social € para a participagdo democratica na vida coletiva.” (Artigo
73.9

Com a persisténcia dos baixos niveis de literacia é (quase) tudo isto que fica por cumprir. Além disso,
como pode o Estado “Cooperar com os pais na educacgao dos filhos” (Artigo 67.9), se faz com que muitos
destes pais e maes continuem a ser impedidos de ler e de escrever a palavra? Que igualdade de oportu-
nidades € esta, desde logo para eles proprios? E que igualdade conseguem proporcionar aos seus filhos?

Nao obstante, quando digo que n&o temos ideia sequer do nimero de pessoas que nao leem nem
escrevem, nao quero defender uma “campanha” de “erradicagcao” do analfabetismo, imposta de forma
compulsiva e autoritaria — 0 que constituiria uma dupla violéncia, alias. E facto, no entanto, que os nimeros
tém importancia quando se trata de procurar influenciar a decisao politica (advocacy, em inglés). Se acei-
tarmos o discurso de que o “analfabetismo” ja ndo € um “problema” em Portugal, uma vez que s “afeta”
5% da populacdo adulta (ainda assim, seriam 500 mil numa populacéo de cerca de 10 milhdes), sobretudo
aquela mais envelhecida e que vive no interior rural do pais, mais facil & esquecermo-nos destas pessoas
e continuarmos sem oferecer uma politica que lhes dé acesso, inter alia, a percursos designados de
“aprendizagem ao longo da vida”, mas cujo patamar de entrada exige competéncias minimas de literacia
que diversas pessoas adultas nao detém, como reconhece o predmbulo do Programa de Formacao em
Competéncias Basicas (Amorim, 2015). Veja-se, por contraste, o efeito dos nimeros do PIAAC na Alema-
nha — por exemplo, na investigacao que tem sido produzida a este respeito, num pais — onde, apesar de
86% da populacao (25-64 anos) ter pelo menos o ensino secundario (OECD, 2014), 17,52% da populacao
adulta (16-65 anos) obteve uma proficiéncia de nivel 1 ou inferior (OECD, 2013).

Para identificarmos os possiveis destinatarios das politicas de promogéao da literacia de pessoas adul-
tas ndo chega perguntar-lhes a idade, o nivel de escolaridade, a situacao face ao emprego, os subsidios
sociais de que “beneficiam”. E ndo é so ndo chegar, ndo sao estas as perguntas a fazer. O que importa,
antes de mais, € perguntar-lhes se estao interessadas em aprender ou desenvolver a sua possibilidade
de “ler a palavra” (Freire & Macedo, 1990), em acdes de promocao da literacia (também designadas de
alfabetizacao e de pds-alfabetizacao).

Dito isto, fara sentido assumir que todas as pessoas adultas necessitam de ser portadoras de “com-
peténcias basicas”, ou “chave”, pré-determinadas, quase sempre descontextualizadas (no tempo e no
espaco), de literacia, de numeracia, de novas tecnologias? Porque ndo assumimos que basicos sao outros
saberes, ditos tradicionais, seja na agricultura, na pesca, na musica, no artesanato, nas artes, na cultura
popular? Deviamos reconhecer, sem “basismo” nem “elitismo” (Freire, 1999, p. 85), que a cultura ndo é
apenas aquilo que se verte de forma escrita. E que a cultura ndo € algo singular, sem tempo nem lugar, por
isso, deviamos falar antes de culturas, situadas histérica e geograficamente. Nao significa isto dizer que
devamos agora reificar o senso comum, o saber de experiéncia feito e desvalorizar a ciéncia, o conheci-
mento cientifico, as culturas ditas classicas, eruditas, “dominantes” (Freire, 1999, p. 72) ou “elaboradas”,
como, na esteira de Georges Snyders, disse Freire (1999, p. 86):

4 Constituicdo da Republica Portuguesa (VI Revisdo, de 2005) consultada em https://www.parlamento.pt/Legislacac/
Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx, em 29.10.2018.
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“Como nao ha também como nao repetir que partir do saber que os educandos tenham nao
significa ficar girando em torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de
um ponto a outro e nao ficar, permanecer. Jamais disse, Como as vezes sugerem ou dizem que eu
disse, que deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos educandos, como a mariposa
em volta da luz. Partir do ‘saber de experiéncia feito’ para supera-lo nao é ficar nele” (Freire, 1999,

p. 71).

As pessoas adultas dizem, com frequéncia, que um dos efeitos mais evidentes da participacdo em
iniciativas de educacao e formacéo passa por se sentirem mais capazes de ajudar os filhos na escola
(Amorim, 2006; Carneiro et al., 2010, 2011). Sem querer desmerecer a importancia de tal efeito, creio
que a educacao de pessoas adultas deve procurar também outros impactos, mais diretos sobre a prépria
pessoa adulta: na cultura que gostaria — e permitam-me sublinhar vivamente este sentido de agéncia, que
deve nao so ser reconhecido como promovido — de desenvolver e aprofundar, na cidadania e no civismo,
no trabalho e no desenvolvimento vocacional, na sua identidade e na complexificagéo da sua leitura do
mundo. Assim, nao vejo que seja legitimo estabelecer aqueles que séo o0s saberes basicos que os adul-
tos devem possuir e demonstrar. Ao invés de procurarmos afinar um referencial que sirva para todas as
pessoas adultas, deviamos esforcar-nos para perceber antes o que faz sentido em cada caso, em cada
contexto especifico.

A corrida e a urgéncia

Faz tempo, muito tempo até, que a sabedoria popular vem alertando para a importancia da lentidao,
da sensatez, da ponderacao, ao invés da pressa, dos repentismos... Ha diversos ditados a este respeito:
“depressa e bem ha pouco quem”, “devagar se vai ao longe”... Mas ha um, em especial, que gostaria de
recordar. Diz assim: “vou devagar, que tenho pressa”.® Era importante que esta ideia estivesse presente
sempre que alguém desenha politicas de promocao da literacia de pessoas adultas. S6 por arrogancia
desmerecemos esta ideia popular, tao sabia.

Finalmente, e assim termino, importara registar como a “urgéncia” e a “emergéncia” tem estado asso-
ciada a iniciativas de “luta” e de “erradicacao” de um “flagelo social” — o analfabetismo, a iliteracia, a falta
de qualificagc&o, o atraso educacional —, que, mesmo quando se baseiam em “boas intencdes”, acabam
por encher ainda mais um inferno de politicas e praticas ineficazes, com resultados muito aquém do espe-
rado, e marcadas por uma enorme volatilidade: depressa se passa de um grande investimento e esforgo
nacional ao maior dos desinvestimentos, num jogo social infindo e muito penalizador das pessoas mais
desfavorecidas e vulneraveis, ao jeito de um irresponsavel bem-me-quer-mal-me-quer (No qual, para cada
bem, ha sucessivas repeticoes de mal-me-quer) em relacéo a educacao de pessoas adultas.
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