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AS PROVAS OPERATORIAS NA PERSPECTIVA DE JEAN PIAGET:

IMPLICAGCOES METODOLOGICAS

As provas operatdorias foram organizadas com o objecti
vo de criar um certo tipo de escala de desenvolvimento intelec -
tual e, sobretudo, de testar a validade das hipétesesxke?iaget,
-ousejanuﬁdamentar o sujeito epistémico-,pressupondo-se este,si
multaneamente, como suporte da formagdo do conhecimento e como pon
to de referéncia da analise histdrico-critica das nogOes gienti-
ficas. Quer a pratica, quer a intehgﬁo dessas provas, tem levanta
do questdes metodologicas de certo relevo que nos propomos abor-
dar neste trabalho, ;onsiderando implicita a respectiva teoria a
referenciar, quando necessario, para a clarificacdao do texto. As
implicagGes metodoldgicas a que nos referimos no titulo, dizem
respeito, assim,aos problemas que eséas provas desencadeiam face
as vdrias técnicas de pesquisa utilizadas em psicologia, nomeada
mente aos testes de inteligéncia e, de um modo geral, a experi -
mentacao, comportahdo esta necessariamente a manipulagao directa

de variaveis.

0 objectivo das provas operatorias tornou-se preciso,

em Genebra,com os trabalhos de Vinh Bang e Barbel Inhelder a par



tir de 1957, e depois com M, Nassefat (1).

Passamos a expor uma das mais conhecidas entre as mui-
tas provas utilizadas pela Escola de Genebra, referente a conser-
vagao do peso. Os-pressupostos tedricos desta prova sao fundamen-
talmente nocoes de invariante (suporte definitivo de diferentes da
dos perceptivos que vai permitir a reversibilidade)}, conservagao
(resultante da construcao de invariantes), e os conceitos 1logicos
de Zdentidade e multiplicagdo logica de classes, multiplicagido que

ocorre quando os elementos de um conjunto sao classificados, con-

siderando-se a intersegdo de duas propriedades ou atributos; isto
acontece, por éxemplo, quando a crianca iguala as diferencas entre
o comprimento e a largura obtidas nas deformagCey da bola de plas
ticina (ao alongar-se ou alargar-se a bola de plasticina em "sal-
sicha', e verificando-se que, para a crianca, isso n2Zo altera a

"quantidade', esteve implicita a multiplicag@o 1dgica de classes).

0 objectivq desta prova € estudar comoc se forma a no -
cao de invariancia do peso através das deformacoes de um determi-
nado material (neste caso a plasticina), assim como analisar as Ta
soes do aparecimento mais tardio desta nogao, relativamente a no-

c¢do de substancia.

CONSERVACAQ DO PESO

1. Material
- Uma balancga

- Duas bolas de plasticina

(1) NASSEFAT, M., Etudg quantitative sur 1'&volution des opérati -
‘ggg_;g;g;lggigﬁlgggrle passage des operations con
cretes aux operations Fformelles, Neuchatel, Dela
chaux et Niestl&, 1063 -




2. Apresentacao

Verificar se a crianga compreende o funcionamento da
balanga. E Util ter & mdo um objecto nitidamente mais pesado do
que a bola, para o caso da crianga nao compreender imediatamente
que a igualdade do peso & simbolisado pela igualdade na altura
dos dois pratos da balanga.

"Aqui estdo duas bolas de plasticina. Eu gostaria que

as bolas pesassem a mesma coisa'. p

A crianga igualiza o peso das duas bolas. E interes -

sante notar, se, para igualizar o peso das bolas, a crianga pro-

cura eventualmente mudar a forma das bolas.

3. Prova

la. Parte: Transformar uma das bolas em"salsicha”(a volta de 12
cm). O experimentador esboga o gesto de pesar sobre um dos pra -
tos a bola, e sobre o outro a salsicha: "Pensas que a salsichape

sa a mesma coisa que a bola, ou que uma pesa mais que a outra?'.
Refazer a bola.

"As duas bolas pesam a mesma coisa, ou uma pesa mals

que a outra?',

Se for necessirio controlar novamente o peso das duas

bolas na balanca,



727a. Parte: Transformar uma das bolas em bolacha (cerca de 7 cm de

diametro).

Proceder como na la. parte.

3a. Parte: Dividir uma das bolas em bocadinhos (cerca de uma da-

zia).

Proceder como na la. parte (1).

Os resultados obtidos permitem concluir o seguinte: o
aparecimento da conservacao do peso surge entre 0s 8 e os 10 anos;
revela-se através de formas de argumentacao significativas de iden
tidade (''pesam a mesma coisa”};de reversibilidade (''se se trans -
formasse em bola, pesava a mesma coisa') e de compensacao (''a bo-

lacha & mais fina, mas mais larga, portantc pesam o mesmo...").

Com intenc@o de revisdo metodoldgica e consequente va
lidacio das provas, abordando alguns aspectos de conteldo teoré-
tico, varias equipes de investigadores de diferentes palses tém

tratado as provas operatdorias (2).

(1) Cf. PIAGET, J., "Le developpement des quantités physiques
chez 1'enfant”, Neuchatel, Delachaux et Nies
tle, 1041

(2) Podemos citar, entre muitos exemplos o0s trabalhos de Elking
(1961) que abordam entre outros temas, o desnivel relativo a
conservagao de massa e do volume; tendo observado 469 adoles
centes chegou & conclusdo de que esse desnivel era mais acen
tuado que ¢ desnivel encontrado por Piaget, e que a conserva




Segundo Vinh Bang (1), a primeira quest3o nas provas
operatérias & a utilizagdo do método clinico aplicado a uma inves
tigagdo de caracter experimental. E necessirio aqui "'se garder
d'imaginer 1'experimentation piagétienne sur la modéle standard
des experiences@Sychologiquesanglosaxonnes.Celles—ci son fina-
lement décalquées sur les pratiques en usage dans les sciences de
la nature, et, méme si Piaget a commencé par une carriére de bio
logiste, il a inventé (...) une méthode originale propre 3 faire

surgir le fait psychologique" (2).

4
Piaget refere nesta linha, que o método clinico a uti
lizar na sua perspectiva deve "dépasser la methode de pure obser

vation et, sans se tomber dans les inconvénients des tests, at

(2 cont.) ¢do do volume so seria atingida por 75% dcs sujeitos
com 15 anos. Procurou ainda fazer comparagdes entre o
Q.I. e o aparecimento de nogoes conservadas com crian-
cas de 4 aos 7 anos, tendo obtido correlacgoes baixas
mas positivas entre o sucesso nas tarefas de conserva-
¢io e alguns sub-testes de Wisc, algumas delas estatis
ticamente significativas; os trabalhos de CGruen e Vore

(1972) que estudaram O desenvolvimento da conservagao
do numero e do peso em criangas normals € criancgas com
atraso estabelecendo correlagoes entre oS resu}tados ob
tidos, a idade mental e © Q.1., e tendo concluido que a
conservagao do nimero depende mais.da idade mental do
que do quociente intelectual; os trabalhos ae %e Comte
e Cratchs (1972) abordando o problema do conceito deob
jecto em bébés, etc.

(1) Cf., VINH BANG, "La clinique de la recherche en psychologie de
1'enfant", in Psychologie et Epistémologie Ge
natigues: Thémes piagetiens. Paris, Dunod 1963
pp. 67-81 '

(2) CENTRE POUR LA RECHERCHE ET L'INNOVATION DANS L'ENSEIGNEMENT, .

igggntairg Piagetiens. Les experiences de Jean Piaget, OCDE ,
s P




teindre des principaux avantageé de 1'experimentation” (1), pres
supondo-se a experimentagio em sentido lato, como um conjunto de
técnicas que permite testar hipoteses. Na base desta ééﬁclusﬁo,
expfiﬁé'ﬁmi_tfitiéﬁ‘ad§”fééfé§“éﬁ"geral{"aﬁésar de considerar
2 sua importancia no diagnéstico individual da crianga. Deste
modo, para a psicologia geral, as estatisticas obtidas dao mui-
tas vezes ensinamentos uteis , mas para o fim a que Piaget se
propde - delimitar as estruturas cognitivas - ndo sd os testes néo per
mitem analise suficiente , como. falseiam a orientacdo ''de 1l'es
prit" da crianca . Piaget renuncia assim a toda a espécie de
questiondrio  rigido que niZo permita variar questdes nem uti-
lizar outraslsugestBes. Neste sentido, o termo "clinico"

poe particularmente em relevo a caracteristica peculiar ine-

rente ao respectivo ﬁétodo de se '"conversar' a vontade com o su-
jeito sobre determinada tarefa,sem que-tal_facto se limite a ques
t5es standardizadas, possibilitando comsiderar o maior numero de
implicacdes do dialogo. Reportando-nos a prova exemplo apresenta
da (2),assim como a introdugao da obra atras referida (3),distin
guem-se 5 tipos de reacgdo observiveis durante a aplicag8o dapro

va:

tl) Cf. PIAGET, J., La réprésentation du monde chez 1'enfant. Pa
' ris, P.U.F. '1926, >a. edicao, 1976, p. T0 (1 a.
edigdo em 1926). '
(2) Vide supra, p. 2

(3) C£. PIAGET, J., La répréscntation du monde chez 1l'enfant, op.
T Cit. '




0 'm'importequisme'] quando a crianca responde de
qualquer modo, sem trabalho de adaptagd@o & ques-

tio que lhe € postaj

a fabulagdo, quando a crianca inventa uma histo -
ria ‘qualquer para responder, como uma espécie de

exercicio verbal.

a crenga sugerida, quando a criancga tenta satisfa
zer o observador sem fazer qualqugr esforgo de re

flexao;

a crenga desencadedda, quando a crianca responde
reflexivamente. Embora influenciada pelo interro-
gatorio "elle est cependant un produit original de
la pensée de 1l'enfant, puisque ni le raisonnement
fait par 1'enfant pour répondre a la question, ni
l1'ensemble des connaissances antérieures qu'utili-
se 1'enfant pendant sa réflexion ne sont directe-
ment influences par l'expérimentéteur. La croyan-
ce déclenchée n'est donc ni proprement spontanée
ni proprément suggérée; elle est le produit d'un
raisonnement fait sur commande, mais au moyen de
matériaux connaissances de 1'enfant, images sche-
mas moteurs, préliaisons syncrétiques, etc. , et

d'instruments logiques structure du raisonnement,



orientation d'esprit, habitudes intellectuelles

»

etc., originaux." (1);

5 - a crenga espontanea quando a crianga nio tem ne-
cessidade de reflectir, mas pode dar uma resposta
imediata porque a questao ndo € nova, € a Tespos-

ta € fruto de uma reflex3o anterior.

Nesta analise pretende - se excluir as respostas depen
dentes do meio ambiente. Alias, impde-se, no métoﬂo, seguindo re
gras tao precisas quanto possivel, a disting¢do entre 0 que € su-
gerido ¢ o que & espontaneo, assim como entre o que € espontaneo
e o que & desencadeado, mas "La seule régle &liminatoire est d'é
viter la suggestion c'est-a-dire d'éviter de dicter une réponse
particuliére parmi toutes les réponses possibles' (2). Parase pu
derem, entretanto, delimitar resultados € particularmente impor-
tante fazer a distingdo entre as crencas desencadeadas e as suge

ridas.

Os erros em que mais frequentemente se cai no que se
refere a sugestdo, sdao, entre outros: a sugestdao pela palavra que
s0 se evita relativamente pela utilizacdo da prdpria linguagem -

infantil, e a sugestdo pela perseveracio que pode acontecer des-

(1)-1d., ib., p. 13
(2) Id., ib., p. 15



de que se utiliza qualquer questionario ordenado; por ex., per-
guntar i crianca se a galinha, o candrio, o pato, o pintarroxo

sao aves ,''sugere' a resposta ''sim",

Para distinguir as respostas espontaneas das desenca-
deadas "le seul moyen de 1'éviter est d'apprendre a connaitre le
langage enfantin et de formuler les questions dans ce langage mé
me. I1 est donc nécéssaire, au début de chaque enquéte nouvelle,
de faire parler les enfants a la seule finde se constituer un vo
cabulaire evitant toute suggestion. Il est impossible, sans cela,
de prévoir les répercussions que peuvent avoir telle ou telle ex
pression en apparence inoffensive. Par exemple les mots "avancer",
"marcher' ne sont nullement synonymes pour l'enfant. Le soleil a
vance mais ne bouge pas, etc.. Si l'on emploie imprudemment tel
mot, inattendu de 1l'enfant, on risque de provoquer, par pure sug
gestion, des réactions animistes ou‘anthropomorphiques que 1'on

prend ensuite pour spontanées'" (1}.

Neste método de exploracao, a crianca deve, como Vi -
mos, exprimir-se de uma maneira esponténea e pessoal, e o experi
mentador esforcar-se por empregar a linguagem da crianga para com
preender os pontos de vista desta sem os deformar. Deste modo,as
provas utilizadas apenas servem para por em relevo o "como' se de

senvolve a experiencia.

(1) 1d., ib., p. 16



Os itens das provas sao apresentados rigidamente, sem
intervengdo particular do experimentador, e SO apds essa apresen
tacao se inicia o exame clinico com algumas precaugdes tais co-

mo.

- evitar repetigdes;

- variar um dos factores (ex.: o alongamentomais acen
tuado que o habitual da '"salsicha" de plasticina,per
mitindo verificar melhor se a crianga dum estddio in
termedidrio tende 3 conservagdo ou a NAO CONSErva -

¢
cao);
- pedir as justificagbes das respostas (a argumenta -

¢d3o expressa nessas justificacoes constitui um ele-

mento fundamental de analise); 7

- fazer "contra prova". Esta consiste numa contra su-
gestdo da parte do experimentador, sob a forma ''uma
outra crianca de outra escola disse-me que...". Nem
o nome da crianca, nem © sSexo, nem a idade, nemaes
cola deverdo ser identificadas. A contra prova nao
deve ser empregue sistematicamente; apenas se empIg
ga quando hd dividas sobre o nivel operatdrio atin-
gi&o pela crianga.

Na elaboraczo do método de Piaget verificou-se umaevo

lucio que levou a sua formalizagdo com o titulo de método clini-

Co ou critico.



Vinh Bang distingue nessa evolucao trés etapes.

Na primeira, de 1920 a 1930 parece ter sido predomi -
nantemente usada a observagdo pura, na expressao de Vinh Bang (1)
que a nosso ver, muitas vezes se aproxima das "'experiéncias para
Qer”, na acepgao de Fraisse (2), considerahdo as obras de Piaget
neste periodo (3). |

Para o estudo do juizo e do raciocinio , Piaget par

te das provas verbais utilizadas em testes classicos conhecidos,
'

tais como certas questoes de Binet e Claparéde,questées estas com as
quais Piaget entrara em contacto,sobretudo entre 1918 e 1922 tra
balhando com Binet;a diferenca € que estas questoes nao pretendemter
funcdes de itens standardizados,embora algumas delas sejam apresenta
das como testes com instrugdes precisas e escalonamento de questoes.
Verificam-se assim, quer relativamente a critica feita por Pia -
get aos testes, quer a opcao pelo método clinico, tal como’ Pia -
get o concebe potenciais ambiguidades, na medida em que por ve-

zes, ao delimitarem-se a partir das provas de Piaget, estadios ,

(1) Cf. VINH BANG, art. cit.

(2) Cf. FRAISSE, P.; PIAGET, J., Tratado de Psicologia Experimen
tal, Rio de Janeiro, Edicoes Forense, vol.

1, 1968, p. 78, traducao

(3) Cf. PIAGET, J., Le jugement et la raisonnement chez 1l'enfant
Neuchatel e Paris. Delachaux et Niestlé,1924
Le langage et la pensée chez 1'enfant.Neucha
tel e Paris. Delachaux et Niestle, 1924




cilculo de coeficientes, médias, Indice de dispersao e de corre-
lagdo, algumas provas aparecem COmoO auténticos itens dertestes.

No entanto, ainda noutras obras publicadas por Piaget neste pri-
meiro periodo por exemplo em "La representation du mondé chez 1'en
fant" (1), as referéncias ao método encaminham-se nitidamente no
sentido qualitativo minivalorizando a standardizagio de provas .

Pode assim definir-se © método piagetiano como modo de interac
cio entre o investigador e o sujeito,no sentido de que o primei-
ro decide a cada instante da questdo que vai por em funcgao dares

posta que o segundo lhe forneceu. ¢

De 1930 a 1940, numa segunda fase de 'observacao cri-
tica"™ & diffcil distinguir-se a problematica da metodologia. Nes
te periodo, Piaget dedicou-se fundamentalmente ao estudo dos es-
quemas sensorio-motores e ao pensamento simbdlico, adaptando o mé-
todo preconizado a uma investigacao de caracter experimental,co-
mo refere Vinh Bang, com centenas de observacoes recolhidas (2).
Estas observacdes siao colhidas na intengao de apfofundar reac -
¢Bes das criancas a estimulos organizados para avaliar das estru
turas subjacentes - a maior parte em contexto familiar. No entan
to, sugerindo de novo a utilizaczo da observagﬁq pura, tais ob -
servacOes permitem a Vinh Bang afirmar que algumas delas consti-

tuem, de certo modo situagoes "experimentais' na medida em que &

(1) CE. PIAGET, J., La réprésentation du monde chez 1'enfant,0p.
cit.
(2) VINH BANG, art. cit.



hipotese estd explicita (o objectivo e estudér metodicamente pro
blemas basicos da teoria de Piaget) e ha variagB@o sistematica das
condicdes. Deste modo, tais observagbes conjugariam o método cli
nico ou eritico tal como foi definido, com 'la rigueur du contro
le experimentale' (1). Tendo sido colhida a maioria das observa-
¢bes ao acaso, o seu registo teria permitido a organizacao de um
dossier de dados classificados sistematicémente e ordenados no
sentido de poderem vir a demonstrar um corpo de hipdteses . Nao
obstante ndo serem usados dados estatisticos,nem haver preocupa:
¢do de controlar varidveis,aparecem neste método clinico oﬁ cri-

tico dois elementos fundamentais: a investigacao metodica das con

tra provas e a enunciagdo dos casos desfavoraveis,

Salvaguardado o caracter "experimental' das observa -
coes, estas podem contudo parecer, ao experimentalista, insufici-
entemente fundamentados entre outras razdes porque ndo & feito o
controle normalmente utilizado em situagoOes experimentais.A atri
buicdo de 'cardcter experimental',referida a estas observacoes,

mantem-se,portanto, em questao.

Na terceira etape, de 1940 a 1955, verifica—sé que O €S
tudo da inteligéncia pré verbal, obrigando & recolha de inlimeras
observagdes, implicou a formalizacdo do método, portanto & a2 ni-
vel do método mais do que a nivel da problemitica,que encontra -
mos neste periodo,caracteristicas de certo modo definitivas; as-

,

sim, por ex. ndo se vai analisar predominantemente o que € a imn-

(1) Cf. VINH BANG, art. cit., p. 73



varidncia mas o que a esse propdsito €& possivel sef expresso atra
vés da acéao. SitanBes como estas {(que ée compreendem dada a im
ﬁorténcia atribuida & accio no periodo sensorio motor) levama
introdugao do material manipulavel como as bolas de plasticina ,

cuja forma & facil de alterar, usadas sobretudo na observagado da
passagem do figurativo & conservacdo da substéncia, do peso (co-
mo ja vimos) e da dissociagao peso-volume, passando pelas colec-
coes de "pérolas' coloridas e recipientes adequados para observa
cio-da conservagdo da invariincia, até a construgdo de dispositi
- vos complexos ,para a observagdo e analise do pensamento formal ,

tal. como acontece na prova da  flexibilidade das has -

tes metalicas de materiais diferentes. Foi neste periodo que, na
intencdao de localizar os mecanismos perceptivos face aos proces-
sos cognitivos, Piaget e Lembercier adaptaram as técnicas de la-
boratdrio a um método a que Piaget chama método concéntrico c1i-
nico. Relativamente a este método Lembercier refere queele bus-
ca ajustar-se ao sujeito'pliutdot que de lui imposer un instrument de
mesure plus ou moins arbitraire" (1). M. Fraisse, que teria ini-
cialmente posto reservas a respectiva fundamentacdo chegaria a con
clusdo de que o método concéntrico clinico nao se diferenciavado

ponto de vista dos resultados do "método constante' (2).

(1) C£. VINH BANG, art. cit., p. 77

(2) Cf. PIAGET, J., Les mecanismes perceptifs, Paris, PUF, 1961 ,
caps. VI e VII

C£. PIERON, H., "Méthode constante - Methode de mesure des

seuils (absolus et differentiels), consis -
tant a appliquer dans une ordre imprevisil -
ble par le sujet, les stimulus d'unne gamme
choisie en vue de la détermination statistl
que du seuil'. Vocabulaire de la Psycholo -
gue, PUF, 1968, p. 267




Depois de 1955 podemos caracterizar a evolucdo do mé-

todo utilizado por Piaget at& aos nossos dias do seguinte modo:

a) aparecimento de grande nimero de provas com mate -
rial especifico, seguindo o método de centracdo (método conceén -

trico clinico) no sujeito epistémico,até a década de 1960.

Alias, ja no‘periodo de formalizacgio do método criti-
co (1940-1955), tinham sido elaboradas parte das provas-chave re
1ativamente:é COnservacao do'nﬁmero, das quantidades fIsicas do
tempo, da velocidgde, do espago, do acaso, etc.. Nos Inventaires
Piagetiens (1), encontramos seleccionadas as provas de Piaget e
dos seus colaboradores a partir das quais foram elaboradas fichas
inventarios de cada experiéncia considerando as sgguintes aline-
as atras subentendidas (2): a descrig@o detalhada das técnicas ;
as justificacdes que os autores referem a propdsito da problema-
tica da experiencia, da escolha das técnicas utilizadas nas indi
cacoes e no material; os comportamentos dos sujeitos tails como a
parecem nos fragmentos dos protocolos citados nas obras; a inter
pretacdo fornecida pela obra de Piaget.

A partir destes critérios, foi organizada uma ficha
standard referenciada por um cddigo, da qual nos pareceuihjj.aprg
sentar a formulacdo com um exemplo abordando intencionalmente um
dominio diferente do das '"quantidades fisiéas”, ou seja, referen-

te 5s estruturas do pensamento 1dogico (3).

A partir destes critérios, foi organizada uma ficha
standard referenciada por um cddigo,da qual nos pareceu Gtil apre

sentar a formulagdo com um exemplo (3);

(1) CENTRE POUR LA RECHERCHE ET L'INNOVATION DANS L'ENSEIGNEMENT,

Op. cit.
(2) vide Supra, bp. 2, 3, 4

r7y ide Arneandice



b) experiéncias mais recentes,na década de 70,com uma
certa viragem do sujeito epistémico para o sujeito psicoldgico,e
incidéncia na elucidac3do do periodo pré operatbrio, até alnaver
dade menos rico em termos de provas. Para esta evolugao contri -
buiram o desenvolvimento dos prdprios estudos da psicologia gené
tica, e a colaboragdo de técnicos de varias especialidades e in-
vestigadores levéndo ao incremento da investigagﬁo no Centro In-
ternacional de Epistemologia Gené€tica,com o sequente reapareci -
mento de tendencia & sistematizacdo estatistica. Esta tendéncia
tem-se mantido até aos nossos dias apesar de evedtuais flutua -

coes.

Do nosso ponto de vista, de toda esta problemitica me
todolbgica infere-se a questdo delicada e antiga do "qualitativo"
e ''quantitativo' em psicologia. Em nenhuma das fases referidas se
exclui a possibilidade da validacio estatistica, nem em définiti
vo a possibilidade da delimitacdo das varidveis dependentes, im-
plicitas, ‘conguanto ndo seja levantada a questdo do seu controle
(1); em todas as provas eésta presente a intencdo de provocar uma

observacdo,com o objectivo de estudar certos fenbmenos, fenome -

nos que pretendem ser objecto de experimentacao,considerada esta ,
em sentido lato,como instrumento de testar hipdteses; os resulta
dos obtidos permitem a classificacdo dos varios tipos de activi-
dade cognitiva; & analisada a frequéncia de respostas e a sua cur

va de distribuig8@o. Podemos entretanto acentuar que o método cli

(1) Cf. VINH-BANG, art. cit., p. 79



nico ou critico (sendo esta dltima expressio utilizada a partir
da Introdugao da 3a. edic@o de "Le jugement et le raisonnement
hez 1l'enfant"} tendo adquirido uma nova dimensao a partir de 1941
quando da elaboracgao sistemitica das noc¢oes de nimero, de rempo,
de velocidade, de espaco e de geometria mantem o problema da va-

lidac@o dos resultados obtidos em aberto. A tal factonfo € alheia

" a influencia dos trabalhos de Russel e de F. Klein nos dominios

da Matematica, da Geometria e da LOgica. Esta influéncia & niti-
da a partir de 1957,com as publicagles regulares dos "Etudes d'E

pistemologie Geénetique" (1) /

Diremos ainda que,a partir dos trabalhos sobre a forma
¢do e conservacido da nocao de nlmero (2),encontramosmetmaiorpreci
Sa0 nas catacteristicas dométodo:j3 nio se trata,por exemplo,de dis-
tinguir,comoatéai,observagSesverbaiseanéoverbais,masdetnjlizar

uma sintese de dois tipos de observacdes;& também a partir daqui que as

provas se orientam claramente no sentido de confirmar hipbteses
epistemologicas. E ainda, como ja dissemos, a partir de 1970 que
estas preocupacoes dao lugar aos fendmenos psicoldgicos do sujei
to individual (tal como acontecia nas primeiras obras) mas agora
de modo mais sistematico e pormenorizado., Sao exemplo desta di -
mensao todos os trabalhos e prﬁtica clinica de.Elsa Schmid Kitsi

kis com intencdo de diagndstico clinico (3).

(1) Cf. PIAGET, J., Etudes d'Epistemologie Génetique, Paris, PUF.
1975

(2) Cf. PIAGET, J.; SZEMINSA, A., La genése du nombre chez 1'en-
: fant, Neuchatel e Paris, Delachaux et Nies -
tle, 1941

(3) KITSIKIS, E. S., L'examen des opgrations de 1'intelligence ,
Neuchatel. Delachaux et Niestle, 1970




Pressupde Vinh Bang que sendo miltiplos os dados obti
dos, & cedo para se pensar nos controles definitivos e que a me
todologia re5pectiﬁa ainda deve vir a ser definida "Nous pensons
seulement que ces controles doivent venir dans un second tempsa
un stade avancé de la recherche, et nous croyonsque la méthodo-
logie de ces controles reste en bonne partie a definir. I1 y au
rait danger a puiser sans plus dans 1'arsenal classique des tech
niques métrologiques, surtout si l'on prétend infirmer ou con -
firmer Piaget en traduisant sans plus ses interprétations en hy
pothéses opérationnelles &troitement assignées a telle ou telle
épeuvre. (...) Considérer que les approches qualdtative et quan
titative constituent deux niveaux de la mesure, dont 1'un serait
plus riche que 1l'autre, mais qui peuvent s'appliquer au meme ty
pe de reﬁherche, pourrait conduire @ des superstitions comme cel
les qui ont jalonné de quelques sophismes et de quelques naive-
tés 1'histoire de la psychologie. Nous sommes portés a croire

qu'a la recherche théorique, qui a pour objet 1'€tude de lois

générales, 1'approche qualitative peut suffire, et qu'elle peut

se donner, sans le secours dunombre, les instruments de la ri -

gueur, comme Lewin l1'avait déja montré" (1).

‘Nao sabemos a que metodologia Vinh Bang se refere exac
tamente mas supomos que, ou essa metodologia exige a analise es
tatisticas com todas as implicagces do respectivo tratamento, ©
que nao parece provavel,dada a afirmagdo "sans le secours dunom

bre', ou se fundamentard no modelo de Kurt Lewin.

(1) Cf. VINH BANG, art. cit., p. 79;0 sublinhado & mosso; — —



Piaget procura atingir estruturas do desenvolvimento
cognitivo; utiliza e preclsa um método a que chama clinico ou
critico e organiza nesse sentido uma série de provas. Temos por
tanto uma metodologia que servindo uma intencgao tedrica de con-
texto bastante denso, pressupdoe ainda a definigao a fazer-se

para os controles definitivos.

Se quizermos equacionér este método face a outras £or
mulas metodolégicas podémos considerar alguns aspectos psicomé-
tricos (como a transformagdo das provas de Piagg} em testes) e o
modo de avaliacgao do behaviorismo'actual,‘arriscéndo—nos embéra
a repeticOes que surgem frequentemente no dominio da epistemolo
gia da psicologia, especialmente no que se refere a4 confusao en
tre objectivos e métodos. Na verdade#aproximagées entre a teoria
de Piaget e outras teorias da Psicologia tem sido tentadas mas ao
mesmo tempo que se da uma énfase notavel ao seu contributo para
o estudo dos processos cognitivos, esse contributo & sobretudo va
lorizado pelas hipdteses formuladas, uma vez que nac ha na ver-
dade uma andlise estatistica dos dados pressupondo o necessario
controle de Varidveis. Também entre a psicometria e o behavioris
mo actual as diferencas genéricas se situam nos diferentes nf -
veis de rigor relativamente a identificagdo de dados e ao tratgr
mento das variaveis. Neste trabalho,salientando essas diferen -
gas,procuramos ponderar em que medida cada uma destas duas pers
pectivas metodoldgicas se pode relacionar com a metodologia pia
getiana, relacionamento normalmente nao procurado como objecto

de estudo, mas que nos parece apesar de tudo, frutuoso tentar.
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II

As pesquisas realizadas a proposito das provas operato
rias e a oportunidade dos seus pressupostos tedricos levaram ao
aparecimento dos testes operatdrios realizados %Pndamentalmente

por Frangois Longeot. Em "Les stades operatoires de Piagetet les

facteurs de 1'intelligence", Maurice Reuchlin refere, no prefi -
cio, que "F. Longeot avait fait sienne 1'idée selon laquelle les
differences individuels doivent s'expliquer en ce sens que les me
canismes qui les produisent doivent etre décrits... et qu ' elles
ne peuvent 1'8tre autrement que par les lois générales invoquées
par le psychologue "généraliste' pour expliquer la régulation des

conduites I'homme moyen. Ce géneraliste est ici psychologue du d&

veloppement et plus précisement 1'un d'eux, J. Piaget™ (1).

Os trabalhos de Longeot neste dominio iniciam-se em

1964 e em 1969 sdo publicados os resultados encontrados (2). Em

(1) C£. LONGEQT,F., Les SFades gpératoires de Piaget et les facteurs
de l"intelligence, Grenoble, Presses Universi-
taires de Grenoble, 1978, p. 7

(2) Cf. Id., Psychologie différentielle et théorie opératoire de
l'intelligence, Paris, Dunod, 1969
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1974 apresenta a Escala de Desenvolvimento do Pensamento Ldgico

(EPL) (1)

Na medida em que tratamos aqui, fundamentalmente, das
implicacoes metodoldgicas das provas operatorias,referir-nos-e-
mos sobretudo 3 critica que Lautrey (2) refere aos "testes" ope
ratdrios na sua relaczo com a teoria de Piaget, na medida em que
nesses testes estio implicitas as provas opefatSrias dos respec
tivos dominios. Como diz Longeot 'dans chaque domainecbnceptuel

- nombre, logique, espace, temps, causalité - et,dans chaque e-

.preuve de chacun de ces domaines, les niveaux que 1'on deécrit

forment une dimension observée puisqu'ils différencient les en-
fants examinés. La questioﬁ qui se pose est de passer de ces di
mensions particﬁliéres - niveaux du nombre, niveaux de logique,
niveaux de réprésentation spatiale, etc. - a une dimension uni-
que et plus générale: le systéme des stades de 1'operativité.
Parler d'opérativité, c'est supposer une dimension théorique dont
il s'agit d'établir 1l'existence. ... Le passage de ces dimensi-
ons spécifidues 3 la dimension générale de 1'opérativité se fe-
ra de la méme manisére qu'en psychologie différentielle, en mon

trant leur homogénéité au moyen du critére de la cohérence des

‘(1) Cf. LONGEOT, F., L'Echelle de développement de la pensée lo

gique, Manuel d'instructions, Issy les Mou
Tineaux: Editions scientifiques et psycho-
tecniques 1974

(2) Cf. LAUTREY, J., Théorie opératoire et tests opératoires.Edi
tions du Centre de Psychologie Appliquée,in
Revue de Psychologie Appliquée, vol. 29,n°%
2 do 2° trimestre 1979
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différenciations observées'. (1)

Segundo Lautrey, nc decorrer do Gltimo decénio, os tes
tes operatdrios adquiriram um sucesso notdvel pois parecem ter
fundamentos tedricos que os testes classicos ndo tem, levando a
uma caracterizagao dinamica do sujeito na medida em que poem em

relevo o que se mantem estdvel no deécorrer do desenvolvimento.

Entretanto estes mesmos testes levantam varios proble

mas dependentes: ' /

1° - da passagem de uma teoria epistemoldgica parauma

psicologia individual;

2° - das dificuldades levantadas pela passagem do mé-
todo clinico ou critico aos métodos de observa -
cao psicométricos, dificuldades ja mencionadas

por Vinh Bang.

0 facto de se atribuir um determinado estadio de de -
senvolvimento a um sujeito implica uma revisao de questbes nao
totalmente resolvidas e implica,possivelmente, reconstrugoes a

fazerem-se.

Considerando o passar - se do sujeito epistémico -

- suporte das ideias que explicam a emergéncia e o desen -

. (1) Ccf. LONGEOT, P.;'Les“Stades“opératoireS'de'Piaggt et les fac
P LT T a 1 Tantelljocence. OD. Clt.,?,‘}(;’




volviﬁento do conhecimento - ao individuo, deve ter-se em conta
que ndo sendo possivel a aBordagem imediata daguele, & legitimo
e possivel a abordagem do estudo da crianga,abordagem que se presta
3 experimentacdo.Nessa linha,Piaget estudoua acgdo dos comporta
mentos nos diferentes vectores cognitivos de tal modo que, por
eiemplo,z;reversibilidade nas suas varias formas € origem de um
conjunto de comportamentos diferentes.tals como: o éxito nas va
rias fases de 10gica elementar, a conservagao das quantidades fi
sicas, etc.. A simultaneidade dos varios niveis evolutivos per-
mite dar a um sujeito uma unidade estudada previamente em ter -
mos parcelares. Temos aésim 0 sujeito episfémico, mas nao houve
a preocupacao de se estudar até que ponto este sincronismo pode
ria ser encontrado num mesmo individuo e esta particularidade e
posta em relevo pelos testes operatdrios. Considerando-se nes -
tes que era possivel referir no singular o estadio de desenvol-
vimento de um individuo, verifica-se que os resultados encontra
~dos acabam por pOr essa hipGtese em divida. Lautrey cita como g
xemplo 0 caso da escala de desenvolvimento do pensamento 1logico
ja referido. A escala & constituida por 5 provas que se escalo-
nam por 4 niveis operatdrios: concreto, intérmediério, formal A
e forﬁal B nas quais se pretende atingir uma hierarquizagao dos
€xitos. 210 sujeitos dos 9 aos 16 anos foram examinados indivi-

dualmente com todas as provas. (1).

A organizacgdo dos exitos e das falhas,considerades iso
ladamente em cada prova estao de acordo com a irreversibilidade

dos estadios,e,na ptatica,os resultados encontrados permitiram :

- (1) Cf. LAUTREY, art. cit.




concluir que cada sujeito raramente se encontra no mesmo estadio

nas diferentes provas (1).

Com tais flutuacBes esta variabilidade pGe o problema
de se saber.se € ao sujeito epistémico ou ao sujeito psicoldgi-
co que as provas se dirigem, e a resposta é isto s0 pode ser da
da pelo estudo das decalages" que estdo na base destas flutug—
goes. Péra_estas se poderem analisar recolheram-se dados numa €x

periéncia em que os mesmos adolescentes foram sujeitos a 2 pro-

vas operatdrias, com 6 meses de intervalo. Pretefidia-se avaliar
o efeito de um tipo de ensino experimental de tecnologia intro-
duzida num determinado ano escolar no desenvolvimento operatd-
rio. Antes e depois do ensino experimental, os -alunos foram su-
jeitos a dois testes operatdrios diferentes. Um grupo de sujei-
tos (267) passaram os testes de operacles .formais (TOF)} impli -
cando a solucao de operacoes combinatdrias, do esquema de propor
cionalidade ou de 14gica das proposicdes (2). Seis meses depois
tendo ja sido submetidos ao ensino experimental, os mesmos alu-
nos foram sujeitos 3 escala colectiva.de desenvolvimento 1dgico
(provas de combinatdria, de 1l6gica das proposicdes e de coorde-
naciao de dois sistemas de referéncia). Um grupo testemunho, (sem

ensino experimental), passava estas provas nos mesSmos momentos.

Resultados: 19 - a malor parte dos alunos haviam re -

~gredido de 1 ou 2 estadios durante os

(1) Cf. 1d., ib.
(2) Cf. 1d.,.ib., p. 164



6 meses;

29 - nao apareceram diferencas entre o gru
po. experimental e o grupo testemunho,
nao sendo portanto o ensino tecnolo-

gico o causador da regressio (1).

Dade que a propria nogdo de '"décalage" (periodo
que decorre para a crianga entre a solugdo pratica de um proble
ma de actividade e a Compreenséo desta solugao) gxclui os efei-
tos de maturac¢ao ocasional durante o0s 6 meses en%re oS testes ,
esta variacao inesperada do nivel operatorio dos mesmos sujel -
tos, parécé resultar de uma quantidade de "décalages' finas,abran
gendo os varios itens que se supaem por em relevo a estrutura o
peratoria. Longeot, na intencao de esclarecer esta variagéo dis

tinguiu as '"décalages' colectivas e as 'décalages' individuais.

Quer na escala TOF, quer na ECDL ha uma prova que con
siste em efectuar permutas ou combinagdes de elementos em nime -

ro variavel.

Na ECDL depois de se terem realizado todas as permutas
possiveis de 4 letras & necessario, sem efectivacado, calcular o

nimero de permutas que seriam possiveis com cinco letras.

(1) C£. 1d., ib.
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Na TOF, depois de ter realizado todas as combinagoes
possiveis de 2 elementos em 5, & preciso encontrar, sem efecti-
var de novo, O niimero de combinagoes possiveis de Z elementosen
tre 6. Trata-se, de acordo COm O pensamento formal, da realiza-
cdo de operacdes sobre operagdes provenientes de uma mesma es -

trutura operatoria conjunta (1).

Entretanto,os resultados obtidos nestas provas, usadas

colectivamente, pdoem as seguintes questdes,quanto ao desenvolvi

mento operatdrio do sujeito:

19 - hd diferentes niveis de dificuldade (os sujeitos
4
que tém &xito no item de TOF-fracassam no item respectivo do ECDL

enquanto que o contrario nao acontece);

29 - como saber se um sujeito fracassa num determina-
do item porque ndo dispoe das estruturas operatdrias necessirias

% sua resolucdo.ou porque o item & mais dificil?

E, deste modo,posta em relevo a questdo de se falarmo
singular do estadio de um sujeito,questao significativa de que,
por um lado a nogao de dificuldade ndo & definida por Piaget,e por
outro lado que esta dificuldade nio & resolvida pela nogao de dé

calage.

As "décalages' individuais que correspondem aos casos
em que os sujeitos ndo tém éxito e nao falham nos mesmos itens,

pdem outros problemas e Lautrey fornece disso alguns exemplos.

Nas duas escalas (ECDL e TOF) um dos itens de combina

torio implica a efectivacao de todas as permutacoes possiveis

1Y Cf Td b
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com 4 letras; na ECDL & preciso permutar 4 letras sem significa
cao; no TOF, as 4 letras s@o iniciais cuja significag@o € conhe

cida.

Em 236 sujeitos um qﬁarto teve apenas €xito num dos
dois itens; 24 tiveram exito quando se tratava das 4 iniciais de
significagao conhecida e fracassaram quando se trata de letras
sem significagao, enquanto que com 39 sujeitos se da o contra -
rio. Daqui poder-se-i concluir que a significacio conhecida aju
da uns e torna a tarefa dificil a outros (1). p

Esta alternancia de resultados tanto pode ser devido
ao contelido a que 2 permutacio se refere, como & natureza das o
peracoes que se. querem estudar. E o que se constata quando se
compara o nivel operatdrio dos mesmos sujeitos em 2 partes dife
rentes da escala TOF, uma que pSe em questdao as operagdes combi
natdrias, e outra que poe em questdo a quantificacao das proba-
bilidades. Organizadas provas nesse sentido levantam-se os se -
guintes problemas,considerando,sobretudo,que Piaget e Inhelder pa
recemadmitir(2)entre a combinatdria e anocdo de probabilidade uma
filiacio que os resultados nioc confirmam: se alguns sujeitos con
trolam as operacdes combinatdrias antes da quantificagao das pro
babilidades, outros embora em menor numero, atingem o nivel for-

mal na quantificacdo das probabilidades antes de realizarem as

(1) cf. Id., ib.

(2) Cf£. INHELDER, B.; PIAGET, J., De la logique de 1'Enfant a la
Logique de 1'Adolescent, 2Z2a. ed., Paris ,
PnUoFo, 1970




N
operacoes combinatdrias, resultado alids ja estudado por Lon-

geot.

Considerando as implicacdes praticas e tedricas destes da

dos, temos que:

1° - nao € possivel utilizar como se fossem equivalen

tes provas que nao O S3a0;

29 - estes problemas praticos pdem uma questdo tedri-
ca que &€ o da unicidade ou pluraliidade das linhas
de desenvolvimento. -As '"décalages' individuais
vao no sentido da pluralidade enquanto que a teo
ria de Piaget se inclina a unicidade. Nao obstan
te a complexidade desta questdo, estas "décala -
ges'" ndo chegam a ser esclarecidas por Piaget,nem
mesmo na década de 70, em que a psicologia gené-
tica valoriza sobremaneira o sujeito psicoldgico
(1)

3° - estas "décalages" serao,como se interroga Lautrey,
a fase de preparacao de uma estrutura cognitiva
segundo Longeot, ou esbogarao caminhos divergen-
tes de importancia a considerar como sugerem al-

gumas "décalages" intra~individuais?

(1) Cf. LAUTREY, J., art. cit.
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Tendo os mesmos sujeitos realizado varios testes ope-
ratorios, os resultados obtidos introduziram fortes dividas no mé
todo de observagdo e respectivas provas, através da qual se ela-
borou a teoria construtivista. POem em relevo questdes que o mg
todo da reconstrucdo do sujeito epistémico permitia por de lado.
Essas questdes dizem particularmente respeito & variabilidade in
tra individual em 3 pontos: o primeiro refere-se d nogdo da "di
ficuldade' - -ela n#o esta definida nas provas de Piaget; o segun
do, 2 pluralidade das vias de desenvolvimento face & wunhicidade
prevista por Plaget; por sua vez, esta segunda questzo levanta
o problema do modo de interacgao das estruturas cognitivas com
0os contetdos sobre os quais se constroem; o terceiro permite a
seguinte divida: considerando a variabilidade intra individual,
o que € que pode legitimar o reportarmo-nos a esta, ouaquele su-

jeito, referindo o estadio operatorio em que ela se encontra (1)7?

Ora os testes operatdtrios sdo realizadoes conforme o mo
delo de desenvolvimento descrito por R. Perron e M. Perron Bo -
relli (2), centrado sob a nogao de idade mental e na ordem de su
cessao idéntica para todas as criancas. E realmente este modelo
que se articula melhor com a nocdo de estadios sucessivos,nogao
caracteristica da psicologia genética. E em funcdo da nogﬁo' de

estadio que os psicogenéticos consideram fundamentalmente a im-

(1) Id., ib.

(2) PERRON-BORELLI, M.; PERRON, R., 1'Examen psychologique de
1'enfant, Paris, PUF, 1970
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plicacdo entre os itens; uns utilizam observagao longitudinal,co
mo A. Gesell, outros empregam a técnica da analise hierarquica,

como Vinh Bang e Inhelder.

"L'utilization de ces methodes destinnée a controler
1t'unidimensionnalité des échelles, conduit a un nouveaumode D'&

laboration d'ages mentaux (...)

Que 1'on se serve d'une notation par totalization des
réussites... on d'une interprétation en stade, on determinera
l'age mental en calculant 1l'age féel moyen correépondant aux di
verses notes qu'il est possible d'obtenir dans le test onencal
culant l'age réel moyen auquel les sujets donnent les réponses
caracterisant chaque stade. On voit que ce procédé inverse lame
thode traditionelle qui consistait a calculer la note moyen-

ne obtenue dans le test aux divers ages réels' (1).

Considerando que procurar a idade média de um estadio
significa procurar a idade média de uma certa nota, € convenien
te todavia.ter em conta que os psicdlogos piagetianos de um mo-
do geral n3oc se mostram interessados nem na nogdo de idade men-
*tal, nem consequentemente em adicionar elementos para se avaliar
em que estadio a crianca se encontra. Esta atitude tem necessa-

riamente a ver com uma certa desconfianca relativamente &s moda

(1) LONGEOT, F., op. cit., pp. 69-70



lidades de estabelecimento de idades mentais nas escalas tradi-
cionais,nao se vreocupando estas,para os piagetianos, comuma cbn-
cepcdao valida de dgs envolvimento,na medida em que se fundamentam no
principio da equivaléncia dos itens e nio no principio da implicacdo
(1).

Uma reflex@o aturada sob estas contradigbes permite en
tretanto concluir que a nocao de estadio e de idade mental estdo
ligadas pela nogao de homogeneidade o que, por sua vez, poe ©
problema de dimensdo psicolbgica.

4

A homogeneidade dos estadios operatdorios ndo pode ser
dissociada dé nogdo de dimensido psicoldgica que & uma nogdo ela
borada pela psicoloéia diferencial, pois trata-se de diferenciar

individuos por meio de uma prova, ou variavel, implicando a esta-

bilidade dessa diferenciacgao.

Esta matéria pressupbe a distingao entre homogeneida-

de por equivaléncia (em que a técnica estatistica € o calculo de

correlacao entre variaveis),que pode eventualmente ser utilizado
em psicologia genética para controlar o caracter geral dos estadios

e que exige omesmo grau de dificuldades nos itens ouprovas, e a ho-

mogeneidade por implicacdo (em que a técnica estatistica € aana

lise hierarquica) com graus de dificuldades diferentes nos itens

(1) Cf. MATALON, B., "Etude génétique de 1'implication”, in Pia
get, J., "Impllcatlon, formallzatlon et 10
'gique haturelle”, in Etudes d Epistemolo -

gie Genetiques, n9 16,




e pressupondo que os mais dificeis ndo serio resolvidos antes

dos mais faceis.

Mas a relagéoentreaqueleestédiopressuposto na nogao
de Q.I., e a nocao de estadio tal como & utilizado por Piaget,é
discutivel. Na verdade, se a imagem do indifiduo observado coin
cide com a imagem do sujeito epistémico, podendo cada um ser ca
racterizado pela mesma estrutura cognitiva, na definigdo desta
nao poder deixar de se considerar és'dﬁvidas metodologicas relg
tivamente aos métodos de observagdo clinica, postos em questao
pelos testes operatorios € as consequéncias que dal advém paraa
teoria piagetiana. A passagem colectiva dos testes, assimilando
s provas operatorias & psicometria também as adapta &s suas res
trigdes. Os utilizadores destes testes tém muitas vezes um gran
de nimero de sujeitos a examinar e, por consequéncia, sSao as fqg'
mas colectivas que desencadeiam neles o maior interesse. E sur-
gem de novo dificuldades, podendo os testes ser fonte de diagnods
tico errado. Como vimos, o método clinico ou critico wutilizado
pela Escola de Genebra, pressupde o principio 1ldgico da implica
cd3o, ndo.se limita a resposta; procura atingir o "porqué" e o
“como" da resposta e sao esses os elementos obtidos que interes
sam; suprimindo esta seguranca, é€-se facilmente induzido em er-
TO.

Pode ainda por~se a hipdtese de que‘ a associacao de dois
factos ligados por uma aparente relacdo de implicacdo advém de
uma outra forma do pensamento 16gico e Lautrey di exemplos que

legitimam esta hipdtese.




Reuchlin refere mesmo uma forma de adaptacdo que se po
de reportar a um processo de realizagao complementar do proces-
so de formalizacao piagetiana "la réalisation aurait pour fonc-
tion de génerer des contenus, c'est-a-dire des blocs wunitaires
d'informations, non articulés, nom sécables, susceptibles de four

nir dans certains cas des modalités d'adaptation plus &conomi -
ques que celles qui sont reglées parlaférmalisation et charg€es
dans tous les cas de fournir des données aux quelles elle puis-
se s'appliquer" (1). Esta hipOtese consiste em associar pura e
simplesmente numa primeira aproximacao, dois acongecimentos que
aparecem em conjunto. Se este comportamento Se repete com exi-
to muitas vezes,pode ser fixade com a vantagem de ser mais eco-
nomico e rapido sem necessidade de uma analise formal longa.Tal,
processo pode ser nulo com nitida vantagem nos testes colecti -

Vo5,

Simplesmente, neste caso, estes testes nada tem a ver
com o método critico que canaliza de forma coerentemente unita-

.

ria as suas provas para os processos de formalizagao.

E, nesta linha, pode-se constatar gque a passagem CO -
lectiva dos testes operatdrios ndo constitul um meio de observa

gdao coerente com o objectivo a que estes se propcem.Assim temos

que distinguir:

(1) Cf. REUCHLIN, M.,"Formalisation et réalisation dans la pen-
sée naturelle: une hypothese', Rev. Europ.
Sci. Soc., n? 14, pp. 257-272, 1 , cit.
in LAUTREY, J. - Théorie opératoire et tes
ts opératoires, art. cit., p. 174
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1° - a coerdncia do método clinico ou ¢ritico do qual

i

decorrem as provas operatdrias a serem utlllzadas 1nd1v1dualmen

te. Método e Drovas filiam-se em Dressupostos teorlcos bem defl

nidos; i R B

']xemplo as ”osc1lagoe5 do pendulo (1) 1ntegrada na ECDL parad ¥
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3% - A interacgio discutivel, (apesar de todas as Tes

trigoes)entre a teoria operatoriae os testesoperatérios,perspe;ti
VaquepodedarrelevoEiideiadifundidasegundoacuédqestes tesgég
seriam cientificamente melhor fundamentados. Umexemploquenospare
ce1nteressantedestalnteracgaosaocm estudos de Jacque Wittwer e
Boureima Guindo da Unlver51dade de Bordeus IT1(2)sobre os aspectos oi~

peratorios de um jogo africano - oBanangolo.EsteJogo,utlllzado pa
| iy

| |
los malsvelhos“uaraiestam'aorecoc1dademental eessenc1 lmente

uma pratica grafomotora(tragado simultaneo hOTlZODtal(NlVETtlcal

comdois dedos)ee tratadopor‘aqueles 1nvest1gadores COmO uma Dro

‘J-.

va de desenvolv1mento da inteligencia. Chamando a atengio pafa
o facto de que o tragado pode reduzir-se, apods exclusio dos 51m
bolismos, a operagao logica da disjuncido n3o exclusiva ou trlle
ma, os autores avallaram esta possibilidade utilizando ‘para tal
as provas da logléa das proposic¢des da escala TOF. Chegarama.am
clusao de que o Banangolo de fortes significacgdOes cosmologlcas
poderia vir a ser‘con51derada como um''teste" de desenVOIV1mento

1nte1ectua1 !

(1) C£. INHELDER, B. e PIAGET, J., Op. cit., cap. IV

(2) Os resultados!destes_estudos em publicagao foram apresenta—
dos no 2° Congresso de Psicologia do Desenvolvimento, reali
zado em Lisboa, no InsTituto Piacet om Cofambn. ds 1090 —-




III

Sabemos que a teoria de Piaget nao foi alheia ao beha
viorismo, sobretudo tal como & considerado na linha de Hull. O ob
jectivo deste investigador - fornecer uma teoria sistematica do
comportamento encarando todos os paridmetros que pudessem afecta-
-lo e considerando-se nessa sistematizacdo as variaveis interme-
diarias - nao foi atingido, ainda que conceitos g dados experi -
mentais resultantes das suas investigagaes continuem a ser funda

mentais em trabalhos recentes (1).

Vimés também algo sobre as questaes.1evantadaspelolm§
todo uvtilizado por Piaget a nivel da transformacao de algumas das
suas provas em testes., Propomo-nos assim abordar em linhas gerais
alguns pressupostos behavioristas e dai inferirmos .as relacoes
possiveis com os dados jé'discutidos. Poe-se-nos entao o proble-

ma das diferengas entre o modelo tradicional e o modelo behavio-

rista das nltimas décadas,pondo em relevo,no esquema SR, nao pro -
priamente as pontencialidades organizantes do sujeito tal como Pia-
get as concebe(SAR) ,mas as respostas dadas pelo organismo a um estimu-
10 nao necessariamente identificado (o que acontece no condicionamen-

to classico) que temumefeito no ambiente, e emque a ‘conexao entre o

(1) Cf. OVIDE FONTAINE, Introduction aux thérapies comportamenta
les, Bruxelas, Pierre Mardaga, 1978,cap.
I .



estimulo e a resposta & fortalecida pelo reforco ou séjapela.cog
sequéncia que a resposta ou comportamento gera. Nao nos vamos re
ferir nem as modalidades da teoria do reforco nem as diferencas
decalcadas na Hist6ria da Psicologia entre varios autores - Wat-
son, C. Hull, B. F. Skinner e E. C. Tolman, embora os dados for
necidoé por estes investigadores estejam necessariamente presen-

tes, mas as diferentes estratégias dependentes dos modelos adop-

tados. Por restrigles varias nao abordaremos nenhum dos niveis
actuais da teorizagdao behaviorista; referimo-nos a estratégias
de observacido, pois € a esse nivel que podemos sencontrar  uma
certa ligacdo com as provas operatdrias:quando o modelo & con-
siderado em termos de caracteristicas da personalidade oude es
truturas, & dado particular relevo na observacdo a abordagem
indirecta - como no caso das provas operatdrias - e as respos-
tas séovinterpretadas como sinais de um processo subjacente ou
"constructo". Quando a observaciao se faz no sentido de prepa -
rar a "intervengiao'" no comportamento, em contraste com este si
nal indirecto, & posta em relevo a abordagem directa, em
que o observador considera o que lhe & dado a observar,como uma
amostra presente do comportamento do sujeito. O processo subja -
cente n3o tem ai cabimento em termos de observacao. Ligados a ca
da uma destas abordagens aparecem geralmente pressupostos especi
ficos. Assim, se ha um processo subjacente que causa o apareci -
mento de determinados comportamentos (ou ""trago'"), hid também uma
consistencia entre os diferentes comportamentos dependentes des-
te processo, consisténcia quer temporal,quer espacial, implican-

do continuidade e contiguidade.
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Se, em alternativa, & proposta uma abordagem .directa
dé comportamento alvo, ou seija do comportamentb a sef delimitado,
0s pressupostos geralmente aceites sao o da causalidade situacio
nal externa e nio interna; ¢, consequentemente, uma especificida

de de observacdo feita a propria situacgao (1).

Efectivamente, tém sido consideradas como caracteris-
ticas identificatdrias de avaliagdo behaviorista, além do papel
essencial do uso de definigOes comportamentais objectivas e pre-

- - - s - — ’ - - -
clsas susceptiveis de quantificacao, o principlo de que a amos -
tra comportamental '"mdo mede nada além de si propria" (2). Esta
perspectiva implica dados novos, sobretudo a nivel de validacdo

de dados, e utiliza como que uma terminologia especifica.

Partindo do principio que a avaliacdo do comportamen-
to € intencional, no sentido da intervencdo, pode considerar - se

que ela n3o constitui propriamente um novo campo: o que ha de no

(1) Cf. BURNS, G. L., "Indirect measurement and behavioral Asses
sment: A case for social behaviorism Psy -
chometrics" in Behavioral Assessment, vol.

2, n® 2, 1980, pp. 197-207

(2) Cf. KIRKLAND, K., "Frequency of dependent measures in two non-
-behavioral journals" in The Behavior The-

rapist, n® 1, 1978, p. 14

+

Cf. GOLFRIED, M, R., § LINEHAN, M. M. , "Basic issues in be-
havioral assessment' in A. R, Ciminero,
K. S. Calhoun, § H. E. Adams, Handbook
of behavioral assessment, New York, Wi-

Tey, 1977

C£. MISCHEL, W., "Direct versus indirect personality. asses -
sment: Evidence and implications', in Jour-
nal of Consulting and Clinical Psychology ,
n° 38, 1972, pp. 319-324

PR}




vo & pretender-se identificar todas as unidades de respostas sig
nificativas do comportamento é observar e as suas variaveis con-
trolaveis (situacionais e organismicas) de modo a tornar esse com -
portamento mais facilmente previsivel como objecto de observacio.
0 sucesso técnico e as técnicas de intervencdo precederam o que
nesta décadg.se considera fundamental para que o éxitona interven-
¢ao possa ser assumida como tal: a observacio comportamental no

sentido de avaliacado como area especifica a definir-se (1).

Foram de facto os processos utilizados pela terapia

Z
comportamental que levaram a avaliagao behaviorista a uma séria
tentativa para incrementar a identificacdo e medida de variidveis

dependentes,afim de seleccionar técnicas e refinar a avaliacao

destas.

Dai, a necessidade de se distinguir esta avaliacdo da
avaliacao tradicional, em que o comportamento € considerado re -
sultante de variaveils intraorganismicas dando particular &énfasea
factores intrapsiquicos ou conflitos interpessoais. Normalmente
est2o al subjacentes teorias da personalidade que o investigador
ja possui e em funcido da qual a observacdo se orienta, indepen -
dentemente do rigor utilizado para a detecgao e anélisedaS'varié

veis dependentes.

(1) Cf£. ROSEMARY, 0O,; STEVEN, C. H., "Some current dimensions of
Behavioral Assessment, in Behavioral Asses
sment, vol. 1, 1979




Depois de uma fase em que um grande nﬁme;o de psicdlo
gos por reaccao a perspectivas que salientavam a introspecgido a-
tribuiram o comportamento quase exclusivamente a varidveis ambien
tais, behavioristas recentes usaram e usam uma perspectiva inte-

raccionista - o comportamento & uma funcido de varidveis conjun -

tas ambientais e organismicas, tal como pressupoe, entre outros,

W. Mischel (1). .

Deste modo, o comportamento a ser observado e avalia-
do & cuidadosamente identificado face & necessidade’ de interven-
cdo; nao siao feitas inferencias,nem a partir de causas subjacen-
tes, nem para outras respostas,ou situacoes diferentes sem justi
" ficac@o empirica nitida pois o primeiro objectivo da avaliacao be
haviorista € a analise funcional do comportamento. Engquanto que o
observador tradicional pode partilhar com este observador algo da
mesma avaliacao técnica, os seus pressupostos, niveis de influén

cia e uso dos seus dados, diferem criticamente.

Caracterizemos entdo a avaliagao de comportamento nes

ta perspectiva considerando as seguintes alineas:

1)} Identificacao do comportamento destacado como ob -

jectivo de avaliacgao.

(1) MISCHEL, W., Personality and assessment, New York, Wiley,1968
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Para tal € necessario,como ja dissemos,ndo s3 que o
comportamento que necessita de mudanca seja identificado, assim
como as variaveis que controlam a ocorréncia desse comportamento.
Inicialmente, e ainda por reacciao aos problemas levantados pela
introspecgao, a observagao do comportamento limitou-se a activi-
dade motdrica. Hoje essa avaliagdo abrange todas as formas orga-
nismicas possiveis observaveis e sao igualmente considerados trés
dominios: motdérico, fisioldgico emocional e cognitivo verbal (ou
modo de avaliacdao de resposta tripla), avaliacao com implicacoOes
relevantes no dominioc das terapias comportamentai%, da pedagogia

¢ da aprendizagem social (1).

A dificuldade de uma avaliagdo de comportamento cor -
recta e completa reside no facto de que um tipo de comportamen-
to pode implicar outras formas de comportamento,o que exige a me
dicao de todas as respostas relevantes nas varias formas de com-

portamento, assim como a medicao de todos os tipos de respostas.

Os varios tipos de respostas {a nivel motdrico, fisio
16gico emocional e cognitivo verbal) implicam uma observagao de-
talhada em ordem a quantificagBes minuciosas. A observacao pode

ser feita:

(1) Cf. BANDURA, A,; MAC DONALD, F. J., "The influence .of social
reinforcement and the behaviour of models in
shaping children's moral judgements,in Jour
nal of Abnormal and Social Psychology n® 67
1963, pp. 174-281




a) por observadores treinados (observadores ocasio-
_nais);

b) por mediadores (observadores oéasionais, familia -
res ou outros, incluindo técnicas tais como grava-
dores e filmes);’

c) pelo proprio.

Esta observagdo, sobretudo no que se refere a motrici
dade, & sempre preferivel no ambiente natural cbm observadores
treinados, mas pode acontecer num contexto previafente considera
do adequado, muité especialmente no caso de observacio de crian-
cas. A quantificacgd@o serd feita,consoante o tivo de observacio ,

em termos de frequéncia, duracgdo, distancia, tempo, ocorréncia

por oportunidade,ou percentagens.

As respostas motdricas, tais como as respostas fisio-
10gicas emocionais, sd@o fundamentalmente registadas através de ins
trumentos, podendo a quantificagdo respectiva tomar varias formas,
como, por exemplo, a contagem de ocorréncia por unidade de tempo

(1). No entanto, com Bornstein (2), foram analisados os métodos u

(1) Cf. ALAN, B.; MICHEL, H., Behaviour modification an Introduc-
tory Textbook. The Williams & Wilkins, Company
Baltimore, 1977. .

(2) BORNSTEIN, P.; BRIDGWATER, C. A.; HICKEY, J. S. and SWEENEY,
T. M., '"Characteristics and Trends in Behavio-
ral Assessment: An Archival Anamysis' in Beha-
vioral Assessment, vol. 2, n® 2, 1980, pp. 125-
-133




sados até agora em avaliagdo behaviorista e verificando-se amai
or incideéncia de métodos directos, consideram-se também o uso
de métodos indirectos. O panorama actual esta pois longe de se
circunscrever a um behaviorismo rfgido; para que nao Se torne
inconsistente, tem-se vindo a atender a necessidade de fornecer
um referente- teSrico que possibilite a utilizacao fundamentada
de métodos indirectos na avaliag3o. E nas propostas de Staats
¢ de Burns que o behaviorismo social (1) se torna oportuno, as
sistindo-se a reintrodugdo de constructos de personalidade in-
teraccionais, a que € atribuida um certo valor causal na emis-
. s
sao de compertamentos. E também em funcio disto que Bornstein
utiliza a expressdao '"Social Behaviourism Psychometrics" (2),re
constituindo, de certo modo, embora em termos movos, uma certa
conciliacao com o behaviorisme tradicional, referindo expres -

i i i it system "
sdes, como: ''the emotional - motivotional personality SY ,

"the sensorimotor personality system' e ''the language - cognitive

personality system'.

Assim, e sobretudo na observacao de respostas cognitl
vas,sao utilizadas entrevistas, questionarios e testes de nivel;
qualquer destes processos devera ser categorizado de modo a per-

mitir unidades de comportamento quantificadas. E, entdo, necessa

(1) Cf. BURNS, G. L., art. cit.

Cf., STAATS, A. W., Social behaviorism, Homewood, Dorsey Press
1975

(2) BORNSTEIN, P., art. cit. p. 199
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rio dar particular atengao aos comportamentos cognitivos, pois hi
ai a considerar contingéncias bﬁsicas; na medida em que s6 o cli
ente pode dar as respostas, ndo ha possibilidade de medidas inter
medidrias, como acontece nos outros tipos de resposta, o que di-
ficulta a replicabilidade. Entretanto, todos os dados obtidos de

verao ser categorizados.

Muitas vezes também os comportamentos marginais neces
sitam de ser medidos. De facto, deverdo registar-se. todos os da-
dos que indirectamente estejam ligados ao comportamento em ques-

tao.
2) Identificacao de variaveis

E necessario conhecer todas as varidveis referentes ao
comportamento que constitui o objectivo de observagdo, parase com
preender totalmente a sua ocorréncia e utilizar as variaveis ne-

cessarias para eventuais alteracdes.

Consideram-se normalmente, como alias ja referimos,dois
tipos fundamentais de variaveis: varidveis organismicas referen-
tes a diferencas individuais e variaveis de especificidade situa
cional, na medida em que o0s comportamentos sao resultantes da in
teracgd@o da situacZo de momento e das diferencas individuais; is
to quer dizer que, havendo diferentes niveis de especificidade da

situacao, o estudo das variaveis depende dosobjectivos.a atingir
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que podem sintetizar-se na seguinte questao: o comportamento man
tém-se face a especificidade da situagdo ou ndo? Na perspectiva
que vimos a referir o ideal seria conseguir delimitar as condi -
coes que influenciam o aparecimento de determinado comportamento

ou condicionam o seu nao aparecimento.

Assim, e precisando o que a este respeito se afirma,
tem que se considerar,querzaconsistgnciatemporal,quer a consis-
tencia situacional. No que se refere,por exemplo,a consisténcia
temporal: para identificar e controlar varidveis d¢e uma situa -
cao especifica ter-se-4 em étengﬁo fracgoes do comportamento do
individuo num breve intervalo de tempo, enquanto que para se a-
valiar a consisténcia ao longo do tempo se observa o comporta -
mento de individuos em situacgdes semelhantes, mas em tempos di-
ferentes. Nao se pode pressupor a constancia do comportamento
nem em situacoes diferentes.nem ao longo do tempo; € sempre ne-

cessario destacar os estimulos relevantes e medi-los.

Finalmente a identificagdo de variaveis implica o gru
po SORC (estimulo, organismo, resposta, consequéncia) e todas as

variaveis al implicitas tem de ser consideradas.

A qualidade desta observagdo & validada pelo seuvalor
funcional que pode ser encarado de dois modos: ora atravésda.efi'

cicia da intervencdo, ora pela validade conceptual tedrico cien-

t7fica; neste caso os dados obtidos émpiricamente deverao ser



transformados e transformaveis em expressdes verbais claras apoia
das em estudos experimentais que permitem a descrigdo dos factos.
Deste modo a validade conceptual dos procedimentos depende de uma
descricao completa da anédlise funcional. SO entZo serao pos-
siveis descricGes mais gerais permitindo uma conceptualizacao fun
damentada e orientando-se no sentido de validarem a intervencdo a

ttitilizar.

A partir do que expusemos, propomo-nos tirar as seguin

tes ilacgoes:

1? - As provas elaboradas por Piaget e pelas suas equi
pes, expressao do método clinico-critico, organi
zaram-se na linha deste método para fundamentar a
psicologia genética. Se através da sua aplicacao
dio acesso a observacgao de comportamentds especi
ficos, estes dizem respeito aum'constructo" pré
vio bem definido que nao ulfrapassa comportamen-
tos cognitivos e por isso nao envolve a busca de
respostas emocionais. Trata-se do exemplo dum mé
todo que serve uma teoria, com uma histdria que
Vinh Bang refere, e, na qual, nao encontramos al
teracoes significativas; método e provas tém fun
damentalmente o objectivo de confirmarem os pres

supostos base. Ha periodos cronoldgicos em que a



29

problemitica e o método se confundem, mas mesmo
quando se esboca a tendéncia paré o estudo psico
16gico-do sujeito individualizado, os resultados
obtidos, revistos e '"testados', nao alteram basi-
camente nem o método,nem a teoria; peloc contri -
rio estes precisam-sSe,sem perderem nunca a sua fi

liagdo "genética";

Do ponto de vista psicométrico, considerando que
a psicometria estd sobretudo ligada & psicologia
correlacional da qual os testes constituemum dos
aspectos, algumas das provas de Piaget foramabor
dadas no sentido de se poderem articular como tes
tes, uma vez que diziam respeito a vectores dina
micos e biasicos do desenvolvimento da inteligen-
cia.

Na linha das dificuldades metodoldgicas encontra
das por Longeot e das criticas de Lautrey, pare-
ce-nos que Mauri;e Reuchlin,apontando para outras
perspectivas_teéricas relativas a pluralidade das
vias de desenvolvimento , permite uma distingdo
precisa entre testes operatorios e provas opera-
torias - simplesmente os testes, sem perderem as
suas caracteristicas metodolﬁgicas‘especificas ,
podem assim confirmar,ou por em questao, alguns

dos '"constructos'" piagetianos;
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3° - Do ponto de vista do behaviofismo , verifi-

camos que OS Ppressupostos tedricos relativos
a4 cognigao, na linha de Piaget, nao estdao em cau-
sa, dadas as caracteristicas desta perspectiva .

Nao se trata, no behaviorismo de analisar, funda-
mentar, ou verificar uma teoria, mas de observar
com a metodologia referida os ﬁomportamentos cog
nitivos. Ora a quantificégéo de respostas de ti-
po cognitivo verbal & relativamente recente € par
ticipa no rigor do sistema triplo ge respostas .

Assim, a partida, os conteldos tedricos e a esca
la construida por Piaget, em principio, pouco tem
a ver‘com o behaviorismo actual., Lembramos, toda
via, a necessidade de, na observagao dos comporta
mentos, se fornecer um referente tedrico que possi
bilite a utilizacdo, por vezes necessaria,de méto
dos indirectos, e ainda o facto do método concen
trico clinico, ndo se afastar tanto quanto pare-
ce, enquanto observagao, da observagao tipo '"com-
portamento-alvo', dado que se debruga exelusiva-
mente sobre o sujeito. E por isso mesmo as pro -
vas piagetianas talvez nao oferegam aos behavio-
ristas exactamente os mesmos obstaculos que a sua
transformacao em testes desencadeou.

"Cognitive responses are immediately acessible on

ly to the client. Hence, self-monitoring, questi
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onnaires, or interviewing are techniques common-
ly used to asses cognitive responses. Particular
kinds of cognitive responses are assessed via
Q.I. or archievement tests, Since the cognitions
themselves are not publicly observable, replica-
bility or accuracy of measurement is problematic
(...) For cognitive-verbal responses self-monito
red, questiopnaire, interview, or test responses
are typically tabulated, scored, counted, or ca-
tegorized to produce quantified un}ts of measure
ment" (1). .

Dada a maleabilidade que a técnica utilizada nas
provas de Piaget permite, além da adaptagdo a tes

tes ja verificada, podera encarar-se ahipotese e
talvez com menos inconvenientes - da sua adapta -

cdo a formas categorizaveis de observacido direc-
ta(tais como provas de papel e lidpis,ja conheci-
das, questionarios e entrevistas orientadas) to-
mo técnica-chave de respostas cognitivas. Ao
estudarem-se comportamentos com incidéncia na
intervencao do desenvolvimento :intelectual ,

devemos considerar que as implicagoes destahi
potese talvez merégam uma reflex3ao que podera ser
frutuosa, embora o seu "modus faciendi' ultrapas

se este trabalho.

(1) ROSEMARY, 0. N.; STEVEN, C. H., Some current dimensions of Be

havioral Assessment in Behavioral Assessment

Pergamon Press, vol. 1, 1979
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APENDICE (1)

DOMAINES: analyse de variables, induction
CONCEPTS PIAGETIENS: (voir 1'ouvrage)

TITRE DU CHAPITRE: Les oscillations du pendule et les opdrati -
ons d'exclusion

Le pendule,

PROBLEME ET TECHNIQUE: ¢

Etudier comment 1'enfant dégage le facteur opérant en le disso;
ciant des autres, puis en excluant les facteurs inopérants.

L'expérimentateur dispose d'un pendule, c'est-i dire d'un s01i-
de suspendu 3 un ficelle. I1 fournit & 1'enfant de quoil faire va
rier la longueur de la ficelle, le poids des objets suspendus et
1'amplitude, I1 lui demande d'expliquer la fréquence des oscil-

lations du pendule.
OQUVRAGE: De la logique de l'enfant a la logique de 1'adolescent.
RESULTATS:

Wiveau 1 (6-7 ans}. Seules sont importants les actions matériel
les.

Explications: selon d'enfant les variations de la fréquence des
oscillations sont dues a 1'€lan imprimé au pendule par 1'enfant
lui-méme.

(1) CENTRE POUR LA RECHERCHE ET L'INNOVATION DANS L'ENSEIGNEMENT,

op. cit. CODE: 5504
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Viveau 2 (8 ans). l'enfant fait une sériation exacte pour la lon
gueur de la tige, la hauteur de la chute, l'elan imprimé,inexac
te pour les poids. I1 fait des essais de variations pour la lon
gueur de " la ficelle.

Correspondance: 1l'enfant découvre la correspondance inverse lon
gueur de la ficelle-fréquence des oscillations. Il n'arrive pas

encore a dissocier les facteurs.

FWiveau 3 (10-11 ans). L'enfant fait une sériation exacte des ef
fets de poids, mais toujours samns dissocier les facteurs.
Correspondance: 1'enfant €tablit la correspondance inverse entre
longueur de la ficelle-fréquence des oscillations, poids-fréquen
ce, et hauteur de la chute-&lan; ou bien il procéé; par varia -
tion silmutande des facteurs en cause et conclut & l'action des
quatre facteurs - longueur de la ficelle, poids, hauteur du chu

te, €lan imprimé au pendule.

Niveau 4 (13 ans). L'enfant rdussit a &tablir les implications
vraies: il conclut au role du facteur longueur, mais ne sait pas
nier et exclure les implications fausses. Il n'arrive pas a ex-
clure les trois facteurs inopérants.

Méthode: L'enfant a tendance & faire varier deux facteurs 3 la

fois. Constatant qu'il ne démontre rien, 1l'enfant transforme le

facteur qu'il voulait laisser inchangé ou fait varier alternati .

vement les facteurs.

Niveau 5 (15-16 ans). L'adolescent ne fait varier qu'un seul fac
teur 3 la fois en gardant les autres constants.
Exclusion des facteurs inopfrants: il essaie différents poids et

pour un méme poids, une ficelle longue et une courte. Il utili-

se le méme proc&dé pour 1'exclusion de la hauteur et de 1'€lan.
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