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Resumo
O texto aborda algumas dimensdes de um estud@adalino ambito de uma tese de
doutoramento em Ciéncias da Educacdo que preteodeliecer e compreender as
concepcOes sobre a infancia que se exprimem nase galacionam com a — formacao
inicial de professores do 1° CEB, em Portugal desold de 1974. Configurou-se uma
problematizacdo multirreferencial em torno da gedsiécursiva da crise da infancia
moderna, da profissionalidade docente e da inglituescolar em tempos de modernidade
tardia. A dimensédo morfolégica do estudo constisgipela configuracdo e 0 mapeamento
social de narrativas sobre a infancia que se iiearam na interpretacdo dos campos
discursivos produzidos na analise. Identificaram-gnda, narrativas sobre a
profissionalidade docente e sobre a educacdo esomia as quais as narrativas sobre a
infancia se articulam de forma particular. Apreaesd sucintamente a problematica, a
dimensdo metodoldgica e alguns dos resultados tmlagsrealgcando-se os que dizem
respeito as transformacdes verificadas nos dissureo periodo em andlise, e ao
mapeamento social das narrativas da infancia.
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INTRODUCAO

Ao longo do estudo (PEREIRA, 2007), que aqui serddbale forma parcial,
procuramos desenvolver uma reflexdo sobre a irdareisua educacdo escolar e as
relacbes que a profissionalidade docente com ¢#bedece, evocando discursos que se
relacionam com a emergéncia e a implementacdo ojecpw sociocultural, politico e
econdmico da modernidade e com o seu declinio (®uaaeconfiguracao), focalizando-
nos nos discursos implicados na institucionalizagé®o fundamentou e nos discursos que
pretendem narrar e compreender as transformacdss sdajectividades e das
sociabilidades que caracterizam a modernidadeat&djue tém impacto nos mundos da
vida da infancia, na instituicdo escolar e na peifinalidade docente.

O estudo pretendeu conhecer e compreender as ¢desegobre a infancia que se
exprimem na — ou se relacionam com a — formac&@mlrde professores do 1° CEB, em
Portugal desde Abril de 1974, pressupondo que mldessem indiciar os sentidos e 0s
significados do governo da infancia na instituigdoolar e, assim, esclarecer dimensodes
sociais mais latas: a reinstitucionalizacéo danicithe o lugar social que se Ihe configura,
a profissionalidade docente; e as relagbes da @aisestituicdo escolar com a crise social
da modernidade.

A gestao discursiva da modernidade, especificamestiere a infancia, a
profissionalidade docente e a instituicdo esc@atas suas crises, em diferentes campos
sociais, constituiu uma dimensao conceptual quavedsou todo o estudo e que foi
assumindo configuracdes distintas e caleidoscopieaacordo com o campo a que se
referia, evidenciando significados que constituéamstelacdes conceptuais particulares. A
linguagem €, por isso, um dominio de reflexédo t@bque integramos neste texto.

Procura-se, aqui, recuperar parte da reflexdo debeta no estudo, abordando-se
sucintamente algumas das concepc¢fes que constdauproblemética e a metodologia
desenvolvida e apresentando-se alguns dos ressiltadua interpretacdo e uma reflexado

prospectiva sobre a conceptualizacdo da infancibbemacao inicial de professores.

1. O DECLINIO DAS INSTITUICOES MODERNAS:
A INFANCIA, A EDUCACAO ESCOLAR E A PROFISSIONALIDAD E DOCENTE
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Nos ultimos dois séculos, a infancia foi construedaeconstruida, em grande
medida, através de um trabalho de sintese entrer ppdconhecimento: o discurso
profissional e o0s saberes especializados. Scratt®07( p. 16) designa por
“profissionalizacdo da infancia” a emergéncia e esethvolvimento de “especialismos
discretos — cada um com o seu conhecimento e pgdertém um mandato especializado
e especifico para manter e reproduzir instituigiiespenetram e regulam o mundo social e
subjectivo da infancia. O trabalho de cuidar eruistas criangas integrou-se numa rede
extensa de actividades profissionais instituciaadias, na qual cada uma desenvolveu um
corpo proprio de conhecimento especializado e dedas que expressam a sua autoridade
e especificidade profissionaibig.).

A emergéncia da ideia de infancia moderna asseciaafrinsecamente a
emergéncia da modernidade e a consolidacdo dawiig@#s modernas, com especial
relevancia para a familia e a instituicio escoMRIES, 1978). A infancia, podendo ser
compreendida como um objecto socialmente constraidme se refere a um estatuto
social com fronteiras instaveis e que determinamaukdes de conduta, vinculando-se a
um contexto cultural especifico (JENKS, 2002) -9 nénstitui, no entanto, apenas, uma
construcdo social instituida em formas estrututpis a constrangem; ela resulta de
processos dialécticos que a colocam numa redelagdes sociais dos adultos com as
criancas e destas entre si, que integra formagdedogicas alicercadas em sistemas de
interaccao social que afectam a vida das criangas ienpacto da sua natureza e accéo
especificas. Assim, reflectir sobre a infancia € designio complexo que articula
diferentes entidades sociais, diversos camposeapiddgicos e concepcdes ontoldgicas
conflituais.

As transformacfes que tém instabilizado a modedeidém também afectado a
conceptualizacdo sobre a infancia, a configuracéo sdu lugar social e a sua
institucionalizagao. A ciéncia moderna instituiueseno o campo social mais determinante
na configuracdo da ideia de infancia moderna, o fqueeforcado pela sua intrinseca
associacdo a institucionalizacdo escolar. A subggdo escolar fundamentou-se em
dispositivos cognitivos, perspectivas morais e epgdes éticas que focalizaram na
infancia as possibilidades da sua realizacdo. §®oditivos cognitivos foram elaborados,
essencialmente, pela ciéncia moderna, que naangeui a disponibilizar os referenciais
tedricos e metodoldgicos para a pratica educatinges, determinou também os imperativos

morais da educacdao escolar da infancia.
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A crise da infancia, na modernidade tardia, relzise, entre outras dimensoes,
com a sua globalizacdo, que Sarmento (2002) referao sendo responsével pela
mudanca e pela pluralizacdo das suas identidadesit@® considera a globalizacdo da
infancia como resultante de processos politicosh@uicos, culturais e sociais e como
actuando de modo polarizado entre a difusao da wkeidefesa dos interesses da crianca e
da sua definicho e as consequéncias para a gedsdofancia das desigualdades
promovidas pela globalizacdo economica. Os efaltssa polaridade sdo complexos e
antinbmicos e tornam incerta a identidade conteénma da infancia, que ndo s6 exprime
a pluralizacdo de identidades, mas também reseltprocessos de mudancga identitaria
relativos a uma reinstitucionalizacdo da infancidid(). Nos processos de
reinstitucionalizacdo da infancia, o declinio datiimicdo escolar moderna (DUBET,
2002), os sistemas conceptuais que se criam nadsumistracdo e as racionalidades que
0os matriciam sdo fundamentais para o esclarecimeia® identidades que ai se
configuram.

N&o sendo sensato imputar a Escola todas as redyladesdes no incumprimento
sistematico das promessas de igualdade das demascoaadentais, ndo podemos deixar de
considerar que a escolarizacdo estd profundameniicada no actual contexto social e
economico de instabilidade, incerteza e conflitleade. Perante a ruptura das certezas
cientificas, morais e ideoldgicas que sustentaraooresolidacdo dos estados modernos,
fundamentada na solidez das suas instituicdesisoeaEscola imergiu numa profunda
crise, para a qual ndo tem conseguido encontrpostss adequadas.

A institucionalizacdo moderna realizou-se com lvaga programa institucional que
define um modo de socializacdo, um processo sapial transforma os valores e 0s
principios em ac¢do e em subjectividade, que pedaestabilidade produz tipos-ideais
(ibid.). Esse programa fundamentou-se nos ideais da middde, que induziram a crenca
de que as instituicbes eram simultaneamente tafigi$ e constrangedoras, inculcando
normas que conformam o individuo, mas também aitorlivre e autobnomo. A esta crenca
associava-se a ideia de que o trabalho de so@abizaas instituicbes, devido a dimenséo
axiolégica que o caracteriza, constituia uma vamagQaprofissionalismo mais nédo era do
que a materializacdo e a dimensdo técnica dessacamc e a legitimidade que o
fundamentava sustentava-se numa autoridade caigamatutorgada pela adesdo a
principios e a valores universais, configuradoresitia legitimidade sagraddi¢l.). Mas a

sacralizacdo das instituicbes modernas ja ndo & puasivel, num tempo de pluralizacéo
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das logicas e principios de accao e de justicapd&onto entre valores contraditorios e de
emergéncia de racionalidades compdsitas; a implidade de unificar essas formacdes
discursivas numa retérica universalista desocdisdes incontornaveis e produtoras de
novos processos de socializacao e de subjectivaa@ocontingentes e, por isso, sujeitos a
arbitrariedades de tipo particular.

O programa institucional d4 entéo sinais de uminiecirreversivel e heterogéneo,
traduzido em sucessivas crises que o transfiguraamtendo alguns tracos originais e
constituindo outros, nem sempre articulados pejec#oracionalista da modernidade, mas
que a fracturam. A ilusdo sobre a homogeneidadeggéncia racional, a justica e a justeza
dos sistemas sociais modernos desfaz-se peranteiasdicagcdes individualistas e
particularistas das légicas de accdo localizadascenstatacdo sobre a existéncia de um
mundo globalizado que evidencia o drama humancedarhonizagéo cultural e econdmica
da racionalidade ocidental moderna, traduzido moesaio das desigualdades sociais a nivel
planetario, na emergéncia de fundamentalismos oftnie religiosos e na ameaca
generalizada ao equilibrio ecolégico mundial. Osfltos sociais que dai resultam tornam-
se exacerbados, pela incapacidade de criacaotdmassideoldgicos coerentes e unificados,
que outrora era assegurada pelas instituicoes magleAs instituicbes tornam-se mais
flexiveis e contingentes, possibilitando a reemeegée a afirmacéo do sujeito autbnomo,
simultaneamente actor e autor, e alterando assem;des sobre a sociedade.

A crise da educacdo escolar € também a crise dsgiooalidade docente, e as
narrativas que se produzem na sua gestdo sadogsadacial da reinstitucionalizacdo da
infancia. A finalidade normativo-socializadora dqadéticas educativas escolares tem sido
determinante na formacdo das racionalidades gqemtam a accédo dos professores, 0s
quais — enquanto socializadores legitimos e legdivs pela instituicdo escolar, dotados de
um saber especializado no cuidar e formar a ind&rctontribuem, incontornavelmente,
para a determinacao das condi¢cfes sociais, presefiguras, condicionadoras das formas
de vida das criancas e das suas identidades. Magagas manifestam, cada vez mais, a
capacidade de producéo de si proprias, e a esonfditci um universo politico no qual
desenvolvem capacidades de aceitacéo e de negndagdiegras impostas pelos adultos e
de invengao de novas regras, assumindo opinidexied@és sobre as suas dimensdes de
justica que questionam as funcbes socializadordictonais (RAYOU, 1999). Essa
realidade confronta as racionalidades profissiodassprofessores e interfere na sua accao

e na interpretacdo que realizam sobre o sentido ét seu trabalho.
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A formagéo inicial de professores constitui loousinstitucional de convergéncia
das novas — ou das velhas, recontextualizadasratimas sobre a educacéo escolar da
infancia, o estatuto ontoldgico, o lugar social eatureza de se ser crianca e representa,

por isso, o cerne da germinacéo da reinstitucipagdio escolar da infancia.

2. INFANCIA E EDUCACAO ESCOLAR EM PORTUGAL

O ensino primario (actual 1° CEB) em Portugal temacteristicas particulares que
Ihe conferem um lugar préprio nos discursos quarvisegular o sistema de ensino. Pela
sua historicidade, ele constitui a instituicdo mésrumentalizada, desde a emergéncia da
modernidade, nos designios sociopoliticos de toamsfcdo social ou da sua reproducao, e
foi o mais fiel representante da «Escola Salazarigtssa condicao atribui especificidades
a identidade profissional dos professores do enginmario, tornando-a cativa de
representacdes que a condicionam a uma regulagfalsta e Ihe retiram autonomia na
definicdo das dimensfes da sua construcdo. Emdagrilesde Abril de 1974, o ensino
primario ndo escapou a instabilizacdo da instituigdcolar e a complexificacdo e
intensificagdo dos contextos sociais que tendeeskegitimar o lugar social da Escola e a
produzir mandatos sociais plurais e contraditogp®e contribuem para agudizar os
sintomas da sua crise. Na procura de respondedigessos mandatos sociais que se
demandam a educacdo escolar, a regulacdo do epsmario realizou-se pela sua
submissao a diversas reformas curriculares quentamto, ndo produziram os efeitos que
a sua retdrica vaticinava.

A andlise da incapacidade das reformas educativagezar as mudancas que
anunciam foi realizada no ambito de diversos estudae, ora focalizam essa
incapacidade no facto de as reformas se implenentaregundo uma racionalidade
centralista e administrativa que ndo tem em costeasacteristicas das condi¢gbes e dos
actores sociais particulares que as deverao vdahilora a focalizam numa tendéncia para
a resisténcia a mudanca por parte dos profesgdegsamos, no entanto, que essas duas
perspectivas ndo se excluem mutuamente e, peloradont estdo intrinsecamente
relacionadas; a transformacéo educativa relacienaan processos profundamente
complexos que integram 0s interesses e as caslici@si dos actores sociais nela
implicados e as légicas e as racionalidades quectegizam as formas de intervencao na

instituicdo escolar, relacionando-se mais com asde de vida que nela se criam do que
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com a pretensa qualidade das propostas ou congaag® dos dispositivos técnicos que
as acompanham (PEREIRA, 2001).

No periodo em que focalizamos o nosso estudo, ine@psimario foi objecto de
varias reformas curriculares que, no entanto, n@émdyziram as mudancas que
anunciavam. Mas, apesar disso, as transformacg6esesdtaveis, mesmo ndo obedecendo
as légicas e as racionalidades que relativamenttas centralmente se determina. A
Escola, apesar dos esfor¢cos da modernidade em termdora do mundo», esta bem no
seu cerne, e as conturbacdes que afectam a ecoropaditica e a sociedade afectam
também a vida das familias e a das criancas, cqficagdes nas formas de relagdo que
estas mantém com a instituicdo escolar. Essas maslantegram-se nos quotidianos
escolares para os perturbar, instabilizando as etm®des sociais escolares e 0s
dispositivos institucionais de regulacdo da infandNdo obedecendo as prescricoes
reguladoras do estado, as mudancas na instituigéolae revelam-se contingentes e
subjectivas, sem visibilidade social e dificeixdepreender e de gerir.

A formacéao inicial de professores do 1° CEB arties#, ainda que indirectamente,
com as transformacdes no 1° CEB, e em Portugalstdrido profundas mudancas em
diferentes dimensdes. Partimos para o estudo cotersgcdo de conhecer e compreender
de que forma essas mudancas tiveram implicacoesneeptualizagéo sobre a infancia e
a sua educacdo escolar, contextualizando essaaotaruma problematica mais ampla
que considerava as relacdes entre a crise da nidaden— especificamente das suas
instituicbes —, e dos modelos de humanidade e dedsmle que a sustentaram, e a
conceptualizacdo da infancia. Pressupunhamos qaecagptualizagédo sobre a infancia na
modernidade se relacionou com designios civilizeai® de constru¢cdo das sociedades
ocidentais e que a instituicdo escolar assumimdugar determinante. As transformacoes
socioculturais, politicas e econdmicas e as metases da ciéncia moderna que com elas
se articulam, que tém perturbado a modernidadeatéatado também a conceptualizacdo

da infancia.
3. O LUGAR DA LINGUAGEM
O declinio das instituicdes modernas tem origingdonsformacgdes nos discursos

politicos e cientificos que as sustentaram e nasladias que configuravam. Essas

transformacdes tém-se evidenciado nas ideologiasaédas que caracterizam a situacao
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da instituicdo escolar portuguesa desde Abril d&41® nos discursos que pretenderam
legitimar as sucessivas reformas educativas, comadto na formacao inicial de
professores e na conceptualizacdo da infancia.sEdiseursos definem novos lugares
sociais para a infancia e induzem a sua reinstiadizacéo; eles condicionam, ainda, as
possibilidades de transformacao da profissionaéidiatente e da instituicdo escolar.

Como refere Foucault (2004/1969, p. 55), o discureastitui “praticas que
formam sistematicamente os objectos de que falambrisso, os discursos tém impacto
na constituicdo do mundo social, designadamentardoxlos da vida da infancia e das
suas possibilidades de afirmacdo no espaco esobldmguagem é uma dimenséo
fundamental na producédo e na reproducéo de sigddg que condicionam as interacgdes
e a constituicdo das identidades, que se relacimwamformas de poder social e sdo por
elas condicionados.

O mundo da vida institui-se pelas acg¢bes, pelossade fala e pelas interaccoes
linguisticamente mediadas e, por isso, a linguageparte integrante da sua formacgéo
(HABERMAS, 2002). A sociedade enquanto mundo da \dnnbolicamente estruturado
carece para 0 seu desenvolvimento e reproducdo ethacdo realizada pela accéo
comunicativa, aquela que se fundamenta no uso mgudgem orientado para o
entendimento, isto é, para a partilha de interpéeta sobre o mundo.

As praticas comunicativas nas quais se integragudigem fundamentam-se em
reservas de conhecimento que se consolidam poregsos de interpretacdo e
transformacdo em normas e valores e tém impactopmressos de socializagdo, na
formacgdao de atitudes, percepcdes e identidablieks) (

A linguagem tem uma dimensé&o dialéctica e interactjue a situa no espaco-
tempo da mediacéo sociocultural e da formacao ulgecividades. A heterogeneidade &
constitutiva da linguagem que se caracteriza palogismo — o confronto entre diferentes
vozes e sistemas de valores que integram uma diades de percepcdes e de
interpretacdes sobre o mundo que condiciona odsentd discurso (BAKHTIN, 1992).
Por isso, o discurso nunca € individual, porquelsine entre o eu, o tu e o mundo,
construindo-se numa “polifonia de vozes”, numa riseursividade que o transforma
numa entidade hibrida, simultaneamente social éithél, composta por discursos
concorrenciais e de sentidos eventualmente coaliteéle também nunca é temporalmente
estritamente situado, uma vez que pelo interdiecdefine relacdes com o passado, 0

presente e o futuro.



Linhas Criticas Brasilia,v. 13, n. 25, p. 165-184, jul./dez. 2007. ISSN 1981-0431

Os dispositivos de regulagéo discursiva da ingliuiescolar ndo séo, por isso,
meramente retdricos, implicando-se no fazer e nal@e quotidianos institucionais, e em
Portugal tém sofrido mudancas que pretendem legitim producdo de medidas
legislativas, em diferentes dominios do campo ddmaque visam a adaptacao
institucional as transformagdes socioculturais @aémicas que se tém verificado e com
as guais se articulam discursos politicos e idémd&gespecificos. Essas medidas tiveram
implicacbes na organizacdo e nos contetudos da ¢donmicial de professores do 1°
CEB®! Por outro lado, a deslegitimacdo das grandes tivasada ciéncia moderna e a
dessacralizacao da instituicdo escolar tiveram awopaas concepgdes que se determinam
como essenciais para a profissionalizacado dessenids. Dessas concepcgdes, as que se
referem a infancia sdo determinantes para se cemgeeem as mudancas nas
perspectivas epistemologicas sobre a infanciamgieiam um novo modo de as governar

e de as institucionalizar.

4. A DIMENSAO METODOLOGICA DO ESTUDO

Fundamentando-nos em varios autores, designadani2et8ruyne, Herman e
Schoutheete (1991) e Lessard-Hébert, Goyette e irBo(it994), considerdmos a
metodologia na acepcéo lata que a caracteriza aome pratica social que pretende
constituir-se numa praxiologia da producdo dos atbge cientificos, integradora das
diferentes dimensfes da cientificidade: a epistégich, a tedrica, a técnica e a
morfologica. Por praxiologia designamos uma pratiocaial eticamente significativa e
teoricamente informada, rejeitando o sentido adftm que a encerra em si prépria (e nos
fins que lhe séo intrinsecos) e salientando o a|cter cognoscitivo e transformador das
situacOes sobre as quais incide a sua accéo edossaque as levam a cabo.

No polo epistemoldgico privilegiamos uma perspectdialéctica-hermenéutica
qgue configurou uma problematica multirreferencial torno da gestao discursiva das

! Desde Abril de 1974 a formacao inicial de professodo 1° CEB sofreu mudancas profundas no seu
estatuto académico e na sua organizacdo, desigrattamas condi¢cdes de acesso — do 5° ano (attanb9

de escolaridade) para o 7° ano (actual 11° anaja@12° ano; no nimero de anos de formacédo pdea2

3 anos, posteriormente para 4 anos e actualmentss 3a2 anos;no nivel de qualificacdo — de ensino
normal para ensino superior de nivel de bachar@lB8E — Lei n° 46/86 de 14 de Outubro), para nfiel
licenciatura (Lei n° 115/97 de 19 de Setembro)apdvel de mestrado (Decreto-Lei n® 43/07 de 22 de
Fevereiro); na ruptura com a tutela exclusiva pamtgpdo estado — criagdo e expanséo das instituigée
ensino particular de formacéo de professores.
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crises da infancia moderna, da profissionalidad=edi® e da instituicdo escolar. O pdlo
tedrico foi constituido por um mapa de ideias ecdeceitos, designadamente sobre: a
modernidade, a institucionalizacéo e a subjectvag&ampo epistemologico da infancia,
a educacao escolar das criancas e os discursodwgracéo; infancia e educacao escolar
em Portugal: o lugar da formacé&o inicial de prajess, mundo social, linguagem,
discursos e formas de vida.

O campo empirico do estudo foi definido no domide formacao inicial de
professores do 1° CEB e abrangeu os diferentes tipacurso realizados desde Abril de
1974 até a actualidade, em escolas de ensino publiprivado: curso de magistério
primério; curso de bacharelato em 1° CEB; cursprdéessor do ensino béasico; curso de
licenciatura em 1° CEB. @orpusfoi constituido por discursos, directa ou indirectaite,
relacionados com a infancia, relativos aos difeenipos de formacdo e inscritos em
planos de estudos e respectivos programas daplitiasi relatorios de estagio e narrativas
biograficas de professoras. Os discursos analisatupianto entidades de linguagem,
foram perspectivados como uma forma de praticaabapie reproduz e transforma
saberes, identidades e relagdes sociais, sendtitgmos concomitantemente por outras
praticas sociais com as quais estabelecem relaidiésticas. Os discursos foram objecto
de analise de conteudo.

O polo morfologico constituiu-se pela identificagd@ mapeamento de narrativas

sobre a infancia, a educacéo escolar e a profaigi@ae docente.

5. ALGUNS RESULTADOS DO ESTUDO

Os trés campos discursivos — cada um representndoncepcdes identificadas
em cada forma de discurso: curriculo formal (plamies estudos e programas das
disciplinas), relatorios de estagio ou narrativiagtaficas — que se produziram na analise
revelaram a natureza contraditdria, complexa elitoaif da narracdo sobre a infancia nos

discursos em formacéao inicial de professores.

Os planos de estudos

A comparacédo da analise dos planos de estudosiféosntes tipos de formacao

inicial possibilitou compreender que, desde Abd #1974, a area de “Ciéncias da
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educacgdo” tem adquirido uma importancia crescemteurriculo, ocupando nos cursos de
licenciatura a posicdo de area mais expressivarea @e “Pedagogia’ tem sofrido
alteracbes que |he retiraram a dimensédo tedrica ajuearacterizava nos cursos de
magistério primario e diminuiram a importancia de glimensao pratica. A area de
“Didactica” tem conquistado um lugar cada vez nexigressivo no curriculo, e a area de
“Expressdo e comunicacdo”, com excepcao para aepammetade da década de 1990,
tem sempre uma forte centralidade no curriculosikgbogia, nos cursos de licenciatura,
perde a hegemonia que a caracterizou nos cursesaaes, equiparando-se as restantes

disciplinas que formam a area de “Ciéncias da egfiaca

Os programas das disciplinas

A comparacdo da andlise dos programas das dis@ptios diversos planos de
estudos revela que a conceptualizacdo da infarci@macéo inicial de professores se
tem complexificado, evidenciando-se nos cursos maisentes mais ambigua e
contraditoria; a crianca € o centro da ac¢cao etacabs cursos de magistério primario e
de bacharelato em 1° CEB, deslocando-se essa lmadeapara o professor e para o
contexto educativo nos cursos de PEB e de licamei@m 1° CEB, nos quais a psicologia
deixa de ser o dominio disciplinar mais determiegodra se reflectir e configurar a
educacdo escolar da infancia, ocupando a teoria cdwiculo esse lugar. A
complexificacdo e a pluridimensionalidade que satificam, nos cursos mais recentes,
nas concepcdes sobre a infancia, identificam-senbéen, relativamente a
conceptualizacado do adulto, evidenciando-se ungmsificacdo da dimenséo reflexiva e
problematizadora na caracterizacdo do adulto, atelp-se a perspectiva do sujeito ético
numa antropologia do projecto e numa cidadani@siaonsabilidade e da participacdo. As
concepgOes sobre a educacédo escolar sofrem traasioes relevantes ao longo do
periodo analisado: desde a sua conceptualizacdoamiog meio primordial para a
construcdo do socialismo e para a mudanca so@aheniodo pos-25 de Abril, a sua
recente focalizacdo na accao educativa imedial@jvamente a formacdo e a inclusao
escolar dos alunos, e na subjectivacdo no sent@ocahstituicdo de cidadaos
emancipados, autbnomos e intermulticulturais, capde gerir as suas vidas num mundo

complexo e global.
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Os relatorios de estégio

A comparacao da andlise dos relatérios de estagialifierentes tipos de formacgéao
revelou-nos que, de um modo global, os discursesnguram a infancia e a sua educacéao
escolar se complexificam numa relacdo directa camaaacademizacdo, isto €, com a sua
insercdo em cursos que conferem uma habilitacadéataa superior. Realga-se ainda:
uma descentracdo da problematica da subjectivatégradora — inscrita nos cursos de
magistério primario — para a problematica do sojegflexivo e da sua integracao social
pelo exercicio da cidadania, que se evidencia nmos de licenciatura em 1° CEB; uma
diversificagdo, nos cursos mais recentes, dos tigosutoridade e das formas de poder,
relacionada com a emergéncia de uma disciplina megisladora do que controladora e
que responsabiliza as criancas pelos seus compartas) atitudes e aprendizagem; e uma
progressiva permeabilidade entre as concepcoelsigie @ as de crianga, que culmina nos
cursos mais recentes numa conceptualizacdo do @uaointegra as concepg¢bes de

crianca redimensionando-as por relacdo com a esagao.

As narrativas biograficas

A comparacao da analise das narrativas biografemasou-nos que a arqueologia
das “Concepcles de infancia” se constitui sempee “Memorias de infancia” e nos
“Saberes e competéncias” da “Formacédo inicial”, gmald ainda constituir-se: na
“Identidade profissional”, no que diz respeito aitéde profissional”, a “Vocagcdo” e aos
“Principios e valores”; na “Etica socioeducativa’has “Motivacdes e (des)ilusdes” da
“Formacdo inicial”; e na “Relacao”, na “Ontologia@’na “Moral e a ética” da “Pratica
socioeducativa”. A “Ontologia” e a “Subjectividadelas “Concepc¢des de infancia”
sofrem alteracbes por relacdo com os tipos de fgimam que se inscrevem as narrativas
biograficas, revelando-se frageis e ameacadas,qnasdizem respeito ao curso de
magistério primario do 1° subtipo (periodo pos 2& Abril), e contraditérias,
incompreensiveis e surpreendentes nas que sevestr®s cursos de licenciatura em 1°
CEB, apesar de serem sempre perspectivadas conmendestmarcadas pela
heterogeneidade cultural e subjectiva e situaremaaca na condicdo de formagao para

um futuro lugar social como adulto.



Linhas Criticas Brasilia,v. 13, n. 25, p. 165-184, jul./dez. 2007. ISSN 1981-0431

A arqueologia das “Concepc¢fes de aluno” consta@usampre nas “Memorias de
infancia”, nos “Saberes e competéncias” da “Formagi&ial” e na “Relagdo” da “Pratica
socioeducativa”. A “Subjectividade” nas “Concepclis aluno”, apesar de revelar
algumas especificidades relativas aos tipos dedo@m inicial em que se inscrevem as
narrativas biograficas, revela-se essencialmentelpé ambigua em todos os tipos. As
“Concepcdes de aluno” ndo se restringem ao dondaiaprendizagem, focalizando-se
sobretudo na dimensédo moral e social da educagé@taesO aluno € sempre o sujeito-
objecto da educacéo escolar, mas nos cursos teiitera em 1° CEB ele é sobretudo o
seu sujeito. Na relagdo das concepc¢des de criadeaaduno constata-se, nas narrativas
inscritas nos cursos de bacharelato em 1° CEB ededgenciatura em 1° CEB, uma
semantica similar a que se identificou nos relagdde estagio dos cursos mais recentes,
na qual as concepcdes de aluno consideram quéngsiea as caracteristicas da crianca,
mas as extrapola em fungéo das competéncias geevidge enquanto aluno.

As regularidades mais marcantes no que diz respgeitt-ormacao inicial”
relacionam-se: com a relevancia que Ihe é atriberdéodas as narrativas (com uma Unica
excepcao); com uma motivacao para a escolha desgiofjustificada por uma espécie de
vocacao emergente na infancia e que se consolidtau rplacdo estabelecida com as
criancas; e com a referéncia a psicologia do dedeémento (as concepcdes da
epistemologia genética de Piaget) como a disciplimas relevante para a pratica
profissional. A “Etica socioeducativa” induzida @éFormacao inicial” revela um desvio
da centracdo na crianca, nos cursos de magistémano e de bacharelato em 1° CEB,
para a centracdo no trabalho pedagdgico, no piwiesmo e na proteccdo da pessoa do
professor nos cursos de PEB e de licenciatura D B°

A “Pratica socioeducativa” caracteriza-se por umbjectivacdo focalizada na
formacdo do cidad&do, em todos os tipos de formagdm, excepcdo para o curso de
magistério primario do 1° subtipo; a sua “Ontoldbgianarrada como problematica e
intrinsecamente contraditéria e revela-nos umantiédicotomizada entre as formas de
vida escolares e as formas de vida extra-escolgmeegilegiando as primeiras a
antropologia do projecto, nos casos em que a fd@mangcial foi realizada em cursos do

ensino superior.

6. DIMENSOES DE INTERPRETACAO



Linhas Criticas Brasilia,v. 13, n. 25, p. 165-184, jul./dez. 2007. ISSN 1981-0431

As narrativas da infancia

A heterogeneidade dos discursos sobre a infanaatiitada nos campos
discursivos ndo nos permitiu definir um Gnico arficlo de narracdo sobre a infancia em
cada tipo de formacdo ou forma de discurso espesifiNo entanto, perspectivava-se a
possibilidade de relacionar determinadas concepg@gsindo racionalidades que as
constituiam em narrativas que se inscreviam simedtaente em diferentes tipos de
formacdo ou formas de discurso, 0 que as transf@mama rede de referencializacédo da
conceptualizacao sobre a infancia. O trabalho dstitoicdo dessas narrativas revelou que
elas se relacionavam com narrativas sobre a piisglade docente e sobre a educacgao
escolaf que também configuramos.

Identificamos cinco narrativas sobre a infanciaféncia como projecto social”,
“infancia com lugar proprio”, “infancia idilica”,itffancia produtiva” e “infancia em crise”.
Cada uma destas narrativas foi constituida por dofs particulares relativamente a
diferentes dimensdes: a conceptual, a ideologicayltural, a ontologica, a ética e a
politica, sendo a expressdo de cada uma delasimamsa nuns tipos de formacéo e
formas de discurso do que noutros, apesar de aresulentre eles.

A narrativa da “infancia como projecto social” igalo lugar social que se tem
atribuido a infancia enquanto foco de utopias iz&dionais e configuradoras de modelos
de sociedade e de humanidade especificos, mas rardbéutopias particulares que
idealizam modelos alternativos; ela € informadaqoorcepcdes cientificas fundamentadas
na sociologia funcionalista, na psicologia do deskmmento, no pragmatismo e no
behaviorismo, articulando-se, ainda, com a teowacdpital humano. Os discursos
pedagogicos e os lugares comuns que induzem agiom@ educabilidade humana, a
imprescindibilidade da sua educacao escolar e dapotémcia do adulto face a crianca
enformam também a narrativa, na sua dimensao igiealorealgcando-se a expressao de
uma heterogeneidade de discursos pedagdgicos gtribaem, no entanto, para situar a
infancia no nucleo da esperanca ontoldgica de grési de um mundo melhor.

A narrativa da “infancia com lugar proprio” caracta-se pela consideracdo da sua
alteridade e uma compreensao da infancia em fudgape ela € e ndo relativamente ao
gue se pretende que venha a ser, descentrandcemtiolo do adulto e configurando um

Z Narrativas da profissionalidade docente: “profisai mediador”, “profissional especialista”, “pissional

pedagogo”, “profissional em crise” e “profissiomah construcdo”. Narrativas da educacéo escolar:
“educacao tradicional”, “educagéo democratica” Ueatdo em crise” e “educacédo situada”.
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lugar social que lhe é proprio e no qual ela é t&dade principal. A psicandlise e o

pragmatismo contribuem para a fundamentacdo dmmtffa narrativa, e os discursos
pedagogicos inovadores, designadamente os queiamdicepresentacbes sobre uma
atitude pedagdgica néo directiva, constituem adsme@nsao ideoldgica, caracterizando-se
a dimensdo ética pelo comprometimento de possibilts criancas afirmar a sua
subjectividade em condi¢des de liberdade.

A narrativa da “infancia idilica” configura um luganagico para a infancia e
atribui-lhe uma dimensao simbdlica na ontologia Ananque a idealiza como a idade da
fantasia, da sensibilidade, da ternura e do afdetariatividade e da confiangca no mundo e
na humanidade. Essa idealiza¢do funda-se na comsiede que, em cada um de nés, se
mantém essa dimensao fantastica e angélica queapguigiquer momento ser resgatada e
que representa a ontologia pura do adulto, quarstamenta nos contributos conceptuais
da psicanalise. As ideologias pedagdgicas derivddapensamento de Rousseau e que
induzem a identificar na infancia as qualidades spysstamente a vida social retirou ao
adulto informam também esta narrativa, que origimacomprometimento ético paradoxal,
uma vez que, se por um lado se rege por princ@qzeservacao da natureza angélica da
infancia, pelo outro produz interpretacfes contéaidis sobre as criangas, dicotomizando-
as entre a verdadeira infancia e a sua subvers&#,se exprime na ideia de crianca
perversa.

A narrativa da “infancia produtiva” relaciona-sent@s discursos implicados na
configuracdo dos oficios de aluno e fundamentarsgeemos conceptuais nas perspectivas
construtivistas da psicologia e nas concepc¢deseddat do curriculo e, em termos
ideoldgicos, na ideia de crianga activa, na pedagalp esforco e segundo uma
racionalidade técnica. A ideia de ocupacao utiitéla infancia encontra-se no cerne da
narrativa, desvalorizando-se a acc¢ao ludica e twesssada das criancas e integrando o
lugar social da infancia numa légica da produtidElaque estabelece relagdes com
racionalidades do mundo laboral e econémico e @miomalidades politicas oriundas da
tecnocracia, da democracia ou do socialismo.

A narrativa de “a infancia em risco” fala-nos de tempo actual e problematico
para a infancia e implica-se numa interdiscursigdque cria novas representacoes sociais
sobre o lugar da instituicdo escolar na gestaaida social e das suas implicacdes para a

infancia. Nessa narrativa o lugar social da inférco lugar da incerteza, da exclusédo, da
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sobrevivéncia e da submisséo a maus-tratos e acéesdde vida que ndo consideram a
humanidade especifica das criangas.

As narrativas da infancia exprimem-se nos campasudsivos de modo articulado
com narrativas especificas sobre a profissionadiddoicente: “profissional mediador”,
“profissional especialista”, “profissional em crisgrofissional pedagogo” e “profissional
em construcdo”’; e sobre a educagdo escolar: “edacacadicional”’, “educacéo
democratica”, “educacao situada” e “educacao ese’trA inscricdo dessa articulacdo em
determinados tipos de formacéo inicial e formaglideurso levou-nos a mapea-la para
compreender as especificidades da sua express@idferantes momentos do periodo em
que focalizdmos a analise. Esse mapeamento peroatigolidar a percepcdo de que
algumas narrativas se exprimiam preferencialmemteeerminados tipos de formacéo ou
formas de discurso, mas sobretudo permitiu compereque elas constituem recursos
discursivos disponiveis ao longo de todo o peridoe sofrem alteracdes em funcéo das
articulacbes que estabelecem.

O mapeamento social das narrativas da infancia

O mapeamento social das narrativas da infancialoserdimensao morfoldgica do
estudo, constituiu o ndcleo conceptual da integgéd. Ele realizou-se através da
definicdo de campos sociais que constituiram asdenoadas da cartografia. A definicdo
desses campos fundamentou-se nas dimensfes quanfoas narrativas da infancia e
considerou como determinantes os campos da ci&wielltura, da ideologia, da ética e
da politica. Cada campo nado se define, no entaotofronteiras fechadas, estabelecendo
relacdes intertransformantes com o0s restantes, sguegraduzem em configuracoes
particulares em cada narrativa.

No campo da ciéncia, a psicologia e a sociolograidam a referencializacao das
narrativas, com hegemonia para o0 construtivismo caeo da primeira e para o
funcionalismo no caso da segunda, constituindmatsocial critica uma subcoordenada
periféerica do mapeamento. O panorama conceptual rmhasativas situa-nos na
metanarrativa cientifica da modernidade e, por, ipedemos referir que a psicologia e a
sociologia legitimadas pelo paradigma da ciéncidenta sdo dominantes na narracao da
infancia em formacdo inicial de professores. Masse®s discursos surgem

recontextualizados em termos ontoldgicos e pubhosscampos discursivos dos relatorios
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de estagio e das narrativas biogréficas, que deamnaoma tendéncia para conceber a
infAncia numa perspectiva hibrida de natureza tureylfundamentada em préticas de
traducédo que ressignificam os discursos cientiflnesticando-os com uma hermenéutica
do social.

No campo da politica realgca-se a coexisténcia daodeacia, do socialismo e da
tecnocracia. No entanto, o paradigma da democraemla-se o de maior penetragcao e
extensdo, exprimindo-se em todos os tipos de famagformas de discurso. Mas os
discursos sobre a democracia ndo sao consensbhamagéneos, sofrendo metamorfoses
ao longo do periodo analisado que se relacionam a&@ma implicagdo nos campos da
ideologia e da ética. Inscritos na dimenséo deaestibpcdo escolar e dos oficios de aluno,
os discursos sobre a democracia revelam a suacagfb na administracao e regulacédo da
infancia na instituicdo escolar e manifestam-serg@entes em funcéo dos lugares onde se
formam e das concepcdes ideoldgicas e éticas qmatiiam. Assim, a democracia nao
constitui nas narrativas da infancia um modeloaqmrcebido como unitario, mas suscita
diferentes representacdes sobre 0 que € justaie é de direito quanto ao lugar social da
infancia e a sua implicacdo no seu governo. A demctx constitui uma dimenséao
paradoxal da educacdo escolar da infancia, e assitplidade da sua expressao nos
quotidianos escolares permite realcar que ela itonsobretudo uma narrativa “de
salvacdo” e de gestdo da crise da instituicdo asombm uma funcdo mais simbdlica do
que real.

O campo da cultura define-se por dominios que se tévelado ética e
ontologicamente incompativeis e, por isso, ele otar@a-se por um espectro
intrinsecamente contraditorio que considera simelaente o universalismo e o
localismo, integrando ainda o multiculturalismgresenteismo e o simbolismo. A cultura
universalista que se identifica € uma cultura fordpaseada em substancias convencionais;
que desvaloriza o corpo relativamente a cognicée;apnsidera o tempo na sua dimensao
monocronolégica e 0 separa do espaco; e que meimidimensdo estética. A cultura
localista reabilita 0 comunitario, a intersubjectade, a expressividade e a policronologia
do tempo. Na matriz do universalismo identificarogsaradigma cultural da modernidade
e na do localismo a convergéncia de diferentesomatidades e formas culturais mais
préximas da pré-modernidade ou da modernidadeata@multiculturalismo identifica-se,
sobretudo, no curriculo formal ou nos discursos maplicados dos cursos mais recentes,

mas sem impacto nas formas culturais narradas peddsssoras ou pelas estagiarias, o
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gue nos permite considerar que os discursos quenbgaram constituem mais uma
ideologia do que a expressao de uma realidaderaluétscolar.

A imbricacdo da dimensdo cultural no mundo da viddicia-nos sobre os
processos de entendimento, de coordenacdo da acd@&osocializacdo implicados na
reinstitucionalizagdo escolar da infancia narrada fermacéo inicial, e esta revela-se
contraditoria e gerada por racionalidades cultudaisergentes que tornam incerto o seu
sentido. A narracdo da socializacdo da infanciane@ate como caracterizada por
dimensdes contingentes ou fundamentadas em racdiades$ culturais deslegitimadas ou
gue ainda nao tém sustentabilidade instituciorsalogal.

O saber escolar e as racionalidades que fundamemniormas da sua
aprendizagem situam-se no cerne da problematicaultara escolar e revelam-se
heterogéneas nas diferentes narrativas, sobretadque diz respeito as relagbes das
criangcas com o saber. A relacdo com o saber naergnmente epistémica e cognitiva; ela
constitui uma relacdo social e uma relagéo ider@if€HARLOT, 1997) que, no entanto,
nao sdo consideradas nos discursos que formamriadives da infancia, que nao nos
indiciam a percepcao sobre o impacto das formatsiraid, designadamente as que se
referem a aprendizagem escolar, na construcdo eldiddde das criancas e das suas
relacdes com o mundo, narrando-as como uma dimémdi&aual e psicoldgica.

O campo da ideologia define-se em torno de ideafogilominantes — o
racionalismo, o humanismo, o industrialismo, a igade de oportunidades e a ideologia
do esforco — e de ideologias marginais — a nétividade, o pedocentrismo e a
inclusdo — na narragdo da infancia. As ideologiasstituem entidades simbolicas
mediadoras na constituicdo das sociabilidades estagturas sociais (RICOEUR, 1991) e
também se relacionam com a linguagem e a comumicgg@& se desenvolvem na
instituicdo de formas de vida (HABERMAS, 1993). Bkessentido as ideologias que
identificamos falam-nos da reinstitucionalizacdo idéncia e das transformacfes na
instituic&do escolar.

As narrativas da infancia dao-nos conta de ideatogiontraditérias e que
configuram a formacdo de um supeelf: cosmopolita, auto-responsavel, esforcado,
integrado e humanista, mas também sensivel, ajatindividualista e hedonista,
indiciando uma subjectivacédo escolar ambiciosdragecamente incompativel que coloca
a infancia num lugar social virtual de dificil coetizacdo. No entanto, as diferentes

formas de discurso que constituem os campos digoareevelam uma desarticulacdo na
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narracdo das ideologias, que origina uma rede alifiessignificacdes sobre a infancia e
sobre a instituicao escolar.

As significacbes sobre a infancia que se induzemidieologias da sua narracao
situam-na tanto no dominio de projectos sociaise@fipos, quanto no da sua
subjectividade, cultura e natureza particularegpatadigma da modernidade pretendeu
estabelecer uma ruptura entre essas dimensfesosasscursos dos relatorios de estagio
e das narrativas biograficas elas surgem profundi@mmbricadas, e os dispositivos de
gestdo institucional escolar da infancia, desigmastde os que se identificam no curriculo
formal da formagao inicial, ndo possibilitam ge&ssa hibridez, colocando nas «m&os» das
professoras e das estagiarias o trabalho de tramsféo das representagfes cognitivas
sobre o lugar social da infancia e dos quadrosgiefisacdo sobre as criancas. Por isso,
essa transformacdo s6 pode revelar-se contingensebpgectiva, dificultando a sua
estabilizacdo e originando praticas escolares@laat

O campo da ética revela-se informado, simultanetampor significacdes inscritas
nos dominios publico — a subjectivacao, o traballaocidadania — e privado — o afecto e o
cuidado — ou pela sua mesticagem — a liberdadepriseiras emergem nos campos
discursivos transfiguradas em discursos moraisu® dglega a sua dimensao ética no
comprometimento das professoras que pode ou naficaese, identificando-se ainda
uma diversidade de perspectivas sobre a subjeg@tvagcolar nos diferentes tipos de
formacdo. Essa diversidade esta implicada na drdaégdo moderna entre o individuo e a
sociedade, que parece ndo encontrar respostas gaeacrise no contexto da narracéo da
infancia em formacéao inicial de professores.

Os discursos analisados evidenciam uma ambiguidatfe a ética e a moral na
educacao escolar da infancia, que esta implicagarazloxo estruturante da modernidade
traduzido na sua conceptualizacéo bipolarizada enamancipacéo e a regulacdo. A ética
do cuidado, do afecto e da liberdade implicam-seamprometimento ético na educacgéo
escolar da infancia. No entanto, o insucesso asaplie se deveria situar no seu cerne,
surge narrado de forma dissociada dos discursossgtparecendo que estes constituem
mais uma retorica que ilude os reais efeitos docesso escolar na vida das criancas e as
responsabilidades que sobre ele recaem nos prodesgoética da liberdade pbe em causa
a polaridade adulto/crianga e com ela um conjurgoodtras polaridades que tém
caracterizado as  sociedades ocidentais, designatameas  polaridades

maturidade/imaturidade, homem/mulher, superiomiofe que resultam de relacdes de
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forca inerentes aos processos de civilizacdo (IMBEE87) e que implicam o exercicio
da «violéncia» que se exerce, também, na instdugstolar. E essa violéncia que se
coloca em causa na ética da liberdade, que apenagye nos discursos do curriculo
formal do curso de magistério primario do 1° suijtipeaparecendo actualmente em

algumas das narrativas biogréficas.

TOPICOS PARA UMA REFLEXAO PROSPECTIVA

A incapacidade da ciéncia moderna em produzir comtemto que permita
conhecer a infancia na sua hibridez associada dagamonia na formacéo inicial de
professores coloca problemas aos professores enpreender e gerir as relacdes
quotidianas que desenvolvem com as criancas eraxtorgscolar.

As criancgas realizam-se como seres humanos de falireada dos saberes que os
adultos sobre elas produzem e subvertem a pretaogmalizacdo dos seus mundos da
vida, provocando instabilidade na identidade psofisal dos professores e perturbando a
sua profissionalidade.

Os professores oscilam entre os saberes cientifedoglados na formacéo inicial e
0S saberes que resultam das relagbes concretadegervolvem com as criancas fora e
dentro da escola, que se revelam dissonantes.

Se outrora o professor era um mediador entre dade e a infancia, ele agora é
produtor de justificacdes e de significacOes sabeelucacao escolar e sobre a infancia, o
gue coloca novos desafios na sua profissionalizacao

A ciéncia ja ndo pode ditar as normas para a aoga® tem que se fazer escutando,
compreendendo e objectivando os saberes, as ref@edes e as significacdes que se
produzem nos contextos da ac¢ao educativa.

O trabalho de mediag&o entre diferentes formasibders entre os microactores e
0S macroactores torna-se incontornavel; e a reflepéire o impacto da educagéo escolar
na vida das criancas e o lugar que a formacaoaln&di ocupa evidencia-se como um

imperativo ético.
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SPEECHES ON CHILDHOOD IN EARLY TEACHER
TRAINING — PORTUGAL IN THE LAST DECADES
Abstract

This paper deals with a few dimensions of a stuadyied out as part of the work for a PhD
thesis in Education Sciences whose purpose wasdoout about and understand the
conceptions on childhood that are expressed irelatad to early teacher training for the
1st cycle of basic education (CEB) in Portugal sifgpril 1974. A multirreferencial
problematic was built up around the discursive myanzent of the crisis of modern
childhood, of teacher professionalism and the schwgiitution in late modernity. The
morphological dimension of the study consistedhef¢onfiguration and social mapping of
narratives on childhood which were identified im tinterpretation of the discourse fields
produced in the analysis. Moreover, narratives eacher professionalism and school
education have been identified with which narraiwe childhood are articulated in a
particular form. The paper briefly presents thebpgmatic, the methodological dimension
and some of the results of the study, highlightingse relative to the transformations
verified in the speeches during the period in asia)yand the social mapping of childhood
narratives.
Keywords: Curriculum. 1st cycle of basic education. Earlgcteer training. Narrative.
Social mapping.

DISCOURS SUR L'ENFANCE DANS LA FORMATION INITIALE
DE MAITRES — PORTUGAL DANS LES DERNIERES DECENNIES
Résume

Ce travalil traite de quelgues dimensions d’'unee&tédlisée comme partie du travail d'une
thése de doctorat en Sciences de I'Education quiégendu connaitre et comprendre les
conceptions sur I'enfance qui s’expriment dans,faut une relation avec la formation
initiale de maitres du®lcycle de I'enseignement de base — CEB — au Pdrtegmuis
1974. 1l s’est configurée une problématisation métérentielle autour de la gestion
discursive de la crise de I'enfance moderne, dertdessionnalité des maitres et de
l'institution scolaire en temps de modernité taedilLa dimension morphologique de
I'étude se constitue par la configuration et l'intadre social de narratives sur I'enfance
qui se sont identifiees dans l'interprétation dieansps discursifs produits dans I'analyse.
Ont été identifiées, encore, des narratives suprtE#essionnalité des maitres et sur
I'éducation scolaire avec lesquelles les narratises I'enfance s’articulent de forme
particuliere. La problématique, la dimension métilodique et quelques résultats de
I'étude sont présentés succinctement, rehaussartqié se réféerent aux transformations
vérifiées dans les discours, dans la période dpgan analyse, et a I'inventaire social des
narratives de I'enfance.
Mots clefs : Curriculum. 1er cycle de l'enseignement de baswmition initiale de
maitres. Narrative. Inventaire social.

DISCURSOS ACERCA DE LA INFANCIA EN LA FORMACION INI  CIAL
DE PROFESORES — PORTUGAL EN LAS ULTIMAS DECADAS
Resumen
El texto aborda algunas dimensiones de un estediizado en el &mbito de una tesis de
doctoramiento en ciéncias de la educacion que tint@onocer y comprender las
concepciones acerca de la infancia que se exprinea relacionan con la formacion
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inicial de profesores del 1° ciclo de la ensefigmraaria (CEB), en Portugal desde abril
de 1974. Se configur6 una problematizacion mufgrencial en torno a la gestion
discusiva de la crisis de la infancia moderna, aepiofisionalidad docente y de la
instituicion escolar en tiempos de modernidad #ardia dimension morfolégica del
estudio se constituyd por la configuracion y el empiento social de narrativas sobre la
infancia que se identificaron en la interpretadi@los campos discursivos producidos en
el analisis. Se identificaron aun narrativas sdar@rofissionalidad docente y sobre la
educacion escolar, con las cuales las narrativasade la infancia se articulan de forma
particular. Se presenta sucintamente la problemdacdimension metodolégica y algunos
de los resultados del estudio, realizandose los @gtn relacionados a las
transformaciénes verificadas en los discursos,| @ergodo en analisis, y al mapeamiento
social de las narrativas de la infancia.

Palabras-clave Curriculo. 1° ciclo de la ensefianza primaria.nf&mion inicial de
profesores. Narrativa. Mapeamiento social.
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