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Resumo

Esta comunicagio aborda a necessidade de em Portugal se aprofundar uma discussio sobre as
relagdes entre curriculo e género na escola, no sentido de se compreender como o silenciamento ou
negligéncia destas questdes tém conduzido 4 manutengio de uma situagio de desvantagem ¢ de
injustica para com as raparigas néo s6 na vida escolar mas, sobretudo, na vida pessoal, familiar e social
futura.

A argumentagiio que desenvolveremos € a de que, apesar dos avangos alcangados na escolarizacio
das raparigas, tal situagdo precisa de ser continuamente renovada, na medida em que as questdes
acerca do “sucesso” e da “autonomia” das raparigas se ligam hoje com virios tipos de debate que
necessitam de ser confrontados.

Durante virias décadas em vérios paises discutia-se como as raparigas eram um grupo em desvantagem
na educagho, tendo conduzido a diversas medidas de politica educativa para “compensar” essa posigio.
Discutia-se, também, a contribuigo da escola na reprodugiio da desvantagem de género e, simultaneamen-
te, 0 seu lugar na distribuigio e mudanga desta sitvagdo, tendo sido questionados diversos aspectos do
processo educativo, curriculo, recursos, interac¢do na sala de aula... Todavia, estudos tém mostrade como,
apesar das politicas educativas oficiais a favor das raparigas, 2 mudanca tem sido muito lenta. -

Outros estudos continuam a revelar como persistem as desigualdades de género no mercado de
trabalho e na vida privada, apesar das experiéncias educativas e de formagdio das raparigas, questionando
sobre qual tem sido o progresso real, particularmente devido 2 influéncia do racionalismo econémico,
apesar desta energia das raparigas.

Muitas das politicas e das abordagens curriculares desenvolvidas nas tltimas décadas em Portugal niio
tém tomado em conta a complexidade, nem levado a sério as relages de género na sala de aula. i fcil falar
de alargar escolhas e de consciencializar as raparigas, mas para fazer isso ndo significa apenas providenciar
oportunidades na escola e no mercado de trabalho, significa a escola “ter uma visdo para a mudanga”,
“agarrar” e desafiar com “convicgZo” as nogdes dominantes de feminilidade e masculinidade.

O particular e o global no virar do milénio: cruzar saberes em educagao, Edigdes Colibri / Sodiedade Poriuguesa de
Ciéncias da Educagio, 2002, pp. 293-303.
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Em pesquisa anterior mostramos como as culturas juvenis femininas sdo colocadas em silenciamento
na escola e s30 construidas na subalternidade e na discriminagfic, mas também na [uta e na busca de um
lugar para i préprias Tentaremos agora, numa perspectiva cultural critica, baseada em estudos nas dreas
do curriculo, sociologia e género, puxar o debate para a compreensdo do lugar da escola plblica na
produgio de culturas juvenis femininas, equacionando a forma depreciativa ou oculta como as politicas
educativas, o curriculo e a escola, colaboram neste processo hegeménico.

£ finalidade desta comunicaciio dar conta de 2lgumas reflexdes que temos vindo a fazer acerca da
compreensao tedrica sobre: os processos culturais actuais na escola de um ponto de vista de género; as
mudangas que tém ocorrido nos Gltimos anos nas vidas das raparigas e dos rapazes e qual o sentido
dessas mudancas; a articulagio dinfimica e relacional, entre 0s contextos sociais mais alargados {econo-
mia, familia, regio. ..) e o curriculo escolar.

Embora se enquadre na continuidade de trabalhos anteriores, particularmente acerca de culturas
juvenis femininas da classe trabathadora urbana (Fernandes 1995) e acerca do papel dos movimentos
sociais na construgdo das mudangas educativas e sociais (Magalhaes 1998), esta comunicagdo insere-se
particularmente numa pesquisa ampla que estamos a desenvolver actualmente, no dmbito de um
projecto de pesquisa intitulado Girl's Visible Autonomy and Boys' Scheols disconnection? ou Automia
visivel das raparigas e distanciacio rapazes da escola?’

Uma parte desta pesquisa com jovens vai ser realizada em escolas EB 2, 3 e Secunddrias, através de
um trabalho biogréfico e etnogrifico. Num tempo de emergéncia de uma nova agenda de género (Taylor
1995; Arnot 1999), trata-se de conhecer as perspectivas e experiéncias culturais das raparigas, e dos
rapazes, numa altura crucial nas suas vidas, que envolve decisGes e escolhas educacionais e de futuro
importantes. E uma fase da vida dos jovens em que se podem captar processos envolvidos na
(des) (re)construciio das relacdes de género, incluindo um foco nas subjectividades e na mudanga nas
culturas das raparigas e nas culturas locais de origem.

A problemdtica em causa nesta investigaciio é a construgiio da feminilidade e da masculinidade e os
processos culturais (e curriculares) que envolve tal construgio (processos complexos nos quais os indivi-
duos encontram sentido para si proprios), particularmente através da re/produgio de textos culturais na
escola (ibidem). Como refere esta autora, estes textos s30 uma parte da rede de significados da pritica
quotidiana, que incluem “formas representacionais e relagdes sociais vivas” (ib: 5) presentes no quotidia-
no da sala de aula. H4, entéio, nesta abordagem um forte enquadramento cultural, na relagéio cultura/
estrutura, significados, poder de género e de classe (sem esquecer raga, religifio, regido, idade...) Na esteira
da proposta de Apple (1989), interessa-nos a ligagiio e relacfio dos processos culturais com os processos
estruturais, com as relagbes de poder mais amplas e com os quotidiancs produzidos nas escolas.

Como refere Weiler pode, assim, compreender-se nZo 6 ¢ processo de reproducio, mas também o
espaco de agéncia e as deslocages para as “teorias da produgio” e dai o potencial para a mudanga (Weiler
1988, citada por Taylor 1995: 4).

Parands, a pertinénicia desta pesquisa situa-se na necessidade de, em Portugal, se aprofundar uma discusszo
sobre as relagdes entre curriculo e género na escola, no sentide de se compreender como o stlenciamento o
negligéncia destas questdes, tém conduzido & manutengio de uma situaciio de desvantagem e de injustica para
com s raparigas ndo s6 na vida escolar mas, sobretudo, na vida pessoal, familiar e social futura,

Argumentaremos que, apesar dos avangos alcangados na escolarizagfio das raparigas, tal situagac
precisa de ser continuamente renovada, na medida em que as questdes do “sucesso” e da “autonomia”

! Este projecto estd integrado no Centro de Investigagio e Intervencio Educativa (CIIE) da FPGEUP, na Linha de
Género, Cidadania e Educagfio numa perspectiva multidisciplinar. Este projecto € financiado pela Fundagio
Ciéncia e Tecntologia, num protocolo com a CIDM, no 4mbito do programa de Promogio da Igualdade Homens e
Mulheres.
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das raparigas se ligam hoje ndo s6 com processos mais subtis de desigualdade, mas também com vérios
tipos de debate que necessitam de ser confrontados, no sentido de aprofundar a nossa compreensdo e
participar no compromisso social de alteraco da pratica educativa,

Assim, no inicio desta pesquisa, equacionamos urn conjunto de 15 grupos de questfes, que vio
fundar a nossa compreensio e desafiar o nosso percurso, que passamos a enumerar:

* como se explica o crescente sucesso educativo e académico das raparigas, apesar de continuarem
a experienciar desvantagem e discriminagfo no local de trabaiho, na esfera familiar, no 4rea do
lazer, na insténcia politica...?

porque é que este recente sucesso e esta energia feminina na educagio ndo se estdo a traduzir em
avangos na vida real das raparigas? Ou seja, porque & que as raparigas nfio estdo 2 firar vantagem
do seu sucesso?

qual € o significado social para as vidas das mulheres de tal “sucesso”?

em que medida os estilos educativos (escolares e familiares) dos rapazes representam uma
continuidade com o passado?

a que se deve a desafectagio e distanciagdo dos rapazes face i escola nestes dltimos anos? De que
rapazes e de que raparigas estamos a falar, quando falamos em sucesso e insucesso?

p . . . I
que reflexos estd a ter este insucesso (relativo cu aparente) na vida dos rapazes? E na vida das
raparigas com quem se relacionam — esposas, namoradas, irmis, mies, avds?

como ¢ que o debate de género “mexe” e se relaciona com outras estruturas de diferenciagio
social, por exemplo, etnia, raca, regido e classe social?

serd que estas alteraces dos resultados escolares sic consequéncia das iniciativas das politicas
educativas, das mudangas das expectativas culturais, das acgdes do movimento de mulheres, das
exigéncias dos mercados de trabalho, ou um.cocktail complexo de tudo isto? E se for este o caso,
como & que isto se pode ver ou captar?

* estaremos 4 testemunhar a emergéncia de um novo padréo de desigualdades de género? Serd este
padrio apenas temporirio?

qual o significado do discurso publico de “preccupagio com os rapazes™? O que € que estd em

H K"

causa, “pinico”, “moral”, “crise” ou “perda”?

* quais 0s mecanismos que na escola continuam a reproduzir as nogdes de feminilidade enfatizada
e de masculinidade hegemdnica e quais os mecanismos que tém contribuido (e emparceirado)
na mudanga social {mecanismos do curriculo formal, explicito e implicito; mecanismos do
curriculo oculto e das culturas informais)?

= como sdo vividos os quotidianos escolares informais (e qual o seu significado?), onde os profes-
sores parecem ter menos poder de intervengio, ou seja, como € que o sexismo, ¢ racismo, a
xenofobia atravessam esses mesmos quotidianos?

* como e que experiéncias constroem 0s/as jovens ao nivel dos espagos formais da sala de aula,
clubes e professores... & como as articulam com os espagos nas suas vidas?

como sio nz escola reflectidas e pensadas (ou nfio) as mudangas que se tém operado na sociedade
mais alargada, por exemplo, mudangas nas estruturas familiares, na estrutura do mercado de
trabalho/emprego, no lazer, no consumo...?

como ¢ que 2 escola — alunos, professores, funciondrios, pais — reagem acs movimentos sociais,
nomeadamente a0 feminismo, ecologismoe (mobilizagde contra os aterros, contra 05 touros de
Barrancos...}, pacifismo (Timor, Angola), ete.?
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Durante virias décadas a “velha” agenda de género incluiaa discussﬁo‘sobre como as rapariggs eram
um grupo em desvantagem na educacio, o que conduzh_l a diversas medlldas de polmc.a .educatlva para
2 igualdade, para “compensar” essa posigdo, sob pressdo quer dqs rpqvamentos feministas, quer das
agéncias internacionais como a CE. Discutia-se, também, a contrlbylga.mpda escola na reprodygao da
desvantagem de género e, simultaneamente, o seu lugar na distribuigdo, ’tendo sido questionados
diversos aspectos do processo educativo: interac¢o na sala de aula, currfculo, TECUISOS, €Spagos,
masculinizagio do curricuio, segregacio dos cursos e das disciplinas, a linguagem sexista... _

Todavia, muitos estudos mostraram como, apesar das politicas educativas oficiais a fiwor das rapart-
gas, a mudanga tem sido muito lenta e parecem estar a emergir novos ¢ mais subtis padrées de desngu‘al-
dade. Outros revelam como persistem as desigualdades de género no mercado de trabalho e na vida
privada, apesar das experiéncias educativas e de formagio das raparigas, quesfior.lando qualo Progresso
real, particularmente, num tempo de forte influéncia do “racionalismo econémico” (Taylor 1995) ¢ de
“revalorizagdo idecldgica” (Apple in Dale 1989). .

O contexto escolar de acesso em massa das raparigas ao ensino superior e s profissdes “técnicas”,
fez eclodir uma nova agenda de género, na década de 1990, introduzindo novos “dados” e “configura-
¢bes discursivas” especificas de que s3o exemplo assuntos como:

— desafectagdo dos rapazes da escola

— boys underachievement (Griffin 1993)

- autonomia visivel das raparigas

— discursos de panico moral, de crise e de perda (Taylor 1995, Griffin 1989)

— girl power (Arnot 1999) e/ou “energia das raparigas” (Baudelot e Establet 1992)

— excluso social € o desvio juvenil, “masculinidades primitivas”, e cultura under class

— gender gap (Arnot 1999)

— dificuldade das mulheres escolarizadas em “tirar vantagens” do seu sucesso nas diversas esferas
(politica, chefias, especialidades cientificas ou graus nas profissdes...)

— papel dos média na construgio da agenda politica e no discurso educativo
— auséncia de conceitos e de teorizagio sobre as relagGes de género e a mudanga que estd a ocorrer.

Diversas/os autoras/es tém explicado a lentiddo destas mudangas a favor da cidadania das mutheres,
devido 2 existéncia nas instituicdes sociais de uma agenda hegeménica de género (instituigbes escolares e
de formagdo, mercado trabalho, instituicdes estatais, instituicoes religiosas, familia, etc.), existin.do. ﬂElE{S
uma forte “permeabilidade” aos valores e esteredtipos de uma hierarquia de género. Esta socializagio
genderizada, mais ou menos silenciosa e encoberta (debaixo de mitos de homeogeneidade e de liberdade
individual, Arniot, 1993) que persiste nas escolas traz, simultaneamenite, complexidade e dificuldades para
a mudanga da situagio de desvantagem das raparigas, nfo s6 pelo consentimento que tenta ganhar, mas
também pela ocultagio e deslocagio para outras instancias. Por exemplo, numa sociedade como a nossa,
onde se verifica uma “hierarquia de género” no mercado de trabalho piiblico e privado, no entanto, a sua
origem encontra explicagfio frequente na esfera da familia e ndo no mundo do trabalho, deslocando-se
assim da instAncia central produtora de desigualdade social numa sociedade capitalista (Walby 1986).

Terry Evans (1989) mostra, particularmente, no seu estudo como 2 agenda de género estd presente
numa instituigdo educativa, nas formas pelas quais o conhecimento, o significado, a interpretagio € o
discurso sdo estruturados na sala de aula (citada por Taylor, 1995). Esta pesquisa realca como as
questdes do quotidiano (“living curricula”) entram nos curriculos, por exemplo, como estio af presen-
tes os papéis de ganha pio para os homens e 0s papéis familiares e domésticos para as mulheres.

P
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Cultura e relacdes de género

Nesta fase da pesquisa, bastante centrada no aprofundamento do quadro tedrico, torna-se necessério
clarificar o conceito de cultura, como um conceito de cultura/género/classe/raga, que contemple as
questdes da antiga e da nova agenda de género na escola.

Quando em trabalho anterior (Fonseca 1995) estuddmos raparigas da classe trabathadora, tendo-se
tornado central um quadro teérico que relacionasse cultura com classe e género, porque entendiamos,
tal como Anne Phillips (1992), que 2 classe definiu a experiéncia das mulheres, mas a experiéncia delas
também definiu o significado da classe. Defendiamos que a classe para as mulheres inclufa aspectos ndo
50 de desigualdade social motivados pelas relagdes de produgdo capitalistas, mas também a que é
motivada por experiéncias e vidas especificas passadas na “esfera privada”: maternidade, tratamento das
criangas, desigualdade no trabalho, diminuicgo do tempo de [azer, violéncia, sexualidade, etc. De facto,
ctomo nesse estudo liddvamos com grupos sociais alvo de fortes constrangimentos estruturais, falar de
género (e ndo de classe) podia & primeira vista parecer querer ignorar 2 real existéncia de condigdes
materiais em que viviam as jovens, Ou entio, podia parecer que se partia de premissas teéricas enviesadas,
J4 que os aspectos de classe podiam parecer mais pertinentes para explicar a produciio das desigualdades
e divisbes sociais. Até porque o abismo das experiéncias de trabalho e de vida entre as mulheres é grande,
se¢ compararmos as mulheres trabalhadoras da classe média e as mulheres trabalhadoras dos estratos
mais baixos da hierarquia social, ji que dispdem de recursos bastante diferentes para desempenthar as
tarefas consideradas femininas, De facto, esta & uma das razoes porque as unidades de classe (ou mesmo
de raca) podem parecer, muitas vezes, mais pertinentes do que as de género.

Mas ter tomado tal opgfio ndo significou, como refere Anne Phillips, que “o conceito de classe tenha
perdido a pertinéncia”, nomeadamente para as mulheres trabalhadoras, ou que “as mulheres enquanto
sexo subordinado se tenham dissolvido num todo unitdrio sem classe” (Phillips 1992: 102). De facto,
as mulheres da classe média n7io sonham ser operdrias fabris ou empregadas de limpeza. 86 que o
conceito de classe ndo tem tido 0 mesmo significado na realidade das vidas das mulheres e dos homens
da classe trabalhadora, nem nos/nas vidas das classes médias. Portanto, mostrdmos como acentuar o
género nos permitia reportar a uma outra “estrutura” que se articula com o capitalismo, e que normal-
mente fica ignorada nos estudos que tomam a classe como foco. Estivamos a falar da estrutura patriar-
cal’, que mais recentemente autoras chamam de ordem (Connell 1993, Arnot 1993) ou regime (Taylor
1993, Walby 1996) de género. :

Esta ordem ou regime de género presente nas diversas instincias institucionais, onde os textos
culturais constituem uma parte do seu contefido socializador dinimice, a0 ligar as vidas pessoais e as
experiéncias sociais quotidianas 3s estruturas sociais — neste caso “as praticas e definicGes apropriadas
de feminilidade e masculinidade ajudam a manter a ordem de género patriarcal e em retorno sio
enformadas por essa mesma ordem” (.. .) (Taylor 1995). Também Connell observa como “as represen-
tagdes ideolégicas de feminilidade assentam nas actuais feminilidades vividas, embora nfo lhe
correspondam necessariamente”, o que faz com que as criangas ou jovens encontrem no “contexto
escolar tal como na rua, um conjunte de textos culturais interrelacionados tanto representacionalmente
como vividos” (Connell, citado por Taylor 1995: 7).

Portanto, se usdssemos a classe correrfamos o risco de tornar as raparigas periféricas, como tem
acontecido na maioria dos estudos juvenis em Portugal que se tém centrado no universo masculino,
omitindo a realidade cultural das raparigas e, nessa medida, o género (masculine) tem moldado a
andlise. Nestas pesquisas, as raparigas aparecem, simultaneamente, como diz McRobbie (1991),

* Connell define ordem de género como o “padréo historicamente construido de relagio de poder entre homens
¢ mulheres” (Connell 1987: 99).
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wsecunddias” e “subordinadas”, em relagdo 4 experiéncia masculina (limiltada 0 trabaiho eao lazer),
mas “centrais nas esferas subordinadas” (da familia, sexualida'de...). A situagdo das raparigas, tanctlo
na esfera privada da reprodugao, como na esfera piiblica Produtlva,.rt?mete-nos paraa necessidade he
que a cultura seja analisada focando os papéis que o género feminino (e masculino) desempenha
ras. -

nessl’frtfrifo, nesta pesquisa o conceito de culturas adquire forte centrali.dade,'nas suas relagdes com o
género, porque nos permite entender a existéncia de difere.ntes grupos juvenis, resulta.ntes das varias
articulacdes e experiéncias entre a vida da escola e das diversas cor.nur}ldad(zs de origem. Assim, a
complexidade do conceito de cultura alarga-se, porque queremos .relacmna-lo ndo apenas com 4 classe,
mas também com o género, com a idade e com o local de residéncia, semn o reduzir a qualquer. um de!es.
Para o nosso estudo é central uma vis2o de cultura que tome em conta 0 c.ruzan}e.nio desta}s msta.muﬂas,
porque as consideramos na interface da producao e reprodugio das: multll?lz_ts divisdes e d1ferenc1.a§0es
sociais. Estamos interessadas em perceber como & que estas pressGes sociais (que se fazem sentir nos
vérios contextos institucionais ou familiares ou de lazer) sdo avaliadas pelas Taparigas ¢ rapazes e os
fazem aderir 2 um determinado modelo de feminilidade e masculinidade e de expectativas Ele classe.

A polémica sobre o uso do conceito esobre a pertinéncia de (EStU(%OS COIT raparigas na educa%ao (tomando
0 género como estrutura diferenciadora) insere-se e liga-se ndio 56 com 08 dtzb';ltes sobre 1 igualdade e a
diferenca, mas também com as estratégias hegeménicas de exagero ou de negagio’acerca df!.Vlda das mulhe-
res” (Rhode 1992: 149), presentes nas instituicbes sociais, incluindo as do dominio cientifico. o

Partithamos da ideia de Carol Smith {(1975) ao sugerir que “cultura € um dos temas mais criativos
contemporaneamente”, porque permite usé-lo para dar contal da vida das mul.heres e impede a sua total
identificagdo com a famflia nuclear, como tem acontecido indmeras vezes (cit. Humm, 1989: 43).

Em torno do conceito de cultura para as raparigas

McRobbie foi pioneira dos estudos culturais de raparigas, tendo aberto can"{inho 1o trazer dasﬂexperién—
cias culturais das raparigas de um bairro de Birmingham, em Inglaterra, questionando a teorizagioe 0 f.oco
cultural masculino existente (particularmente Paul Willis). Ela denuncia e mostra como as raparigas
apareciam nesses trabalhos ‘invisiveis’, ‘periféricas’, ‘subordinadas’ e'rr.laltratadas.,hprolcuranfio, altemat.lva-
mente, dar centralidade e elaborar teorizagao que leia duma forma séria as experiéncias reais € 0s sentldo's
das vidas das jovens do seu estudo. Sem procurar essencializar cultura efa preocupa-Se com o desenvolv*—
mento de um conceito que dé conta da especificidade e da produgao feminina no qpadro dos constrangi-
mentos gue as envolve, mas também na luta por encontrar espagos 10s seus proprios termos.

McRobbie parte do conceito de subcultura como “um estilo de vida peguhar e d1feren"c1ad0r de grupo
ou classe, de significados, valores ou ideias incorporadas nas instituicoes, nas relagoes_ sociais, nos
sisternas de crencas (...) (Jefferson in McRobbie 1991: 36). Desenvolve, entdo, uma r.logao (ile culturif
que contempla, quer o nivel pré-estruturado, quer o nivel da expressio das actoras. Assim, salienta que:

cultura trata do pré-estruturado, mas sobreludo das capacidades expressivas e criativas do
grupo em questio. As formas pelas quais esta expressividade se manifesia sio mapas de

3 Para Rhode 2s “abordagens tradicionais tém alternado entre o exagero e a negagio (.). A. ncgagﬁo_tem snc(lio 1
estratégia preferida. Os interesses especiais das mulheres tém-se mantide ndo reconhecidf)s € nio trata ?s,
ignorando-se as suas “necessidades” e “circunstincias particulares”. Por sua vez, 43 “estratégias (:'le.exagiro em
procurado celebrar os atributos distintos das mulheres”, o que tem “homogeneizado” e “essencializado” o seu
contefido (Rhode 1992: 149).
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Sentido que resumen e esconden as suds experiéncias de vida sociais e materiais, Mas estes
artefactos ou configuractes culturais nio sdo criados a partir do nada. Os individuos nascem
em conjuntos j consiruidos de significados sociais que podem, entdo, ser trabalbados, desen-
volvidos e até trangformados. Entio, a cullura incorbora a trajectiria da vida do Srupo afravés
da bistria, sempre sob condigies e com matérias primas que nio podem ser completamente
da sua propria elaboragio (McRobbie 1991: 36).

Esta nogdo de cultura de McRobbie® abre espago para estudar as raparigas, que t8m permanecido
escondidas por detrds da espectacularidade da “desvidncia”, da “contestagdo”, ou apenas evidenciadas
para serem tratadas como sinénimo de “imoralidade”

Uma definigdo dindimica e complexa de cultura inclui, necessariamente, a andlise de factores
materiais para ndo se correr o risco dos estudos terem o efeito de “estigmatizacio” e “desvalorizagdo” das
mulheres na sua diversidade de condiges e relagdes sociais (classe trabalhadora, efou das mulheres
negras). Também a definigio de Fiske reporta cultura ndo apenas para um grupo especifico tomado isola-
damente, mas inscreve-o na “distribuico desigual de poder na sociedade” e na “tuta pelos significados™:

“Cultura diz respeito aos significados (_..) que nds construimos na nossa pripria exisiéncia
e nas nossas relagdes sociais (_..). Cultura situa esses significados no interior do sistema
social (..). Cultura estd profundamente inscrita na disiribuigio designal de poder na
sociedade, jd que as relagbes s6 podem ser (des) estabelecidas pelos significados que as
Dbessoas lhe atribuem. Cultura é uma luta pelos significados (...) (Fiske, citada por Taylor
1995:20).

0 conceito de Fiske procura inscrever cultura e os “significados” na “distribuigio desigual de
poder na sociedade”, reportando-o sobretudo i esfera ideoldgica e discursiva sobre o género, mas
também aos “textos culturais” que sio parte desta rede de significados que constituerm o mundo social
e de espagos de luta pelo significados (Fiske 1987:14).

Uma abordagem nova sobre cultura pode, também erm Portugal, permitir ultrapassar a situagio
em que as raparigas t8m estado “empiricamente subrepresentadas” quando se estudam culturas juvenis
e “teoricamente eliminadas” (Hey 1997).

Em sintese, entdo, cultura como tio bem nos lembra Hey, necessita de ser “reteorizada” e
“genderizada”, de forma a ter em conta os assuntos e subjectividades das raparigas. Partilhamos com esta
autora da necessidade de uma teorizagdo acerca dos investimentos das raparigas na escola nas suas diversas
formas, reconhecendo quer “o papel do dominio privado na educagdo e das suas formas culturais que
gera”, ou seja, a relagfio entre o piiblico e o privado no ensino” (ib: 124), procurando “fundar uma
compreensio das culturas das raparigas como agentes de formas culturais femininas (ib: 22).

Foca-se assim cultura para além do piiblico, da zaragata e do ruido, dos lazeres piiblicos, dos
artefactos visiveis, prestando atengo 4s dimensdes do desejo, afectiva e social da experiéncia das rapari-

4 Esta autora salientou num dos seus trabalhos como ¢ que o “péinico moral” que se estava a gerar i volta, por
exemplo, das mdes teenage era um problema que se articulava nfio 56 com 4s raparigas, mas também com os
rapazes e com 2 classe, o Estado e a recessio econdmica (McRObbie 1991).

> Phoenix refere, por exemplo, 2 tendéncia de muitos trabalhos sobre a maternidade precoce terem o efeito de 2
reduzir 2 questdes culturais para os grupos desfavorecides quando, para grupos da classe média, se atribui a
maternidade precoce a problemas psicol6gicos de relacionamento da jovem com a sua familia de origem,
nomeadamente a problemas com a mie. Estes estudos, para além de ndo analisarem a verdadeira posigio da
rulher, 1m o efeito, no que diz respeito aos grupos desfavorecidos, de produzir ¢ legitimar andlises negalivas
e estigmatizadoras, quer das mulheres, quer das suas criangas (Phoenix, 1992: 75).
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gas como um modo de captar tanto o que & comum entre as raparigas como 0s aspectos de diferenciagio
da cultura das raparigas (ib: 33). Hey defende que as vidas das raparigas e as suas formas culturais —a
amizade e a intimidade — estdo investidas na produgcio de certas formas de poder e de subjectividade.

Curriculo e género: aspectos importantes nesta pesquisa

A esfera da educagciio tem sido perspectivada tanto como um espaco de reprodugio das relages de
género, COMO UM SPago para a intervengao e para a mudanga” (Taylor 1995: 3). Durante muitos anos,
as raparigas foram definidas como um grupo em desvantagem na educagfo. Apesar das politicas educativas
e curriculares liberais que instituiam a liberdade e igualdade na educago, 2 mudanga tem sido lenta.

Como temos vindo a defender, as experiéncias educativas e de formagdo das raparigas continuam a ser
diferenciadas segundo o sexo e as desigualdades de oportunidades na vida profissional, familiar e social
persistem, ‘

Para além das formas genderizadas que frequentemente atravessam o curriculo (conteddos, manu-
ais, linguagem e concepgbes estereotipadas...) e a organizagio escolar (recreios, casas de banho, organi-
za¢do funcional do pessoal docente ¢ auxiliar...), muitos estudos tém salientado como as raparigas,
mesmo estando a ter mais sucesso na escola, dispdem de menos tempo que os rapazes e $40 alvo de
menor atengdo por parte dos professores na sala de aula; tém menores possibilidades de clarificar as suas
ideias e raciocinios; s7o menos encorajadas e estimuladas, etc.. Tudo isto, referem estes autores, pode
estar a resultar numa maior concentragiio das raparigas nos estudos, mas tal pode estar a ser conseguido
3 custa muitas vezes do seu silenciamento e da construgdo de identidades menos autoconfiantes (Boudaux
e Noircent 1997).

Também Sandra Taylor citando o estudo de Margaret Clark conclui que os professores, mesmo
aqueles com tém a melhor das intences, muitas vezes inconscientemente, contribuem para uma
construgio limitada da feminilidade e da masculinidade, nio s6 através das priticas pedagdgicas quoti-
dianas com que constroem a vida na sala de aula, como através da auséncia de outras praticas que
podiam fazer a diferenga (Clark citada por Taylor, 1995).

Estudos recentes sugerem que o curricule oculto € muito poderoso, por isso importa dar importin-
cia a0 processo cultural e a0 papel dos discursos e das ideologias na reprodugdo das relagbes de género
e na construgdo de masculinidades e de feminilidades. Parece que a escolarizagio continua a ser um
espago crucial onde as ideologias de género sdo transmitidas.

Entfio, 2 educagio parece ndo ter contribuido substancialmente para alargar oportunidades e
consciencializar os/s jovens, mudando as nogbes dominantes de masculinidade e feminilidade, mes-
mo apesar do “sucesso” ¢ da “autonomia” alcangadas pelas raparigas através da escolarizago.

Além disso é preciso ver quando falamos de sucesso de que rapazes e raparigas estamos a falar.
H4 diferengas muito grandes entre raparigas ¢ diferengas grandes entre rapazes. Talvez nem todas as
raparigas estejam a ter sucesso, nem todos os rapazes estejam a ficar desconectados com a escola.

Mais ainda, autoras e estudos t8m demonstrado que o sucesso das raparigas tem sido construido 4
custa de vdrios silenciamentos das raparigas na escola. Existem vérias vozes na sala de aula, assim como
existem vérias cidadanias na escola. A cultura masculina dominante na escola controla as vozes das
raparigas (Gordon 1999) e de alguns rapazes. :

Apple lembra-nos que na discussdo actual entre curriculo e ensino e a formagéo social mais ampla,
tem-se posto a tonica forte na crescente racionalizagio de aspectos importantes da educagdo, revalorizando
uma ideologia tecnicista e instrumental e colocando o curriculo, o ensino e a pritica pedagégica debaixo
de um “controle técnico” e burocrdtico. Segundo Apple, isto néio é simplesmente o resultado de acordos
de classe (...), mas é também a corporizagio de uma légica masculina (...) que desvaloriza os afectos
(...}, que desvaloriza e desqualifica o trabalho das mulheres” (Apple 1989: 55).
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Este autor insiste num entendimento de curriculo onde, para além desta &nfase masculina do
curriculo, emerge actualmente esta forte ideologia tecnicista nos curriculos (que sempre se construiu
historicamente numa valorizagdo claramente masculina), reduz “a esfera cultural 2 procedimentos
técnicos e distancia-nos de um discurso e luta democritica e de compreensdo colectiva” (ib:49). Nesta
verso, o ensino do conflito e o debate fica ausente do curriculo, assim como a consciencializagio
politica e ética, que aparecem substituidos por ideologias instrumentais.

Mas o facto de entendermos que 2 escola tem um forte contributo ac nivel econdmico e ideolégico
{trabalhando o consentimento, a substituigdo e a deslocagdo), niio nos pode fazer cair numa visdo linear
de reproducio. A escola serve também para a produgdo de préticas alternativas, ou de oposigdo, de
resisténgia. Existe uma dindmica cultural relativamente auténoma por parte das escolas (ib: 49) e dos
jovens rapazes e raparigas que parece ser importante olhar com mais detalhe: os grupos de amizade, os
artefactos, os textos culturais produzides na escola, a diversidade de lazeres, etc.

Uma outra ideia que gostariamos de trazer a este debate & a questéio se em Portugal, pais periférico, as
questdes da escolarizacio das jovens se colocam da mesma forma que nos pafses centrais. Talvez entre
nés, como escreve Apple (ib: 48), a educagdo possa ser “frequentemente orientada por tendéncias mais
democratizantes que 2 economia”. Ora esta afirmacdio faz-nos recordar o que outras autores tém lembra-
do de que 2 escola, apesar dos constrangimentos de género, classe, ou raga, parece ser 0 espago mais
democritico para muitas raparigas.

As relagbes entre curriculo e género (producdo de formas culturais visiveis ou mais periféricas,
especificidades culturais relacionadas com o género e com diferentes relagbes de poder, formas de
resisténcia e conira-hegemdnicas ou de hegemonia alternativa, diferentes formas de negociagfio que
podem estar a ocorrer entre professores e alunos no sentido de ganhar maior visibilidade e sucesso.
Oferece-se-nos neste campo um dominio interessante para aprofundar ¢ problematizar.

Conclusio

0 significado do discurso piiblico de preccupagdo com a distanciagiio dos rapazes da escola, que nos
paises centrais ganha contornos de “pAnico”, emerge curiosamente também na prépria comunidade
cientifica mas, como evidenciam Arnot, Griffin e outras autoras, parece que nesta discuss@o estd a
preocupagio com os rapazes brancos da classe média. Ndo hd neste debate preocupacdes com os rapazes
da classe trabalhadora e de origem africana ou [atino-americana (vistos e tipificados como uma ameaga
a ordem social) e muito menos com os efeitos disto na vida das raparigas.

H4, pelo menos parcialmente, uma acgao de deslocagdo ideoldgica dos problemas estruturais gerados pelo
novo “racionalismo” e “globalizagio”, para uma explicacio redutora argumentando-se frequentemente que 2
igualdade j4 foi conseguida, portanto esta é agora um problema secundirio e, mais ainda, de que os problemas
actuais (sobretudo os dos rapazes) sdo consequéncia da “acgio e da luta pela igualdade” das mulheres, Nos
discursos de crise apresenta-se os rapazes como vitimas e as raparigas como relativamente privilegiadas.

Willis falava de um contexto anti-aprendizagem dos rapazes, dada a sua desocupagdo, j4 que as
fabricas estavam a fechar, havendo dificuldade em manté-los ocupados — restando-lhes a guerra e 2
violéncia nas ruas... e, dirfamos nés talvez, nas escolas e noutros sitios.

Parece ento cada vez mais importante e necessdria a realizagao de estudos de caso que tragam para
a linha da frente o papel do curriculo na crise actual, de modo a que as forgas democriticas saiam
ganhando na batatha da luta pelo significado. Daf, também, a necessidade de investigagio que combine
o estudo das actividades curriculares, pedagégicas e avaliativas das actividades didrias das escolas —
trazendo a par da complexidade da interacgdo didria na sala de aula uma compreensao mais ampla do
pape! da escola na sociedade,
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E necessdrio também examinar as prticas culturais dentro da escola, focando no sistema educativo
e nos processos concretos de avaliagfio — como trabalha a escola e avalia os alunos para que tenham mais
sucesso? Ou seja, focar: nas regras, nos simbolos e nos sentidos atribuidos implicitos e negociados
pelos actores; nas construgbes subjectivas dos diversos actores — rapazes e raparigas, professores e
professoras, funciondrios e funciondrias; nas perspectivas de género existentes nos diversos contextos e
que influenciam o curriculo na escola; nas vozes dos/as professores/as para compreender a conscidncia
e as lutas que tracam no terreno escolar; nas falas e audices das raparigas e dos rapazes sobre as suas
produgdes e lutas culturais e 4 consciéncia que tém desses dominios: nos sentidos, estratégias, adapta-
coes e acomodagbes da acgio.

Mas estes estudos culturais criticos precisam de ser ligados a quadros tedricos e conceptuais e a uma
visdo de cultura que olhe a complexidade e as heterogeneidades das experiéncias das raparigas.

As perspectivas culturais apresentam abordagens limitadas. A cultura fica situado no visivel, na
rua, no ruido, na politica. Os rapazes tm sido descritos por estarem a dominar o tempo ttil dos
professores, o espago da aula e as raparigas. Aprendemos pouco acerca de como & que as raparigas vivem
umas com 2s outras. Mais uma vez a invisibilidade das raparigas tem sido assumida. A limitagio desta
abordagem sdo os estereotipos “tipicos” das raparigas e dos rapazes.

Precisamos de abordagens das “diferencas” e da “heterogeneidade” e de teorias que déem conta da
“experiéncia colectiva” das raparigas. Precisamos, como refere Yey (1997), de fundar uma compreensio
das raparigas como agentes culturais de formas femininas, reconhecendo a amizade como uma base de
elaboragio de formas sociais subjectivas e como formas histéricas de consciéncia subjectiva. Precisamos
também de uma nova linguagem que situe os grupos de raparigas no social e material cultural, tendo em
conta também as “diferengas” e “divisdes” que entre elas existe.
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