( CONCEITO DE EDUCACAQ INTERCULTURAL
Interculturismo ¢ Realidade Portuguesa

RESUMO

Se se utiliza o conceito de educagio intercultural como um percurso agido em que
a criagdo de igualdade de oportunidades em educagiio supde o conhecimentofreco-
nhecimento de cada cultura, garantindo através de uma interacgiio crescente o seu
enriquecimento mituo, poder-se-d verificar que esse tipo de educagio serd afinal
0 que responderd as preocupag@es de uma escola verdadeiramente democratica que
procure reduzir os efeitos do processo de reprodugio social. Assim sendo no pre-
sente artigo defende-se que tal como acontece na generalidade dos restantes pafses
«em Portugal ndo se pratica uma educagio interculturaly. S6 que algumas caracte-
risticas historicas reforcam as dificuldades de, em Portugal, se pdr em pratica uma
educacdo intercultural/multicultural. Portanto, pretende-se que este artigo consti-
tua uma primeira chamada de atenco para esta problemdtica, que ser4, mais tarde,
abordada com maior profundidade.

1. O conceito de educagio intercultural

A realidade educativa portuguesa incluird preocupagdes de interculturalismo?

A questdo que levantamos pode parecer retérica. Com efeito, desde os anos
sessenta, um pouco por toda a parte, comega a delinear-se uma nova perspectiva
educativa, a da educagio intercultural. Mas, também um pouco por toda a parte,
nos damos conta de que se trata mais de uma intengio, muitas vezes ambigua,
do que de uma realidade.

Torna-se necessdrio situarmo-nos, tanto no que diz respeito  nossa percepcéo
do fenémeno da multiculturalidade ¢ da dificuldade sentida, em geral, de pér em
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pritica a interculturalidade, como relativamente & histdria de cada pafs, para poder-
mos encontrar respostas contextualizadas a esta questdo: Porque estd o intercultu-
ralismo ausente da nossa realidade?

Nio € por acaso que o nosso projecto se considera de educagdo multicultu-
ralfintercultural. Um ou outro termo néo nos sio indiferentes, embora o primeiro
seja quase exclusivamente utilizado na literatura anglo-saxdnica e o segundo na
literatura francesa, com sentidos que, frequentemente se soprepdem. Procuramos
manter a dindmica dos dois conceitos; — multicultural — entendido como uma cons-
tatacio da presenca de diferentes culturas num determinado meio e da procura
de compreensao das suas especificidades, enquanto que —intercultural — ¢ visto
como um percurso agido em que 2 criagio da igualdade de oportunidades supde
o conhecimento/reconhecimento de cada cultura, garantindo, através de uma inte-
rac¢do crescente, 0 seu enriquecimento mituo.

Note-se que, tal como j4 o referimos anteriormente, a nossa definicio de edu-
cacdo multiculturalfintercultural quase se sobrepde aquela que FORD aponta para
a Educagio multicultural: «educagio que se empenha na criagio de um meio educa-
cional no qual estudantes de uma variedade de grupos microculturais (i.e., raca,
¢ etnia, género, classe social e excepcionalidade) tém a experiéncia da igualdade
educacional». (FORD, 1989).

2. A escola e o respeito pelas culturas

Habitualmente a Escola ndo pode ser considerada uma instituigio cuja activi-
dade seja significativamente orientada no respeito pelas culturas minoritérias pre-
sentes no processo educativo. Na verdade, néo sdo geralmente consideradas, nas
propostas educativas, as necessidades, interesses, e culturas de diversos grupos mino-
ritdrios quanto 4 etnia, e classe social. Este facto, sobretudo no que respeita 3
classe social, tem vindo a ser amplamente denunciado por diferentes autores que
analisam a forma como se concretizam resultados que decorrem do processo de escola-
rizagdo.

Assim a escola é referida, por exemplo, por Colling como um local em que

a aprendizagem de conhecimentos e técnicas ¢ considerada secundaria, onde é pri-
vilegiada a aquisicdo de certas caracteristicas culturais da classe dominante. Ao
descrever a escola como um importante aparelho ideolégico do estado que, de forma
silenciosa e eficaz, garante a socializaio dos alunos de acordo com as caracterfsti-
cas exigidas pela classe dominante, Althusser denuncia mais exactamente que
«a Escola ensina também as regras dos bons costumes» «regras da moral, da cons-
ciéncia cfvica e profissional» «Ensina também a «bem falar» a «redigir bem» o que
significa exactamente (para os futuros capitalistas e para os seus servidores) a man-
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dar bem, isto é (solugdo ideal) a falar bem aos operdrios». Também Gintis, des-
creve 4 escola referindo que as «relagBes sociais da educagio produzem e reforcam
valores, atitudes e capacidade afectiva necessdrias 2 adaptagio dos individuos 2
uma sociedade alienante e classista» tais como o «vocabuldrio, reflexdo, estilos de
vestir, gostos estéticos, valores e maneirasy. Bourdieu, por sua vez, ao debrugar-se
sobre problemas de reprodugio cultural fala do «capital lingufstico escolarmente
rentdvel» e refere os efeitos da «distéincia que separa (os grupos) da norma lingufs-
tica que 2 escola consegue impor na definicao dos critérios socialmente reconheci-
das da correccdo linguisticas. E, evidentemente, Bernstein, analisando a forma come
se organiza o trabalho na escola, denuncia, por exemplo, que, quando esta selec-
ciona certos «livros, textos, filmes e através dos exemplos ¢ analogias usadass, «a
crianca da classe trabalhadora pode ser colocada em desvantagem em relagio 4 cul-
tura total da escola. Essa cultura ndo ¢ feita para ela; e ela ndo the pode responders.

O crescente interesse de que é objecto o processo educativo tornou portanto
possivel o também crescente nimero de evidéncias em como, de forma mais ou
menos explicita, mais ou menos violenta, a escola toma parte no aumento das carac-
terfsticas hegeménicas da cultura dominante e, por conseguinte, no esmagamento
simbélico (colectivo) das culturas minoritarias. Seria, assim possivel continuar mais
desenvolvidamente a referir aspectos identificados em trabalhos realizados neste
dominio. Porém, no dmbito do presente trabalho, detivemo-nos ndo num aspecto
mais especifico da Escola Portuguesa. Podemos constatar que, tal como foi atrds
dito, também em Portugal, a escola privilegiar a cultura dominante. Mas, para além
disso, interessa identificar algumas circunstancias especificas do caso Portugués,
Trata-se das circunstincias que contribuiram para que, também no nosso pais, onde
a sociedade se torna cada vez mais pluricultural e onde crescem os problemas de
reaccdo social a este fendmeno, continuem a ocotrer priticas educativas que agra-
vam os referidos problemas,

3. Algumas circunstincias histéricas condicionantes da Escola Portuguesa

Setn gueremos aprofundar aqui a histéria da Escola Portuguesa e do seu con-
fronto secular com diferentes culturas, referiremos certas ciscunstncias que pare-
cem langar alguma luz sobre a situagio actual da Escola face & multiculturalidade.

3.1. A Escola nas coldnias até ao inicio do séeulo

Portugal, através do seu «impétio colonial» cedo se deu conta da existéncia
de outros povos, com hdbitos e usos diferentes dos seus. Mas na sua visdo do Outro,
o incomum ndo era humano. O lucrativo negécio do trafico de escravos negros,
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especialmente de Angola, manteve durante séculos esta representacio de seres infe-
riores, prolongada (apesar da aboligdo da escravatura) até ao século XX, durante
o Estado Salazarista, pela figura do «contratato, embora se tenham sempre levan-
tado vozes contrarias, fossem elas puramente paternalistas ou verdadeiramente anti-
-racistas (ver BOXER, 1988).

Assim, foram necessérios séculos de colonizagio para que se pusesse 4 questio
da educagio dos autéctones das coldnias. A primeira reforma de ensino destinada
as colénias data de 1845. E, para tal, foi necessério o confronto com colénias de
outros paises, cujos povos, sendo mais «civilizados», apresentavam uma maior ren-
tabilidade. O medo de se «desonrar perante a Europa» € expresso em documentos
da época. :

A viso portuguesa relativamente 3s populacdes das colénias ndo destoava,
no entanto, de outros pafses europeus, apesar de mais desenvolvidos economica-
mente. Tratava-se de «educar um indigena, ignorante, rude e asselvajado, despi-lo
de todos os preconceitos e viciosos habitos, bebidos com leite da infancia, depur-
1o 20 crisol de um regime civilizador ¢ humanitario, para fazer dele um cidadio
prestével (...}». para tal, era necessério «cortar toda a comunicacio de ideias, habi-
tos e costumes radicados no espirito e no corpo dos indigenas, isolande do convivie
comum o0s que se pretendem educar {...) (Nota justificativa da Portaria 97 A, de
8 de Abril de 1878). E assim que, por exemplo, se cria, em Mogambique, em regime
de internato, uma Escola de Artes e Oficios, com o objectivo de «regenerar por
meio do trabalho e da educagdo, o maior nimero de indigenas ¢ habilité-los com
a Instrugdo profissional de diversos misteres mecdnicos e da vida industrial, para
fornecer a0 governo e ao pablico em geral operdrios e artistas, aptos para os traba-
lhos de construgio e para a produgfio de artefactos indispensaveis aos usos da vidas.
(idem, Portaria, 97 A, 1878).

A evolugio € lenta, as mudangas sio o resultado de interesses econémicos,
mais do que de uma alteragéio das mentalidades. Daf que, em 1906 encontremos
um quadro desequilibrado no que se refere ao ensino nas colénias. A par da India
com um total de 570 884 habitantes, correspondendo a 134 habitantes/Km? e
79 professores do ensino primdrio, um Liceu, uma Escola de Medicina e Cirurgia
e uma Escola Normal, Angola, com os seus 5 milhdes de habitantes, isto é, perto
de 4 habitantes/Km 2, tem apenas 44 professores do ensino primério, 1 Escola
profissional e um semindrio {in A. Coelho). A histdria de cada uma das colénias,
a sua populacdo, as suas caractetisticas geograficas, as suas riquezas, mais ou menos
faceis de explorar, entrozam-se aqui com a histdria de um pafs, que se queria um
grande «império colonial», mas ndo criava, no seu préprio territério nacional, con-
digdes para uma melhoria de vida e de instrugiio para as classes populares. No
territdrio nacional, como nos territdrios colonizados, a questio é a mesma: Aqueles
que constituem for¢a de trabalho necessitardo de cabeca para pensar?
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3.2. Portugal e as chamadas «provincias ultramarinas»

Qutra circunstancia que admitimos ter contribuido pata a dificuldade de, actual-
mente, se tomar em linha de conta, no processo educativo, a realidade multicultu-
ral portuguesa tem também a sua origem na histdria recente de Portugal.

O Sistema Educativo Portugués actual segue-se (e herdou muitas caracterfsti-
cas profundas) a um sistema que se confrontou com a dificuldade de funcionar
num pafs e com um regime politico que detinha ainda um «império colonials numa
época em que os nacionalismos afticanos se afirmavam e iam sendo cada vez mais
aceites como inevitdveis pela comunidade internacional.

A simultdnea decisdo de manter o «impéio colonials, mesmo depois do reco-
nhecimento das lutas pela independéncia em Angola, Mogambique e Guiné, nos
anos 60, ¢ a necessidade de, por motivos polfticos e econdmicos ser aceite na Comu-
nidade Internacional, levou o Estado Portugués a tomar algumas interessantes deci-
sGes: as coldnias passaram a chamar-se «provincias ultramarinas» e o «[mpério Colo-
nialy, 0 «Ultramar portuguéss. Foi ainda publicado em 61 o «estatuto do Indigena
Portugués», tendo os habitantes de Angola. Mogambique e Guiné passado a ser
considerados cidadios Portugueses.

Tornava-se entdo necessdrio passar 2 mensagem de que Portugal era um todo
idéntico que se distribuia pelos diferentes continentes, com uma mesma lingua,
uma mesma cultura, uma histéria comum e uma «wniversidade de espiritos. Esta
mensagem foi veiculada por textos legais, pela comunicagio social e pela manu-
tengdo de decisdes tomadas a nivel da educagdo: para além de uma organizacio
curricular semelhante, programas e textos de livros escolares traduziram esta preo-
cupacio.

Explicitava-se, por exemplo, na Portaria que introduzia, na formagio dos Pro-
fessores de Posto Escolar em Mogambique, o conteddo da «Formagiio Portuguesa»
da disciplina de «Moral e Religidon, que o objectivo de tratar este tema era «ainda
a portugalidade, o orgulho — que deverdo por seu turno espalhar entre os discipu-
los de fazerem parte de uma comunidade em constante elaboragio e que tem por
escopo fundamental imprimir nas diversas etnias que compem a nagéo a universi-
dade do seu espitito» (Programa das escolas de Formagio de professores do Posto
Escolar, 1964).

£ ainda possivel aperceber, através de textos, como o que se acaba de trans-
crever, um outro aspecto muito interessante: no perfodo colonial anterior aos
anos 50 estudava-se nas escolas de todo o império a fauna, a flora, a geologia e
2 histéria de Portugal Continental. Ignorava-se tudo quanto dizia respeito ao conhe-
cimento da proptia colénia, facto que supunha poder contribuir para valorizacio
da imagem de Portugal como pafs essencialmente curopeu que dominava um impé-
rio multicontinental. A partir dos anos 50, embora com curriculos idnticos, outra
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preocupagio parece atravessar as propostas educativas: Portugal, seria entdo um
todo homogéneo e universal, apesar das etnias que o compurtham e da sua enorme
disperséio geogréfica.

Uma forte preocupagdo em considerar Portugal um todo universal foi assim
o clima que estruturou o anterior sistema educativo bem como o processo de for-
magio de muitos professores, ainda actualmente em exercicio. Estas caracterfsticas
contextuais ndo parecem assim contribuir para a construgdo de um capital cultural
propicio a que, actualmente, o sistema educativo e, dentro dele, os préprios profes-
sores, sejam sensiveis as diferengas culturais de alguns grupos étnicos, da classe
social, género, meios rurais, piscatérios, etc.

E no interior deste complexo ¢ contraditério sistema de valores herdados e,
simultaneamente, de uma organizagio social em que a classe média domina cultural
e economicamente, que o problema do reconhecimento dos problemas da multicul-
turalidade procura encontrar espago em Portugal.

4. Caracterizagio da situacdo actual -

Estamos assim perante uma sociedade que, durante séculos, considerou os autdc-
tones das suas colénias como seres inferiores que era necessério utilizar como mdo
de obra; a mudanca controlada pelo Estado Novo colocava-se sob o signo da «por-
tugalidade», conservando uma estratificacdo social que, na melhor das hipéteses,
deixava aos, «nacionais das provincias do ultramar» o tiltimo lugar, a par das popu-
lagdes rurais. A guerra das independéncias ndio melhorou estas concepedes/realida-
des. O 25 de Abril com a instauragio de uma democracia em Portugal ndo foi
suficientemente profundo para que a informagio e a formacdo da populagio em

geral, e dos professores em particular, correspondesse a uma verdadeira mudanga

das mentalidades. S

Assim, mesmo se o discurso se tornou democritico, a situagio actual pde, em
termos globais, problemas muito claros de discriminacio social e racial.

O debate sobre o racismo volta a ganhar forca numa época em que Portugal
procura um didlogo de igual para igual com outros paises da Furopa, pela sua per-
tenca 3 CEE e teme de novo a «desonra perante 2 Europan.

Apés as independéncias das colénias, um pais que é, ele prdprio, fornecedor
de emigrantes aos restantes paises da Europa, transforma-se num espago de acolhi-
mento de imigrantes das ex-coldnias. Para muitos destes, a esperanca é de que
seja um espaco transitério que lhes possibilite 2 ida para a Austrdlia. Holanda,
Dinamarca, Franga...

Em menos de 15 anos Portugal recebeu, no seu reduzido territdrio, para além
dos portugueses que regressaram ao pafs (muitos deles africanos, indianos e mesti-
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¢os) cerca de 41 000 estrangeiros, registados como residentes, e um némero nio
caleulado de imigrantes ilegais. (Cabo Verde-27972; Angola-4842; Mogambique-2980;
S. Tomé-1873; India-573). Note-se que, além deste nimero, hd ainda 2 considerar
as pessoas vindas de Timor e de Macau, sobre as quais ndo obtivemos dados ofi-
ciais (ver J.L., 1/6/90).

Num pais onde as condigdes de vida sdo ainda periclitantes, apesar da «espe-
ranga» insuflada pela pertenca 3 CEE, a discriminacio social é fortemente sentida
€ 0 racismo mistura-se com esta.

Os ciganos sdo a populagéo discriminada com uma violéncia mais explicita;
«Sdo sujos e arrogantes, mesmo em crianca (...) O africano é diferente. Baixa os
olhos e vai-se embora». (J.I,, 1/6/90). Esta frase sintetiza atitudes racistas a que
ndo podemos ficar indiferentes. A par disto, concentra-se uma atitude discrimina-
téria perante todos os que habitam em bairros de lata. As barracas séo a vergonha
¢ o sinal de indignidade: «(...) eu sei bem o que ¢ o racismo. De branco para branco,
passei anos e anos a ouvir dizer que quem mora nas barracas ndo tem dignidade».
(.1 1/6/90),

O relatério recentemente apresentado pela deputada europeia Maria Belo, deixa
invisiveis os ciganos, portugueses de longa data, e de longa data recusados como
cidaddos de direito pleno, muito embora a nossa Constituigdo garanta igualdade
aos seus cidaddos de todas as racas e credos.

Realga-se neste relatério um «racismo brandon, no que se refere aos africanos
e indianos: é reservado aos africanos o trabalho «pesado ou pouco consideradon,
a par de situagdes de ilegalidade que raiam condigdes sub-humanas de vida; os
africanos distribuem-se, de uma forma geral, sobretudo em Lishoa e arredores, por
alojamentos degradados. Mesmo quando se tém condicdes econdmicas para tal, pro-
curar um alojamento decente é diffcil sendo-se negro: os senhorios podem impu-
nentemente recusé-los como inguilines.

Nas ruas, a violéncia racial ganha forma através de grupos de jovens imitado-
res de movimentos europeus, como os skin-heads.

Nas escolas, as atitudes de professores e alunos racistas so consideradas «pon-
tuais» ¢ os problemas sdo reduzidos a questdes de «insucesso escolar devido a0
deficiente conhecimento da lingua e falta de integracio cultural» (no que a autora,
de resto, ndo se distingue de responsdveis do M.E. entrevistados pelos meios de
comunicagdo social).

Néo podemos portanto afirmar que néo se verificam no Sistema Educativo
formas agressivas de segregagio, de racismo *. Sabemos que elas existem, mas nio
as observamos nas escolas em que trabalhamos. O que podemos ver ¢ até uma
atitude de interesse, misturado com «pena» (quase poderfamos dizer de caridade),
em relagdo a estas criancas que, de forma bem evidente, demonstram experimentar
tantos problemas na sua vida quotidiana em casa, no bairo onde vivem e também,
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obviamente, no seu percurso escolar. E logo & partida tacitamente aceite pelos pro-
fessores, que elas irdo ter muitas dificuldades nas suas aprendizagens, Fazem-se,
por vezes, esforcos quer a nivel da organizagio da instituigdo, quer a titulo pessoal,
no sentido de contribuir para que as criangas adquiram alguns conhecimentos.

5. Os «W.A.S.P.5 2 portugueses» e 0s «outros»: uma realidade em estudo

O projecto de educagio Intercultural/multicultural, como o nome indica, pro-
cura compreender as caracteristicas que enquadram e os problemas enfrentados
por culturas minoritdrias presentes na escola Portuguesa. Assim sendo, poderd
entender-se que o projecto, em {ltima andlise, estuda o modo como 2 actual escola
Portuguesa se relaciona com grupos que, de forma mais ou menos evidente, se
afastam da norma cultural escolarmente identificada como aceitdvel,

5.1, Os W.A.S.Ps portugueses e os outros

As medidas oficialmente adoptadas no Sistema Educativo portugués no sen-
tido de oferecer, a0s alunos que o frequentam, uma situacio de «dgualdade de opor-
tunidades» consistem (e talvez ndo seja por acaso) na preacupagdo de proporcionar
a todos o mesmo tipo de propostas educativas. Neste sentido, a Escola € concebida
de forma a servir o aluno que corporiza as caracterfsticas que o Sistema Educativo
atribui 4 «crianga-tipo» que o frequenta, E o aluno assim concebido serd uma crianga
portuguesa, branca, de classe média oriunda de meios urbanos e que professa a
religido catdlica. Estes sdo 0s «W.A.S.P. % portugueses. Em consequéncia, crian-
gas vindas das ex-coldnias na altura da independéncia (Cabo Verde, S. Tomé, Angola,
Mogambique) refugiados da India e de Timor, criangas filhas de trabalhadores Cabo-
-verdeanos que, ainda hoje, continuam a chegar a Portugal, meninos ciganos, crian-
cas filhas de emigrantes nascidas na Franca, Alemanha, Canads, etc. regressados,
com ou serm 0s seus pais, & terra de origem, (algumas mal falando Portuguds) meni-
nos filhos de camponeses, ou de pescadores, criancas que habitam em bairros de
lata, todos sdo encarados como portugueses, brancos, de classe média, catélica e
de meio urbano. Evidentemente, muitos séo penalizados em termos de sucesso escolar
e de tipo de auto conceito que desenvolvem, consoante se afastam mais ou menos
do modelo que «deveriams imitar,

5.2, O estudo de uma realidade

O Projecto de Educagiio Intercultural situa-se, tal como j4 dissemos, no domi-
nio da andlisefintervenco ao nivel dos problemas que rodeiam e expetimen-
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tam os «nvisiveis» face & norma estabelecida pela escola tradicional pro-
pondo-se:

a) analisar ideologias, conceitos ¢ paradigmas em uso no campo da educagio
intercultural em Portugal,

b) Identificar caracterfsticas culturais dos diferentes grupos presentes na
Escola;

€) examinar o tratamento de problemas da linguagem, costumes, ideologia,
aparéncia ffsica, orientagio de valores nas escolas de ensino bésico;

d) examinar a extensio e natureza da educago intercultural/multicultural em
Portugal;

¢) identificar sinais de preconceito e de discriminagio em certos grupos a
nivel individual, social e cultural;

/) produzir linhas orientadoras e um curriculo que contribua para a forma-
¢do de professores numa perspectiva multiculturalfintercultural.

No nosso Projecto o trabalho realiza-se em colaboracio com trés escolas, situadas
duas no Norte do Pais, {no Porto) ¢ uma nos arredores de Lisboa. As duas prime-
ras sdo frequentadas, sobretudo, por criangas que vivem em bairros degradados
pertencendo muitas delas, como jd se referiu atrds, & etnia cigana, sendo outras
africanas. A da zona de Lisboa é frequentada por um grande nimero de criangas
Cabo-Verdeanas.

Dado que o projecto se desenvolve essencialmente de acordo com uma meto-
dologia de investigagio-acgdo, na primeira fase dos nossos trabathos a preocupagio
fundamental residiu sobretudo em sermos aceites pelos professores e pelos alunos.
Assistimos 2 aulas, a recreios, reunides de pais a refeicdes, tomamos chd com os
professores, torndmo-nos familiares e familiarizamo-nos com o ambiente, com os
habitos, os ritmos e problemas da escola. A observacio e registo de dados foi-se
tornando progressivamente mais facil e mais frutuosa, 86 recentemente se princi-
piou a dar inicio a uma fase mais activa em que nds préprios comegamos a levantar
algumas questdes. Estas sdo relativas 3 necessidade de identificar as distincias efou
as proximidades entre os saberes, a cultura oferecida pela escola e aquela de que
os diferentes grupos de ctiangas sio portadores, porque consideramos que estes
dados constituem os elementos que permitirdo organizar uma intervencio nas pri-
ticas pedagdgicas. A titulo de exemplo poderemos referir algumas das questdes de
que partimos 20 trabalho com uma das populagdes que frequenta as escolas do
nosso projecto, as criangas ciganas: _

Para gente que vive 20 ar livre, em barracas precérias com paredes forradas
com papéis de embrulho coloridos, que decora os tectos com grinaldas e lagos de
papel de cor, com uma imaginagdo que, etnocentricamente, poderiamos classificar
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de infantil, que usa brinquedos como objectos de decoragiio, que pendura na parede
toda a gama de objectos coloridos, possivelmente com esse valor simbélico para
eles importante (sapatos, vestidos, pratos ou canecas), para criangas que correm
20 sol, a0 pé ¢ também ao frio quase despidas convivendo com cies e com cavalos
numa grande liberdade de movimentos largos e em exercicios de actividades néio
controladas pelos adultos, como poderio elas suportar a escola que o Sistema Edu-
cativo thes oferece? £ que esta é uma escola, com trabalhos que exigem uma certa
concentragio, para os quais € necessdrio sentar-se na carteira ¢ praticar uma motri-
cidade fina, que propde para aprendizagem trabalhos estereotipados, rotineiros,
como 2 escrita de palavras ¢ de frases que nada tem a ver com a sua experiéncia
quotidiana.

Que pode a escola oferecer de aliciante, de suficientemente importante para
que fustifique o esfor¢o de 14 ir, de uma forma assidua, a pessoas que circulam
a0 ritmo das feiras, dos casamentos, das festas, que ndo procuram nem sdo aceites
pelo mercado de trabalho regular, vivendo vagamente de expedientes, de pequeno
coméreio, de mendicidade, de pequenos roubos e, ainda hoje, dos seus cavalos?

Numa escola como a Portuguesa que, bem o gosto das escolas de sociedades
capitalistas, desenvolve a sua organizacio e propostas pedaggicas com base no
estimulo do individualismo e da competicdo, que esforcos fazer para poder receber
criangas que culturalmente resolvem seus problemas no colectivo e partilham tudo
quanto tém?

Relativamente 2 um grupo que vive 2 margem de quase todos os mecanismos
sociais € que sobrevive gracas a uma forte coesdo interna e 3 existéncia de
uma certa agressividade, como lidar na escola com a violéncia que natural-
mente estas criangas usam entre si ¢ que adoptam em conjunto para com
0s nio ciganos, sempre que um deles estd em situagdo que eles consideram
de risco?

Temos a consciéncia de que a resposta a questdes, de que estas sdo uma sim-
ples amostra, tem fundas implicacdes que ultrapassam largamente os limites da inter-
vengdo possivel da escola. Mas também pensamos que, para além desses limites
da intervengéo (que néo estdo alids muito claramente definidos), a escola pode no
minimo contribuir para que a sua contribuigio para este estado de coisas nio seja
tio forte. E pensamos que o professor tem também um papel importante a desem-
penhar no processo.

Da a existéncia do nosso projecto que visa, em dltima andlise, debrugar-se
sobre as criangas, as suas familias, portanto sobre os grupos sociais a que perten-
cem os alunos que frequentam as escolas, a fim de colher um maior némero de

elementos que nos permitam compreender, analisar profundamente caracterfsticas
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socio-culturais, valores, problemas, expectativas destes mesmos grupos. Pensamos
que essa compreenso poderd contribuir para que se vio identificando dispositivos
pedaggicos, formas de conceber as actividades de ensino-aprendizagem que inte-
ressem aquelas criancas. Admitimos que essa simultinea produgio de conhecimen-
tos e intervengdo no quotidiano das actividades escolares, constitui, quer para nds,
quer para os nossos colegas professores do ensino bésico uma significativa fase de
formaggo. Por tal razio este projecto também poderd ser interessante na medida
em que, eventualmente, poderd contribuir para identificar actividades de formagio
que desenvolvam nos professores a consciéneia de problemas decorrentes de uma
presenca multicultural na escola e aumente também nestes actores sociais uma cons-
ciéncia critica e de intervencdo fase a estas questdes.

Nota

L Ver, pot exemplo, 0 «Pdblicos de 4-12-91 em que se noticia a discriminagio racial nums escola de Lishoa, caso que
estd actualmente a ser examinado pela Procuradoria Geral da Repiblica,
2 Designacio inglesa usada para referir o grupe dominante «White, Anglo Saxonic Protestant,
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