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Resumo

A presente comunicagiio tem como base & andlise de narrativas, recolhidas de forma sistemitica
entrel995 e 1999, sobre representages das criangas e memérias da infincia, dos alunos das discipli-
nas de Introdugdo ds Ciéncias Sociais na Licenciatura em Ciéncias da Educagio da Universidade do
Porto (UP) e de Sociologia da Educagio da Licenciatura em Educagio e Bacharelato em Educagio de
Infincia da Universidade do Minho (UM).

Na sequéncia de um conjunto de preocupagdes de cardcter epistemolégico e pedagdgico em que
procurames assumir a crianga como agente e actor social fomos sendo confrontadas com uma série de
resisténcias por parte dos/as estudantes na nossa pritica de docéncia das referidas disciplinas. Este
estudo pretende identificar as caracterfsticas estruturais e estruturantes que naquelas representagdes
e memérias conferem existéncia ao conceito de crianga e infincia bem como 3s diferentes concepgoes
que the subjazem. A discussdo dos argumentos e justificagdes em que tal conceito ¢ concepedes se
alicercam permite identificar a interferéncia de obstculos epistemolégicos, sobretudo, de tipo natu-
ralista e etnocentrista (por referéncia a0 mundo dos adultos).

Discute-se ainda de que modo, 40 nivel da intervengfio educativa, na formago de profissionais da
educagio se compreende 2 introdugio de uma reflexio de tipo sociolégico que socorrendo-se das
representagdes das criancas e das memérias de infancia, enquanto dispositivo pedagégico, permite
reconhecer as criangas o estatuto de actores e agentes sociais, bases de um novo paradigma em
educagfo.

Para um novo paradigma em educagio - das criancas como objecto as
criangcas como actores e agentes sociais

Obstdculos epistemolégicos ao conhecimento da inféncia como construcdo social - o
adultocentrismo.,

Considerando que a populacio em formagdo eram/sdio dominantemente educadores/as de infincia,
professores/as do 1° Ciclo e alunos/as em formagfio inicial em Educagio, que a vocagdo das disciplinas
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de Introdugdo as Ciéncias Sociais e Sociologia da Educagdo se prende com a iniciagio a0 conhecimento
cientificoda realidade social e da educagio enquanto construggo social e que, do ponto de vista pedagd-
gico, mais do que uma postura de tipo transmissivo centrada sobre as aquisices (Lesne, 1984, Ferry,
1987) pretendemos provocar o desenvolvimento de um espirito critico e da imaginagZo sociolGgica,
reconhecendo as/0s formadas/os enquanto sujeitos e agentes de formagfo, a eleicio da infincia como
problemitica de estudo e formagfio afigurava-se-nos pertinente, segundo uma trilogia que integra preo-
cupagbes epistemnoldgicas, metodoldgicas e pedagdgicas. Neste sentido, considerando os obsticulos que
sdo intrinsecos 2 produgéo do conhecimento social — naturalismo, etnocentrismo e individualismo —
importa questionar as formas de existéncia especifica de que aqueles se revestem, segundo as problemd-
ticas, neste caso, da crianga.

Assim, aquelas preocupacdes em torno desta realidade humana que sdo as criangas, assentaram
na identificago, junto das/os formandas/os, de dois problemas maiores que-articulados entre si,
obstaculizam o seu conhecimento social — um, de caricter individual, mais informado pela experién-
cia de vida e 0 outro, de cardcter social, mais informado por um saber académico, predominantemente
de natureza psicolégica, os quais tendem a reconhecé-la como familiar e nao problemdtica, por via da
sua proximidade 2 realidade natural e/ou da sua psicologizago. Familiaridade, devida, desde logo, a0
“conhecimento” da infincia em primeira méo que cada um de nds transporta na sua histéiia de vida
“vivi 2 infincia sem saber que esse conceito existia”, “acabo de me aperceber o quio rdpido os anes
passam sem nos darmos conta...” 2 que acresce, para alguns, a psicologizaciio decorrente da formaggio
inicial e do quotidiano “oficio” de educar. Esta familiaridade integra-se num quadro mental mais
vasto que se funda nas perspectivas bioldgicas que reconhecem 2 espécie humana, em termos
ontolégicos, 2 existéncia de uma infincia longa (Morin, 1973; Sacarrdo, 1989} que a0 contribuirem
para a sua naturalizagfio como bio-classe a constroem por referéncia ao seu inacabamento biolégico.
Este constituiu-se no libi preferencial para a justificaco das perspectivas psico-pedagdgicas e socio-
lagicas que, tendo como bitola o estado adulto, agem agora, em nome da dependéncia psicolégica,
moral, afectiva e social das criangas, perpetuando o seu estatuto de menoridade. Para o campo
educativo, tal estatuto surge formulado em torno da crianga cujo “oficio é brincar” (Chamboredon e
Prévot, 1973) e/ou cujo “oficio é ser aluno” (Perrenoud 1994, Sirotta 1993, 1998). E este processo de
construgiio mental que definindo a crianga como “biolégica e emotivamente imatura, sociaimente
incompetente e culturalmente ignorante” a remete para uma condigio pré-social face ao adulto, 2
semelhanga do bom selvagem perante o homem “civilizado”. Estabelecem-se, assim, duas categorias
mentais — adulto vs crianga — que como o verso € o reverso de uma medalha se implicam mutuamen-
te, encerrando identidades exclusivas que sendo deduzidas l6gica e cronclogicamente, tendem a ser
tomadas como opostas e nfo como complementares.

Neste contexto, salienta-se como obsticuio maior ac conhecimento da realidade infantil, o
adultocentrismo. Este, reabilitando na pessoa do adulto os obsticulos naturalistas, individualistas e
etnocentristas, mais do que apresentar uma antropologia da crianga, apresenta uma antropodoxia que
embora se possa alimentar dos conhecimentos cientificos permanece largamente impregnada de
crengas e “opinides”, amalgamando a experiéncia de vida e a adesZo aos modelos culturais dominan-
tes, fazendo uma correspondéncia imediata entre a sua propria experiéncia do € com o mundo infantil
e o conhecimento yue dele tem, fazendo coincidir o que se vé com o que se pensa, fazendo derivar a
condigao social de adultos e criangas da evidéncia biolgica da sua diferenca. Neste sentido, o
adultocentrismo, mais ndo faz do que apresentar uma realidade humana eminentemente desigual ¢
conflitual, ji que se subentendem diferentes modos de ordenagio social e julgamento da sua grande-
za. Em suma: este processo constituindo-se uma experiéncia déxica (Bourdieu, 1999, pp. 8) nio
permite o questionamento das categorias mentais mobilizadas e das condigdes sociais que estiveram
na base ¢la sua produgio.
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Do paradigma da crianga como objecto ao paradigma da crianca como actor
€ agente social

Embora se verifique uma grande desigualdade e dispersdo no conthecimento disponivel das criangas e da
infincia do ponto de vista do conhecimento disponivel nas Ciéncias Sociais, o que comega por se constituir
num denominador comum € o predominic de uma abordagem que as toma como objecto de estudo a
observar. Com efeito, 4 lenta emergéncia de umz natureza infantil entre os séculos X1 e XVIT enquanto categoria
social (Ariés, 5.d.) sucedem-se, a partir de entdo, diferentes concepgdes de infancia. De acordo com Hendrick
(1990), A crianga romdéntica do século XVII que alimenta o debate sobre a boa ou m4 natureza da crianga
seguem-se as concepedes de crianca frabalbadora e de crianca delinguente que vistas como vitimas ou
ameagas potenciais 2 ordem estabelecida encontram nos filantropos os seus defensores. A crianga médico-
-psicoldgica decorrente dos saberes bioldgicos e médicos e das correntes higienistas dos século XVIII e XIX,
reforgada pelo desenvolvimento da psicologia, psicologia infantil e psicandlise do final do século XIX, articula-
se com a coneepcdo de crianga aluno. O compromisso entre estas duas concepgfes e o aparecimento da
escolaridade obrigatéria contribuiram para creditar & ideia de uma observagiio cientifica da crianga, fixando as
suas qualidades ou refertngias a uma normalidade fisica, intelectual e social definida pelas exigéncias da
instituigzo escolar. Finalmente, s3o identificadas a concepgfio do bem-estar dz crianga, a crianga de jurisdicio
psicoldgica e a crianga de familia, 4s quais vio corresponder a institucionalizagéio de novas 4reas de prevencio
social na sadde, educagiio, justica e o seu reconhecimento legal,

Consequentemente, todo o conhecimento disponivel sobre as criangas e  infincia tem sido produzido por
adultos, 0s quais, referenciados a um dado grupo sécio-profissional, acabam por, inevitavelmente, captar e
seleccionar apenas os elementos do conjunto de propriedades e atributos bio-psico-sociais e culturais, a0s
quais foi sensivel enquanto observador/a. E, ao fazé-lo, “cada qual, procura cristalizar as fronteiras que contém
em si uma dada concepcfo de crianca declarada como legitima que se impGe como mediadora do conhecimen-
to através da convers#to da realidade em linguagem e desta em discursos que a formalizam (...) mitificando o
que de arbitrdrio e convencional também existe na sua produgdo, construindo uma dada possibilidade de
pensamento e excluindo cutras, produzindo efeitos sociais diferenciados que inviabilizam o reconhecimento
de outros saberes priticos produzidos a0 nivel da prdpria accio” (Ferreira, 1995:102).

So estas diferentes concepgdes, cemplementando-se umas s outras, que vio suportar um conceito de
crianga que, abstraindo da diversidade e heterogeneidade bio-psico-social da sua existéncia, as singulariza
pela universalizagio dos seus atributos, enquanto grupo hemogéneo e uniforme que se impde como
categoria social legftima e distintiva da dos adultos. £ o consenso reunido em torno daquela categoria que
tende a ser apropriado colectivamente sob a forma de representacfio da crianga nos imagindrios materializa-
dos e simbélicos, interferindo grandemente no modo come a percepcionamos e nos relacionamos com efa.

Decorrente deste processo de construgfo social da crianga, enquanto categoria € enquanto representa-
¢Ao social, tem persistido, até aos dias de hoje, uma concepgao de socializagio que, enquanto acgio cultural,
procura agir sobre a “natureza” sobreenfatizando o papel e 0 modelo do adulto e do seu mundo como ponto
de chegada, fazendo eco do cldssico postulado durkheimiano sobre a educagiio concebida como “accio
exercida pelas geragdes adultas sobre as que ainda se nfio encontram amadurecidas para a vida social”
(Durkheim, 5.d.:17). £ este postulado que no campo sociolégico alicerga um paradigma da reprodugio
social, que assumindo a crianga come objecto, desenvolveu uma seciologia e uma psico-sociologia da
educagdo que, centrando-se preferencialmente nos processos de escolarizacio e nos modos de socializagio
familiar, infere as criangas, mais a partir das atitudes dos professores ou das familias, do que das suas accges.

Ainversdo deste paradigma solicita a passagem do “oficio de brincar” e do “oficio de aluno”, ao “oficio
de ser crianga” (Sirotta, 1998), i.6, obriga 20 reconhecimento das criangas como zctoras que tém uma vida
quotidiana cuja andlise nfio se reduz & dos quadros instituidos, onde produzem comportamentos culturais,
valores, linguagens, jogos, onde 2 sua capacidade criativa, sobretudo colectiva se pode expandir, gerando
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modos de governo préprio as sociedades infantis. Em suma, o paradigma da crianga actor, leva a sério o actor
social que € a crianga, exprimindo a tomada de consciéncia do seu direito 4 palavra e o seu recorthecimento
como produtoras de sentido. Nesta perspectiva, nfio séo s6 os adultos que produzem as criangas, mas
também as criangas que se produzem como seres, a partir do que lhes ¢ proposto pelos adultos.

Neste sentido, a socializagio passa a ser reflectida como um processo de duplo sentido em que, no
limite, deixa de ter qualquer significado falar em socializadores e socializados. Serd, pois, pelo trabalho de
socializagdo entendido como trabalho colectivo de construgio e apreensdo do mundo como realidade
social inter-significante e, portanto, inter-subjectiva que faz existir os individuos de uns para os outros
— adulto-crianga, adultos-adultos, e crianga-crianga — que estes se constituem como sujeitos, actores e
agentes sociais. Do ponto de vista metodoldgico, este movimento da sociologia de retorno ao actor, apela
s abordagens scio-antropoldgicas, onde mais do que olhar para observar é preciso escutar para com-
preender o que dizem as criangas, para além do discurso esperado. -

Objectivos

Pretende-se assim ao contribuir para o alargamento do campo das Ciéncias Sociais por via nio s6 do
reconhecimento de novos objectos de estudo — as criangas — como dos processos tedricos e metodoldgicos
i]ue 0s sustentam, entrecruzar as preocupagies de partida que norteiam esta comunicacio, tendo consci-
en?ia que @o procurar ensinar melhor ndo eram s6 as/o0s formandas/os que estavam em causa, mas nés
pr?prias, umz vez que enquanto formadoras incluias neste processo, também tropegévamos nas nossas
proprias resisténcias e nos problemas que os conceitos disponiveis nos colocavam. Assim, quando nos
referimos ao alargamento do campo das Ciéncias Sociais no estamos s6 a propor ¢ acréscimo de mais um
objecto, mas, sobretudo, a considerar que esta inclusio obriga a exercicio critico sobre a propria sociologia.
Tal opgio requer a passagem da consideragio das criangas como objecto de andlise para a sua inclusio
tedrica, metodoldgica e formativa enquanto actoras e agentes sociais, ou seja, reconhecendo s criancas a
cidadania epistemoldgica que a sociologia tem reservado para os adultos (Qvortrup, 1995).

Trata-se, portanto, de esclarecer a construgio social do objecto crianga, o que significa pdr em evidéngiaa
quantidade de clichés que modelam a suz representagiio no imagindrio colectivo, na organizagio social eem
certas representagdes cientficas. O exame da representagio da crianca e das suas décalages em relagio 4
histdria, s suas contradigdes internas, as suas distorgdes em relagio 3s realidades bio-psico-sociais, constitui
um trabalho de desconstrugfio suplémentar do que podemos chamar as estruturas de confianca. Neste
sentido, o problema da “objectividade” das Ciéncias Sociais coloca-se de uma maneira particularmente aguda,
UMa vez que, Como procuraremos mostrar, 4 pesquisa consiste em colocar um olhar critico, desconstrutor vs
reconstrutor de uma mitologia que constitui um dos suportes essenciais das sociedades ocidentais.

Para um novo paradigma de investigacdo-formacic — das representa-

coes sociais e das memérias de infincia como dispositivo pedagagico de
formacio,

A semelhanga das preocupagdes de Waksler (1996), o contexto de formagio em que se insere este
trabalho inscreve-se num paradigma sociolégico que é tributdrio da fenomenologia — enfatizando a
componente subjectiva do comportamento das pessoas, tentando penetrar no mundo conceptual dos
sujeitos (Geertz, 1973, in Bodgan, 1994:54) — e do interaccionsimo simbélico — na asser¢io de que a
atribuigio de significado bem como o processo de interpretagiio sdo constitutivos da experiéncia huma-
na, sendo aqueles construfdos através de interacgdes onde o significado é sujeito a negociacbes.
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Considerando que “o adulto apenas retém como saber de referéncia o que esté ligado 4 sua identida-
de” (Dominicé, 1990, in Novoa, 1992:17), importa, neste paradigma, que as/os formandas/os
consciencializem/ assem os saberes de que so portadores e 0s apropriem/assem, reflectindo-os critica-
mente, do ponto de vista tedrico e conceptual, sendo encarados, simultineamente, como objectos de
investigagao, sujeitos de formacdo e actores da investigaciio-formaggo. Assim sendo, o recurso e a andlise
das narrativas sobre as representagdes acerca da crianga e das memérias de infincia afigurava-se-nos
como um dispositivo de formaco capaz de articular investigacio com formacio. .

Nao cabendo neste artigo uma discussdo aprofundada acerca dos usos da memdria na investigagio
social, e tendo consciéncia de que nos muiltiplos processos da sua evocagio estas sio (re)construidas’ por
representagdes que também se perpetuam através daquelas, importa, referir que o recurso ds narrativas de
ambas — representagbes e memérias — como fonte de (in)formagfo, apesar de influenciado por indmeros
condicionalismos — 0 qué numa légica positivista seria entendido como distorgdes, enviesamentos —,
introduzem também uma possibilidade de conhecimento da realidade, potencialmente enriquecedora, se
atendermos, por um lado, a0 actual panorama da investigagéo em Portugal nesta drea e, por outro, 4 falta de
urn debate sociolégico das relagdes entre adultos e criangas. Na verdade, e de acordo com Correia & Matos
(1994), sabemos, 4 partidz, que “o discurse produzido sobre o passado nfio & o discurso do passado mas
o discurso do presente que busca a re-interpretagdo do passado para compreender o presente e investir no
future”, do mesmo modo que na sua apropriagdo e explicitacdo interferem processos de apropriagio
reinterpretativa que levam a considerar a sua heterogeniedade e a sua dindmica “fiquei pensativa e infrigada”,
“apenas tenho pequenos relatos que 0s meus pais me contam desta fase da vida”, “lembro-me de ver uma
fotografia de quando era béhé”. Neste sentido, procura-se conferir 4s narrativas das representagfes e das
memérias uma dimensdo ndo s6 estruturante dos sujeitos como estruturadora das suas acgdes sociais, i.€,
enquanto principios que subjazem as suas préticas. Mas, procura-se igualmente, conferir-lhes o estatuto de
objecto de estudo capaz de, enquanto objecto de estudo, restituir o elenco de experiéncias, competéncias e
atributos valorizados e das suas relagdes com o0s contextos em que foram produzidas. Portanto, quer as
narrativas sobre as representagdes da crianga, quer sobre as memérias da infincia de cada um de nds
adquirem o estatuto de um acervo de conhecimento pessoal e social disponivel para ser mobilizado em
processos de investigagio e formagdo.

Assim, o trabalhe de formagdo que se vem desenrolando ao longo dos anos lectivos de 1995-1999 nas
disciplinas de Ciéneias Sociais na Licenciatura em Cigncias da Educago da Universidade do Porto (UP) e de
Sociologia da Educacdo da Licenciatura em Educagfio ¢ Bacharelato em Educagdio de Infincia da Universi-
dade do Minho (UM), no inicio do médulo que introduzia a problemdtica socioldgica da crianga?, mais do
que assentar numa programagio com base em problemyticas previamente definidas, procurou dar voz as/
aos formandas/os?, fazendo falar as criancas que hd em si através da evocagfio e narrativas das representa-

! Quando atribuimos #s memérias tal estatuto temos consciéncia de que estas sendo constitutivas de processos
cognitivos vividos ndo sie uma copia fiel do passado pessoal e social embora se reportem a ele na medida em que
nelas interferem condigdes de registo e de evocagdo.

* Assume-se que este frabalho tem uma natureza exploratdria na medida em que se limita 4 um estudo parcial
das representages acerca da crianga e da infincia dos estudantes do ensino superior, apenas de duas institui-
¢des da zona norte, e dentro destas, apenas a um bacharelato e duas licenclaturas no dmbite da formagio. Outra
limitacfio & 4 parca representatividade, na amostra, dos estudantes do sexo masculino. Admite-se assim, que a
presenga de um maior niimero de estudantes, rapazes, poderia ter permitido 4 captagio de outro tipo de
representacies o que nos levaria 2 uma maior explicitagio das mesmas, bem come nos permitiria o cruzamento
¢ comparagles com outras varidveis, nomeadamente, o género, onde podériam ser identificados estilos de
socializagio, estratégias para lidar com problemas, etc..., diferenciadas.

* Considerando que este trabalho de formagfo-investigagio se circunscreveu s disciplinas referidas anteriormen-
te e em que as auloras sio docentes, pode ter-se registado o efeito de prestigio, na medida em que os formandos
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¢des de crianca e das memorias da infincia, a partir das questdes: O que é uma crianga? Que memérias
tens de infancia? ou Como recordas a tua infancia?

Uma vez que aquelas formulagdes suscitam e solicitam junto dos sujeitos, o recurse a reflexdes,
justificacdes, associagdo de ideias, definighes, mas também de incertezas, ambiguidades, contradicdes. ..
procurava-se 4 recolha de um tipo particular de informagdo, o mais possivel em primeira mao, que
procurando captar quais os “recuperadores de memorias” accionados — quais as experiéncias significa-
tivas, seus pormenores e detalhes, intensidade do contetido — pretendia compreender o seu porqué e até
que ponto se encontram/avam enrafzadas na sua consciéncia e informam/avam as suas representagdes,
memdrias e, portanto, leituras e interpretagbes, possibilitando a compreensao das racionalidades que
cada vim/a mobilizou para se posicionar face as questes da crianga e da infincia enguanto rezlidade
humana e social. Por outras palavras, provocando a emergéncia de saberes instituintes, visava-se criar
disposiches para a sua andlise, compreendendo-as numa “temporalidade que deveria ser tomada em
conta, dado que o sentido destas situages niio se constréi na sua “interioridade”, mas na sua
exterforizagio, i.é, na relacio que as situagies mantém com os contextos que as antecedem e 05 contex-
tos que as precedem” (Correia & Matos 1994).

Relativamente 2 primeira questio “O que € a crianca? O que € a infincia?”, a andlise da informagio
recolhida permitiu-nos detectar duas grandes dimensdes de andlise de caricter estrutural, sustentada
pelas representacdes dominantes de crianca e infincia. Estas tendem a ser apresentadas quase que
indiferenciadamente, complementando-se.

Em suma, o conceito de crianca, abstraindo da diversidade bio-psico-social da réalidade social das
criangas pela sobreenfatizagio dos tragos partilhados comummente, a singularizam naquele conceito, o
qual, em estreita simbiose com o conceito de infincia alimentam por um lado, 0 imagindrio social — que
encerrando-a em metdforas ou projectando-a através de desejos, a idealizam, 2 tal ponto que “qualquer
semelhanga com 2 realidade é pura coincidéncia”—, definindo uma ideologia da crianga e da infincia
como 2 “idade de ouro” que se apresenta como um “valor central, mobilizador para a coesdo social,
oferecendo a todos e a cada um a quimera de uma representagio idealizada da natureza humana e da
sociedade” (Mollo-Bouvier, 1994:82), e, por outro, a perspectiva das correntes geracionais — “conjunto
social, cujo principal atributo € o ser constituido por individuos pertencentes a uma dada fase de vida,
prevalecendo a busca de aspectos mais uniformes e homogéneos gue caracterizam essa fase de vida e
portanie de uma geracdo definida em termos etdrios” (cf. Machado Pais, 1990:140) —, Crianga e infincia
tenidem assim, a apresentar-se simbélica e materialmente, como sendo uma mesma realidade onde, por
via da biologia e da psicologia, as idades sobressaem como os elementos classificatorios, simultanea-
mente, estruturantes e distintivos das diferentes fases da vida, definindo os limites que produzem
diferentes geracfes e o seu estatuto social reciproco.

Perante tais constatages, que afinal reafirmam e reproduzem as representages dominantes acerca
da infincia, importava, no contexto da andlise critica da formagfio/investigagiio , reenvid-las aos sujeitos,
para guestionamento tendo por isso recorride, uma vez mais , a si, como sujeitos/objectos de formacio,
mobjlizando agora as suas préprias memérias enguanto criancas.

E decorrente desta fase do processe de formagfio/investigacio que formulmos uma nova questio —
Que memdorias tens da tua infincia? Como recordas a tua infincia?é

tiveram oportunidade de identificar a natureza eritica das disciplinas bem como o estilo das docentes. H4 ainda
a considerar, no imbito da sua formagio inicial, a forte predomindncia que a Psicologia detém, o que pode
também ter influenciado algumas das representagdes manifestadas.

Do ponto de vista ético, teve-se a preocupagiio de manter o anonimato dos depoimentos tanto na sua recolha
como na abordagem pedagdgica 2 que foram sujeitos na leccionagdo das referidas disciplinas.
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Ao interpretar as narrativas sobre as memérias de infincia desfilam, agora, perante nds, mundos
sociais € culturais das criancas heterogéneos e desiguais, porque atravessados por relagdes estruturadas
pela idade, género e estatuto social que, nos leva, agora, a designar esta realidade no plural, permitindo-
nos questionar o cardcter consensual e homogéneo com que se apresentaram os conceitos de crianga e
infincia.

Assim, dentro da experiéncia de se ter sido crianga, o contexto do lazer e as brincadeiras com o grupo
de pares afirmam-se como sendo a 2c¢io social de maior relevo, permitindo inferir a sua importincia no
processo de socializagdo, onde, através da interacgdo se partilham interesses comuns, preocupacoes,
valores cujos aspectos piiblicos, colectivos, representativos da sua intensa vida social através de “um
conjunto estével de actividades ou rotinas, artefactos, valores preocupagdes que as criangas produzem e
partilham em interacgiio com os seus pares” (Corsaro, 1997). E neste sentido que as culturas infantis
ganham uma autonomia que lhes permite tornarem-se objecto de estudo em si proprias e possibilitam
a emergéncia de uma concepgo de socializagio onde ele néio €, nem uma simples imitagfo ou apropria-
¢do directa que as criangas fazem do mundo adulto, nem um simples modelo ou manipulagio que estes
{hes impdiem. Seguidamente, € o contexto familiar e o oficio de filho(a) e irmdo (i) que mais sobressaem
sendo a relagdo com os adultos evocada como a mais problematica, uma vez que a ela se reportam os
aspectos mais disciplinadores e normativos desta relagio destacando-se a sangao fisica, “castigos do pai”
€ 4s repreensoes,

Nesta construgio da normatividade nio € alheio o género e o lugar na fratria pelo que as raparigas
referem ter sido condicionadas a determinadas regras que remetem para a socializagdo tradicional femi-
nina “ o ter irmé/os parece ser um também problema que sdo expressos os ciimes e os conflitos
relativamente 2 estes .

A semelhanga do padrio normativo de relagbes com os adultos do contexto familiar, no contexto
educativo & para o professor que ele se desloca. Do mesmo modo, as relagdes entre pares, evocadas nos
anteriores contextos, surgem aqui imputadas aos colegas e a0 tempo/espago do recreio (lazer/trabalho)
contribuindo para a construgio do “oficio de aluno”

Apesar de se operar uma mudanga qualitativa na andlise das representagdes dicotdmicas para 2 das
memdrias de infincia — mais complexas e heterogéneas — estas nio escaparam aquilo que tradicional-
mente tém sido definidos como os principais papéis da infincia — oficio de brincar, o oficio de ser filho
e oficio de aluno. Ficou assim por esclarecer, os actores que davam vidza a tais papéis. Uma andlise mais
critica do sentido atribuido pelos formandos 3s suas acgdes e memdrias implicava nio o reduzir positi-
vamente 2 consciéncia que dela tém os actores (cf. Giddens, 1984). Pelo contrério, a complexificagao da
abordagem teérica e da andlise do processo de formagdo visa, a partir da integragfo do sujeito e da sua
experiéncia vivida, confrontar as identidades subjectivas da sua infancia com as identidades atribuidas 2
infincia pelas representagdes sociais por forma a possibilitar o seu confronto, criando disposigdes para
uma conceptualizagio que venha a ser (til 2 sua integragiio no exercicio critico da profissio. Neste
sentido, 2 interpretagfio de algumas das situaces e a sua devolugio aos formandos como problemdticas
permitiu ir mais fonge no trabalho de desconstrugio quer da naturalizagio quer da idealizagfo da crianga
e da infincia e, sobretudo, da sua relacdo com os adultos inscrevendo-as na ordem politica mais vasta
que constrange a sua vivéngia. Esta, a0 ser encarada como um relagio humana que, fazendo coincidir a
(in)competéncia social das criancas com a “sua natureza”, tende a ocultar o cardcter social da represen-
tagio estabelecida e 2 natureza social da relagio estabelecida entre adultos e criangas, tornando, por isso,
invisivel a sua agéncia humana.

Decorrente desta preocupagao identificaram-se como problemdticas aigumas refagdes que ocorrem
no contexto familiar e as que ocorrem no contexto escolar

No contexto da famflia, tais problemas situam-se no exercicio da autoridade adulta, paternal ou outra,
quando esta constrange e limita o exercicio do “oficio da crianga” neste caso, o brincar onde nio sio



alheias as questdes de géneroc o lugar na fratrig. exercicio desta autoridade adulta permitindo desocujtar
0 arbitririo social que estd na sua hase permite, para ym mesmo facto, o desoculiar g5 incongruéncias
das directivas do mundo adulto, Foi possiye] identificar ag longo da expressio subjectiva acerca desty
relacio um leque variado de emogges e sentimentos que nog ajudam 2 desconstryjy 4 ideiz de que g5

criangas “nfio sentem porque ndo pensam”, 3 qual, reactualizando 5 perspectiva Descarteana dq “crianga

em estado de erro” confere ag adulio o monopélio da racionalidade ¢ da emogio.

Naescola, o primeiro dig e mudanga, quer do contexto da familia parg o fardim, quer do jardim para
a escola, e 05 conflitos nops recreios com os professores parecem ter sido vividos comg problemdticos,

Face a alguns destes problemas foi possivel identificar estratégias desenvolvigas pelas criangas para
lidar com eles observando-se 3 desobediéncia, 4 transgressio, pela maximizagio dos seys reclirsos
pessoais, bem comg, 4 dissimulacio e imitacip.

Em suma, e do ponto de vista epistemolégico, a5 Criangas sig-nos apresentadas como seres
activos, recobrindo umq diversidade de oficios que se enirecruzam ag longo dos lempos da infincig,
Assim, mais desafiador do que adoptar 4 Concepeio prescrity de socializacdo e dog desempenhios do
grupo de pares, serg de considerar a da construgio de redes de sociabilidade, procurando realcar mais
0s individuos Enquanto actores sociais que utilizam com compeiéncia os seys papéis, do que os
papéis em si e 2 maneira como eles investem gs individuos; compreendendo ag relagdes como majs
dependentes dg conteddo, do contextg ¢ do ugar que ocupam na grelhg de relagdes pessoais (rela-
¢0es pessoais) e dos l2os sociais entre individuos (relagdes Caiegoriais) do que estritamente regula-
das por normas {relages estruturais); valorizande mais as relagges pelas praticas que jogam com,
ultrapassam oy transgridem os limjtes institucionais do que aquelas que a eles se conformam (cf.
Cardeira da Sifya, 1 999:47-48), Propomo-nos assim a adopgo de uma perspectiva de socializacio que
a considera um procesgg complexo e dindmico de apropriaggo, reinvencgio e produgio onde 25
criangas participam activamente, interpretam arealidade, partilharm e Criam mundos sociajs culty-
rais heterogéneos com Oultras criangas e com o adultos, mas onde também se disputar e exercem
poderes, geram hierarquias, desigualdades, diferenciagges, reproduzindo aspectos da estrutura social.
Estes processos da socializagio horizontal, entre pares, podendo variar do acordo com o género,
classe social, Posi¢ao na fratria, sip denotativos de alguns dos mundgg S0Ciais e culturais das criangas
que sendo vividos e condicdes objectivas desiguais e suscitando diferentes experiéncias Subjectivas,
nao deixam de, independentemente daquelas variaveis, recobrir ymg experiéncia comum dq infincia
patente na partilha de oficjgs de alino, filho o crianga, emergindo um padrio de relagdes dominado
por adulios, o contexto familiar vs escolar € o tempo do Jazer vg trabalho/obrigagées € 05 outros
significativos’ — gg PAES € os adultos, pais, ontros familiares e professores —, comg estruturais desse
periodo de vida, Nesse sentido é possive] identifici-las comg grupo social e Simultaneamente 3
infincia como umg estrutura social bermanente da sociedade (Qvortrup, 19991). K esta dupla articu-
lagdo — estrutura social vs agéncia humang — que permite uma abordagem dy infancia e das criangas
mais complexa e nio redutivel apenas 35 representaces dominantes pery 4 eleigio de um oficio que

sintetiza a sug ac¢30, mas enquanto seres S0ciais que, 3 semelhanga dos adultos também reproduzem
€ produzem a sociedade,

* Estames de alguma maneira o discutir o estatugg dos outros significativos ng perspectiva fnteraccipnistg no que
se refere 3 socializagdo primdriy (cf. Berger)

disponivel — as representagdes sociais, Neste sentido, torna-se, até certo ponto possivel observar, por um
lado, a importancia que as representagies sociais tm na estruturacio do PeEnsamento e ¢y acgiio pela
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Aprender ensinando, aprender comunicando — uma pratica
cognitivo-comunicacional em lingua estrangeira

Maria Teresa de Sousa
Mariette Cordeiro Bolina
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Resumo

Os Programas de Lingua Estrangeira do Ensino Bésico subordinam-se a principios de desenvolvi-
mento pessoal que apontam pard praticas do tipo accional, isto &, centradas no aluno, actor social, que
usa a lmgua—alvo para realizar tarefas em circunstincias e contextos determinados num dommlo
especifico de acgao.

Isto implica uma perspectiva essencialmente cognitivo-comunicacional na orgamzagao do ensino
aprendizagem.

Contudo, conforme a nossa experiéncia (e a nossa reflexio sobre ela) nos tem mosirado, essa
perspectiva nem sempre € tida em consideragio em muitas escolas ou, mesmo quando aparentemente
o0 é, ndo € enquadrada e justificada teoricamente. Naturalmente, esta circunsténcia nio poderd
contribuir para um ensino que garanta as finalidades do curriculo, nem sequer para uma pritica
reflexiva, que, como se sabe, se insere num paradigma actual de ensino.

Por isso, esta comunicagio procura desenvolver uma reflexfio estruturante do que pode ser uma
prética cognitivo-comunicacional e apresenta algumas sugestdes para o trabalho na sala de aula de
Lingua Estrangeira, nomeadamente a exploragio das potencialidades Gltimas das interacedes simétri-
cas de co-resolugdo e dissimétricas de orientagfio, envolvendo o desenvelvimento da conceptualizagdo,
da inter-relagdo, da criagdo e da sua actualizagio em lingua. Pretende, assim, contribuir para a
inovaciio e eficicia metodolégicas.

“0 bom ensino é aguele que provoca o desenvolvimento”

- Vypotski

0Os Programas de Lingua Estrangeira do Ensino Basico subordinam-se a principios de desenvelvi-
mento integral, nomeadamente quando explicitam a promogfio da educacfo para a “comunicacio en-
quanto fenémeno de interacgdo social, como forma de respeito pelo/s outro/s, o sentido de entreajuda
e de cooperagio, da solidariedade e da cidadania” (ME, 1991, p. 105) e, até, quando se posicionam
quanto ao conceito de lingua, ao papel da aprendizagem de uma lingua estrangeira no curnculo e, ainda,
quanto i erientaciio metodoldgica a adoptar.

O particular e o global no virar do milénio: cruzar saberes em educagio, EdicSes Colibri / Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educagdo, 2002, pp. 50%-515.



