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A POLITICA DA DIFERENCA i )
NAS MUDANCAS CURRICULARES NESTA TRANSICAO DE SECULOS
E O IMPERATIVO DE UMA EDUCACAO INTERCULTURAL
I - Enquadramento da “liciio”
a) contexto temdtico em que se desenvolve a “licdo”

A “ligdo” que aqui apresento € referente A disciplina “Teoria e Fundamentos do
Curriculo”, do curso de 1° ciclo em Ciéncias da Educagdo da Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educagiio da Universidade do Porto, e insere-se na temética e no trabalho
que tém como finalidade criar condigdes de aquisigio de conhecimentos, de reflexdo e de
debate que levem os/as estudantes a compreender a importdncia da concretizagdo do
principio da “escola para todos e com todos”, numa légica de justica curricular

comprometida com a justiga social.

b) conhecimentos prévios dos/as estudantes
Correspondendo o tema aqui em referéncia & nona “ligdo™/aula da disciplina “Teoria e
Fundamentos do Curriculo”, os/as estudantes a quem ela se destina tém ji o dominio de
conhecimentos trabalhados em aulas anteriores, nomeadamente os que foram objecto de
atengfio nas “licBes/aulas nimeros 3, 5, 7 e 8 (¢f. apresentagio feita no Relatério da
disciplina). Nessas aulas, e no trabalho independente que com elas se relaciona, houve

oportunidade para:

- reconhecer a educagéio como uma responsabilidade colectiva;

- aprofundar conhecimentos relativos 4 evolugio dos papéis airibuidos a escola e
a educagfio, clarificar conceitos de educacfio e estabelecer relagbes entre
ensino/aprendizagem/instrugfio/formagfio/educacao;

- relacionar a evolug@io dos conceitos de educagfio e dos mandatos atribuidos 4
escola com a evolugdio da propria sociedade e dos direitos individuais e sociais;

- conhecer o modo como se organiza o curriculo no sistema educativo portugués
€ 0s principios com que se compromete;

~ conhecer mudangas curriculares que ocorreram em Portugal nesta transi¢éio de
séculos, as concepgdes que as orientam e o que a sua concretizagdo implica;

- analisar possibilidades e limites das mudangas curriculares ocorridas;

- reconhecer o direito de “todos” a educacdio e os desafios que se colocam a
escola nas sociedades actuais, nomeadamente os decorrentes dos fendémenos da
multiculturalidade e da globalizagfio;

- conhecer distintos modos da educagio se relacionar com o multiculturalismo;

- conhecer antecedentes da educagfo intercultural, em Portugal



c) objectivos da “licao’/aula

Organizando-se a formagfio em Ciéncias da Educagio da FPCE-UP, e como dei conta
no Relatério da disciplina em que esta “ligdo™ se inscreve, no sentido de proporcionar
aos/as estudantes que a frequentam o perfil profissional de mediagfio sécio-educativa e da
formacdo, na disciplina “Teoria ¢ Fundamentos do Curriculo” pretendo criar condi¢Ges
para que esses/as estudantes desenvolvam as seguintes competéncias: adquirir e
aprofundar uma “mentalidade curricular” (Zabalza, 1987) que permita ter consciéncia do
sistema educativo, na sua globalidade e complexidade, e encontrar sentidos para as
intervencdes parcelares; perspectivar modos de assessorias no quadro de uma educagio de
qualidade em que participe toda a comunidade educativa.

A diversidade da populacgo escolar, aliada & procura da concretizagdo do principio de
uma escola de sucesso para todos € com todos, exige que as politicas curriculares ¢ os
processos de organizagfo e desenvolvimento do curriculo incorporem nos seus objectivos
reflexBes sobre os modos de resposta d caracteristica cada vez mais multicultural da
sociedade. E no quadro desta exigéncia torna-se também necessério que os/as estudantes
do curso de Ciéncias da Educagfio, futuros/as profissionais capacitados para exercerem
assessorias socio-educativas, tenham o dominio dos conhecimentos indispensdveis sobre
estas questdes ¢ uma reflexdo que lhes permita tomar as melhores decisSes. Por isso, no
que diz respeito ao contetido desta “ligio” e 4 metodologia que sera adoptada, as op¢des
feitas resultam de pretender uma aprendizagem em que os/as estudantes atinjam os
seguintes objectivos:

- reconhecer o imperativo de uma educagfo intercultural;

- perspectivar modos de desenvolver uma educagiio que positivamente responda 2
multiculturalidade.

d) caracteristicas dos estudantes e contrato diddctico da disciplina
Embora nfio seja possivel, neste momento, enunciar as caracteristicas do grupo a
quem se vai destinar esta “licio”, sabe-se que se trata de estudantes que estéc no 1° ano
do curso em Ciéncias da Educagdo, no 2° semestre, que talvez seja composto
predominantemente por elementos que tm como principal oficio serem estudantes, com
quem estabeleci um contrato diddctico que tornou claro, entre outros aspectos, os modos

de trabalho possiveis na disciplina, o envolvimento a dispensar por cada estudante, o



apoio que de mim podem fter, os elementos a que podem recorrer, os processos de
avaliagdo a seguir. Este contrato serd adequado, nos modos de concretizar a formagéo na
disciplina e no apoio com que de mim podem contar, as especificidades que venha a
jdentificar no grupo, nomeadamente as resultantes de estudantes trabalhadores, estudantes
ERASMUS, estudantes com necessidades educativas especiatis, etc..

Tentarei, no entanto, que seja possivel a todos os estudantes, no tempo de trabalho
independente a realizar fora do contacto comigo nas aulas, a leitura dos textos de apoio ¢
os trabalhos de aprofundamento propostos (¢f. apresentagio de aulas no Relatério da
disciplina).

II - Sumirio da “ligio” e seu desenvolvimento metodolégico
a) sumdrio

- A aten¢dio & multicultualidade no curriculo e no sistema educativo portugués e a razio
do principio da justi¢a curricular (cont.)
* A politica da diferenga nas mudangas curriculares nesta transi¢éio de séculos
. O imperativo de uma educagéo intercultural

b) esquema do desenvolvimento metodologico da licao

Tendo os/as estudantes os conhecimentos prévios que atrds enunciei, nesta “ligfio™/aula
esses conhecimentos serfio mobilizados para analisar, nas mudangas curriculares
ocorridas no sistema educativo portugués nesta transicio de séculos (isto &, na década de
1990 e dos anos 2000), os modos como € contemplada a multiculturalidade. Através de
dados estatisticos sobre as populages residentes e escolares em Portugal, neste mesmo
periodo, alimentar-se-4 um debate que tem como objectivo que os/as estudanies
reconhegam a educagfio intercultural como nm imperativo de um curriculo que se orienta
pelo principio da justi¢a curricular,

A metodologia a seguir na “ligio”/aula recorrerd, portanto, ao questionamento em
grande ¢ em pequeno grupo, ao debate de ideias e de pontos de vista, 4 sintese das
opinides do grupo confrontadas com as que a bibliografia sobre o tema nos proporciona, a
exposigio de conceitos € de teorias que permitam uma melhor interpretacio e analise das
situacdes. Ou seja, a metodologia de exposi¢do com que oralmente seré apresentada esta
“licio™ nas provas plblicas de agregacfio ndio serd, pois, a Uinica presente na situagdo real

da sua concretizagfio no contacto directo com os/as estudantes. Assim sendo, o contefido




que apresento nesta ligdo serve apenas para dar conta do posicionamento tedrico €
ideologico que me orienta e que apresentarei sobre o tema, constituindo portanto o
referencial que estruturard as minhas intervengdes na aula.

Concretizando um pouco mais a metodologia que serd seguida na situacfo real de aula,
poderel dizer que, partindo da ideia de Edgar Morin quando apresenta como um dos sete
saberes necessarios & educagio do futuro “a compreensdo mitua entre os seres humanos,
quer proximos, quer estranhos” (Morin, 1999: 17) e quando, nesse sentido, sustenta “a
necessidade de estudar a incompreensdo a partir de suas raizes, suas modalidades e seus
efeitos” (ibidem) para operar contra o que designa por “as raizes ego-socio-céntricas” do
racismo, da xenofobia e do desprezo, mais do que confra os seus sintomas, questionarei
os/as estudantes sobre:

- que discursos tém sido veiculados no sentido de uma educagdo
intercultural, ou seja, de uma educagdo que vd para além do mero contacto
de culturas distintas?

- em que medida estd a educacdo escolar a contribuir para estudar a
incompreensdo, a partir das suas raizes, modalidades e efeitos, ou seja, em
que medida estd a ser concretizado o desafio de operar contra as “raizes
ego-socio-céntricas” do racismo, da xenofobia e do desprezo?

Estas sfio questdes estruturantes do desenvolvimento da aula e justificarfio o recurso a
um primeiro debate apoiado nas opinides pessoais e nas leituras feitas no tempo de
trabalho independente destinado & leitura dos textos de apoio. Da sintese dessas posigdes,
aliada aos conceitos de educagfio face & multiculturalidade identificados na aula que a esta
precedeu, contruir-se-4 uma grelha para a andlise das medidas curriculares focadas nos
textos de apoio: “gestdo flexivel do curriculo do final dos anos 1990”; “reorganizagéo
curricular do principio dos anos 2000™; “politica da reforma curricular do final dos anos
1980”; “orientagdes curriculares da educagfio pré-escolar, dos anos 1990”. Os resultados
destes trabalhos de grupo, e em que cada um deles analisou uma destas mudangas, serfio
apresentados ao grande grupo e confrontados com a minha prépria leitura das situagdes.

A apresentagfio que farei de dados estatisticos sobre a populaggio residente em Portugal
permitird alimentar o debate e aprofundar as razdes que justificam a importéncia a dar &
educagdo intercultural e que se reclame, para ela, uma atencfio acrescida de todos os

educadores e professores comprometidos com critérios de democracia e de justiga social.



II1 — O tema da “li¢S0” na sua teorizacio

Reconhecidos os principios da “escola para todos e com todos™ e da “justica curricular”
(Connell, 1997)", enquanto meios de promogiio de uma justica social, é importante que se
analise o curriculo escolar nos modos como promove a produgiio de novos saberes € a
emancipagdo ou a reproducfio dos saberes existentes € das situagbes socio-culturais na
logica da disciplinagdo. E esta anilise, € a reflex@io que a acompanhari, que est presente
nesta “licio™/aula.

Vivendo-se uma época que em termos dos discursos aponta para a territorializa¢io das
politicas e das praticas educativas (Leite, 1998, 1997, 1999, 2002, 2005; Correia, 1998,
2005; Formosinho, 1999, 2000, 2005; Delors € al., 1996; Zabalza, 1999; Stoer, 1994,
2001; ...), capaz de contemplar as identidades miltiplas, e que convive com concepgles €
orientagdes de globalizagfio e mundializa¢dio que se The opdem, uma formag#io no dominio
da educagio e do curriculo tem, forcosamente, de fazer eco dos apelos ao reconhecimento
das subjectividades que devem ser tidas em conta e das acgbes curriculares que
promovam as minorias ¢ a emancipagfo dos “oprimidos” (Freire, 1972)%

Este reconhecimento das subjectividades, em contextos relacionais que oferecem
dindmicas susceptiveis de gerar mudangas, é-nos lembrado, entre outros, por Dubar
(1995)°. Neste sentido, as mudancas instrumentais devem associar-se a mudangas
comunicacionais, como lembra Amélia Lopes (2006), e ter em conta que este “novo
sistema comunicacional deve basear-se no reconhecimento da diferenca (diversidade),
que é o ponto de partida e de chegada para a formagfio de identidade (Lopes, 2006: 5)*,
Posigdo semelhante é sustentada por Cortesfio e Stoer (1997: 17)°, quando analisam as
possibilidades de acontecer “formacfio de qualidade™ no que respeita as questdes da
diversidade, e quando referem a importincia de ter em conta o “terreno interior de

formag&o”, pois sé a partir dele € produzida a mudanga.

! CONNELL, Robert W. {1997). Escuelas y justicia social, Madrid: Ed. Morata.

* FREIRE Paulo (1972). Pedagogia do oprimido, Porto: Ed. Afrontamento.

* DUBAR, Claude (1995). La socialisation — construction des identités sociales et praofessionnelles, Paris:
Armand Colin.

4 LOPES, Amélia (2006). “Marcos ¢ marcas das politicas de educagfio na (re)construgio da identidade
profissional dos professores portugueses: rumo a uma Politica Pedagdgica”, conferéncia proferida no
Simpésio “Politicas Piblicas e Conhecimento Profissional: a Educagio ¢ a Enfermagem em reestruturagio”,
realizado a 18 e 19 de Maio em Ponta Delgada, Departamento de Ciéncias da Educagio da Universidade
dos Acores, Portugal, doc. policopiado.

> CORTESAQ, Luiza e STOER, Stephen (1997). “Investigagio-ac¢fio e a produgdo de conhecimento no
Ambito de uma formagdo de professores para a educagfo inter/multicultural”, Educagdo, Sociedade
&Culturas, N° 7, pp. 7-28.



Orientada por esta posigdo face s concepgdes de formagfio, e na linha da tradigdo
critica, que vé o curriculo como terreno de produgio e criagdo simbolica das
culturas, a posi¢io que me orienia, e que estard presente nesta aula, é a que
concebe a educagio intercultural como um meio propiciador de mudangas culturais,
onde a cultura dominante é questionada e onde hd lugar para a expressdio das
culturas minoritrias (Leite, 2002: 236)°. “Fazer educaggio intercultural”, como afirma
Ouellet (1988: 18)’, “é ajudar os alunos a participar na elaboragfio do campo cultural que
serd o seu, na matriz da civilizagio marcada pela revolugfo pluralista™.

Nesta linha, o curriculo escolar, na sua organizag¢io € no seu desenvolvimento, tém de
configurar “a acgdio pedagbgica no desenvolvimento do «bilinguismo cultural»”® (Stoer e
Cortesdio, 1999: 55)°, isto &, tém de orientar-se para a promogfio de uma educagio onde
cada um adquire um conhecimento aprofundado da sua propria cultura e onde,
simultaneamente, adquire um conhecimento de outras culturas e desenvolve atitudes para
viver num mundo plural, promovendo, portanto, 0 desenvolvimento de atitudes de
alteridade e de respeito pelo “outro” de si distinto e diferente. Este é o principio das
escolas inclusivas que, como nos diz Zabalza (1999: 105)!? “desenvolvem uma filosofia
pedagobgica que valoriza positivamente a diversidade e enfrentam-na pondo em marcha
toda uma bateria de estratégias de apoio aos sujeitos para que alcancem o méximo
desenvolvimento que sejam capazes de atingir™.

A configuragiio de uma ac¢lo pedagdgica que se enquadre numa filosofia de inclus@o
implica conhecer a “gramdtica do discurso pedagdgico” (Bernstein, 1990, 1993)!, isto &,

implica conhecer 0 modo como a educagfio escolar transmite, reproduz e transforma a

$ LEITE; Carlinda (2002). O curriculo e o multiculturalismo no sistema educativo portugués, Lisboa:

Fundacéo Calouste Gulbenkian/FCT.

7 QUELLET, Fernand (1988). "Quelques enjeux d’un visage interculturel en éducation", OUELLET, F. -

org- Pluralisme et école, Québec: Institut Québécois de Recherche sur la Culture, pp 107-124,

8 GARCIA CASTANO e PULIDO MOYANO (1992) falam de uma “educagdio bicultural” cu de um

“biculturalismo” que capacite cada pessoa para atingir os beneficios das concesses econémicas e politicas,

ao mesmo tempo que recebe o substracto psicoldgico e sociol6gico da sua cultura de origem (ver: GARCIA

CASTANOQ, F. J. e PULIDO MOYANO, R. A. “Educacion multicultural y antropologia de la educacion”,

in PACIANO FERMOSO - ed. -Educacion intercultural: la Europa sin fronteras, Madrid: Ed. Narcea,

Erincipalmente, pp- 43-44 sobre a questdio da educagiio bicultural como a competéncia em duas culturas).
STOER, Stephen ¢ CORTESAOQ, Luiza (1999). Levantando a pedra. Da pedagogia inter/multicultural as

politicas educativas numa época de transnacionalizacdo, Porto: Edi¢ctes Afrontamento.

1 ZALZA, Miguel (1999). “Diversidade e curriculum escolar. Qué condiciéns institucionais para dar

resposta 4 diversidade na escola”, in ME/DEB/IIE, Férum “escola, diversidade, curriculo”, Ministério da

Educagéo, pp93-119.

" BERNSTEIN, Basil (1990). Poder, educacion y conciencia. Sociologia de latransmission cultural,

Barcelena: Ed. El Roure, e (1993). La estructura del discurso pedagégico, Madrid: Ed. Morata.



cultura. Assim sendo, qualquer ac¢iio pedagdgica que pretenda positivamente responder a
multiculturalidade exige que se conhegam os modos como se produzem os processos de
transmissdo e de reprodugdo cultural para os recontextualizar numa l6égica que, mediando
o discurso oficial de uniformizagio com o discurso local da especificidade e do
relativismo, a todos proporcione a interacgdio e o enriquecimento que dela pode advir.

Em sintese, a concepedo de educagio intercultural que esta presente nesta disciplina nédo
a concebe como o mero reconhecimento da diferenca ou como a forma de pontualmente
intervir no curriculo recheando-o de visdes “turisticas” e estereotipadas das culturas, por
delas revelarem apenas os sinais externos. Ao confrario, concebe-a como um processo
profundamente implicado quer no reconhecimento e conhecimento das situages, quer na
inten¢dio de, através de uma participagiio colectiva, proporcionar a todos condi¢Ges de
crescimento e de enriquecimento pessoal e social. Trata-se, pois, e como em outro
momento sustentei (Leite, 1997: 316)", de configurar e praticar uma educagéio que forme,
“ndo apenas para uma vivéncia de concérdia branda com os outros, mas também para o
desenvolvimento de uma consciencializagio dos aspectos que subjazem as diversas
situacBes™ e que, por isso, enfrenta a conflitualidade ¢ os acontecimentos do quotidiano
fazendo deles um meio de formagéo.

No que 2 politica da diferenga no sistema educativo portugués diz respeito, e aceitando
a posigio de Ball (1992)"® quando afirma a existéncia de trés contextos politicos
primérios, nesta aula, o que serd essencialmente objecto de anilise sfio os contextos de
produciio dos textos das defini¢des politicas e o da pritica onde essas defini¢Oes
curriculares sdo recriadas e reinterpretadas. Apesar disso, mesmo este ultimo contexto
sera apreendido através da mediagiio das investigagdes apresentadas e analisadas nos
texios referenciados para apoio & aula (e que, portanto, foram lidos pelos/as estudantes no
tempo de trabalho independente).

Na analise da politica da diferenga nas mudangas curriculares em foco nesta aula, € tida
também em conta a critica que Stoer (2001)" faz aos programas de educacdo face &

12 L EITE, Carlinda (1997). “As palavras mais do que os actos? O multiculturalismo no sistema educativo
?ortugués”, Porto: FPCE-UP (tese de doutoramento, doc. policopiado).

3 Os trés contextos politicos primérios a que se refere Stephen Ball sdo: o contexto de influéneia, onde,
normalmente, sfo iniciadas as definicties das politicas e onde sfc construidos os discursos politicos — onde
actuam, pois, as redes dos partidos politicos e das agéncias internacionais; o contexto de produgfio dos
textos das defini¢des politicas, localizado no poder central; o contexto da prética, isto €, o da reinterpretagfo
desses textos.
¥ STOER, S. (2001). “Desocultando o voo das andorinhas. Educagdio inter/multicultural critica como
movimento social”, in STOER, S. e al. Transnacionalizagio da educagdo. Da crise da educagdo &
“educagdo” da crise, Porto: Edigbes Afrontamento, pp. 245-2735.



muiticulturalidade promovidos pelo Estado-regulador, por visarem “preocupagtes
relacionadas com ‘estilos de vida’, com diferencas culturais que ndo sio articuladas com
‘oportunidades de vida’, isto &, com questdes de natureza socio-econémica” (ibidem:
258). Neste sentido, embora nfo esteja previsto, no dmbito desta aula, o acompanhamento
directo de situagdes escolares que permitam aos estudantes percepcionarem a existéncia,
oun nfio, de atitudes de mera contemplagio e folclorizagio dos grupos culturais
minoritarios, este alerta constituird ponto de debate e de reflexfio. O que se pretende ¢
analisar modos de contrariar atitudes que levem os professores a refugiarem-se nos
objectivos especificos das suas disciplinas, ignorando os grandes objectivos da educagio
(Boavida, 1999: 202)"® ¢ reclamar intervengdes educativas que vio para além do mero

contacto de culturas ou focagens apenas centradas no sujeito.

III — A avaliagiio da aprendizagem

No quadro da concepgfio de formagio que me orienta, € que serd contratualizada com
os/as estudantes, um dos melos de avalia¢io, e simultaneamente de formag#io a que nesta
disciplina recorro, € a realizagfio de didrios tematicos que déem conta do conteido da
aula, das opinides expressas e do confronto das opiniGes pessoais com a bibliografia
consultada. Por isso, também neste caso, esta serd uma proposta para o trabalho
independente a realizar pelos/as estudantes. Esses diarios, depois de por mim analisados,
serdo devolvidos aos seus autores com a apreciagdo que deles fago, a enunciagfio dos
aspectos que 0s marcam positivamente € as sugestdes que os possam, eventualmente,

melhorar.

IV - A bibliografia de apoio para o aprofundamento do tema
Textos de apoio:

Texto 14 — LEITE, Carlinda (1995). “Multiculturalismo e educagfio escolar - Cenérios do
passado e do presente, in S.P.C.E. Actas do III Congresso da Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educagdo , pp. 59-91.

Texto 15 — LEITE, Carlinda (2006). “As mudangas curriculares, em Portugal, € a
multiculturalidade”, in LOPES, A. ¢ al. (orgs.) Cultura e politica de curriculo, Brasil:
Junqueira Marin Editores, pp. 91-118.

B BOAVIDA, Jodo (1999). “Educaciio por valores: que vias e perspectivas?’in SPCE, Actas do IV
Congresso, Investigar e formar em educagdo, pp. 201-204.
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Nota: existird ainda para apoio a aula o texto “LEITE, Carlinda (2006). «A politica da
diferenca nas mudangas curriculares nesta transi¢fio de séculos»” (doc. policopiado).

Outzras leituras:

- ARAUJO, Helena C. (2000). Pioneiras na educacdo. As professoras primdrias na
viragem do século 1870-1933, Lisboa: IIE (principalmente o capitulo I dedicado &
construgéio da escola de massas).

- BALL, Stephen (1992). “The policy processes and the processes of policy”, in BOWE,
R.,BALL, S. e GOLD, A. (orgs). Reforming education & changing school: case studies
in policy sociology, Londres/Nova lorque: Routledge, pp. 6-23.

- BOLIVAR, A. (2000). “O lugar da escola na politica curricular actual. Para além da
reestruturacfio e da descentralizagiio”. in Sarmento, M. J. Autonomia da Escola. Porto:
EdicGes ASA, pp. 157-190.

- BOLIVAR, Anténio (2006). “Um olhar actual sobre a mudanga educativa: onde situar
os esforgos de melhoria?, in LEITE, Carlinda e LOPES, Amélia, Educagdo, curriculo e
Jformagdio de identidades, Porto: Edigtes ASA.

- BURBULES, Nicholas C. (2003). “Uma gramatica da diferenga: algumas formas de
repensar a diferenca e a diversidade como topicos educacionais”, in GARCIA, Regina
Leite e MOREIRA, Antonio Flavio M., Curriculo na contemporaneidade. Incertezas e

. desafios, S. Paulo: Cortez Editora, pp. 159-188. o L

- CARVALHO, Rosingela Tenério de (2004). Discursos pela interculturalidade no
campo curricular da educacdo de jovens e de adultos no Brasil nos anos 1990, Recife:
Edig¢des bagago (principalmente cap.l).

- CONNELL, Robert W. (1997). Escuelas y justicia social, Madrid: Ed. Morata.

- CORREIA, José Alberto (1994). “A educagdio em Portugal no limiar do século XXI:
Perspectivas de desenvolvimento futuro”, Educagdo, Sociedade & Culturas, N° 2, pp.
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