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Luis Cesariny Calafate (**)

Etologia e educacado
— contribuicdo para uma
historia natural dos padroes

elementares

do comportiamento

de ensino (%)

Introdugdo

Ao tentarmos definir o objecto cientifico
da Biologia do Ensino precisamos de escla-
recer a natureza dos problemas que pode-
mos formular acerca do comportamento
de ensino.

MAYR (1961) defende que em quase
todos os fenémenos biolégicos o que pre-
tendemos estudar é um conjunto de causas
préximas e um conjunto de causas tltimas
para, deste modo, obtermos uma completa
compreenséo do fenémeno em considera-
¢éo.

Diferenciando, ainda mais, esta pro-
blemética TINBERGEN (1963) sugeriu
que cada categoria explicativa de ERNST
MAYR poderia ser subdividida em varias,
e igualmente vdlidas e complementares,
questdes-chave e explicagdes do comporta-
mento, embora nenhuma completa por si
s6. NIKO TINBERGEN considera que

(*) Comunicagio apresentada ao I Congresso Nacional de
Etologia — Sociedade Portuguesa de Etologia., ISPA, Lisboa,
1991.

(**) Faculdade de Ciéncias, Universidade do Porto.

quando perguntamos «por que € que o
comportamento ocorre?» devemos distin-
guir quatro questdes: a das causas ime-
diatas ou controle, a do desenvolvimento
ou ontogénese, a da funcéo e, por ultimo,
a da evolugdo ou filogénese. :

Em 1971, HANS KUMMER também
elaborou um quadro conceptual em que
acrescentou, as diferentes perspectivas
fundamentais da an4lise biolégica do com-
portamento de TINBERGEN, a questao
descritiva da estrutura ou organizacéo do
comportamento.

Uma compreensdo completa de qual-
quer comportamento requer uma com-
plexa e multivariada descri¢do a cada
nivel de andlise. Todavia, parece néo exis-
tir ainda nenhum exemplo de comporta-
mento relativamente ao qual todas as
questdes de TINBERGEN e de KUMMER
tenham sido j4 abordadas de uma forma
complementar (BLURTON JONES, 1982).

Do nosso ponto de vista, este conjunto
de grandes categorias de problemas po-
derd dinamizar e conduzir ao estabeleci-
mento de uma nova drea subdisciplinar
das Ciéncias do Comportamento e da
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Educagdo, como a Biologia do Ensino
(CALAFATE, 1991).

O objectivo deste artigo é o de contri-
buir para um estudo comparado do com-
portamento de ensino, entendido como uma
modalidade de transmissdo social de
informac&o, no homem e nos animais (CA-
LAFATE, 1990).

Filogénese do comportamento
de ensino

A evolugéo do comportamento de ensi-
no é um dos quatro «porqués» mais esque-
cidos. A origem filogenética do comporta-
mento pedagégico do homem merece,
portanto, que lhe dispensemos a atencéo
devida na medida em que este tipo de
comportamento desempenha um papel
fundamental na transmissdo da cultura
na nossa sociedade.

O estudo filogenético do ensino deve
centrar-se em questoes, tais como:

— Como é que os sistemas de aprendi-

zagem social de cada espécie se desenvol-
veram até se tornarem no que sdo actual-
mente?

— Como é que as caracteristicas do
comportamento de aprendizagem social
mudaram no decurso da evolugéo?

— Por que € que os sistemas de trans-
missdo cultural apresentam os padrdes
actuais (BOYD & RICHERSON,
1986)?

— Por que é que determinadas capaci-
dades especificas para a transmissdo so-
cial de informacéo se desenvolveram?

— Quais as origens evolutivas do com-
portamento de ensino?

— Quando é que o comportamento do
ensino pela primeira vez emergiu?

— Como se passa, por exemplo, de uma
aprendizagem por imitag&o ou por obser-
vagdo a uma aprendizagem guiada?

— Por que é que a tradi¢do é utilizada,
até alguma extensdo, nalgumas espécies
de animais e, particularmente, no homem
com o méximo de especializacdo (WAR-
NER, 1991)?

Até agora estas questdes receberam
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pouca atencdo. Assim, pretendemos con-
tribuir, também, para uma identificacdo
de alguns dos padrdes elementares, possi-
velmente percursores do comportamento
de ensino.

Narealidade, um trabalho que sempre
me estimulou bastante foi o de comparar,
nos diferentes grupos de animais, os res-
pectivos sistemas de aprendizagem social
ou de transmissdo social de informa-
¢do. Tais comparacdes poderdo ajudar-nos
a ver, mais claramente, o que é carac-
teristico do homem. Todavia, nio nos di-
zem, concerteza, o que devemos fazer no
campo da pedagogia. Isto é, as descobertas
no comportamento animal nio devem
ser aplicadas directamente ao homem,
mas devem, antes, sugerir possiveis re-
flexdes. ;

Por exemplo, BARNETT (1973) consi-
dera que o ensino constitui, distintiva-
mente, uma caracteristica do homem.
Todavia, S. A. BARNETT é de opinido que
para melhor definirmos, e justificarmos,
este nosso comportamento o deveremos
comparar com comportamentos, de certo
modo, andlogos das outras espécies de ani-
mais.

Em muitas das actividades que deno-
minamos ensino de um individuo, o
«professor» persiste e adapta o seu com-
portamento até o outro, o «<aluno», atingir
um nivel de realizagdo de acordo com
um padrido (BARNETT, 1973). Até que
extensdo o ensino, definido deste
modo, poder4 ser encontrado no mundo
animal?

NISHIDA (1978) defende que o ensino
é mais comum entre os primatas do que
entre os outros grupos de animais. Muitos
animais, embora nio ensinando no senti-
do do comportamento pedagégico do
homem, colocam os seus jovens numa si-
tuacéo tal que os conduz & aprendizagem
(EWER, 1969). Para POIRIER (1980)
alguma da aprendizagem nos primatas
ocorre durante sessoes de «instrugdo» em
que os animais recebemreacgoes positivas
ou negativas a certos comportamentos.
Tais circunstincias, todavia, sdo menos
frequentes do que as observadas no caso
do homem.

Categorias
do comportamento de ensino

Como ja dissemos, o padrédo de apa-
rente transmissdo intencional de infor-
macio é designado como. ensino. No caso
conjunto do homem e dos animais iremos
dividir o comportamento de ensino em
duas grandes categorias mutuamente
exclusivas e exaustivas: o ensino por de-
sencorajamento e 0 ensino por encoraja-
mento (NISHIDA, 1987).

1. Ensino ,
por desencorajamento

Podemos distinguir o ensino por de-
sencorajamento de outras situagdes em
que os comportamentos sdo aprendidos
através da punicéo devido ao facto de a
informagéo transmitida ter consequéncias,
principalmente, para o aluno (NISHIDA,
1987).

O ensino por desencorajamento foi ob-
servado nos macacos e nos simios. Para
além dos primatas, nfo se conhecem ou-
tros casos de mamiferos que ensinem por
desencorajamento (NISHIDA, 1987).

1.a. No contexto social

No contexto social, existe um grupo de
actividades nas quais um animal pode
exibir um comportamento claramente
andlogo ao comportamento de ensino.
A conduta ensinada é sempre «<mantém-te
distante» o acto punido, é a aproximacéo e
ométodo de ensinar, é a punicdo. Segundo
BARNETT (1973, 1988), existem alguns
tipos de situagdo social em que tal compor-
tamento ocorre.

Uma fémea adulta de macaco japonés
(Macaca fuscata), geralmente, ndo per-
mite que a sua cria se afaste muito dela.
Nos macacos e nos babuinos os estilos
maternais variam de individuo para in-
dividuo e algumas mies exibem, mais fre-
quentemente do que outras, este tipo de
comportamento de protec¢do (NICOLSON,
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1987). Sdo também conhecidos casos de
fémeas de chimpanzés darem algumas
pancadas no tronco de drvores, que as
suas crias escalaram demasiado alto, aca-
bando estas por descerem e se juntarem a
sua mie (BONNER, 1980).

Conhecem-se, também, casos curiosos
em que as mies, agressivamente, interfe-
rem com 0 jogo ruidoso e violento entre as
suas crias e outros jovens (CHENEY &
SEYFARTH, 1990). PREMACK (in press)
é de opinidio que este tipo de protecgéo ob-
servado, por exemplo, em chimpanzés (Pan)
ainda nio é pedagogia, na medida em que
podemos ajudar ou proteger outro individuo
sem o treinar.

Ainda, noutros casos, as fémeas de
langur (Presbytis entellus) podem reaver
as suas crias quando outras fémeas as
estdo a manipular de uma forma desajei-
tada provocando séress na sua cria (NI-
COLSON, 1987; CHENEY & SEYFARTH,
1990).

A situagio mais familiar, na qual um
mamifero, persistentemente, afasta o ou-
tro, decorre durante o desmame dos filhos
(BARNETT, 1981). Durante este periodo,
as mées mantém as suas crias, de aproxi-
madamente um ano de idade, afastadas
dos seus seios (CHENEY & SEYFARTH,
1990). O comportamento de afugentar, ou
de enxotar, constitui algo que a cria tende
a evitar. O acto punido é a aproximacio e,
em alguns casos, a mie pode, até mesmo,
atacar a cria. Tal comportamento foi ob-
servado, entre outros, no langur vulgar
(Presbytis entellus) (BARNETT, 1968), nos
babuinos (Papio) (BARNETT, 1968) e em
macaco rhesus (Macaca rhesus) (HINDE,
1987). Este padrdo de comportamento
concerteza que terd repercussdes positi-
vas na aquisi¢do da autonomia pela parte
da cria.

Outra modalidade de desencorajamen-
to é o comportamento observado na ma-
nutengdo da hierarquia social de domina-
¢d0 (BARNETT, 1968, 1973,1977 e 1988).
Alguns tipos de sistema hierdrquico, en-
tre os primatas, requerem que o animal
dominado se mantenha a uma determina-
da distancia do animal dominador. Se, por
exemplo, 0 membro de um grupo de ba-

buinos (Papio) se aproximar de outro
babuino, de estatuto social superior, este
ultimo produz um sinal caracteristico
provocando o afastamento do animal de
estatuto inferior (WHITEN, 1987). Mais
uma vez o acto punido é a aproximagio
(BARNETT, 1981, 1988).

EIBL-EIBESFELDT (1989) defende
que as estratégias de aprendizagem social
e as estratégias de manutencio do estatu-
to social usam a agressdo como um meio,
respectivamente, de educagéo e de manu-
tengdo da hierarquia social. Para IRE-
NAUS EIBL-EIBESFELDT estes casos
deverdo ser distinguidos dos casos de
agresséo dirigida contra os inimigos.

Outro casode situagdonatural, em que
a punicdo ocorre, é observado na manu-
tencdo e defesa da relagdo territorial. O
estatuto social refere-se ao comportamen-
to social dentro do grupo, enquanto que as
interacgdes territoriais decorrem entre
grupos ou, as vezes, entre individuos iso-
lados. Mais uma vez a ac¢do ensinada é
«mantém-te distante» (BARNETT, 1973,
1977, 1981 e 1988).

Esta espécie de ensino por puni¢io
ocorre, como ja vimos, em condigdes natu-
rais e o efeito é, sempre, o espagamento
dos animais em interacg¢éo social. Segun-
do BARNETT (1988), a razio para compa-
rarmos estes tipos de comportamento com
o comportamento de ensino reside no fac-
to de cada actividade de afastamento per-
sistir até o animal alvo se afastar.

Por dltimo, um caso frequentemente
observado nos primatas, e descrito por
PREMACK (in press), consiste no treino
da continéncia. Quando uma cria defeca

" ou urina, enquanto é transportada pela

mie, esta retira-a do seu dorso, ou do seu
ventre, mantendo-a a distancia até a cria
terminar as necessidades fisiolégicas. No
inicio, a cria reage negativamente quando
é desalojada da sua confortdvel posigdo.
Todavia, com o tempo, os dois animais
aperfeicoam a leitura reciproca dos sinais
de cada um, de tal modo que as necessida-
des fisiolégicas da cria sdo antecipadas
antes dela urinar ou defecar. A este prop6-
sito, DAVID PREMACK pensa que ainda
nio estamos em presenga de um compor-
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tamento pedagdgico porque a resposta da
méie ndo é mais do que uma simples reac-
¢do a um estimulo aversivo.

1.b. Fora do contexto social

Fora do dominio social os exemplos de
ensino sdo bastante raros (CHENEY &
SEYFARTH, 1990). Todavia, o desenco-
rajamento desempenha, também, um
importante papel na aprendizagem do evi-
tamento de novos objectos, de novos ali-
mentos e de variados perigos, tais como os
predadores (POIRIER & HUSSEY, 1982;
BOX, 1984; NISHIDA, 1987; BARNETT,
1988; CHENEY & SEYFARTH, 1990;
PREMACK, in press). De certo modo,
podemos dizer que nestes casos as activi-
dades de exploragio sio desencorajadas.

NISHIDA (1987) descreveu casos de
fémeas de chimpanzés (Pan troglodytes) a
afastarem as crias de novos objectos. NIS-
HIDA (1987) também observou que as
fémeas de chimpanzés, e de outros grupos
de primatas, tais como os babuinos, reti-
ram o alimento da boca ou das méos das
suas crias no caso de este nio fazer parte
da sua dieta tradicional.

Conhecem-se, também, casos em que
babuinosjovens, ou sub-adultos, sdo puni-
dos pelos machos de estatuto superior pelo
facto de terem tentado tocar em frutos en-
venenados. Os machos adultos compor-
tam-se deste modo porque j4 testaram e
aprenderam a rejeitar esses frutos (NIS-
HIDA, 1987).

Apesar de complexos, casos interes-
santes como estes podem manter-se des-
conhecidos devido & reduzida frequéncia
com que se manifestam (PREMACK, in
press). Por exemplo, TOSHIDA NISHIDA
durante, aproximadamente, 150 horas de
trabalho de campo registou apenas dois
exemplos de remocio de folhas da boca de
crias de primatas. A prépria pedagogia, no
caso do homem, podera vir a ser ignorada
nas populagdes em que esta seja, aparen-
temente, pouco frequente como parece ser
o caso dos actuais grupos de cagadores-
-recolectores (BARNETT, 1988; PRE-
MACK, in press).

CHENEY & SEYFARTH (1990) cha-
mam a atengfo para o facto de, actual-
mente, ainda néo existir evidéncia de que
as acgdes correctivas dos animais que
punem outros, ou que os conduzem a com-
portarem-se de um determinado modo,
provenham da sua capacidade de reconhe-
cerem uma discrepancia entre o seu préprio
conhecimento e o conhecimento dos seus
«alunos».

2. Ensino por encorajamento

Para NISHIDA (1987) existem algu-
mas evidéncias de ensino por encoraja-
mento, pelo menos, nos macacos e nos
simios.

Foram observados casos de fémeas em
babuinos (Papio) e em macaco rhesus (Ma-
caca mulatta) a distanciarem-se um pouco
das suas crias, e, depois, a esperarem que
estas se lhes juntassem (BRUNER, 1972;
FAGEN, 1981; NISHIDA, 1987). Também
se conhecem casos de fémeas de chimpan-
zés segurarem as crias pelos membros
anteriores numa atitude semelhante a de
as ajudarem andar. TOSHIDA NISHIDA
considera que, deste modo, a fémea enco-
raja a cria a caminhar. Todavia, é de assi-
nalar que todos estes casos foram observa-
dos em animais em cativeiro e que nio se
conhecem casos semelhantes na vida sel-
vagem (NISHIDA, 1987).

Os macacos (Cercopithecus aethiops,)
na vida selvagem, estdo rodeados por pre-
dadores bastante perigosos. Os macacos
jovens terdo, portanto, que aprender que
animais deverdo evitar. CHENEY & SEU-
FARTH (1990) verificaram que as vocali-
zagdes de alarme emitidas pelos macacos
jovens, sinalizando a presenca de pre-
dadores, desencadeiam, pela parte dos
outros membros do grupo, a mesma res-
posta que as vocalizacges do mesmo tipo
produzidas por elementos j4 adultos. Por
exemplo, no caso de um jovem ser o
primeiro a emitir o alarme de 4guia os
outros membros, que se encontram perto,
olham para cima. Todavia, quando estes
jovens erram, produzindo este tipo de
alarme quando na realidade se trata de
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uma ave inofensiva, os adultos retomam a
actividade interrompida. Mas no caso de
se tratar de um alarme correcto os adultos
olhardo para cima e emitirdo uma vocali-
zagdo idéntica a produzida pelos jovens.
CHENEY & SEYFARTH (1990) admitem
que este segundo alarme, eventualmente,
funciona como um refor¢o positivo, aju-
dando 0s macacos jovens a estabelecerem
uma relacdo entre cada tipo de vocaliza-
¢do e cada categoria de predador. Isto &,
estes segundos alarmes reforcam positi-
vamente o comportamento correcto de ca-
tegorizacdo de predadores dos macacos
ainda jovens.

NISHIDA (1987) considera que relati- -

vamente a estes macacos (Cercopithecus
aethiops) estamos, eventualmente, perante
um caso limite de encorajamento. Toda-
via, ainda nfo é claramente evidente que
o comportamento dos adultos seja orienta-
do por um objectivo pedagégico. Embora,
realmente, as respostas dos adultos in-
fluenciem o desenvolvimento e aprendiza-
gem dos jovens CHENEY & SEYFARTH
(1990) ainda nio encontraram evidéncia
que permita afirmar que os adultos ensi-
nam intencionalmente os jovens. E que de
facto os adultos nfo sdo mais susceptiveis
de produzirem um segundo alarme quan-
do, depois de um alarme correcto, se com-
para um alarme produzido pelos jovens
com um alarme produzido pelos outros
adultos.

Outros casos de ensino
entre chimpanzés

Conhece-se o caso de um chimpanzé
(Pan troglodytes), Washoe, treinado na
linguagem dos surdos-mudos, que tentou
modelar e influenciar a aprendizagem desta
linguagem gestual pela parte do seu filho
adoptivo (FOUTS et. al., 1982;: FOUTS et
al., 1984; FOUTS et al., 1989). Nalguns
casos, Washoe foi observada a transmitir
esta linguagem ao seu filho Loulis, de-
monstrando sinais & medida que dava
atencéio a direccdo do seu olhar. Noutros
casos, a técnica de transmissio utilizada
assemelhou-se 4 dos seus antigos treina-

dores GARDNER & GARDNER (1969) e
consistiu em modelar o gesto de Loulis co-
locando as méos deste na posigéo correcta.

Pela idade dos quatro anos, Loulis, o
filho adoptivo de Washoe, ja tinha adqui-
rido um vocabuldrio de 39 signos (BYRNE,
in press)ficando, deste modo, provado que
era possivel a transmissdo social esponta-
nea de uma linguagem artificial entre os
chimpanzés e sem a intervencdo do ho-
mem. Todavia, BOESCH & BOESCH
(1991) pensam que ainda nédo estamos em
presenca de um caso de auténtica pedago-
gia entre os primatas. Primeiro, porque
admitem que Washoe imitou o comporta-
mento dos seus instrutores e, portanto,
n#o estamos em presen¢a de um compor-
tamento de ensino espontineo entre estes
animais. Segundo, porque para BOESCH
& BOESCH (1991) o critério mais impor-
tante para podermos admitir a existéncia
de pedagogia consiste na capacidade de
um individuo corrigir um erro noutro
individuo o que, para estes et6logos, néo se
verificou no caso de Washoe a ensinar
Loulis.

Todavia, BOESCH (1991), no seu arti-
go, descreve este tipo, comportamento nos
chimpanzés, (Pan troglodytes) na floresta
de Tai. Estes primatas, da Costa do Mar-
fim, usam regularmente instrumentos para
quebrarem nozes de Panda e de Coula.
Também foram observados a transporta-
rem estes utensilios, de madeira ou de
pedra, para outros locais aonde partem
novas nozes. Estes novos locais situam-se,
as vezes, a distdncias superiores a 500
metros. A técnica de quebrar nozes con-
siste em utilizar um ramo de 4rvore ou
uma pedra, funcionando estes como um
martelo, e em utilizar uma raiz de arvore
que se encontre a descoberto, ou uma rocha,
funcionando, estes tltimos, como uma bi-
gorna aonde serd colocada a noz a ser
partida. Estes chimpanzés sdo os tinicos
que se conhecem, até ao momento, como
sendo capazes de quebrarem nozes colo-
cando-as sobre bigornas e percutindo-as,
depois, com um martelo (BOESCH &
BOESCH, 1991). Por outras palavras, a
técnica de quebrar nozes, que BOESCH
(1991) observou ser transmitida das mées
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as crias, constitui um caso de tradigéo cul-
tural nestes chimpanzés da floresta Tai,
da Costa do Marfim. Foi, precisamente, o
processo de aquisicédo desta técnica de que-
brar nozes que o et6logo CHRISTOPHE
BOESCH acompanhou e descreveu em
pormenor.

BOESCH (1991) observou que as mies
podem influenciar o desenvolvimento deste
comportamento nos seus filhos, estimu-
lando, facilitando ou, até mesmo, através
de um ensino activo em fungio da idade
das crias.

Asmies podem estimular o quebrar de
nozes deixando instrumentos, de pedra ou
de madeira, ou nozes junto da bigorna.
Este comportamento das mies torna-se
cada vezmais frequente quando osjovens,
pela idade dos trés anos, exibem um inte-
resse crescente pelas nozes e pelos instru-
mentos. Isto proporciona aos jovens a
primeira oportunidade para usarem ins-
trumentos num contexto adequado. Os
chimpanzés sem filhos nunca foram
observados a deixarem nozes intactas perto
da bigorna ao irem apanhar mais nozes.
Neste tltimo caso de estimulagéo, os jo-
vens precisam apenas de colocar a noz, fa-
cilmente acessivel, na bigorna e de a ten-
tarem quebrar. Em alguns casos, as mies
foram até mesmo observadas a colocarem
a noz precisamente na bigorna e a deixa-
rem, simultaneamente, o instrumento perto
dela antes de partirem para uma nova
colheita de nozes.

No caso da facilitagdo, as mies podem,
directamente, implementar a eficiéncia
dos seus filhos fornecendo ou bons instru-
mentos ou boas nozes. Os jovens que j4
quebram nozes, geralmente, apresentam
dificuldades na obtengéo de instrumentos
de forma regular e de tamanho adequado
que quebrem uma noz em menos de dez
pancadas. As mées comegam por deixar os
filhos, da idade de trés a quatro anos,
usarem o0s seus préprios utensilios. Tam-
bém, quando partindo nozes por eles
préprios, os jovens tém de colher, conti-
nuamente, nozes e algumas méies come-
¢am a contribuir para este aprovisiona-
mento com os filhos de quatro anos de
idade.

Os jovens, apesar da sua destreza,
podem enfrentar dificuldades técnicas néo
con-seguindo partir a quantidade de no-
zes necessdria a suaalimentacdo. Em tais
circunstincias, estes jovens podem tentar
encontrar um melhor instrumento ou,
entdo, abandoné-lo e voltar a pedir nozes
partidas 4 mie. BOESCH (1991) observou
dois casos nos quais as mées, em face das
dificuldades dos filhos, efectuaram uma
clara demonstragfio quanto ao modo dere-
solucédo do problema.

Num dos casos, uma jovem fémea de
cinco anos de idade, Nina, debatia-se sem
sucesso com um martelo de forma irregu-
lar, mudando constantemente a sua pega
e a posicdo da noz. Passados oito minutos
a mie, Ricci, tirando-lhe o martelo da
m3o, lentamente rodou o martelo para
uma melhor posi¢do com o qual, em segui-
da, partiu a noz. Esta demonstragéo de-
correu com a filha, Nina, sentada & sua
frente. A simples rotagio do martelo para
uma posicéo correcta demorou, aproxima-
damente, um minuto. Depois de partir dez
nozes, a mie afastou-se da filha. Para
BOESCH (1991), neste exemplo de com-
portamento de ensino, a méie corrigiu um
erro no comportamento da sua filha que,
por seu turno, pareceu compreender esta
correcgdo, dado que passou a conservar a
posi¢do da pega demonstrada pela mie.

Noutrocaso BOESCH (1991) observou
uma mée, Salomé, a olhar para o seufilho,
Sartre, em vias de quebrar nozes de Panda
que deviam ser colocadas na bigorna numa
posi¢éo correcta. Depois de ter quebrado
com sucesso uma das cdmaras da noz,
Sartre rodou a noz ao acaso na bigorna
para ter acesso a segunda cimara da noz.
Antes do filho tentar de novo quebrar a
noz, Salomé pegou na noz, limpou a bigor-
na, e colocou-a numa posicédo correcta. Em
seguida, Sartre, com a mie a observé-lo,
quebrou a noz com sucesso. Neste caso, a
méie demonstrou qual era a posigdo cor-
recta da noz.

Para BOESCH & BOESCH (1991) es-
tes dois ultimos exemplos provam que os
chimpanzés sdo capazes de pedagogia, pri-
meiro, porque possuem um modelo mental
do que deverd ser um comportamento cor-
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recto e, segundo, porque eles compreen-
dem como agir para influenciar o compor-
tamento do outro individuo no sentido do
comportamento padrdo. Os chimpanzés
parecem ter a capacidade de comparar o
comportamento dos seus filhos com a sua
prépria representacdo mental da execu-
¢do correcta do gesto técnico e, também, de
antecipar os possiveis efeitos das suas
acgdes sobre o comportamento dos seus
filhos. No caso de Ricci ela executou o
gesto, lentamente, a vista da sua filha
Nina, dando atengdo ao seuolhar. BYRNE
(in press) defende que os chimpanzés, ao
ensinarem deste modo, demonstram ter a
capacidade de compreenderem a falta de
conhecimento do outro individuo.

~ BOESCH (1991) argumenta que, nos
dois casos em consideragio, as mies enco-
rajaram as crias a aprenderem criando
uma situacdo de aprendizagem que se
caracterizou pela capacidade de se adap-
tarem as reais capacidades dos filhos. Os
dados, resultantes da observagdo, mos-
tram que a estimulacdo atingiu o seu
méximo aos trés anos de idade, quando os
filhos comegaram a aprender as técnicas
bésicas de quebrar nozes, enquanto que a
facilitacdo s6 comecou pelos trés anos de
idade atingindo um méximo aos cinco anos.

Um outro caso bastante complexo, de
comportamento andlogo ao pedagégico,
ocorreu no laboratério de DAVID PRE-
MACK, nio como o produto de uma expe-
riéncia mas como resultado da observacdo
de um comportamento espontdneo. Os
animais em cativeiro, quando convenien-
temente tratados, exibem, as vezes, for-
mas de comportamento que sfo mais
complexas dos que as que costumam ser
observadas na vida selvagem. Todavia,
estes casos sdo bastante raros pois, em
quase vinte anos de observagdo, PREMACK
(in press) registou apenas quatro casos
dos quais passaremos a descrever s6 um
deles.

Entre os chimpanzés, uma das exigén-
cias do animal dominante é a de ser acom-
panhado quando muda delocal. Enquanto
0os animais submissos mudam de local
s6zinhos, 0s animais dominantes solici-
tam companhia. Colocando-se a frente do

animal submisso, 0 animal dominante
conduz o submisso a abandonar as suas
tarefas de momento. Os dois chimpanzés
deslocam-se, entdo, juntos para um novo
local escolhido pelo animal dominante.
Antes de se deslocarem, o0 animal submis-
so agarra-se ao animal dominante pela
cintura pélvica, colocando-se atris, ou,
entdo, mantém-se ao lado e coloca 0 membro
anterior a volta dos ombros do animal do-
minante.

Sadie e Jessie estavam entre os quatro
jovens chimpanzés que viveram no labo-
ratério de DAVID PREMACK, durante
um periodo de trés anos, e que nio consti-
tuiam um par «natural». Isto é, nfo ti-
nham escolhido a companhia um do outro
e nunca tinham sido, anteriormente, colo-
cados em conjunto n#o apresentando,
portanto, uma histéria de caminharem
em conjunto. Quando, pela primeira vez,
foram colocados em conjunto, Jessie fugia
sempre que Sadie se aproximava. A pri-
meira tarefa de Sadie foi, entdo, a de acal-
mar Jessie, conseguindo o seu propésito
com paciéncia e calma. Durante muitas
tentativas Sadie aproximou-se de Jessie,
calmamente e pacificamente, até, final-
mente, Jessie néo fugir. O passo seguinte
de Sadie foi o de se colocar ao lado de
Jessie. Entdo, agarrando no brago de Jes-
sie, ergue-o e, baixando a cabeca, Sadie
colocou-o ao longo dos seus ombros. Por-
que é que Sadie nio simplificou a tarefa
colocando antes o seu brago a volta de
Jessie? Na realidade, nio se trata de um
arranjo normal. Como Jessie acabou por
colocar o brago nos ombros de Sadie de
uma forma correcta, os dois animais par-
tiram para um novo local. Mas tudo teria
corrido bem se Jessie nfo fosse demasiado
pequena para Sadie e o seu brago nio
escorregasse ao longo das costas de Sadie.
Quandoisto acontecia, Sadie parava e, por
sua vez, Jessie fugia correndo. Todavia,
Sadie nio perseguia agressivamente o
animal submisso mas, ao contrério, reini-
ciava todo o ciclo comegando por uma lenta
e paciente aproximacgdo. Apés cerca de
duas horas, PREMACK (in press) obser-
vou que Jessie estava perfeitamente cal-
ma e treinada e cumpria o seu papel de
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animal submisso. Isto é, quando Sadie se
aproximava, Jessie abandonava as suas
actividades de momento, alinhava-se ao
lado de Sadie colocando o braco a volta dos
seus ombros e, deste modo, os dois animais
deslocavam-se, em conjunto, para um novo
local. Sempre que o brago escorregava, ao
longo das costas de Sadie, os dois animais
paravam e Jessie corrigia a posi¢do do
braco e os dois animais voltavam a ca-
minhar.

PREMACK (in press) considera que
neste caso estamos perante o comporta-
mento de treino em chimpanzés, o qual
apresenta a complexidade cognitiva do
comportamento de treino do homem. Se-
gundo DAVID PREMACK, o comporta-
mento de ensino de Sadie contém tudo o
que poderiamos desejar para poder argu-
mentar que o treinador possui uma repre-
sentagéo do estado desejado do comporta-
mento do outro animal e desenvolve um
deliberado conjunto de actos planeados
para conseguir concretizar essa represen-
tacdo. Na realidade, os actos de Sadie n4o
sdo simples reacgdes e estimulos aversi-
vos. Ao contrério, Sadie, no inicio, inibiu a
disposi¢do para punir ou agredir Jessie.
Colocar o corpo de Jessie na posicdo dese-
jada constitui um extraordindrio exemplo
de instrucéo passiva entre os chimpanzés.
Todavia, este tipo de comportamento de
treino, entre os chimpanzés, poder4 cons-
tituir, eventualmente, uma excepgio.

O comportamento de ensino
no homem

Nas espécies de animais em que se de-
senvolveram modos especializados de co-
municagdo, como é o caso do homem, nfo
é de excluir a informagdo culturalmente
transmitida como um factor causal da filo-
génese do comportamento (HOGAN, 1984).

A este propésito, um dos problemas
que podemos formular é o de se todos os
grupos humanos apresentam o comporta-
mento pedagdgico, considerado como um
tipo 6ptimo de transmissio social de infor-
magido (PREMACK, in press). Se o apre-

sentam, quais sfo as suas modalidades?
Por outras palavras, serd que a pedagogia
constitui um universal cultural?

Todavia, a pedagogia ainda n4o consti-
tui uma categoria oficial da Antropologia
(PREMACK, in press; SPINDLER, 1991).
Nenhum catdlogo inventariou, até ao
momento, as praticas pedagdgicas dos
diferentes grupos humanos. Segundo
BARNETT (1988) e PREMACK (in press),
o estudo da pedagogia tem de se iniciar
ainda nas diferentes comunidades huma-
nas, dado que a Antropologia da Pedago-
gia é, praticamente, inexistente.

Uma Antropologia do Ensino podera
contribuir para uma descri¢io e uma melhor
compreensio donosso comportamento pe-
dagdgico em diferentes sociedades huma-
nas se admitirmos com CAVALLI-SFOR-
ZA et. al. (1982) que o préprio modo de
transmissdo social de informacdo &, tam-
bém, transmitido culturalmente.

Empatia: um precursor
do comportamento
pedagégico

Do nosso ponto de vista, existem al-
guns precursores do comportamento de
ensino no mundo animal os quais podem
ser encontrados, pelo menos, ao nivel dos
primatas.

A emergéncia e a distribuicio desta ca-
pacidade de transmissdo social de infor-
macdono mundo animal poderd ajudar-
nos, eventualmente, a compreender a
evolugédo da Pedagogia no préprio homem.

Antesde um animal poder ser um «pro-
fessor» ele precisa, primeiro, de possuir
uma certa dose de inteligéncia social e de
sensibilidade ao mundo social (BYRNE, i
press). :

A este respeito verificam-se interes-
santes semelhancas entre os primatas. Os
macacos e os simios sdo altamente sensiveis
4 presenca e a4 composicdo da sua audién-
cia. Por outro lado, estes animais tém a ca-
pacidade de reconhecerem as semelhan-
cas e as diferencas entre as suas préprias
relagdes sociais e as dos outros elementos
do grupo (CHENEY & SEYFARTH, 1990).
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Todavia, o que ainda nfo se sabe, com
rigor, é se sdo igualmente capazes de re-
conhecerem as semelhancas e as diferen-
cas entre as suas proprias representacoes
mentais e as representagdes mentais dos
outros elementos.

HUMPREY (1975) e CROOK (1988,
1989) defendem que a selecgdo natural
terd favorecido o aparecimento de in-
dividuos dotados de uma certa inteligén-
cia social, e, portanto, com a capacidade de
interpretarem os motivos dos outros ele-
mentos do grupo social a que pertencem.

Mas por que é que ser4 de todo o inter-
esse saber se uma determinada espécie
animal, para além da nossa, é capaz de
atribuir estados mentais aos outros ele-
mentos do seu grupo? Se 0s macacos € 0s
simios possuirem uma «teoria da mente»
eles poderdo atribuir pensamentos e
sentimentos a si préprios e aos outros
elementos do grupo, e reconhecerio a dife-
renca entre os seus estados mentais e os
estados mentais dos outros animais
(PREMACK, 1988; PREMACK & DAS-
SER, 1991; PREMACK & WOODRUFF,
1978).

Por outro lado, a partir do momento
que um individuo é capaz de diferenciar as
suas representacdes das representacdes
dos outros animais, torna-se possivel a
emergéncia de um comportamento imen-
samente mais flexivel eadaptado as varia-
das circunstdncias. Como consequéncia
desta capacidade de atribuigéo, ou de em-
patia, um individuo que compreende que o
seu comportamento pode influenciar néo
s6 as acgdes dos seus companheiros mas
também as suas crengas poderd manipu-
lar os outros numa maior variedade de
contextos do que um individuo que apenas
reconhece a contingéncia entre o seu com-
portamento e as respostas que ele provoca
nos outros (CHENEY & SEYFARTH, 1990).

Por exemplo, um inventor que possui
uma «teoria da mente» pode, selectiva-
mente, transmitir o seu conhecimento aos
seus companheiros. Pode, também, e de
um modo selectivo, esconder o seu conhe-
cimento dos seus potenciais rivais. Por
outras palavras, se um animal é capaz de
identificar a ignorancia de outro animal

ele poderd, de um modo selectivo, transmi-
tir ou esconder a nova informacio relati-
vamente aos seus companheiros menos
informados e, portanto, passa a ter uma
maior e clara vantagem selectiva em rela-
¢do aos outros individuos do grupo.

Finalmente, se um individuo inventor
é capaz de reconhecer a diferenca entre o
seu conhecimento e o conhecimento dos
outros individuos, pode deixar de depen-
der do processo de aprendizagem por ob-
servagdo, que é um modo de transmisséo
de informacéo relativamente lento, para
passar a transmitir o seu saber através de
uma instrugdo activa (CHENEY & SEY-
FARTH, 1990).

Todavia, apesar das aparentes vanta-
gens funcionais de uma «teoria da mente»,
segundo CHENEY & SEYFARTH (1991),
ainda estd longe de ser claro se 0s macacos
e 0s simios actuam para alterar as repre-
sentagdes dos outros elementos do grupo
ou antes, meramente, para modificar o
seu comportamento.

S6 muito recentemente se reconheceu
que ainteligéncia dos animais e dohomem
apresenta uma dimenséo social (BYRNE
& WHITEN, 1988; WHITEN & BYRNE,
1989; STRAYER & MOSS, 1989;
STRAYER, MOSS & BLICHARSKI, 1989;
CALAFATE, 1989).

O ponto de vista tradicional real¢cava o
impacto da manufactura de instrumentos
como estando na origem da inteligéncia do
homem. Isto é, o homem era, sobretudo,
encarado como um fabricador de instru-
mentos, um tecnélogo (Homo faber)
(WYNN, 1988).

Actualmente, tem-se prestado uma

~ maior atengfio aos modelos sociais de evo-

lucdo da inteligéncia do homem j4 ante-
riormente apresentados por JOLLY (1966)
e por HUMPREY (1976). Mas bastante
surpreendente foi, de facto, a evidéncia
apresentada nos trabalhos de BOESCH
(1991) e de PREMACK (in press), supor-
tando a hipétese de uma possivel origem
filogenética para o comportamento pe-
dagégico e que veio confirmar a tese de
BARNETT (1968) e de CALAFATE (1991).

Os exemplos de transmisséo social de
informacéo apresentados por BOESCH
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(1991), mostram que os chimpanzés sio
capazes de pedagogia. Primeiro, porque
possuem um modelo mental do que devera
ser um comportamento correcto e, portan-
to, parecem ter a capacidade de comparar
o comportamento dos seus filhos com a sua
prépria representacdo de como o gesto
técnico deverd ser executado. Segundo,
porque compreendem como agir para
modificar o comportamento dos seus fi-
lhos, parecendo ter a capacidade de ante-
cipar os possiveis efeitos do seu comporta-
mento sobre o comportamento dos seus
filhos.

Para BOESCH & BOESCH (1991) este
processo de instrucdo assemelha-se ao pro-
cesso de fabricacdo de instrumentos tal
como é realizado pelos chimpanzés do Tai.
Assim, BOESCH & BOESCH (1991) che-
gam mesmo a admitir a hipétese de que a
fabricacdo de instrumentos, antes da sua
utilizacdo, e a pedagogia terdo evoluido
conjuntamente numa mesma espécie como
é o0 caso, por exemplo, do chimpanzé e do
homem.

BOESCH (1991) chega ao ponto de ad-
mitir que todas as fungdes técnicas atri-
buidas ao tutor humano por WOOD,
BRUNER & ROSS (1976) podem, tam-
bém, ser encontradas nos seus exemplos
de pedagogia entre chimpanzés. Isto é, os
actos de transmiss&o social de informagcéo
das mées eram adaptados ao nivel de de-
senvolvimento dos filhos. O tutorado, no
caso do homem, caracteriza-se pela cria-
¢do de um contexto de aprendizagem, de
tal modo que o aluno é capaz de facilmente
e rapidamente atingir um determinado
objectivo de aprendizagem. A
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