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A RELACAO EDUCATIVA NOS ANIMAIS
Dos insectos ao Homem

LUIS CESARINY CALAFATE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA DA FACULDADE DE CIENCIAS
DA UNIVERSIDADE DO PORTO

““Ce qui distingue I'homme comme espéce n’est pas seulement sa capacité d’apprendre mais

également celle d’enseigner’’
(J. BRUNER)

““(...) Ia caractéristique principale de 1’homme n’est pas sa capacité d’utilisation d’outils (Homo
faber), mais bien sa capacité de communication de Ia connaissance d’une génération a ’autre”
(P.B. MEDAWAR)

INTRODUCAO

Numa primeira aproximagio, pensamos ser possivel encontrar uma gama variada de com-
portamentos educativos, desde o comportamento parental dos animais até aos sistemas de tele-
comunica¢do do homem. A descrigdo de algumas das suas principais dimensdes poderd contri-
buir para a compreensdo da forma como é conduzido o desenvolvimento de cada individuo,
durante o seu ciclo de vida.

Uma das varidveis centrais da relagdo educativa é o polo informagdo cultural que ird ser
transmitido de um individuo a outro por meios comportamentais, nas mais variadas situaces
de aprendizagem (MEIRIEU, 1985).

O fenémeno da transmissdo cultural de informagdo no homem constitui o objecto de estudo
de elei¢do das Ciéncias da Educacio. Todavia, também outras 4dreas como a Sociologia (TARDE,
1895), a Etnologia (ERNY, 1981) a Antropologia (CAMILLERI, 1985 ; SPINDLER & SPIN-
DLER, 1987), a Biologia (CAVALLI-SFORZA, & FELDMAN, 1981; BOYD & RICHER-
SON, 1985), a Sociobiologia (WILSON, 1975 ; LUMSDEN & WILSON, 1981) e algumas das
ciéncias do comportamento como a psicologia e a etologia (MEN ZEL, 1973; DAVIS, 1973,
GALEF, 1976, CURIO et al., 1978; MAINARDI, 1980; PALAMETA & LEFEBVRE, 1985,
LEFEBVRE, 1986; SLATER, 1986 ¢ ZENTALL & GALEF, 1988), se tém interessado por
compreender o processo de aprendizagem cultural nos variados grupos de animais.

CAVALLI-SFORZA & FELDMAN (1981) chamaram a atencdo para a contribuicdo que
a compreensdo dos diferentes modos de transmissdo cultural poders dar para a construg@o de
uma teoria da evolucdo da cultura.

Esta capacidade que os animais tém de modificar o seu comportamento de modo a ficarem
em conformidade com os padrdes comportamentais dos seus congéneres permite que as suces-
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sivas geragOes culturais ndo fiquem isoladas umas das outras (MELTZOFF, 1988 a/b). E esta
mesma capacidade de aprendizagem cultural que constitui uma primeira etapa intermédia para
a criagdo da tradi¢do (WILSON, 1975). Como exemplo de tradi¢do extraordinariamente ela-
borada e complexificada temos a cultura humana.

Tentaremos referir alguns exemplos de relacdo educativa em diferentes grupos sistemati-
cos do mundo animal. Descreveremos, sempre que possivel, ndo s6 qual ¢ a natureza da infor-
magao cultural transmitida, como também quando e como € que se efectua essa transmissao
comportamental.

Com certeza que cada espécie animal tem as suas préprias varidveis criticas o que limita,
a partida, a ambig¢do de construirmos um modelo global quanto as dimensdes do processo edu-
cativo na natureza. Todavia, sempre que possivel, e com uma atitude heuristica, tentaremos
retirar algumas indicagdes para a prética educativa no caso do homem. Nao esqueceremos também
a procura de novos programas de investigacdo para as Ciéncias da Educagao.

Os insectos

Quanto aos insectos gostdvamos de referir um curioso problema deixado por Karl Von Frisch
aos seus seguidores — o processamento de informagdo de uma geracao de abelhas a gerac@o
seguinte. LINDAUER (1985), no seu recente artigo, considera este fendmeno de comunicagao
de informacdo a longo prazo, entre abelhas, como um possivel exemplo de tradi¢ao na comu-
nidade das abelhas.

Uma informacdo essencial para a vida da colmeia € o seu ritmo didrio de actividade de
colheita. MARTIN LINDAUER descobriu nestes tltimos anos que, além do grupo especiali-
zado de abelhas colectoras, toda a comunidade de abelhas se encontra informada acerca de tais
periodos de actividade. Mas como ¢ que LINDAUER construiu uma opinido que nos parece
tdo ousada?

Alimentou um grupo de 200 abelhas, de Abril a Julho, todos os dias das 5 as 6 horas.
Este periodo de actividade ndo € comum entre as abelhas. Trés meses mais tarde removeu,
ndo s6 todo o grupo de abelhas forrageiras como também, todas as abelhas jovens que tinham
contactado com as suas dangas. Em seguida, treinou, durante um dia, um novo grupo de 20
abelhas a alimentarem-se num periodo que se distribuia irregularmente, ao longo do dia. No
dia seguinte ndo foi fornecido alimento a este grupo com o objectivo de se observar o seu com-
portamento.

Os resultados obtidos demonstraram, segundo LINDAUER (1985), que estas abelhas —
como abelhas obreiras — tinham retomado o periodo de actividade entre as 5 e as 6 horas,
que pertencia ao anterior grupo colector, mas MARTIN LINDAUER demonstrou que este tipo
de informag@o também era transmitido a geracdo seguinte ainda no estado de larva e de pupa.

Da mesma coldnia de abelhas removeu trés favos, em Julho, colocando-os num termostato
aonde eclodiram nove abelhas. Em seguida, introduziu uma nova rainha na jovem coldnia de
abelhas. Duas semanas mais tarde, um grupo de 20 abelhas foi, novamente, treinado, durante
um dia, a alimentar-se num local artificial, durante 10 minutos de cada meia hora.

Também neste caso, LINDAUER pdde verificar que as abelhas — da nova geracdo — tinham
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sido condicionadas pela colénia mae, mas ainda no estado de larva e de pupa, quanto ao periodo
extraordindrio de colheita.

Quanto ao processo de transmissdo deste tipo de informagdo, LINDAUER (1985) pensa
que, durante a intensa actividade de colheita, alguma informagcao se difunda, ndo sg, pelas dangas,
como também, pela troca de alimentos e pelas vibragdes produzidas por cima dos favos durante
a danca bamboleada. Provavelmente, alguma informacao serd detectada pelas larvas e pelas
pupas ainda nas camaras dos favos. Deste modo, a fase anterior 2 de insecto perfeito, um perfodo
de 3 meses que compreende 1/3 do total do ciclo de vida das abelhas, seria utilizada para uma
importante comunicagdo a longo prazo entre duas geragdes de abelhas.

Estaremos nés perante um dos exemplos mais elementares de tradicdo? MARTIN LIN-
DAUER ainda se encontra a trabalhar sobre este problema. Todavia, ndo podemos deixar de
pensar que estaremos perante um caso que nos transporta para as fronteiras entre a biologia
e a cultura. Qual o mecanismo inato que possibilita este tipo de transmissdo cultural? Terdo
jé as abelhas uma tendéncia para a aprendizagem social? Estaremos nés perante um dos meca-
nismos mais elementares por simples imitagdo?

Gostdvamos de acrescentar a esta problemdtica do biolégico e do cultural as recentes reflexdes
de MELTZOFF & MOORE (1977) e MELTZOFF (1988 a/b). ANDREW MELTZOFF, ap6s
os seus trabalhos sobre a imitagdo com bebés humanos, avanca a hipétese de que a nossa capa-
cidade precoce para copiarmos comportamentos dos adultos parece fazer parte do nosso patri-
moénio biolégico. Este poderoso mecanismo para a transmissdo da cultura entre geragdes deverd
ser bem compreendido nos mais variados grupos de animais para compreendermos o préprio
homem. Pensamos, com MELTZOFF (1988 b), que os jovens das mais variadas espécies ani-
mais se encontram biologicamente preparados para retirarem todas as vantagens da sua heranga
cultural.

Os peixes

No caso dos peixes, referiremos um trabalho em que WIJFFELS et al. (1967) estiveram
interessados em saber se teledsteos da espécie Barbus ticto (Hamilton) percorriam mais facil-
mente um labirinto simples na situacdo de grupo ou quando se encontravam isolados.

Os resultados indicaram que estes teledsteos aprendiam a percorrer o labirinto mais rapi-
damente na situacdo de aprendizagem em grupo. Todavia, quando, apés o processo de apren-
dizagem, os membros do grupo foram separados, contra todas as expectativas, ndo exibiram
a mesma superioridade, relativamente aos peixes que tinham aprendido a percorrer o labirinto
simples, numa situagdo de aprendizagem individualizada.

Tal facto conduziu estes investigadores a admitirem que os efeitos de uma aprendizagem
colectiva ndo se traduziram numa aquisi¢do individual. A principal consequéncia da situacio
de aprendizagem em grupo terd sido o desencadeamento e intensificacio das reacgdes dos membros
do grupo. A este mecanismo de aprendizagem social, em que um individuo pode despoletar
nos restantes o aparecimento de comportamentos que j4 fazem parte do registo total de ac¢des
do organismo, WIJFFELS et al. (1967) designaram por facilitagdo social.

O factor principal que age na situacao de aprendizagem em grupo &, provavelmente, a activacio
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muitua dos peixes. Se as curvas de aprendizagem indicam tempos mais reduzidos €, unicamente,
porque estes animais s0 mais activos quando se encontram em grupo do que quando estdo isolados.

Na situacéo de aprendizagem individualizada, o factor principal est4, provavelmente, relacionado
com a obrigagdo em que o animal se encontra de ultrapassar todos os obstdculos que se lhe
deparam, para descobrir o alimento, sem poder beneficiar de outras informagGes provenientes
dos seus congéneres.

Estes resultados parecem-nos particularmente pertinentes se pensarmos que a espécie Barbus
ticto (Hamilton) vive, normalmente, em grupo. Todavia, de um ponto de vista psicossocial,
estes animais parecem aprender melhor numa situagdo de isolamento o que estd em desacordo
com a situacdo natural de vida.

Outra maneira de explicarmos estes resultados é admitirmos a hipétese de que a aprendi-
zagem em grupo € qualitativamente diferente da aprendizagem individualizada.

Por outras palavras, quando os peixes foram submetidos 2 aprendizagem inicial em grupo
ndo aprenderam, somente, a percorrer o labirinto como uma tarefa em si mesma, mas apren-
deram, também, a percorré-lo em conjunto. Especificando mais ainda, ndo aprenderam, somente,
a percorrer um certo nimero de caminhos mas aprenderam, também, que sempre que um grupo
de congéneres comega a nadar numa dada direcg¢do serdo conduzidos ao alimento.

Assim, de um ponto de vista etolégico, os peixes em grupo encontram-se numa situagao
que dispensa, por si mesma, de aprender alguns registos comportamentais que os individuos
em isolamento deverdo, obrigatoriamente, adquirir para atingirem o alvo que, neste caso, é
o alimento.

Paralelamente, os peixes numa situago inicial de aprendizagem em isolamento ndo apren-
deram, somente, a percorrer o labirinto como uma tarefa em si mesma mas aprenderam, tam-
bém, a percorré-lo sozinhos, sem necessitarem de informagdes adicionais dos seus congéneres.

De facto, nesta situacio individualizada, a actividade comportamental dos outros membros
do grupo ndo intervém como um sinal, o que obriga os peixes a explorarem e a aprenderem
independentemente do grupo.

Estes dados provenientes de estudos com peixes, e com outros animais, conduziram WIJFFELS
(1976) a hipétese de que também no caso do homem situagdes de aprendizagem em grupo seriam,
provavelmente, mais eficientes do que situagdes individualizadas. Assim, propds um curioso
plano de investigagdo, para as Ciéncias da Educagdo, em que estudantes deveriam elaborar um
projecto de grupo como exame final, tendo metade deles aprendido previamente em situagio
de grupo; e a outra metade tendo seguido ou licdes magistrais ou métodos individualizados.

Nao podemos esquecer-nos que, particularmente, ao nivel do ensino universitdrio a apren-
dizagem auténoma e individualizada constitui a- situacdo educativa natural no nosso Pafs.

Nao cultivamos o método tutorial, caracteristico do sistema universitrio inglés, nem o método
do semindrio, caracteristico do sistema universitario alemao (BALCELLS & MARTIN, 1985).
Este ultimo método do semindrio, de ensino e de investigagdo, encontra-se hoje bastante difun-
dido, provavelmente, ndo s6, devido 2 sua viabilidade prética, como também, devido aos efei-
tos positivos na aprendizagem.

Dado que, por tradi¢do, cultivamos o método da ligao magistral a nivel universitdrio seria
interessante comparar resultados de aprendizagem obtidos com os outros métodos j& mencio-
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nados. Apds os trabalhos de WIJFFELS et al. (1967) e WIJFFELS (1976) pensamos ser plau-
sivel a hipétese de que os diferentes métodos de ensino universitdrio produziram aprendiza-
gens qualitativamente diferentes. Esta hipétese aponta para a necessidade premente de
compreendermos em que consistem essas diferencas.

No caso do homem, pensemos que antes de avangarmos para a manipula¢do de situagdes
educativas deveremos, primeiro, descrever os efeitos da situagdo educativa caracteristica de
cada pafs. S6 depois de conhecida a situacdo deveremos avangar com novos planos educativos
que nos surjam como mais apropriados para os objectivos estabelecidos.

As aves

Entre os sinais que as aves utilizam temos o canto, conjunto de vocalizagdes prolongadas
e elaboradas, e os chamarizes, vocalizacdes mais breves e mais simples.

Estudos acerca da ontogénese do canto nas aves tém contribuido, substancialmente, para
a compreensao das estratégias de desenvolvimento do comportamento. Nalguns casos, tem sido
possivel evidenciar a grande subtileza das interac¢es entre o organismo e o seu meio ambiente.
(CLAYTON, 1987 a/B, 1988; SLATER et al., 1988).

Nalgumas familias de aves, a comunicac@o vocal é biologicamente determinada e ndo é
modificdvel pela sua histéria ambiental. Por exemplo, aves surdas desde o nascimento, ou adoptadas
por membros de outra espécie, nao alteram o seu registo vocal (MAINARDI, 1974). Noutros
grupos de aves, como espécies pertencentes aos Passariformes, o canto e os chamarizes sdo,
também, influenciados pela aprendizagem (MUNDINGER, 1970 e MARLER & PETERS, 1977,
1981).

A jovem ave durante a fase sensivel do seu ciclo de vida ndo capta ao acaso os variados
sons do meio exterior. Por exemplo, o tentilhdo zebrado (Taenopygia guttata) aprende o canto
do adulto com quem estabeleceu uma relacdo afectiva. Se for adoptado por um membro de
outra espécie, como o tentilhdo bengalés (Lonchura striata),. desenvolve o canto desta espécie
adoptiva, mesmo quando criado numa gaiola em presenca de machos da sua espécie (CLAY-
TON, 1988).

Existe, portanto, uma clara selectividade no processo de aprendizagem do canto nas aves.
Mencionaremos alguns pormenores relativamente ao tentilhdo zebrado (Taenopygia guttata),
ndo s6, porque se encontram em jogo, por exceléncia, factores comportamentais durante o desen-
volvimento do canto, como também, por se tratar de uma espécie bem estudada em condi¢des
de laboratério. Neste momento, podemos afirmar que € possivel compreender alguns dos parametros
centrais ao desenvolvimento do canto nesta espécie de aves.

SLATER et al. (1988) verificaram que, para o desenvolvimento de um padrao normal de
canto, o tentilhdo zebrado necessita de estabelecer, nao s6 interacgdes vocais, como também
interacgdes visuais com os machos adultos durante a sua fase sensivel de aprendizagem. Esta
fase ocorre durante os primeiros trés meses de vida e termina quando a ave estd apta para o
acasalamento.

Na natureza, o tentilhdo zebrado € criado por ambos os membros do casal, permanecendo
na sua companhia até a idade de 35 dias. Apds este periodo junta-se a aves, ainda nao aptas
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para o acasalamento, na drea da col6nia de reproducio.

Como a jovem ave comega a cantar por volta dos 30 dias de idade, isto &, poucos dias
antes de adquirir a independéncia, CALYTON (1987 a/B, 1988) tentou saber quem, quando
e como € que o jovem tentilhdo zebrado escolhe para seu tutor de canto.

CLAYTON (1987 a) deu a oportunidade a tentilhdes jovens de escolherem entre dois tuto-
res (t;) e () durante a independéncia. Mas primeiro foi criado um grupo (A) de tentilhGes
em condi¢des normais, isto €, por ambos 0s membros do casal até 3 independéncia. Um outro
grupo (B) foi criado apenas pela fémea, isto €, removeu-se o macho antes da eclosdo. Neste
caso, ndo havia a possibilidade dos jovens aprenderem o canto a partir do pai.

Aos 35 dias que, como j& menciondmos, €, aproximadamente, a idade da independéncia,
os jovens foram removidos e cada grupo (A) e (B) foi colocado na presenca de dois tutores
(th) e (t2). O tutor (tl), ao contrario do tutor (t2), apresentava um canto semelhante ao do tenti-
Ihdo pai do grupo (A).

Os tutores no grupo (A) ficaram separados, ndo s6 um do outro, como também dos jovens
tentilhGes por uma rede de arame que dividia a gaiola em trés compartimentos. Com esta rede
metdlica, CLAYTON (1987 a) pretendeu evitar os contactos fisicos permitindo, contudo, as
interacgdes visuais e auditivas, para que se desenvolvesse um padrao normal de canto. Real-
mente, neste caso, os tentilhdes em cativeiro escolheram o canto do tutor com um padrao semelhante
ao dos seus pais. Por outras palavras, os resultados demonstraram a importancia do papel do
pai na estratégia de desenvolvimento e diferenciagdo do canto nestas aves.

No caso do grupo (B) os tutores (1) e (2) e os jovens tentilhdes encontravam-se todos no
mesmo compartimento, podendo estabelecer interacgdes fisicas. Ora, as jovens aves escolhe-
ram, precisamente, como modelo para a aprendizagem aquele tutor que era comportamental-
mente mais agressivo com elas. Por outras palavras, o comportamento do tutor também & um
factor determinante na condugdo da escolha de quem servird de modelo para o desenvolvimento
do canto.

Todavia, CLAYTON (1987 a/b, 1988) chama a atengdo para o facto de na vida selvagem
este tipo de comportamento agressivo ser mais reduzido na sua frequéncia. De qualquer modo,
somos levados a perguntar qual a possivel relacdo entre este tipo de interac¢do agressiva e o
comportamento de puni¢do mencionado por BARNETT (1968).

A puni¢do ocupa um lugar particular no comportamento educativo do homem. Mas nou-
tras espécies, para além do homem, o comportamento de puni¢do € socialmente utilizado para
manter membros do mesmo grupo 2 distincia (TRIVERS, 1985; HINDE, 1987 e TARTABINI
& SIMPSON, 1987). Curiosamente, CLAYTON (1987 a) também pdde observar na natureza
0s pais a enxotarem os jovens tentilhdes do novo local de reproducdo, quando estes se aproxi-
mavam do ninho.

Os roedores

Entre os roedores, os ratos constituem um grupo que também merece ser compreendido,
dado que também exibem a capacidade de aprendizagem social (LORE et al., 1971; GALEF,
1976, 1988; PALLAUD, 1984, 1988).
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Entre um grupo de ratos da espécie Mus musculus, a presenca de alguns demonstradores,
que conhecam a técnica de se escaparem de um compartimento, terd como resultado final a
fuga de uma elevada percentagem de roedores num curto periodo de tempo. Isto &, a estratégia
comportamental para resolver o problema é rapidamente aprendida culturalmente, difundindo-
-se entre a maioria dos membros do grupo.

E facil compreender que o processo de aprendizagem social, no caso dos ratos, é de extraor-
dindria importéncia, dado que estes roedores, ao seguirem o homem, sdo permanentemente con-
frontados com novos ambientes.

Para testar se o rato (Mus musculus) possui a capacidade de aprender um novo registo
comportamental por mera observagio de um demonstrador, MAINARDI (1974) elaborou uma
experiéncia em que existia um certo lapso de tempo entre a demonstragdo e a execug¢do de um
comportamento pelo observador. Construiu, assim, uma auténtica escola para estes roedores,
na qual a aula era constituida por uma parte central de um compartimento, onde um rato demonstrador
resolvia um problema perante alguns ratos observadores, cada um isolado numa gaiola lateral.

Decorridas 24 horas, os observadores foram colocados perante o mesmo problema. Verificou-se
que 0 grupo experimental apresentava um maior nimero de ratos capazes de abrir a portinhola
do que o grupo controle que tinha observado um rato ‘‘pseudodemonstrador’’.

Noutras experiéncias, também realizadas por DANILO MAINARDI ¢ pela sua equipa,
evidenciou-se o mecanismo de aprendizagem por facilitagdo social. Isto &, comportamentos que
ja faziam parte do repertério do observador eram desencadeados pela mera presenga de outro
rato. Esta presenca de outros congéneres também tem a capacidade de dirigir a atencdo de ratos
observadores para determinados objectos do meio ambiente. Neste caso, PALLAUD (1984)
considera que se trata de um mecanismo de aprendizagem social por incentivagdo local.

A grande capacidade individual que os ratos demonstram para resolverem os mais varia-
dos problemas colocados pelo seu meio ambiente &, provavelmente, bastante coadjuvada pela
tendéncia que eles exibem para explorarem o meio circundante.

Quanto aos canais de difusdo social da informagdo, MAINARDI (1980) & da opinido de
que nao chega a haver uma diferenciagao rigida de papéis. Isto €, a informagio comportamen-
tal pode ser transmitida no sentido de um individuo dominante para um subordinado e vice-
-versa. Este facto poderd, talvez, explicar a rapidez com que estes roedores se adaptam aos
novos problemas colocados pelo homem.

De um ponto de vista das Ciéncias da Educagdo, podemos distinguir trés tipos de socieda-
des hipotéticas: aquela em que os jovens tém tudo a aprender dos adultos, aquela em que os
adultos t€m tudo a aprender dos jovens e, por ultimo, aquela em ambas as partes tém a apren-
der uma da outra. Pensamos que a sociedade dos ratos se inclui neste dltimo caso que, a nosso
ver, € 0 mais dindmico do ponto de vista da inovagdo e do fluxo da informagdo.

Os carnivoros

Nao deixa de ser curioso o ponto de vista de EWER (1969) segundo o qual a base do sis-
tema educativo dos mamiferos, ndo primatas, consiste na criagdo, pelos progenitores, de uma
situacdo na qual as respostas dos jovens conduzem 2 sua aprendizagem.
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Para EWER (1969), este tipo de educagdo € evidente nos carnivoros, em que aparece combinado
com 0 comportamento de ensino por encorajamento da parte dos progenitores. Observa-se, também,
uma adaptacdo do comportamento parental relativamente ao grau de realizacdo do aluno, que
BARNETT (1968) considera poder constituir um bom critério para uma defini¢do operacional
do comportamento de ensino nos animais.

Este modelo geral de comportamento educativo, segundo EWER (1969), pode ser obser-
vado nos casos em que o jovem §é iniciado ao comportamento de predacdo, que consiste em
capturar, matar e devorar a presa.

Podemos encontrar um bom exemplo no caso do gato doméstico (Felis catus) segundo uma
descricdo realizada pelo préprio EWER (1969). A fémea mae, primeiro, apanha, transporta
€ come a presa na presenca dos filhos. Depois, permite que os filhos ataquem a presa que ela
Jd matou. E, finalmente, transporta a presa viva e liberta-a na presenca dos filhos, estimulando-os,
com um miar, a atacarem a presa.

Na dltima fase desta situacio de aprendizagem, EWER (1969) considera que é possivel
observar um ajustamento do comportamento de ensino da mie em relacdo ao comportamento
de aprendizagem dos filhos. Por exemplo, quando eles deixam escapar a presa, a fémea nio
s6 a captura, novamente, como a volta a depositar na presenca dos filhos.

Todavia, numa comunica¢do na Universidade de Cambridge, DAVID PREMACK discorda
desta interpretacdo de R. F. EWER e considera que a reacgdo da mae é em relagdo a fuga
do rato e ndo em relagdo ao comportamento dos filhos.

De qualquer modo, quanto ao miar de encorajamento, o préprio EWER (1969) pode observar
um comportamento semelhante no caso de uma fémea caracal (Felis caracal) em relacdo a um
Jovem gato adoptado por ela que ndo tinha mais de dois meses de idade.

Analisando, novamente, o comportamento de ensino da fémea poderiamos dizer que ele
consiste numa inibigdo sequencial do comportamento de predagdo, a partir de uma etapa final
para uma etapa inicial. Primeiro, a fémea retarda o acto de devorar e alimentar-se da presa.
Em seguida, deixa de se alimentar da presa. E, por fim, j4 ndo mata a presa.

Para MAINARDI (1980), este processo de ensino tem como fungdo primordial organizar
a cadeia de actos comportamentais constituidos por etapas intermédias como o capturar, o matar
e 0 devorar a presa, e que constituem o comportamento global de predagdo. O préprio MAI-
NARDI (1978) menciona que os gatos que, durante a sua fase sensivel de aprendizagem, ndo
experimentem este processo educativo ndo serdo eficientes cacadores de ratos.

Quanto ao tipo de informagdo que é transmitido, do progenitor a progénie, parece relacionar-se
com as caracteristicas da presa. A mée, por um mecanismo de incentivacdo local, ajuda o filho
na construcao do seu préprio meio ambiente. Parafraseando LEWONTIN et al. (1984), a presa
transforma-se no meio ambiente do predador.

Quanto as vias do fluxo de informagio, por exemplo, os jovens gatos aprendem mais depressa
a manipularem uma alavanca, para obterem o alimento, quando observam a prépria mde, do
que quando observam gatos com o0s quais ndo estabeleceram ligagGes afectivas. Num trabalho
realizado com gatos, CHESLER (1969) concluiu que a mae funciona como um importante vei-
culo para a transmissdo de informagdo, via aprendizagem por observagdo. Este mecanismo de
aprendizagem por observagdo nos gatos j4 tinha sido descrito num trabalho anterior por JOHN
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et al. (1968) com gatos adultos. Para estes autores, entre os mamiferos, para além dos prima-
tas, o gato doméstico € capaz de verdadeira imitag@o.

Relativamente ao comportamento educativo destes carnivoros, gostava, ainda, de referir
que EWER (1969) também postula que as respostas da mae e do filho terdo sido seleccionadas
de tal modo que se complementam reciprocamente. Curiosamente, este ponto de vista também
é defendido por TRIVERS (1985) e HINDE (1984, 1987) para o caso dos primatas nao humanos.

Na realidade, nés como adultos temos uma tendéncia ndo s6 para esquecer as possiveis
contribui¢cdes dos jovens para a relagdo educativa como também, segundo EWER (1969), temos
uma tendéncia para projectar este ponto de vista nas outras espécies de animais.

E o prépio EWER (1969) que, no seu artigo, avanga a ideia de que nés, como educadores
humanos, deveremos guiar a nossa pratica educativa partindo do contexto de comportamentos
do aluno. Em recentes trabalhos, na drea da Etologia Humana, STRAYER & MOSS (1987)
tém orientado o estudo para as variacdes das contribuices da crianga durante as suas interac-
¢oes com os adultos.

Os primatas nao-humanos

E j4 bastante conhecido o caso dos bi6logos japoneses terem comegado, em 1952, a espa-
lhar batatas-doces na praia numa tentativa de enriquecerem a dieta dos macacos japoneses (Macaca
fuscata), da ilha de Koshima, no Japao.

Em 1954, estes bi6logos observaram que uma jovem fémea, de dois anos de idade, intro-
duziu a sua batata na dgua de um regato e com a outra mao retirou os graos de areia. A jovem
Imo tinha inventado um novo registo comportamental — o da lavagem das batatas na d4gua doce
(ITANI & NISHIMURA, 1973). Esta nova estratégia comportamental consistia numa ligeira
modificacdo de um outro registo que consistia em apanhar tubérculos e frutos do solo com uma
mao e limpar com a outra.

Esta nova informac@o comportamental nao se difundiu ao acaso pelos outros membros do
grupo, mas seguiu vias de difusdo que dependiam do sexo, da idade, do parentesco, de rela-
¢oes filiais e do estatuto social dos macacos (MAINARDI, 1980). Em poucos anos, este novo
procedimento difundiu-se a noventa por cento dos membros do grupo por todos os niveis etd-
rios, excepto aos jovens de um ano ou menos de idade, e, também, excepto aos adultos de
mais de 12 anos. O hdbito espalhou-se mais rapidamente entre os membros do grupo etdrio
de um a dois anos de idade.

Este padrdo de difusdo social da informac@o cultural pode explicar-se, tendo em conta a
marcada tendéncia exibida pelos jovens para a exploragdo e a capacidade de modificarem, facilmente,
o seu comportamento, nio sé, através da aprendizagem individual, como também, através da
aprendizagem social. Os macacos jovens reagem mais que os adultos & presenca de objectos
estranhos e coloridos, colocados pelos bidlogos nos locais, por onde os grupos costumam tran-
sitar (WILSON, 1975).

Algum do conservadorismo dos adultos também se pode explicar devido a tendéncia que
estes macacos apresentam para aprenderem, somente, a partir dos seus companheiros mais proximos.
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Nestes grupos sociais em que se formam hierarquias, os machos de estatuto inferior sdo encontrados
na periferia do grupo. Tero, portanto, pouca oportunidade para contactarem com os jovens
que ocupam a posi¢do mais central no grupo, préximo das fémeas ¢ dos machos de estatuto superior.

Estes aspectos, entre outros, contibuirdo para a formacio de vias de menor resisténcia ao
fluxo da informagdo comportamental que, provaImente, serdo caracteristicas de cada grupo
social (MAINARDI, 1980).

No caso particular da populagdo de macacos da ilha de Koshima, quando a técnica de lavar
batatas foi inventada, as maes aprenderam este procedimento a partir dos filhos, e os jovens
a partir dos companheiros. Posteriormente, este novo comportamento era naturalmente trans-
mitido das mées aos filhos.

Todavia, BRUNER (1972) chama a atencdo para o facto de que, embora as descobertas
dos jovens possam ser transferidas para os adultos serdo, provavelmente, os lagos de paren-
tesco de tipo mae-filho os mais determinantes na difusdo da informacgo.

Esta interac¢do mae-filho caracteriza-se por ser uma relagdo de complementaridade e assi-
métrica, isto é, em que hd dependéncia do observador em relagdo ao demonstrador, coexis-
tindo com a relagdo parental que € tipicamente afectiva. Segundo HINDE (1984) e TRIVERS
(1985) a selecgdo natural terd dotado os Jjovens primatas com uma tendéncia para desencadear
um grande investimento parental, até mais do que o que o adulto € capaz de fornecer. Nio
admira, portanto, que seja esta relagdo mie-filho, que € um universal cultural nos primatas,
a que mais facilite o fluxo de informacdes entre os primatas ndo-humanos.

O homem

No caso do homem (Homo sapiens) mencionaremos alguns aspectos que nos mostram até
que ponto os modos de transmissdo da informagio cultural podem interagir, produzindo matri-
zes de transmissdo de grande complexidade e de grande significado para a existéncia da nossa
sociedade (CAVALLI-SFORZA & FELDMAN, 1980).

O modo de transmissdo cultural mais antigo € de tipo parental, isto é, de pais para filhos.
Este tipo de transmissio vertical ter4 sido dominante num perfodo remoto da humanidade em
que mais de 99% dos grupos sociais eram de reduzido tamanho. A influéncia cultural, para
além dos pais ou de outros membros do grupo sobre um individuo era, provavelmente, bas-
tante limitada. .

Ainda hoje, este modo de transmissio vertical desempenha um papel, a ndo negligenciar
NO nosso.sistema educativo como, por exemplo, ao nivel de comunidades de pescadores em
Portugal (CALAFATE, 1987).

Hoje a grande especializagdo das actividades, a diferenciagio e a divisio do trabalho entre
0s sexos pode, em alguns casos, originar uma transmissdo de tipo uniparental mas ndo, neces-
sariamente, unisexual. Por outras palavras, ambos os progenitores podem contribuir, em iguais
proporgoes para a educagdo das criangas.

Este tipo parental de transmissio cultural terd sido complementado, j4 desde a existéncia
remota do homem, pela contribui¢do de outros membros da familia nuclear.No caso de inte-
racgOes entre irmaos e entre primos, estamos perante uma transmissio de tipo horizontal e intra-
familiar. No caso de interac¢des com outros membros da familia, mas de geragoes diferentes,
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estamos perante uma transmissao de tipo obliquo e intrafamiliar.

Nao poderiamos deixar de mencionar, dentro deste modo de transmissdo obliqua e intra-
familiar, a influéncia da geragdo dos avés sobre as criangas. Estes desempenham, ainda hoje,
um papel importante no caso da auséncia da escrita, transmitindo as tradigdes por via oral.

Com a introdugao da prética da agricultura, hd aproximadamente 10 000 anos, os grupos
humanos sofreram um aumento no s no tamanho como também na complexidade social. A
estratificagdo social resultante em classes sociais, castas, grupos de idade e outras hierarquias
terd continuamente aumentado a importancia dos modos de transmissio obliquo e horizontal
na existéncia de comunidades de maior envergadura.

Membros de um grupo social para além da familia, mas da geragao dos progenitores, podem
funcionar como modelos para os jovens. Trata-se de um modo de transmissdo obliquo mas extra-
familiar.

Neste tipo obliquo, ndo podiamos deixar de mencionar uma variante importante em que
um membro do grupo pode adquirir o estatuto de professor ao ser encarregado de ensinar um
costume especial. Este papel de professor terd sido, provavelmente, raro antes da introdugdo
da prética da agricultura. As regras sociais dos grupos de cacadores-colectores no terdo faci-
litado a existéncia deste tipo de transmissdo. Com o aumento da complexificagdo das comuni-
dades humanas, a figura do professor propriamente dito tornou-se uma necessidade obrigatéria.

Na actualidade, os professores constituem uma importante e especial classe de individuos.
Sempre que existam escolas, a relacdo professor-aluno centralizard a fonte de informagéo nal-
guns individuos, geralmente de uma geracdo anterior. Assim, a informagéo é transmitida pelo
mesmo individuo a um elevado nimero de membros da geragdo vindoura.

Mas com o advento dos sistemas de telecomunicacdo, uma nova e importante variante foi
introduzida no tipo de transmissao obliqua e extrafamiliar, aumentando-se ainda mais o nimero
de receptores. A nosso ver, ainda estamos na fase de compreensao dos efeitos deste novo tipo
de transmissao de informag@o quanto a caracteristicas, ubiquidade, instantaneidade e polimorfismo.

Quanto as interac¢des didacticas adulto-crianca, segundo ROGOFF (1986, 1989), obser-
vagoes etnogréficas sugerem que os adultos estruturam a aprendizagem das suas criangas em
situagdes educativas de co-responsabilidade. Isto €, as criancas sdo participantes activos na sua
propria socializagdo. Os adultos, neste processo educativo, fornecem a ajuda e o suporte necessarios
para os jovens aprenderem capacidades especificas, mas no contexto do seu uso (ROGOFF &
LAVE, 1984).

Todavia, na maioria das escolas de tipo ocidental, o saber, actualmente, € transmitido em
situacoes profundamente descontextualizadas (BRUNER, 1972). Serd esta uma das explicagGes
para o crescente insucesso escolar dos nossos dias? Nao podiamos deixar de referir que, em
estudos ainda numa fase de exploragdo, numa comunidade de pescadores da Pévoa de Varzim,
os filhos de pescadores mencionam, muitas vezes, a falta de significado para aquilo que apren-
dem no ensino obrigatdrio, que se estende até ao fim do ciclo preparatério. Nalguns casos,
afirmam que optaram por estudar & noite enquanto de dia preferem sair para o mar, aonde,
em dois meses, aprendem a tecnologia da pesca sob a orientacdo do mestre do barco (CALA-
FATE, 1987).

Pensamos que o efeito perverso do poder simbélico da linguagem foi o de afastar, cada
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vez mais, o aluno do contexto real para o qual se dirige a aprendizagem. Deste modo, j4 ndo
se consegue respeitar o contexto mental do aluno, particularmente no que se refere 2 sua inser-
¢ao séciocultural e geografica. Assim, a escola dos nossos dias, ao partir da cultura do profes-
sor esquece o pélo aluno como um possivel interveniente activo na relagdo educativa (CALA-
FATE, 1984, 1986).

De uma pritica pedagégica de tipo educagdo-transmissdo devemos caminhar, cada vez mais,
para uma prdtica de co-construgdo aonde a aprendizagem da cultura é mediada socialmente pelo
professor (WOOD et al., 1976; VYGOTSKY, 1979; WERTSCH et al., 1984). Ao partir do
contexto de representagoes e de estratégias do aluno, o professor funciona como um facilitador
social (GIORDAN & DE VECCHI, 1987).

Curiosamente, DAVID PREMACK considera que a Pedagogia ainda ndo é uma categoria
oficial da Antropologia, ndo existindo nenhum catdlogo que liste as praticas pedagégicas dos
diferentes grupos humanos. Como temas de investiga¢do, numa nova disciplina como a Antro-
pologia da Pedagogia, DAVID PREMACK pensa que seria de todo o interesse tentar saber,
para cada sociedade, quem sdo os pedagogos, e qual o seu comportamento de ensino, qual o
comportamento de aprendizagem dos jovens e quais os tipos de interacges que se estabelecem
no processo de ensino-aprendizagem.

Para BRUNER (1972), o que distingue 0 homem como espécie ndo €, somente, a sua capacidade
para aprender, mas também, a sua capacidade para ensinar. Com MELTZOFF (1988 a/b), podemos
ir um pouco mais longe e afirmar que numa espécie com estas caracteristicas existird, tam-
bém, uma capacidade complementar para aprender. Assim se explica, para MELTZOFF &
MOORE (1977), a capacidade que 0s recém-nascidos apresentam para imitar alguns compor-
tamentos faciais e gestuais. O préprio MELTZOFF (1988 a/b) postula que esta capacidade prematura
para a imitagdo, pela parte dos bebés humanos, terd as suas origens nas fronteiras entre a bio-
logia e a cultura.

Dados actuais (VINTER, 1985; NADEL, 1986, 1986; ZAZZO, 1988) sugerem que, na
realidade, o comportamento de imitagdo € um importante mecanismo de aprendizagem social
durante os primeiros anos de vida do homem.

Conclusdes

Apds termos abordado alguns exemplos de aprendizagem cultural, no mundo animal, pen-
$amos que a categoria geral de aprendizagem social devers ser subdividida nalguns mecanis-
mos mais especificos como, por exemplo, o de facilitagdo social, o de incentivagdo local e o
de imitacdo. Todavia, temos consciéncia de que ainda estamos longe de um acordo quanto ao
estabelecimento de termos descritivos e explicativos relativos ao fenémeno de aprendizagem
social, como o demonstram os diversos trabalhos de revisdo realizados por DAVIS (1973), GALEF
(1976, 1988), MELTZOFF (1988 a), PALLAUD (1984, 1988), ZAZZO (1988) e ZENTALL
& GALEF (1988).

Quanto a um futuro modelo que pretenda traduzir as principais dimensées da relacdo edu-
cativa, este ndo deverd esquecer que a tendéncia para ensinar (BARNETT, 1968) deverd ser
complementada pela tendéncia para aprender (EWER, 1969). Isto €, qualquer teoria acerca do
processo educativo nao deverd esquecer a contribui¢do activa de cada um dos intervenientes
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na relagdo educativa (ROGOFF, 1986, 1989). Deveremos, portanto, deslocar-nos de modelos
de ensino, centrados no professor, para modelos de ensino-aprendizagem, centrados nas inte-
racgoes educativas (POSTIC, 1986; POSTIC & DE KETELE, 1988).

Para ROGOFF (1989), o estudo do processo de co-responsabilidade, na relagio educativa,
é um dos problemas mais dificeis de abordar. Isto explica que o maior nimero de investiga-
¢Oes, nas Ciéncias da Educagéo, tenha dado mais aten¢do, ou ao comportamento do professor,
ou ao comportamento do aluno, mas isoladamente, e ainda ndo tenha tentado abordar o pro-
cesso de interpenetracdo professor-aluno.

Novas dreas disciplinares como a Etologia da Educag¢io deveriam estudar o processo edu-
cativo nos mais variados grupos de animais. DAVID PREMACK considera que, mesmo no
caso do homem, os estudos realizados quanto a socializacdo e a enculturagdo nao chegaram
a descrever os mecanismos do processo de ensino-aprendizagem das diferentes sociedades, propondo
mesmo que tal estudo caberia numa disciplina como a Antropologia da Pedagogia. Nesta linha
de pensamento, alguns autores, como SPINDLER & SPINDLER (1987), ja desde os anos ses-
senta que propdem a necessidade de uma Antropologia da Educagao para abarcar o fenémeno
educativo no homem.

De um ponto de vista geral, penéamos que a ideia de uma Biologia da Cultura, proposta
por ITANI & NISHIMURA, em 1973, continua em aberto, apesar de trabalhos como os de
MAINARDI (1978, 1987/8) e de BONNER (1983). A compreensdo das estratégias de desen-
volvimento no mundo animal passa ndo sé pela descri¢do de processos biolégicos como tam-
bém pela descrigdo de professores de natureza cultural. A nosso ver, a educacdo € um ele-
mento estrutural do desenvolvimento que devera ser conceptualizado a partir das suas fronteiras
bioldgicas. S6 com este novo olhar de um compromisso multidisciplinar, poderemos compreender
um fenémeno tdo multifacetado como a educacao, e que se encontra em toda a parte como a luz.
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RESUMO

A concepcao da cultura como um sistema de hereditariedade, em que a informag@o € transmitida
de um individuo a outro por meios comportamentais, conduz-nos a uma questao central na drea
da Biologia e Educac@o: que comportamento deveremos considerar como um processo de ensino-
-aprendizagem nos diferentes grupos de animais? O objectivo principal da revisdo bibliogra-
fica serd tentar desvelar uma definicdo operacional de comportamento educativo.

Numa primeira aproximagao, a relacdo educativa envolve a comunicacéo de sinais especi-
ficamente destinados a alterar o comportamento do receptor, o que implica a ideia de uma inter-
penetragio entre o ‘‘professor’’ e o “‘aluno’’. Com este modelo conceptual tentaremos descre-
ver o comportamento educativo desde a simples imitagdo nos insectos até ao complexo processo
de instru¢do praticado pelo Homem.

Prevemos ser possivel visualizar a emergéncia e diferenciagcdo do papel do ‘demonstrador-
-modelo’ até ao ‘professor’ propriamente dito que se tenta adoptar e é conduzido pela necessi-
dade do aluno.

Concederemos uma atencao particular a espécie Homo sapiens, dado que estd efectivamente
especializada na transmissdo social. Nela podemos encontrar todas as capacidades colaterais
relacionadas com a descoberta (curiosidade, jogo e exploragao), o ensino, o aumento dos cui-
dados parentais, a diferenciagdo dos papéis sociais relativos a transmisso social e com o desen-
volvimento dos sistemas de comunicagdo. Se, na realidade, o comportamento educativo ndo
¢ exclusivo do Homem, com ele dd-se um aumento quantitativo e qualitativo quanto as interac-
¢oes educativas ‘adulto-crianca’, ao ponto de nas interacgdes didécticas ‘professor-aluno’ o pélo
saber se tornar descontextualizado. -

Do cendrio da evolugdo da educabilidade, que se manifesta nas diversas configuragoes da
imaturidade, tentaremos obter orientacdes para a construgdo de modelos modernos de gestio
da cultura, identificando as principais varidveis e as suas relagdes na empresa que € a institui-
¢d0 educativa.

Palavras-Chave

Comportamento educativo — Ensino — Aprendizagem — Interpenetracao — Biologia — Cul-
tura — Sociedade — Comunicag¢io.

ABSTRACT

The conception of culture as an hereditary system, in which information passes on from
one individual to another, through behavioural means, leads us to a central question in the area
of Biology and Education: what behavior should we adopt as a process of teaching-learning
among the different groups of animals? The major goal of bibliographic revision will be to
try to disclose an operational definition of educative behaviour.
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On a first approach, the educative relation involves the sign communication specifically
destined to change the behaviour of the receptor, which implies an interpenetration between
the ‘teacher’’ and the ‘learner’. With this conceptual model, we will try to describe the educa-
tive behaviour from the simple imitation in insects to the complex process of instruction prac-
tised by Man.

We foresee that it is possible to visualize the emergency and differentiation on the role
of the ‘model-demonstrator’ till the so called ‘teacher’ who tries to adapt himself and is lead
by the learner’s need.

We will give a special attention to the Homo sapiens species because it is effectively spe-
cialized on the social transmission. In it we can find all collateral capacities related to the dis-
covery (curiosity, game and exploration), the teaching, the increase of parenting behaviour,
the differentiation in the social roles concernin g social transmission to the development of com-
munication systems. If, in reality, we have a quantitative and qualitative increase concerning
the educative interactions ‘adult-child’, up to the point where didactic interactions ‘teacher-learner’
the pole knowledge becomes decontextualized.

From the scenary of the evolution of educatibility, which manifests itself through the various
configurations of immaturity, we will try to get orientation to the construction of modern models
of cultural management, identifying the main variables and their relations in the educational institution.

‘‘Palavras-Chave”’

Educative behavior — Teaching — Learning — Interpenetration — Biology — Culture — Society
— Communication.
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