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BIOLOGIA E EDUCACAO
BIOLOGIA E COMPORTAMENTO EM JEAN PIAGET:
O ambiente social e o desenvolvimento dos comportamentos aprendidos.(*)

LUIS CESARINY CALAFATE

UNIVERSIDADE DO PORTO

FACULDADE DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

““O principal motor da evolugdo € o comportamento’’
Jean Piaget

“em toda a teoria de PIAGET é o comportamento que conduz o comboio’’

Guy Cellerier

4] existe tout de méme un certain nombre d’arguments de nature a étayer I’hypothése d’un
réle actif et causal du comportement’
Jean Piaget

INTRODUCAO

O problema fundador das Ciéncias da Educagdo é o dos modos de transmissao da infor-
macdo cultural. O estudo, de um ponto de vista filogenético e ontogenético, das condicdes bio-
sociais que possibilitam a emergéncia do comportamento educativo, no mundo animal, poderd
contribuir para uma melhor compreensdo dos mecanismos de transmissao cultural (CALAFATE,
1989). -

Dado que a tradicdo, fruto da transmissdo exterior, por meios educativos, de uma geracao
a outra, é a caracteristica principal das sociedades humanas (BARNETT, 1981; RUFFIE, 1983,
1988; HAVILAND, 1987), torna-se de todo o interesse compreender, também, as condigdes
biosociais que permitiram a emergéncia da cultura no mundo animal (BONNER, 1983).

Por sua vez, o estabelecimento de alguns principios evolutivos relativamente a contextos
educativos no mundo animal, particularmente, a partir dos primatas ndo humanos e das socie-
dades pré-industriais, poderd contribuir para a organizagao de ambientes educativos ‘‘6ptimos’’
na nossa sociedade industrial (BERNHARD, 1988).

Em muitas das experiéncias sobre aprendizagem o individuo € isolado dos congéneres. Todavia,
as ciéncias do comportamento animal vieram mostrar que, em condi¢des naturais, os hébitos
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sdo formados, na sua maior parte, durante interacgdes sociais e transmissoes educativas. Por
exemplo, no caso do Homem, adaptado como deve estar 0 jovem para entrar no meio social,
as representagoes e as estratégias culturais tém de ser transmitidas através de actos especificos
de mediacdo social (GELLATY & ROGERS, 1989). De facto, em todas as sociedades huma-
nas as criancas precisam de descobrir que relacdes sociais existem no seu ambiente social por
mediacio dos adultos que sabem como estas relagdes funcionam (PERRET-CLERMONT, PERRET
& BELL, 1989).

De um ponto de vista biosocial, a educacéo, ao transmitir os comportamentos adquiridos,
pela experiéncia individual e social, veio substituir, progressivamente, a transmissao heredita-
ria dos comportamentos inatos. Um efeito da aprendizagem social foi o de possibilitar uma
rdpida adaptagdo, dos seres vivos, as condi¢des ambientais.

A substituicdo do inato pelo adquirido constitui um facto fundamental da evolugao animal
e uma etapa crucial na evolugdo do grupo dos vertebrados, particularmente no processo da homi-
nizacdo. A partir do momento em que o individuo é capaz de inventar e aprender socialmente
um nimero significativo de comportamentos a adaptacao passou a situar-se no dominio cultu-
ral. Por outras palavras, a ocupagdo de um novo nicho passou a exigir, da parte da espécie
que apresenta esta capacidade, a adop¢do de novos comportamentos, que poderdo, por sua vez,
vir a constituir uma cultura original (RUFFIE, 1983, 1983).

O facto social atingiu a sua plena eficdcia com o homem. Este fenémeno de passagem ao
cultural, em que os comportamentos s3o na sua maior parte adquiridos pela educagao, permi-
tiu 2 nossa espécie a invasdo de todos os ‘‘habitats’’ terrestres (REIXACH, 1988).

JEAN PIAGET E O FACTOR SOCIAL NO MUNDO ANIMAL

Com as ciéncias do comportamento animal, o facto social comegou a diferenciar-se do facto
biolégico e a requerer outro modo de abordagem (PIAGET, 1973). Todavia, no que se refere
as sociedades animais, o papel da hereditariedade tem sido exagerado, afirmando-se que a transmissao
dos caracteres sociais por heranga bioldgica desempenha um papel preponderante. Embora algumas
sociedades animais, de tipo inferior, sejam inteiramente regidas pelo jogo dos instintos, isto
¢, de dispositivos hereditarios, PIAGET (1948, 1973) considerava que, ao lado de comporta-
mentos inatos, existiam, nos animais sociais, interacgdes sociais entre individuos do mesmo
grupo familiar ou gregdrio, as quais podiam modificar, mais ou menos profundamente, 0 seu
comportamento.

De facto, se nos insectos a socializacio obedece a uma série de programas genéticos, a
que o animal se submete sem possibilidade de os modificar, nos vertebrados homeotérmicos
(aves e mamiferos) a socializagao s6 parcialmente assenta no inato. O préprio PIAGET (19438,
1958-60, 1973) defendia que a realizagdo de certas formas de comportamento requer a inter-
vengio de transmissdes sociais exteriores, isto é, de uma educacdo da descendéncia pelos progenitores.

Eram estes os factos, propriamente sociais, constituidos por interac¢des sociais e trans-
missdes educativas, que, segundo PIAGET (1973), implicavam um novo método de anilise
dirigido ao conjunto do grupo considerado como um sistema de interdependéncias construti-
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vas. Assim, com as ciéncias do comportamento, o modo de explicagdo comegou a distinguir-
-se do modo de explicagao bioldgica.

Como exemplos de alguns dos tipos de transmissoes sociais exteriores, PIAGET (1948,
1958-60, 1973) mencionava a linguagem por dancas das abelhas, a linguagem por gritos dos
vertebrados superiores como os chimpazés, a educacao, a base da imitagdo como o canto dos
passaros, e de adestramento, como o comportamento de predacdao dos gatos.

TIPOS DE TRANSMISSAO SOCIAL

Entre os invertebrados encontramos, no caso dos insectos, algumas das adaptacdes mais
notdveis, sobretudo nas abelhas. As abelhas forrageiras comunicam as suas companheiras, e
de uma forma precisa, todas as informagoes acerca dos locais de pasto, através da famosa danga
estudada por Karl Von Frisch (LINDAUER, 1985). A significacdo desta danca € de natureza
inata variando consoante as ragas de abelhas. Entretanto, foi demonstrado que as abelhas tam-
bém comunicam por sinais sonoros emitidos durante a danga. Contrariamente a danca, a signi-
ficag@o dos sinais sonoros tem de ser aprendida. Se algumas abelhas forem isoladas do grupo,
logo a nascenca, quando submetidas a estes sinais, agitam-se de um modo desordenado mas
nao partem para a colecta. Isto €, a falta de educac¢@o as abelhas tornam-se incapazes de desco-
dificar o significado das mensagens sonoras (RUFFIE, 1983; WENNER, 1964).

Entre os vertebrados, que hoje nos rodeiam, as aves sao as primeiras a apresentar uma
verdadeira organizac¢ao social. O aparecimento de comportamentos adquiridos neste grupo, assim
como nos mamiferos, decorre do facto de os adultos terem de cuidar dos jovens, durante um
varidvel periodo de dependéncia. E durante a fase de juventude que o individuo se mostra par-
ticularmente sensivel ao seu meio ambiente, fisico e social, possibilitando que, sobre uma matriz
de comportamentos inatos, se elaborem os comportamentos adquiridos. Por exemplo, a apti-
dao do macho para cantar € inata. Todavia, em muitas espécies de aves os jovens s6 cantam
bem se estabelecerem interacgdes sociais com um tutor (SLATER, 1986; SLATER & al., 1988).
O facto da transmissdo cultural do canto nas aves explica a existéncia de dialectos especificos
regionais (MUNDINGER, 1970; PETRINOVICH, in press).

Os mamiferos acentuaram as aptidoes sociais ja presentes nas aves. Todas as aquisi¢des
que lhes permitiram libertar-se do meio natural, tais como, o aleitamento. o alongamento do
periodo de crescimento e o desenvolvimento do psiquismo vieram favorecer a socializacdo cultural.
Nos primeiros tempos de vida, os jovens aprendem,por imitagao, uma série de comportamen-
tos, melhorando-os através do jogo. Este comportamento Itidico possui um enorme valor educativo.

Comegamos, actualmente, a compreender a importancia do factor educativo nos mamife-
ros e, em particular, nos carnivoros. Nestes ultimos, a caca € um comportamento inato mas
que tem de ser melhorado pela aprendizagem social (BARNET, 1968, 1981; EWER, 1969).

O PAPEL DO COMPORTAMENTO PARENTAL NO DESENVOLVIMENTO

Depois da postura dos ovos a maior parte dos repteis nao reconhece a sua descendéncia,
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que tem dc se desenvencilhar sozinha. O mesmo se passa com os batrdquios. Nestes grupos,
o0 patriménio genético possui todos os programas que lhes permitem assegurar a sobrevivéncia
logo apdés o nascimento.

Ao contrério, as aves mostram os maiores cuidados com os filhos até estes estarem prepa-
rados para a vida auténoma. Também os mamiferos separados dos progenitores, logo apds o
nascimento, ndo teriam grandes hipéteses de sobreviver. Em ambos os casos, a descendéncia
precisa de receber calor. protec¢do e de observar o modelo dos adultos (RUFFIE, 1988).

No caso dos nidifugas. o jovem animal mostra-se muito rapidamente capaz de se movi-
mentar e de se alimentar (PIAGET, 1977). Todavia, os nidifugas que vao procurar o seu ali-
mento precisam de calor e, periodicamente, abrigam-se sob a mae. Quanto aos nidicolas, a
cria conserva certos tracos embriondrios, adquirindo a autonomia mais tardiamente que os nidifugas.
Alguns nidicolas nascem com os olhos e os ouvidos abertos, mas com as coordenagaos moto-
ras imperfeitas. Noutros casos, estes 6rgaos estdo ainda fechados, além de uma auséncia de
regulagdes motoras e térmicas suficientes, implicando cuidados parentais muito intensos (PIA-
GET; 1977):

A alimentagdo constitui, provavelmente, a primeira estratégia parental de muitas aves e
canideos, dado que estes grupos podem transportar na boca, ou regurgitar, ou ambos os casos,
o alimento (LOVEJOY, 1981).

Estas relagdes parentais, que introduziram no sistema de desenvolvimento um longo periodo
de dependéncia e de educabilidade, sdo mais estreitas no caso dos mamiferos do que nas aves,
devido ao fenémeno de aleitamento. Este periodo cria relacoes estreitas e duradoiras, entre 0s
jovens e os adultos, tornando-se um poderoso factor de socializagdo. Ao contrdrio das aves,
em que os dois membros do casal intervém geralmente na manutengao das crias, nos mamife-
ros é quase sempre a fémea que assume sozinha esse papel. Isto €, o jovem mamifero depende
da mic, ndo s6, quanto & alimentagdo mas também no que se relaciona com transmissoes sociais.
E, sobretudo, a mie que o ensina a viver (HOFFMAN & al., 1982; TREMBLAY, 1985 a;
HINDE, 1984, 1987).

Para PIAGET (1977), o comportamento parental constitui um processo de compensacio
adaptativa, quanto ao desenvolvimento insuficiente da progénie, nomomento do nascimento
e durante o crescimento relativamente a perturbagdes que possam colocar em causa a sua sobrc-

_vivéncia.

No caso dos animais, quando comparados com o Homem, a vida de familia ¢, em geral,
demasiado curta na duragdo. Assim, para PIAGET (1948, 1958-60, 1973), os rendimentos da
educagdo que ela possibilita sdo muito menores do que no Homem.

A emergéncia da cultura no mundo animal também foi facilitada pelo desenvolvimento cognitivo
que, por sua vez, veio enriquecer as formas de comunicagdo dos seres vivos. Na realidade,
se considerarmos o conjunto do reino animal, a evolugdo evidencia o desenvolvimento de capacidades
cognitivas que facilitardo o relacionamento do animal com o seu ambiente fisico e social (GRIFFIN,
1984; ROITBLAT & al., 1984; WALKER, 1985; HOAGE & GOLDMAN, 1986 ¢ ROITBLAT,
1987).

Segundo PIAGET (1974, 1978), o ser vivo ao adquirir, pela aprendizagem individual e
social, novos habitos, aumenta a capacidade de escolher e de transformar o seu meio ambiente
fisico e social. Segundo este ponto de vista ¢ o meio que € seleccionado e transformado pelo
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organismo através de um processo de interpenetragdo (LEWONTIN, 1983). Esta capacidade
de influenciar o seu meio, particularmente o meio social, vai-se acentuar com o caso do homem
(TREMBLAY, 1985 b).

O COMPORTAMENTO EDUCATIVO NO HOMEM

O homem &, antes de mais, um ser social que vive imerso numa matriz cultural e que estd
sujeito a uma socializag@o do tipo cultural, isto €, baseada em comportamentos adquiridos e
socialmente transmissiveis (SINGLETON, 1974; SPINDLER, 1974; CAMILLERI, 1985; SPIN-
DLER & SPINDLER, 1987). Daf afirmarmos que o problema fundador das Ciéncias de Edu-
cacdo é o dos modos de transmissdo da informagdo cultural (CALAFATE, 1989).

Para o préprio PIAGET (1978), o cardcter mais notdvel do conhecimento humano, quanto
ao modo de formacdo, é a sua natureza colectiva e individual. Todavia, o esboco da natureza
social do conhecimento, como j& vimos,observa-se noutras espécies de animais (ZENTALL
& GALEF, 1988), iniciando-se, até mesmo, ja com os insectos (WENNER, 1964; RUFFIE,
1983 e LINDAUER, 1985).

No caso do homem, as principais condi¢des sociais — os meios técnicos de produc@o, a
linguagem com o conjunto de nogdes que ela possibilita, os costurnes, etc, — nao vém ja determinadas
por mecanismos hereditdrios completamente montados e prontos a serem activados ao contacto
com o mundo fisico e social. Estas formas de comportamento sdo adquiridas por transmissao
exterior, de geragdo em geragdo, isto &, através da educagao, e s6 se desenvolvem em fun¢ao
de interaccdes sociais multiplas e diferenciadas (PIAGET, 1948). Assim, para PIAGET (1978),
as sociedades humanas foram concebidas, sucessivamente, como resultantes de iniciativas individuais,
que se difundiram por imitacdo. Cada sociedade é como uma totalidade que modela de fora
o individuo, ou como um sistema de complexas interac¢des sociais, cujos produtos sao tanto
a accdo individual, sempre soliddria com um sector mais ou menos importante do grupo, como
o grupo inteiro, o sistema dessas interacgdes sociais.

Quanto ao homem, BARNETT (1968, 1981) real¢a que a imitagao € coadjuvada pelo com-
portamento de ensino. Através deste comportamento, o educador (formador) persiste em adaptar-se
a0 educando (formando). O efeito geral desta dindmica didéctica é o de facilitar que o edu-
cando atinja o grau de realizacdo comportamental desejado pelo grupo social.

Na dinamica do processo de ensino-aprendizagem, o professor nao trabalha autonomamente,
nio podendo tornar a tarefa de aprendizagem inteiramente explicita e inteligivel ao seu interlo-
cutor. Por outras palavras, o formando tem acesso a actividade apenas através da maneira pela
qual esta é apresentada pelo adulto. Tal facto implica que o aluno tente reconstruir o ponto
de vista do educador. Assim, se o aluno ndo fornecer indicagdes acerca das suas necessidades,
ou do seu estado de compreensdo, o professor pouco poderd fazer quanto a estruturacdo de
ambientes diddcticos. O aluno deve, portanto, aprender a ajustar o seu pensamento a visao do
educador (PERRET-CLERMONT & BELL, 1988).

Pela observacio das estratégias de aprendizagem do aluno, na sala de aula, pensa-se, actualmente,
que o aluno é um mediador activo da sua prépria aprendizagem (GIORDON & DE VECCHI,
1987). O aluno tem um papel activo ao interferir na dindmica diddctica, suscitando informa-
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coes e esclarecimentos, elaborando questdes e projectos de acgao (CALAFATE, in prep.). O
educando orienta o professor na escolha do nivel de aprendizagem, adequado ao seu desenvol-
vimento cognitivo e as suas motivagdes, através das suas tentativas auténomas de aprendiza-
gem e de realizacdo de projectos pessoais (PERRET-CLERMONT & BELL, 1988; ROGOFF,
1989).

Em suma, o desenvolvimento cognitivo do homem depende, em grande parte, do mundo
social no qual ele se encontra em situacao (GELLATLY, ROGERS & SLOBODA, 1939).

O PAPEL DA EDUCACAO NO DESENVOLVIMENTO

Em PIAGET (1948), o desenvolvimento do homem estd, nao sé subordinado a Biologia,
como também 2 Educagdo. Por outras palavras, o factor social constitui, também, a questao
central do. desenvolvimento.

Para além dos mecanismos biolégicos, tais como os factores hereditdrios e a adaptagdo
bioldgica, dos quais depende a evolugdo do sistema nervoso, € dos mecanismos psiquicos ele-
mentares, temos de considerar o papel dos mecanismos culturais na constru¢ao do comporta-
mento do homem (ROBERT, 1987; ZWANG, 1988).

Entre os mecanismos culturais, tais como, por exemplo, a estrutura social, a cultura, a
economia, a tecnologia, a linguagem, etc., os factores de transmissdo exterior (educagdo) e
as interacgdes sociais desempenham um papel central durante a ontogénese do comportamento.

Deste modo, mais ainda que a Ciéncia do Comportamento Animal, as relagdes entre a Antro-
pologia Cultural e a Antropologia Bioldgica evidenciam as diferengas entre a explicagao socio-
l6gica e a explicagdo biolégica (PIAGET, 1973). Se a explicacdo bioldgica se refere a trans-
missdo interna (hereditariedade biolégica) e as caracteristicas fisiolégicas, morfolégicas e
comportamentais, determinadas por ela (STENT, 1972), a explicacdo socioldgica refere-se as
transmissoes educativas e as interacgdes sociais entre individuos (PIAGET, 1958-60, 1973).

As Ciéncias da Educacdo, ao terem por objectivo organizador este modo
de transmissdo da informacdo, socorrem-se, ndo sé de conceitos némadas e interdisciplina-
res, como também constroiem o seu conjunto de nogdes disciplinares. A cultura, que consti-
tui o conjunto de comportamentos transmitidos do exterior, de geragdo em gerag@o, € o exem-
plo de um conceito que, além de interessar as Ciéncias da Educac¢do, também interessa as Ciéncias
do Comportamento Animal (MENZEL, 1972; BARNETT, 1981) e a Antropologia Cultural
(HAVILAND, 1987).

A meu ver, é 0 modo de transmissdo desta informagdo cultural que constitui o problema
fundador das Ciéncias da Educagao, visto que as sociedades humanas repousam, quase exclu-
sivamente, na transmissdo e formagdo educativa, quer dizer, na ac¢ao exterior de individuos

3

sui generis’’

em relacdo a outros individuos.

Semelhante facto evidencia, & partida, o papel dessa condicdo formativa, insuficiente por
si s6, mas estritamente indispensdvel ao desenvolvimento cognitivo que € a Educacdo (PIA-
GET, 1948). Assim, falar em educac@o é, pois, reconhecer o papel indispensével dos factores
sociais na construcido da natureza humana (MERANI, 1978).
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O processo educativo, no sentido lato, toma muiltiplas formas através de diversos tipos de
interacgdes sociais e de transmissoes educativas (PIAGET, 1958-60). A accdo das geragdes
anteriores sobre as seguintes (transmissdo vertical e transmissdo obliqua; CAVALLI-SFORZA
& FELDMAN, 1981) vem acrescentar-se a interac¢do do formando com os membros da sua
geracdo (transmissdo horizontal; CAVALLI-SFORZA & FELDMAN, 1981).

A socializacao de um individuo ndo constitui, portanto, o resultado de uma causalidade
unica, como a pressdo do grupo social sobre o educando, por meio da educacdo familiar e,
mais tarde, pela educagio escolar. E antes, devido a interven¢ao de uma multiplicidade de interac¢es
sociais educativas de tipos bastante diferentes (PIAGET, 1958-60).

A investigacdo nas Ciéncias da Educacdo deverd, portanto, dar atengdo aos diversos tipos
de sistemas de relacdes ou de interdependéncias educativas, nas quais o individuo se encontra
implicado. Numa perspectiva mais totalizadora, tal agenda de trabalho. segundo PIAGET (1958-60),
conduzir-nos-d ao estudo do ‘‘nicleo duro’’ do processo formador das sociedades humanas.

Em resumo, as Ciéncias da Educacao poderdo dar um importante contributo 2 Antropolo-
gia ao descreverem os mecanismos de transmissdo da cultura nos diferentes grupos humanos.

PARA UMA ANTROPOLOGIA DA PEDAGOGIA

A Pedagogia, no sentido de um processo de ensino-aprendizagem em que o educador se
adapta ao comportamento do educando, parece ser uma novidade bioldgica largamente confi-
nada a0 Homem (BARNETT, 1981; PREMACK, in press.). Durante a dindmica diddctica, e
através de uma acc¢do planificada, o educador tem por objectivo que a ‘performance’ do edu-
cando se aproxime de um comportamento ‘standard’, previamente definido.

Mas todos os grupos humanos apresentardo uma Pedagogia? Realmente, o comportamento
educativo parece constituir um universal cultural das sociedades humanas (ROGOFF, 1989).
Todavia, como este comportamento ainda nao foi sistematicamente estudado, nas variadas comu-
nidades humanas, ndo existe ainda, no entender de David Premack, uma verdadeira Antropo-
logia da Pedagogia.

Se a transmissdo educativa das inovagdes permitiu que estas sobrevivessem no decorrer
da existéncia da humanidade, seria de todo o interesse esclarecer, nao s, a origem da pedago-
gia, assim como € que ela evolui e como, actualmente, funciona desde as ‘comunidades sim-
ples’ até as sociedades industrializadas. Mas, na realidade, dados acerca da pedagogia sdo, sur-
preendentemente, dificeis de encontrar e esta ainda n3o constitui uma categoria oficial da
Antropologia. Por exemplo, ainda nao € possivel encontrar uma lista, ou inventdrio, acerca
das praticas pedagdgicas para os diferentes grupos humanos (PREMACK, in press.). Descri-
¢oes sobre comunidades de cacadores-colectores e comunidades agricolas simples incluem, geral-
mente, algumas referéncias esparsas relativas ao ensino das criancas, comummente restringi-
das ao periodo da socializagao (BARNETT, 1981).

Em resumo, as questdes que mais gostarfamos de ver respondidas pelos dados inter-culturais
ndo sao abordadas pela bibliografia disponivel, ficando-se mesmo com a impressao de que ainda
nao existe um campo de estudo propriamente da Pedagogia. Para BERNHARD (1988), ainda
temos bastante a aprender acerca do comportamento educativo, a partir dos grupos ainda existentes
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de cagadores-colectores, na medida em que fomos cacadores durante cerca de 99% da nossa
existéncia.

Sobre a educacdo dos jovens nas ‘‘sociedades primitivas’’, PIAGET (1948) pensava que
0 objectivo principal ndo era o pleno desenvolvimento da personalidade mas,pelo contrdrio,
o da submissdo do individuo ao conformismo social e o da conversao integral as representa-
¢Oes colectivas. A opinido de alguns autores actuais nao €, totalmente, coincidente com a de
Jean Piaget. Segundo LENSKY & LENSKY (1987), quando comparadas com as sociedades
de horticultores e de pastores, as sociedades de cagadores-colectores dao mais énfase a uma
educagao das criangas no sentido de se tornarem mais independentes e auténomas do que obe-
dientes. Mas as diferencas sobre o processo educativo nas sociedades pré-industriais deverao
ainda ser esclarecidas. :

Outro aspecto que a Antropologia da Educac@o poderia esclarecer é o de como a nogao
de idade est4 ligada ao dominio da educacdo, da transmissdo das técnicas e da cultura social
as novas geracoes. Na verdade, a educacao € um dos dominios que utilizou em primeiro lugar
as categorias de idade, e de etapa, e que continua a utilizd-las na organizac@o das etapas esco-
lares (TRAN-THONG, 1983). Como € que, consoante as necessidades educativas, cada grupo
humano orienta e delimita a vida da crianga e do adolescente em estddios ou etapas?

FILOGENESE E ONTOGENESE DO COMPORTAMENTO EDUCATIVO

Ja vimos que o ensino constitui, provavelmente, uma caracteristica universal do compor-
tamento humano. Numa primeira aproximacao, este comportamento educativo também pode
ser abordado, quer, segundo um ponto de vista filogenético, quer, segundo uma perspectiva
ontogenética (BARNETT, 1968).

Na pritica, uma abordagem filogenética parece invidvel dado que nao € possivel obter uma
série filogenética do comportamento educativo. Ora, quando nao se pode reconstituir o pas-
sado da filogénese na Biologia passa-se, entdo, a estudar a ontogénese, isto €, o desenvolvi-
mento individual. Realmente, a perspectiva ontogenética parece abrir um campo de grandes
possibilidades de investigacGes consequentes quanto as interac¢oes sociais, como € o caso do
comportamento de ensino.

Por exemplo, é possivel criar chimpanzés numa grande variedade de ambientes e, depois,
observar o seu comportamento de ensino no papel de progenitores. Um estudo deste género,
provavelmente, serd vidvel na maioria dos primatas nao-humanos. J4 no caso do homem, as
probabilidades de trabalharmos com criangas s3o mais reduzidas. Mas como a nossa espécie
exibe uma grande variedade de organizacdes sociais o estudo do comportamento educativo,
nos diferentes ambientes culturais, pode tornar-se compensador e vir a fornecer dados que permitam
comparagoes inter-culturais.

As criancas mais velhas costumam ensinar, de um modo espontaneo, as mais novas. Até
que ponto estaremos em presenga de uma imitacdo do comportamento educativo dos adultos
(BARNETT, 1968). De acordo com PIAGET (1975), as criangas sdo depositdrias de regras
de alguns jogos tradicionais, verificando-se que as mais velhas sdo responsdveis pela transmis-
sdo destas regras as mais novas. E o caso do jogo do berlinde em que o adulto ndo desempe-
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nha qualquer papel. As suas regras. de uma certa complexidade, sio transmitidas de geracdo
em geragdo e com uma aprecidvel estabilidade. Para este caso. PIAGET (1975) chegou mesmo
a desenvolver uma metodologia de observacdo directa, na tentativa de esclarecer como € que
as criangas ensinavam umas as outras as regras deste jogo.

Outro exemplo de cultura infantil € o jogo da macaca, que se tem transmitido de geracdo
em geracao sem a intervengdao do mundo dos adultos, e cujo estudo poderd contribuir, tam-
bém, para esclarecer a ontogénese do comportamento de ensino (MAINARDI, 1978).

Curiosamente, PIAGET (1975) defendia que, muitas vezes, uma crianca exibe uma peda-
gogia mais subtil que a dos pais. Apontava, como exemplo, o caso de situagdes em que, para
resolver de um modo simbdlico os seus conflitos com os pais, a crianga ensinava a boneca aquilo
que ela ndo tinha feito na presenca dos pais e que era necessirio cumprir.

Como muitos outros comportamentos do homem, o comportamento educativo do adulto
serd, provavelmente, influenciado pela sua experiéncia prévia, durante a fase da juventude (BAR-
NETT, 1968). Assim, a observacdo do comportamento de ensino, segundo uma perspectiva
ontogenética, poderd vir a fornecer indicagdes e orientagdes para a organizagao das praticas did4cticas.

CONCLUSAO: JEAN PIAGET E OS NOVOS DESAFIOS NA EDUCACAO

Como vimos anteriormente, JEAN PIAGET reconheceu a importancia do contexto social,
através das interaccdes e transmissdes sociais, no desenvolvimento do comportamento. Con-
tudo, nos seus ultimos anos de vida o factor social, praticamente, eclipsou-se dos seus traba-
lhos (GELLETLY & ROGERS, 1989). Podemos citar, como exemplos, as obras “L’Equili—
bration des Structures Cognitives 1975°" e *“Vers une Logique des Significations 1987"’.

Nio obstante, alguns dos seus discipulos, como € o caso de PERRET-CLERMONT (1978),
exploraram o dominio especifico dos factores psicossociais e, em particular, dos processos inte-
raccionais que intervém no desenvolvimento do comportamento. Quanto as interacg¢des sociais
e transmissdes educativas, como factores de desenvolvimento, JEAN PIAGET debrugou-se,
sobretudo, no papel da cooperacdo. Nos seus trabalhos iniciais, PIAGET (1958-60) sugeriu
o papel privilegiado da interac¢do crianga-crianga, que se caracteriza por ser reciproca e simé-
trica, no processo de descentracdo do pensamento da crianga. Porém, para PERRET-CLERMONT
(1978) o factor social também exerce a sua ac¢do através de outras modalidades que interessa
esclarecer.

Qualquer interac¢do educativa €, necessariamente, uma interacgdo social (PERRET-
-CLERMONT & BELL, 1988). Sendo assim, embora considerada como um processo indivi-
dual e auténomo, a aprendizagem ¢, também, uma experiéncia mediada por variados interlo-
cutores sociais (pais, familiares, professores e companheiros da mesma geracao). Esta aprendizagem
social decorre numa matriz cultural que é transmitida devido a extensas cadeias de relagoes
sociais e de institui¢des (familia, escola e comunidade social) (PERRET-CLERMONT &
SCHUBAUER-LEONI, in press).

A investigacdo educacional centrada no estudo da interacgdo diddctica aluno-professor envolve
uma mudanca de perspectiva quanto 2 unidade basica de estudo. Do individuo isolado (para-
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digma da aprendizagem por descoberta individual e auténoma) deveremos passar para o estudo
da unidade social aluno-professor (paradigma da media¢do social da descoberta) (WERTSCH
& SAMMARCO, 1987).

De um ponto de vista antropoldgico, a apoiar esta segunda geracdo da investigacdo educa-
cional, temos algumas descrigdes etnograficas sobre o processo educativo em diferentes ‘‘comunidades
simples’’, sugerindo que os adultos estruturam as actividades das suas criancas num contexto
de participagdo conjunta (ROGOFF, 1989).

A meu ver, numa fase preliminar da investiga¢do, deveremos comegar por observar, em
continuo, a dindmica do processo de ensino-aprendizagem, tentando descrever as contribuigGes
para as interacgdes diddcticas, quer do aluno, quer do professor, a luz dos conceitos de co-
-construcdo, de co-participagdo, de interpenetracdo e de mediacdo social (CALAFATE, in prep.).
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RESUMO:

O problema fundador das Ciéncias da Educac@o € o dos modos de transmissdo da infor-
macao cultural. A problemadtica da transmissao social, no mundo animal, tem sido abordada
no contexto do grupo.

Diversos tipos de transmissao espontinea de comportamentos, que foram descritos, entra-
ram ja na categoria dos comportamentos pré-culturais. Este género de estudos tem evidenciado
o papel dos adultos no desenvolvimento do comportamento dos jovens. Isto €, a aquisi¢ao dos
comportamentos € facilitada pelos adultos.

Este processo cultural de circulacdo de comportamentos, de geracdao em geragao, facilita
a emergéncia e a conservacdo da tradicdo.
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Este fenémeno de passagem ao cultural, em que 0s comportamentos s30 na sua maior parte
adquiridos pela educagdo, atingiu a sua plena eficicia com o Homem, permitindo-lhe a inva-

sdao de todos os ‘habitats’ terrestres.
Em JEAN PIAGET, o factor social constituiu, nos seus trabalhos iniciais, uma varidvel

de mediacdo do desenvolvimento do comportamento, eclipsando-se, todavia, dos seus tltimos escritos.

Nas Ciéncias da Educagdo a perspectiva individual da aprendizagem foi enriquecida pela
perspectiva da interface dos dominios social e cognitivo. Esta segunda gerag@o de estudos comeca
a revelar-se uma linha de investigacdo educacional fecunda e plena de novas aberturas.
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