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I. Consideractes iniciais

O conceito da diferenciacio do ensino-»aprendiza-gem, mais do que um método de
ensino, pressupde uma atitude novd, uma atitude diferénte do educador perante os
. alunos (Przesmycki, 1994). Esta atitude permite-lhe reconhecer, em cada grupo, um
grupo diferente, Ve, em cada crianca efou jovem, uma pessoa singular com as suas
possibilidades e as suas potencialidades mas, também, com as suas dificuldades.
Pressupde, por parte daquele, as capacidades de observar e de auto e hetero-avaliar.

Operacionalizar a diferenciagio do 'ensino—aprendizag_e_m implica, assim, e antes
de mais, acreditar nas potencialidades do ser humano e dar a todos os educandos
oportunidades de serem iguais na diferenca. Como pr'bcesso educativo, deve per;mitir

que as aprendizagens sejam suficientemente explicitas e diversificadas a fim de que os

educandos aprendarn de acordo com os seus itinerarios. Implica, por isso, que a

organizagﬁo_de um plano real desencadeie uma acgio unificadora mas nunca
identificadora (Peretti, 1988: 172). Trata-se de diversificar as oportunidades de
aprendizagem, optimizandoe a exceléncia, multiplicando as oportunidades de aprendizagem,
respeitando a igualdade de di:reitos dos educandos e assegurando, a cada um deles,
. por caminhos dr‘ferentes, o mdximo Hesenvo!vimentb_e .crescimento {(Peretti: 172 e 173).

No nosso pais, o alargamento da escolaridade obrigatéria originou, no dizer de
Jodo Formosinho, a unificagdo, numa sé escola, da populagdo estudantil, antes dividida
por liceu- e €scola técnica, e transformou a escola para todos (1997: 8, 16 e 17) num
espago de conflitos e contradices. Esta escola unificada, a escofa de massas (jo:io
Formosinho, 1997)***#, tem sido frequentada por criancas efou jovens, oriundos de
varios tecidos sociais, e, como tal, portadores de culturas, necessidades e interesses
pa.r'ti.culares. Tal diversificagdo tem vindo a acentuar-se porque quer os pais, que-r os

proéprios alunos desenvolvem expectativas e posturas diferentes em relagio 3 propria

* O présente artigo constitui uma sintese do trabalho de investigagdo-accio A Diferencia¢éo do Ensino-
Aprendizagem em Contextos Educativos, realizado nos anos lectivos de [995/96 e 1996/97, por uma equipa de
docentes da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti (ESEPF) sob a coordenacio cientifica do Prof.
Dautor Antonio Teixeira Fernandes. Foi um trabatho subsidiado pele Instituté de Inovacio Educacional, no
imbito da Medida ¢ - Fundo de Apoio & Comunidade Educativa (FACE) -, Submedida 9.5 - Apoie o Actividades de
Investigagdo Educacional e a Realizacdo de Experiéncias de Inovagdo.

** Docente de Filosofia da Educacde da ESEPF .-
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*#%* Jodo Formosinho utiliza o conceito escola de masses para referir-se 3 nova realidade socicldgica da
escola. jodio Formosinho (1997}, “A complexidade da Escola de Massas e a especializacio dos professores”,
Revista Saber {e) Educar, n° 2, Escola Superior de Educagio de Paula Frassinetti, pp.7-20, principalmente 8 e 9.




" escola. Contraditoriamente, ou nio, a escola unificada ndo tem dado resposta a tais
diferencas. Tal exigiria, necessariamente, a sua adaptagao e uma auto-formagao no
modo de lidar com a heterogeneidade, as motivagdes e as necessidades dos discentes
e com a complexidade do tecido social.

Ao continuar-se a conceber a educagip como valor econémico, sustentdculo do
pleno emprego e de altas taxas de rentabilidade social e privada (Roberto Carneiro,
1996: 37), ideia oriunda da década de sessents, a escola torna-se redutora de saberes
e reproduz uma sociedade estratificada. A heterogeneidade de interesses e de saberes
ndo formais dos diferentes grupos de alunos responde com uma cultura escolar
uniformizada e hierarquizada que origina insucesso num nimero significativo de alunos.

Estes problemas colocam-se, na nossﬁ perspectiva, 3 educacao em geral. Ao .foc'al iza-
los num contexto educativo especifico - o jardim de infancia * -, acentuamos a
pertinéncia da articulagao entre os difer;entes espacos de educacio, prin&paEmente
entre ¢ do jardim de infincia e o do primeiro ciclo. '

A anilise da diferentiagéo do ensino-aprendizagem podé contempiér diversas
dimensoes - conteddos, estruturas institucionais, metodologias. Privilegiémoﬁ, apena.é,
a dimenséo educador—educahdo, de modo a compreender se a relacao dialdgica
permite, de fa;to, o desenvolvimento especifico e global do educando. Retivemos,
a.s.sim, uma questio central: a relagdo educativa numa perspé;:tiva de educagdio na segunda

_pessoa pode favorecer a aprendizagem?

A relacdo dialégica concebida por Francis Jacques constitui, no nosso entender,
uma resp"osta a questﬁo-fdrmulada. O homem éum ser de relagdo e, por isso, a relagﬁo
& soberana {Francis Jacques, 1982). E na refacdo, mediatizada pela funcio comunitéria
e criadora da palavra, que podemnos encontrar o outro como sujeito porque é a palavra
que apela o outro. Esta funcio apelativa da palavra permite fundar @ unido com o
outro e faz com que o outro fale a partir defe mesmo e por efe mesmo e nao a partir de
um sujeito soberano. Esta valorirzagio do sujeito interlocutor s6 é possivel E;uando
Francis Jacques opbe ao conceito de comunicdcio o conceito de comunicabilidade
(1985). '

A comunicabifidade do discurso s6 é possivel quando os interlocutores (que como.
sujeitos empiricos desempenham os suportes da relacéo) aparecarﬁ, numa actividade
conjunta e reversivel, como co~énunciadores e co-criadores e que o autor designa por
termos da refagdo. 5ac os enunciadores que, ao ocuparem posi¢des reciprocas e

reversiveis, fazem emergir o sentido comum e partilham, simultaneamente, a

* Foi escolhido um jardim de infincia do concelho do Porto, estatutariamente uma instituicio de solidariedade
social, situado na freguesia de Campanhi ha cerca de 20 anos, com capacidade para acolher |20 criancas, 60
em jardim de infincia & 60 em actividades de tempos livres, provenientes do bairro social onde esta situado
bem como de outros que the sio lmitrofes. A heterogeneidade social e cultural da populagio tem sido a
regularidade constatada pela equipa de educadores do centro. A caracterizacio sociodemogréfica das criancas
e dos agregados familiares de origem, que, desde logo, se impés, foi construida a partir das entrevistas
exploratdrias tidas com a equipa de educadores e da consulta das fichas de inscricio de cada crianga. Foram
consideradas as seguintes dimensdes de andlise: o sexo, a idade, as habilitacGes literarias, as profissdes dos

. pais, a proveniéncia de classe das criangas, o tipo de habitagio, o niimero de elementos do agregado familiar
e o niimero de assoalhadas de cada tipo de habitaciio,
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responsabifidade semdntica do discurso (1985: 33). A palavra, embora seja relegada
para um segundo plano, ao contrario de outros autores, nomeadamente de Buber,
tem, ainda, um valor fundamental. Falar a palavra é, para Francis Jacques, -apelar ao
outro, € criar um espaco de unido, um vincufum entre os dois co-enunciadores. A fala,
que a palavra permite, ja nao é aquilo qué um sujeito do dizer afirma ou ﬁe_ga, é
construida na e pela relacio num espago dialégico (F Jacques, 1985). Compreendemos
© espago dialogico como um espago ogico da interlocugao, onde os co-enunciadores, .
as sujeitos da relagdo, constroem o sentido do discurso. E, porque o sentido néo é

dado mas construido, reciprocamente, entre as duas instincias enunciadoras, ele &,

também, constitutivo e constituinte do estatuto da pessoa (F jacques, 1985).

Por tudo isto, foram dois os olSjectivos que nortearam a nossa pesquisa. Em pn‘méiro
lugar, observar se o ensino-aprendizagem estd centrado no educador, na crianga, na
relacio educédor—c_rianga ou na relagio dialégica educader-educando. Em segundo
lugar, propor e concretizar estratégias especificas de intervencio educativa em jardim
de infancia e discutir alguns dos resultados obtidos. \

Nesse sentido, confrontamos dois par‘adfgmaﬁ -0 técnico e o fecnolégico - que
nos remetem para dois projectos educativos - um, cenfraliz_ado e autoritario; outro,
descentralizado e diferenciado - e, implicitds neles, dois projectos de homem e de

sociedade. Procuramos, assim, fundamentar a pertinéncia da diferenciagio do ensino-

aprendizagem a partir de uma caraéteyizagéo daescola de massas e da heterogeneidade-
] - B .

- a ela inerente.

A anilise de tais questdes passou por um processo de investigacio comurma vertente

" tedrico-empirica.

A diferenciacio do ensino-aprendizagem em contextos educativos, nomeadamente
em jardim de infincia, exigiu-nos a operacionalizacdo das dimensdes de andlise
contempladas nos eixos tedricos principais do trabalho. Construiu-se um cédigo de
leitura de uma realidade educativa a partir de pressupostos tedricos - a teoria & um
confunto organizado de conceitos e relacbes entre conceitos substantivos, isto é, referides
directa ou indirectamente ao real (Almeida e Pinto, 1987: 55) -, de métqdos.- estratégias
de investigacdo - e de técnicas de recclha e de andlise de informagc")es - conjuntos de
procedimentos operatérios destinados a produzir, em articulagdo com outros elementos da
pratica cientl'ﬁca, resuitados parcelares nas fases de recolha e de tratamento da informdcdo
(Pinto, 1994: 69). '

Assumimos, ao longo do trabalho, uma estratégia de investigagdo essencialmente
qualitativa e descritiva. '

Procuramos detectar, em primeiro lugar, os modelos educativos privilegiados pelos
educadores, bem como o seu conhecimento prévio sobre as necessidades “especiﬁcas
de cada crianga e o tipo de apoio que desenvolver junto do seus educandos.

O inquérito por guestiondrio pareceu-nos ser a técnica mais adequada para




concretizar tal objectivo. Como técnica, consiste em colocar um conjunto de questbes
a um determinado nimero de pessoas, tendo em vista generalizar as respostas obtidas.
Consiste em suscitar um conjunto de discursos individuais, em interpretd-los & generalizd-
los {Ghiglione e Matalon, 1993: 7).

Nesse sentidd, e num primeiro momento de concretizagdo do projecto,
administrdmos um inquérito por questiondrio a uma amostra de 150 educadores do
concelho do Porto. A amostra foi definida aleatoriamente, com base num conjunto de
dados recolhidos junto do Instituto Nacional de Estatistica e de fontes disponiveis
como a lista telefénica da Regido do Porto e a listagem dos centros de estagio da
nossa escola. O inquérito foi administrado, na maioria dos casos, por via postal; em
certas situacdes pontuais, foi entregue pessdalmente por intermédio das proprias
alunas da escola. Foram feitos contactos telefénicos prévios 2 administragio do
inquéritc. Numa amostra de 50 individuos, obtivemos um total de 55 respéstas
(36,69%). '

O inquérito permitiu-nos definear o perﬁi socicdemogréfico dos educadores-alvo
- 0 sexo, a idade, as habilitacdes fiterdrias, a formacio profissional, os anos de servigo *-
e caracterizar a relacio educativa em jardim de infincia - a existéncia cie um Projecto
Educativo (PE), o seu conhecimento e a participacio na sua elaboragio, a articulagio
entre o PE e o Plano Anual de Accio Pedagdgica (PAAP), os obj’ecti'vos de tal plano, o
estatuto do educador e a definicio de crianga, os factores de desenvolvimento da
crianga, 0 modelo de pratica pedagdgica, as metodologias pedagégicas, a caracterizagao
do grupo a nivel afectivo, cognitivo, de comunicacic e de criatividade, a percepcao
das criancas-problema e das criangas ditas normais e a articulagio entre o jardim de
infincia e a familia**;

Em segundo lugar, procuramos avaliar a correspondéncia entre o tipo de relacio

pedagégica desenvolvida pelos educadores e o processo de ensino-aprendizagem.'

" * A populacio de educadores (55), composta por elementos do sexo feminino e com idades compreendidas
entre os 20 e os 6(-anos, detém, na sua maioria, diplomas do ensino médio (39, entre os quais |3com 31 a35
anos e 7 com 36 a 40 anos), desenvolve a sua actividade profissional em instituicdes de tipo particular (29) e
de tipo misto (23), frequenta acgoes de formago profissional (41}, principalmente nas dreas Expressoes,
Psico-Pedagdgica e Aprofundamento Curricular. S3o educadoras que trabalham com grupos de 12 a24 e de
25237 criancas (14 e 15, respectivamente), Para uma consulta detathada dos resultados, ver a este propésito
o relatério final da pesquisa: Anténio Teixeira Fernandes (coord.) (1997),A Diferenciacéo do Ensino-Aprendizagem
em Contextos Educativos, Porto, Escola Superior de Educacie de Paula Frassinetti. Texto policopiado.

*£ 4| educadoras declararam pertencer a um centro ¢com PE, 38 declararam ter participado na sua elaboragio
e 40 afirmaram existir uma refacio estreita entre o PE e o PAAP Observou-se, porém, uma certa distincia
entre a afirmacio da existéncia do PE e asua fundamentacio tedrica, entre a funcionalidade e a operacionalidade
do PE. Se se pensar na heterogeneidade social & cultural da populacio do jardim de infincia, nomeadamente
quanto ao nivel de escolaridade, & profissio e situacio na profissio e 3 pertenca de classe dos pais e as
condictes de habitabilidade dos agregados familiares de origem, os objectivos valorizados pelas educadoras
tendem 2 apontar para uma concepgio de desenvolvimento global da crianga genérica e pouco diferenciada.
Valorizam mais a relagio estabelecida com a crianga (29 respostas) do que o nivel sociocultural dos pais (17)
comeo factor preferencial do desenvolvimento. Postulam um tipo de aprendizagem centrado na relacio
educador-educando (54), estreitamente dependente da afectividade estabelecida entre ambos (42). Embora
os afectos sejam importantes, tal relagio ndo implica, necessariamente, uma relagao dialégica. A relagio
afectiva entre educador ¢ educando pode ser uma relagio sujeito-objecto, onde a crianga, embora tratada
com afecto, nao € um sujeito do dizer. ' : -




De modo a dar resposta a algumas das questdes inerentes a tal correspondéncia,
inicidmos um pro.c'esso regular e sistemético de observacdo directa de um jardim de
infancia do concelho do Porto. A sua escolha obedeceu as especificidades socioculturais
da populagao infantil - uma populacao periférica e com uma grande heterogeneidade
nos grupos socioculturais de base - e permitiu-nos detectar as modalidades de
correspondéncia entre o tipo de relaciio pedagdgica e o processo de diferenciacio do
ensino-aprendizagem.

A observacho, entendida como um modo de operacionalizacio dos sentidos da
visio e da audicio - & um olhar sobre uma situacdo sem que esta seja modificada. Othar
cuja intencionalidade é de natureza muito geral, actuando ao nivel da escotha da situacdo
e ndo ao nivel do que devé ser abservado na situagdo, e que tem por objectivo a recotha de
dados sobre a mesma (Ghiglione e Matalon, 1993: 8) -, foi 0 mais sistemﬁtizada possivel,
de modo a controlar algumas das insuficiéncias advenientes dos limites da percepcio .
humana e do condicionamento dos comportamentos dos observados por influéncia
da presenca efou da accio do prépric observador.

Foram realizados |5 registos de observacao entre Novembro de 1996 e Abril de
1997, num dia de semana especifico - terga-feira - em virtude da necessidade de
articular o trabalho curricular desenvolvido na escola e no jardim de infincia com o
trabalhe de investigacic propriamente dito. Porém, e contrariando algumas das

dificuldades inerentes a escolha de um Unico dia semanal para a recolha de informagio

- a falta de diversidade do trabalho curricular do jardim de infincia, por exemplo, ja

que as mesmas actividades se repetem ao longo das semanas -, outros dias foram
escolhidos para averiguar a maior ou menor rigidez do plano geral de actividades.
Das |5 observacées, 10 foram feitas para detectar a relagio entre duas dimensdes

de andlise: o educador/educando e 6(5) paradigmafs) educativos(s). 5 cbedeceram a

-~ intencao de operar algumas mhdangas nas estratégias pedagégicas do(s} educadoi(es)

no sentido de dar resposta a heterogeneidade e a difef‘enciagio do ensino-
aprendizagem. ' '

No primeiro caso, foram consideradas as seguintes dimensdes de observagio: os
tipos de actividades, a planificacdo das actividades, a realizacdo de actividades livres e
orientadas, as atitudes da educadora face 4 realizacio das actividades livres e orientadas;
no segundo caso, o papel do educador - a premocio do didlogo, a gestio dos conflitos,
a responsabilizacio das criangas pelas tarefas - e as atitudes dos educandos - a

reorganizacio de ideias, o interesse e a participaciio, a ajuda reciproca, as escolhas

préprias em funcio das vivéncias.

Procedemos, deste modo, a duas modalidades de observacio: uma observagdo
directa e planificada, a partir da qual, e tendo em conta um conjunto de categorias de
observacio previamente operacicnalizado, procuramos registar dindmicas pedagdgicas;

e uma observagdo participante, nalguns momentos sistematizada, noutros ocasional.




O trabalho de observagio foi acompanhado pdr uma consulta prévia das
planificagbes curriculares dos educadores no perfodo de tempo respectivo (Novembro
de 1996 a Abril de 1997). Do confronto entre a andlise descritiva de tais planificagdes
e os registos de obseivagﬁo; foi possivel detectar os graus de correspondéncia entre
as-inten¢ées e as praticas pedagdgicas. |

Do cruzamento entre uma técnica de pendor mais quantitativo - o inquérito por
questionario - e outra de pendor mais qualitativo - a observagﬁo -, articulado com os
pressupostos teéricos fundamentais, foi possivel delinear alguns ‘dos contornos dos
modelos e das praticas pedagbgicas em jardim de infincia e as possibilidades

socioeducativas de concretizar a diferenciacio do ensinoc-aprendizagem. -

2. A operacionalizacao da diferenciagdo do ensino-aprendizagem -
2.1. As actividades orientadas e as actividades livres

A diferenciacio do ensino-aprendizagem com um grupo especifico de criangas
presSupée, em primeiro lugar, a existéncia de um PE do centro. 'O centro onde
desenvolvemos as nossas observagoes cumﬁriu tal requisito. As pricridades
haviam sido definidas pela equipa pedagégica. Todos os agentes educativos
escolheram como prioridade a socia!iz_agéo das criangas. Estas prioridades e
estratégias foram redeﬁhidas e operacionalizadas pela equipa da sala, no nosso
caso especifico, a educadora e a auxiliar de educacio. Esta equipa, a partir de um
diagnéstico inicial do grupo e do conhecimento de cada crianga, atendendo as
suas possibilidadeé'e as suas dificuldades e necessidades, definiu Um plano de
trabatho. Estabeleceu finalidades e Vobjectivos, distribuiu tarefas e
responsabilidades. Fez reunies, com uma periodicidade regular, no sentido de
reflectir, avaliar e reajustar o trabalho desenvolvido e a desenvolver.

A equipa da sala havia definido objectives gerais, alusivos ao desenvolvimento global -
da crianca (“desenvolver a capacidade de observacdo”, “desenvolver a motricidade fina”,
“desenvolver o raciocinio légico”) e objectivos especificos relativos ac desenvolvimento

" das criangas destas idades (“codificar e regr'stdr ", “identificar partes.do corpo”). _

No entanto, nio estavam definidos objectivos especificos de acordo com as prioridades
definidas a partir do projecto educativo. Por isso, referimos a auséncia de objectivos
especificos que considerassem as prioridades de desenvolvimento do grupo, em geral, e de
algumas criengas, em particular.

A planificagio do trabalho em equipa, atendendo A diferenciagdo do ensino -
aprendizagem, pressupde, como ja afirmamos, a planificaciio de actividades e de estratégias

de acordo com as necessidades do grupo e de algumas criancas em particular. Contudo,
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‘as actividades desenvolvidas pela equipa da sala nio permitiam atender a esta

diferenciago.

QUADRO |
PLANIFICAGAO DAS ACTIVIDADES ORIENTADAS NO JARDIM DE INFANCIA

Elementos ] ~ Actividades Orientadas

I. Definigdo de objectivos " - existéneia de objectivos previamente definidos;
- presenca de cbjectivos alusivos ao deserwolvimento global
da crianca: '
exs: “desenvolver a capacidade de observagic’
“desenvolver a motricidade fina”
“desenvolver o raciodinio logico”;
- presenca de objectivos especificos relativamente ac
daenvolv:mento global da erianga:
exs. “codificar e registar”
“identificar partes do corpo”;
- auséncia de objectivos especificos que considerem as
pricridades de desenvolvimento do grupo, em geral,
e de algurnas criangas, em particular.

2. Estolha de actividades - escolha das actividades que fazem parte do “curriculo”

de desenvolvimento do.grupo;

- articulagio refativa entre as actividades propostas e as
necessidades educativas do grupo; .
- auséncia -de actividades orientadas’ para concretizar |
aindividualizagio do ensine-aprendizagem.

3. Escolha do(s) material(ais) " - escolha de materiais que fazem parte do “curriculo”

de desenvolvimento do grupo;

- escolha de materiais que respeitam as normas de-

: : seguranca; '

- variedade de materiais nio suficiente em funcio das
necessidades educativas do grupo.

4. Organizagio do(s) espaco(s) - - -articulacio entre as actividades propostas e os espagos
' disponiveis;

- sobrevalorizagio de déterminados espagos da sala
(area da pintura).

5. Previsio do te‘mpo de realizacio - previsio uniforme do tempo para a realizagio das
actividades. :

‘Nas nossas obsewagées, constatamos dois tipos de activi_dades. que as 22 criangas,
individualmente ou em grupo, poderiam deseﬁvolvei‘: as actividades orientadas e as
actividades livres®.

A equipa pedagégica da sala fundamentava, a partn' de conhecimentos do foro da

Psicologia, a escolha das actividades no curriculo de désenvolvimento da criarica em

* Denominimos actividades orientadas as que partem de uma proposta do educador. As actividadés, se se
atender A diferenciacio do ensino - aprendizagem, serdo pensadas de acordo com as necessidades do grupo,
em geral, e de algumas eriangas, em particular. As dctividades fivres tanto podem ser consideradas um momento
como um género de actividade. S30 um momento quando servem de marco na distribuicio do tempo no
jardim de infincia, pois intercalam, normalmente, dois momentos de actividades orientadas. Quando sio
consideradas como um momento, as actividades livres antecedem o recreio. Porém, a actividade livre também
pode ser considerada um género de actividade. Neste contexto, ¢onsideramos actividade fivre aquela que
permite as ¢riangas escolherem, entre os diferentes espacos da sala, aquele ou aqueles para onde-desejam ir
trabalhar, jogar ou brincar. Porém, estas actividades, que suﬁdsmmente deveriam ser da livre escolha das
criancas, levantam vérios problemas. Até que ponto se afirma que uma actividade & livre? A crianga tem
consciéncia da suia escolha? Ou a sua escolha é condicionada pela educadora ou até pelo nimero de criangas
existentes na sala? '

SamER EcAR &




geral. Foi-nos dado compreender que este curriculo de desenvolvimento era entendido

. pela equipa como o percurso que as criancas do grupo deveriam realizar para se
desenvolverem a diferentes nfveis, nomeadamente no da linguagem, no da motricidade,
no do raciocinio légico-matemdtico, no da afectividade e no da socializacdo. Havia
uma articulagdo relativa éntre as actividades propostas e as necessidades educativas do
grupo. Porém, notava-se d auséncia de actividedes orientadas para concretizar-a
individualizagdo do ensino - aprendizagem.

No desenvolvimento das actividades orientadas pelo educador notava-se que a
accdo estava centrada no educador jd que a crianga se limitava a participar numa
pequena parte da actividade.. -

Senio, vejémos:

a) a actividade e os materiais utilizados eram previamente definidos pelo educador
- Foi-thes distribuida uma folhe de papel onde previamente, tinha sido picotado, pela
educadora, um boneco (observ. 5); -

b) a actividade era iniciada pelo educador - A educadora, &epo‘is de juntar num
recipiente farinha e dgua, comecou a amassar. Simultaneamente, perguntava ds criangas,
sem individualizar a pergunta, 6 nome dos materiais (observ. 1) e A educadora pedia-lhes
ou escolhia-Thes o dedo indicador (observ. 6);
| €) a organizacio dos espagos onde se desenvolviam as actividades dependia da
intencdo do educador e sem as criancas serem ouvidas. De acordo com os exemplos
retirados das observagdes, A educadora pédiu ds criangas que se reunissem no espaco do
acolhimento. fam marcar as presencas (observ. 6). e A educadora, entdo, nomeou algumas
criancas para se sentarem G mesa de pintura (observ, 3).

Quando analisdmos o paradigma técnico realgdmos a possibilidade da planificacio
das actividades préver os comportamentos observaveis. Também salientdmos que
aquele paradigma pressupSe uma relagio autoritaria e hierarquica. Na consuita que
fizemos as planificagbes e na§ observacées desenvolvidas nao nos foi possivel confirmar
estes aspectos.

A acgio da crianga, nomeadamente na pintura e na colagem, desenvolvia-se de
acordo com o seu conhecimento, a sua destreza e o seu interesse. Notava-se, por
parte do educadoer, uma ndo directividade ja que deixava a execugio da actividade ao
critério da crianga. Os desenhos mostravam que as criancas ndo réspeétavam 05 tragos
previamente definidos pela educadera. Uma das criancas acrescentou ao desenho inicial
uma casa, drvores com folhas. A educadora ndo interferiu no desenho das criangas (Quadro
Ill,-observ. 5). '

Esta ndo-directividade permitia que a crianca, de acordo com o seu ritimo, abandcnasse
a actividade quando a tinha realmente acabado ou quando se desinteressava pela mesrna.
Podemos verificar que a educadora dedicava uma atengao relativa ao trabalho realizado

pela crianga uma vez que se fimitava a perguntar: - "jd acabaste? (observ. 10).
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QUADRO 1l

REALIZACAO DAS ACTIVIDADES ORIENTADAS NO JARDIM DE INFANCIA

Actividades Orientadas

Elementos .
|. Iniciacio da actividade - A educadora, depois de juntar num recipiente farinha
pela educadora e Agua, comecou a amassar. Simultaneamente,

perguntava is criancas, sem individualizar a pergunta,
o nome dos materiais. {observ. |)

- A educadora pedia-lhes ou escolhia-thes o dedo
indicador. {cbserv. %)

2. Organizacio do(s)
espago(s)

- A educadora pediu as’criancas que se reunissemrno

espago do acolhimento. lam marcar as presengas.
(observ. 6)

- A educadora, entio, nomeou algumas criangas para se
sentarem 4 mesa de pintura. {observ. 3}

3. Distribuicao do(s)
material(ais)

- Foi-thes distribuida uma folha de papel onde

previamente, tinha sido picotado, pela educadora, um
bioneco. (observ. 5)

- As criancas tinham 3 sua disposigdo lapis de cera, lapis
de cor e canetas de feltro. (observ. 5}

4, Exploragao do(s)

material{ais)

- Aproximei-me de trés criangas e sugeri-lhes que

reparassem no tabuleiro. Comegamos a explorar o
tabuleiro de esferdvite. Tinha “uma parte superior”,

» o

“onde podiamos colocar objectos”, "uma parte inferior
que ndo viamos”, “mas podiamos sentir com os dedos”,
“ou,podiamos ver se virassemos o tabuleiro ao
contrario”. (observ. [0}

- Duas criancas do sexo masculine brincavam com material

" de encaixe e faziam duas torres. Pedi-lhes que os

comparassem e me disséssem qual era-a torre mais afta.
{observ. 4) :

5. Avallagio da actividade

- A educadora arrumava o resultade do trabalho e pedia

a outra crianga que ocupasse o lugar liberto, -
distribuindo-lhe a pinha e o material necessario para
executar ¢ trabalho. (observ. 4)

-~ As oriangas iam mostrando o trabalho realizado. A

educadora respondia: “estd bem”; “esti bonito”; “que
bonito!!!”. (cbserv. 10)

6. Abandono da actividade
pela crianga

-No grupo, quando alguma das criancas estava cansada -

ou dava a tarefa por terminada, abandonava-a.
(observ. 4)

- As crizngas que estavam a pintar concentravam-se
pouco na tarefa. Sem acabarem a tarefa levantavam-se
e deambulavam pela sala. {observ. 2)

Pareceu-nos que esta semi-directividade empobrecia o desempenho da crianga

devido ao facto de a educadora aceitar os resultados da actividade quando a criangaa
dava por terminada. Observimos que a g—:d‘ucadora aceitava, muitas vezes, qualquer
trabalho da crianca. N3o promovia a auto-avaliacio nem fazia a hetero-avaliagio.
Nzo avaliava quando se limitava a arrumar o resultado do trabalho e pedia a outra

crianga que ocupasse ¢ lugar liberto, distribuindo-fhe a pinha e 0 material necessério para

executar o trabatho (Quadro Il, observ. 4) ou quando respondia 4 crianga “estd bem",

H 1

"estd bonito", "que bonito!il" (observ. | 0).

Estas observagées da educadora concretizavam-se numa falta de estimulo e de -

exigéncia por parte da crianga. A educadora em vez de despertar na crianga o sentido

critico, desenvolvendo a auto e hetero-avaliacio, aceita o resultado da actividade

e e




QUADRO Hi -
ATITUDES DA EDUCADORA FACE A REALIZACAO
DAS ACTIVIDADES ORIENTADAS

Atitudes Actividades Orientadas
|. Deixa a execugio da - Os desenhos mostravam que as criangas nao
actividade ao critério da crianga respeitavam os tracos previamente definidos pela

educadora. Uma das criancas acrescentou ao desenho
inicial uma casa, arvores corn folhas, A educadora ndo
interfertu no desenho das criangas. (observ. 5}

- - Quando 2 massa estava a ser trabalhada, a educadora
distribuiu pelas criangas, porcoes de massa. Disse as
criangas que fizessem © que quisessem. (observ. [)

2. Respeita o tempo gasto - - E 3 medida que as criancas abandonavam a actividade,
pela ¢rianca no desempenho ' perguntava: °- jd acabaste?” (observ. 10}
da actividade - As criangas que estavam a pintar concentravam-se

pouco na tarefa. Sem acabarem a tarefa levantavam-se
e deambulavam pela sala. {observ. 2)

3. Encoraja a crianca no - Pediu-thes, entio, que comegassem por dosear a forca

desempenho da actividade com que abanavam o instrimento de modo & construir
uma escala ascendente (...) e uma escafa descendente.
{observ. 7)

- ... descobriram que o tabuleiro tinha uma parte
superior onde padiamos “colocar objectos” e “uma
parte inferior” que “ndo viamos” mas "podiamos sentir
com os dedos’ (...} as criancas concluiram que “podiam
passar o fio da parte superior para a inferior sem virar o
tabuleiro” (...) concluindo que “podiam fazer varies
desenhos”™ e que podiarn “utilizar varias cores”.

_ (observ, 10}
4. Aceita os resulftados da - . - A maior parte das criangas abandonava a tarefa quando
" actividade quando a crianca lhes apetecia, mesmo gue ndo estivesse concluida.
a da por terminada {observ. 6)

- Quando alguma das criangas estava cansada cu davaa
tarefa por terminada, abandonava-a. (observ. 4)

quando a crianca a d4 por terminada. Esta atitude que nds avaliamos de permissiva e
de pouco exigente permitiu-nos notar que A maior parte das criangas abandonava a
tarefa quando lhes apetecia, mesmo que ndo estivesse concluida (Quadro |1l observ. 6}

e era de notar, também, um desinteresse por parte das criancas ja que the era permitido

abandonar a tarefa quando estava cansada ou dava a tarefa por terminada (observ. 4).

Tivemos oportunidade de verificar que a actividade orientada se tornava mais
significativa para as criancas, demonstrando prestar mais atencio e interesse no seu
desempenho, quando tinham compreendido a finalidade e quando eram-encorajadas
pela educadora. Por exemplo, quando estavam a explorar um instrumento musical e
a educadora pediu 3s criancas que comegassem por dosear a forga com que abanavam o
instrumento de modo a construir uma escala ascendente (...) e uma escala descendente
(c_:bserv; 7); ou no momento em que faziam enﬁam/entos foram encorajadas pela
educadora a descobrirem que o matérial que utilizavam (um tabuleiro) tinha uma
parte superior onde podiamos “colocar objectos™ e “uma parte inferior” que “néo viamos”
mas “podiamos sentir com os dedos” (...) e, depois as criancas descobriram que “podiam

passar o fio da parte superior para a inferior sem virar o tabufeiro” (...) concluindo, também
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" que "podiam fazer vdrios desenhos" e que podiam "utilizar vérias cores” {observ. 10).
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Pelos aspectos que realcamos, podemos condluir que, quer as iniciativas das

actividades, quer a escolha dos espacos e dos materiais eram da respensabilidade da

educadora. Permitimo-nos afirmar que a actividade estava centrada no sujeito do

dizer j& que as criangas se limitavam a responder com mais ou menos eficiéncia as

solicitagdes da educadora. No entanto, questionamo-nos se a educadora fez opgoes

conscientes acerca dos métodos e das estratégias utilizadas. Parece-nos que o plano

que havia sido pensado pela equipa pedagégica da sala no inicio das nossas observagdes

foi gradualmente abandonado. . .
Também nos foi permitido. observar as actividades livres das criangas. As

actividades livres sio momentos importantes no dése_nvqlvimento da crianga. Um

educador atento pode conhecer methor as dificuldades, o desenvolvimento das criancas

- e de cada crianca em particular se estiver atento as escolhas de cada uma delas, 3
variedade de tais escolhas, ao interesse da crianga no desenvolvimento da actividade,

'na area ou dreas que sio escolhidas com mais frequéncia.

Na sala em que faziamos as nossas observacdes havia diferentes espacos,

nomeadamente a drea da casinha, a drea dos jogos, a drea da biblioteca. No nosso

trabalho considerdamos também o recreio como uma area ondea crlang,a podia correr,

. saltar, jogar e utlllzar eqmpamentos €Omo o escorrega

QUADRO IV ,
REALIZACAO DAS ACTIVIDADES LIVRES NO JARDIM DE INFANCIA

Elementos - - ) Actividades Livres
1. Escolha da actividade : - As criancas preferiram fazer a limpeza a0s moveis ¢ a0
pefacrianca ] . ) espago. {obsery. 3)

- As criangas estavam a brincar, livremente, nas d:ferentes
" 4reas da sala que inicialmente escofheram. (observ. 9)

2. Organizagio dos espagos - As eriangas no recreio brincavam fivrernente: corriam,
pelacrianga SCOITegAvAM NG eSCOITega, saltavamn. (observ. [0}

- As criangas estavam na drea dos jogos. Limitavam
espagos e brincavam com blocos como se fossemn carros.

(observ. 6)
3, Manipulagio livre dof{s) - Usavam blocos de encaixe de diferentes cores e '
material(ais) " formatos para construir torres. {(observ. 2)

. utilizavam as torres como espadas e comegarama_
brlncar enquanto os elementos iam caindo no chio.

(observ. 4)
4, Abandcno daactividade - Desinteressaram-se € foram vaguear pela sala, -
pelacrianca - (observ. 4) '

- ... alguns dos livros constituiam puzzles, muitas das
pecas andavam dispersas pelo chio e algumas das
criancas abandonaram o espaco. (observ. 5}

A escolha da actividade livre era da responsabilidade da cﬁanga. Observa’,rhos‘que

As criangas estavam a brincar, livremente, nas diferentes dreas da sola que inicialmente

escofheram (observ. 9). Os espacos e os materiais eram utilizados livremente pelas
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crfangas: As criangc-:s‘estavam na drea dos jogos. Limitavam espacos e brincavam com
Biocos como se fossem carros (observ. 6) e Usavam blocos de encaixe de diferentes cores
e formatos para construir torres (observ. 2).

Porém, a educadora permanecia passiva em relacao as actividades desenvolvidas
aqui pelas criangas. Interferia quando havia conflito ou quando as criangas pediam

directamente ajuda.

QUADRO V
ATITUDES DA EDUCADORA FACE A REALIZAGAC
DAS ACTIVIDADES LIVRES

A’gitudes Actividades Livres

|. Interfere quando ké - Uma crianga queria sair do lugar onde estava sentada.
conflitos no grupo e ajuda ) No entanto era impedida por outra crianca que estava
a resolver o conilito sentada ao seu lado. A educadora pediu a esta dltima

crianca para e dar passagem. (observ. 5}

- Uma outra crianca queria entrar na casinha. As outras
criancas ndo deixavam. A educadora veio conversar com
as criangas: Estas resolverarn deixé-la entrar. Comegou
a brincar com uma boneca. (observ. &)

2. Acorre a crianga - Urna das criangas ndo conseguia enfiar a anga no

que pede ajuda ’ ‘ brago do boneco. Pediu ajuda 4 educadora. Esta, solicita,
: fol ajudar a crianca. {observ. 7) '

- A educadora ajudava a crianga mais pequena e mais

nova do grupo a subir as escadas do escorrega’ (observ.10)

3. Apoia as crian - Havia uma crianga que chorava e pedia a presenga da
Gas Ga q P

com afecto ] . mie. A educadora chamou-a para junto de si e fez-lhe
carinhos. {observ. 3) o

- No exterior-as criancas brincavam livremente.
Corriam, saltavarh, deslizavam no escorrega.

Urma delas caiu. A educadora socorreu-a € pegou nela
20 colo, (observ.4) '

Quando Uma das cn'angaé ndo conseguia enfiar a manga no braco do boneco. Pediu
ajuda a educadora. Esta, solicita, foi ajudar a crianca (6bserv. 7). Também nos foi dado
observar que as dreas da casinha e dos jogos eram as mais sclicitadas pelas criancas.
Era nestes espagos que a crianga vivia totalmente a actividade mésmo quando podia .
construir torres {observs. 4 e 5), quando lhe era permitido brincar sozinha na -casinha
das bonecas (observ. 2) ou brincar na casinha como mde ¢ como filha (observs. 2,6 € 9).

. Embora as 4reas tivessem sido organizadas previamente pela equipa pedagégica

_da sala, e o espago que cada uma delas ocupava ndo fosse muito, estes espagos

permitiam as criangas, ‘em tempos coordenados pela educadora, construir mini-
projectos, fossem os seus projectos individﬁais ou os do gfupo.

Como ja haviamos concluido nos dados recolhidos a partir do questionario, as-
educadoras valorizam muito a afectividade. Também, nas nossas observagées, pudemos
constatar que a equipa pedz;gégica da sala é afavel com as cfiangas e interfere

positivamente nos momentos de conflito. Observamos estas atitudes varias vezes,

quando A educadera djudava a crianga mais pequéna e mais nova do grupe a subir as
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escadas do escorrega (observ. 10), quando apoiando a crianga qué chorava e pedia a
prése_nga da mae A educadora chamou-a para jﬁnto de si e fez-Ihe carinhos (observ. 3).
A afectividade desenvolvida na relagio educadora - crfanga é importante, uma vez
que da seguranca  crianca. Mas a relagao afectiva por si s6 n3o desenvolve a

apréndiiggem da crianca.

2.2. A relaciio dialégica na articulacio e operacionalizacio do projecto -

educativo

A relﬁgio dialégica f_ubdamenta uma educacio na segunda pessoa. Quando esta
educacio resuita de uma opgao consciente por pérte dos educadores, implementa
meodificagbes na ac¢io e na planificagio uma vez que uma e orutra devem ser pensadas
e enriquecidas num espaco dialdgico. |

Na élaboragﬁo do projecto foi-nos permitido observar a emergéncia do sentido do
discurso e da acgéio quando o educador, no espago dialdgico, (...) aproveitou a ideia da
crianga e devolveu-a & crianga (Quadro Vi, observ. 1 1), mas ta:ﬁbém quando ajudou a

enriquecer a ideia geradora da acgao ac afirmar que (...) tinha uma ideia. Todos se calaram

para.ouvira s_ugest&d da educadora (observ. 1 1).

- Neste espaco dialdgico o projecto foi crescendo, enriqueceu-se e foi tomando forma.

Juntamente foram-se delinéando as actividades necessdrias 4 sua viabilizagao posterior.

As criancas, como ca-enunciadoras e co-criadoras, reorganizaram as suas ideias e (...) foram

dizendo qu:e néo pbdr'am utilizar "-ﬁ'jolos verdadeiros” porque eram “Mmuito pesados” (Quadro VI,
observ. 12) e também enriqueceram’a ideia inicial quando Surgiram dssim sugestdes para o
local onde se devia) construir a casa. (Quadro Vi, observ. | ). ’

O educador ao estimular a pratica da comunicabilidade esté a facilitar uma nova
forma de aprendizagem e uma nova forma de apreender o mundo. Aeducagio transforma-
se, entdo, num espaco de responsabilizacio individual e colectiva na resolugio de
pr'oblemas. _ ' .

Como co-enunciadoras do discurso e actores da acgio foi permitido as crianéas
comecar a ver o mundo, iniciar a sua apreens3o e a sua compreensio. 56 se pode
transformar o mundo com qualidade e criatividade quando, nesta fase iniciatica, se instiga
a crianca a descobri-lo, a conhecé-lo, a compreendé-lo, a gostar dele. Cada ser como
potencial cidadao do seu pais e do mundo tem de aprender a partilhé-lo ca aprendera
falar sobre ele. .

E foi porque as criangas viram o mundo que, depois da visita efectuada pela equipa ao
jardim publico, afirmavam Também queremos drvores, ervas, um porquinho preto. “Euvou

73

pedir um & minha avé” (observ. 11) e puderam falar acerca dele, dizendo: Tinham visto

muita coisa: madeira, dreia, baldes; uma pd, um homem a pegar em tijolos, ferros. Diziam que




QUADRO Vi
PAPEL DO EDUCADOR NA RELACAO DIALOGICA
EDUCADOR - EDUCANDO

Categorias ‘ : Papel do Educador
|. Promove o didlogo .~ Aeducadora aproveitou a ideia e devolveu-a 4 crianca
(observ. 11) i

- A educadora perguntou se no caixote se poderiam
esconder os trés porquinhos. (observ. [2)

2. Ajuda a enriquecer a B - A educadora disse que tinha uma ideia. Todos se calaram
ideia geradora da acgdo - ) para ouvir a sugestio da educadora. (observ. | 1)

- ... lembrou-se que na sala havia uma jarra com rosas.

Foi buscar uma e mostrou-a. {observ. |3}

3. Partilha com as criangas - Surgiram assim sugestdes para o local onde se devia
a organizacio do espaco construir a casa. - “No espaco da casinha” - disseram
algumas criangas. Mas oltras rdio concordavam. (observ.11)
. ... parque ndo tinham espaco para brincar com os
carros, quiseram que a casa de madeira servisse de
‘garagem. (observ. 15)

4. Permite que as criangas - Duas criancas ofereceram-se para fazer a casinha.
distribuam tarefas Seis criancas queriam fazer flores. Outras queriam fazer
uma pintura para colocar na casa. (observ. [ 1)
~Um grupe de ¢riangas estava a decoraro rame de um
- arbusto. (observ. §4)

5. Responsabiliza as - A educadora pediu as criangas que registassem numa
criancgas pelas tarefas i folha de papel ... os materiais que eram necessarios para .-
construir 2 casa, os materiais que tinham de procu'rér

para fazerem as flores do jardim. (observ. 1 1)

- A casa poderia ser construida com pacetes de [eite
vazios. (...) ficou combinado que tinharn de beber muito
lefte para juntar muitos pacotes. (observ. 12)

6. Participam na elaboragio ' - Estava em discussio a possibilidade de utilizarem “tijolog_
do plano das actividades verdadeiros” na cohstrugié da casa dos trés porquinhos
) (observ. 12) ) -
- “-Temos de fazer um jardim”, sugere cutra crianga.
(observ. | 1)
7. interajudam-se no - Dois meninos foram aiddar' s companheiros a colar a
desenvolvimento das tarefas patha. (observ. 15)

- Algumas criancas vieram juntar-se a este grupo &
ajudaram a fazer flores. {observ. 13)

os tijolos eram “muito pesados” (observ. | 2).

Num ésforgo de lucidez e de recrganizagio da accio, vivenciada e partilhada, impunha-
se a sistematizacio das idefas, a elaboracio de umi plano. Ajudando cada. crianga a
reorganizar € a estruturar o seu pensaménto, foi-lhes pedido (...) que registc;ssem_numa
fotha de papel (...) os mc'rteriaisque €ram necessdrios para constyuir a casa, 0s materiais que
tinhamn de procurar para fazerem as flores do jardim. (Quadro Vi, observ. 1 1).

Quarido o educador estimula a pratica dé comunicabilidade permite uma nova forma
de aprendizagerﬁ da pe'ssoa. Como co-autores e actores do e no projecto, as criangas
~ responsabilizaram-se e ofereceram-se para realizar tarefas: Duas criangas ofereceram-se
para fazer a casinha. Seis criangas queriam fazer flores. Outﬁzs queriam fazer uma pintura para
colocar na casa. (observ. 11). _

o) projecto criou espaéds paraa autonomia de cada crianca em particular e do

grupo em geral. As criangas, de acordo com o seu ritmo, participavam no




QUADRO Vi
ATITUDES DOS EDUCANDOS NA RELACAO DIALOGICA
EDUCADOR - EDUCANDO

Categorias ) Atitudes dos Educandos
I. Reorganizam e - ... foram dizendo que nac podiam utilizar “tijolos.
enriquecem ideias ‘ verdadeiros” porque eram “muito pesados”.

({observ. 12) ’

- Também queremos arvores, ervas, um perquinho
preto. “Eu vou pedir um a minha avo”. (observ. 11)

2. Desenvolvem a . - Separavam as tabuas por tamanhos. As mais pequenas

capacidade de observagio de um lado e as maiores do outro. {cbserv. 14)

- Tinham visto muita coisa: madeira, areia, baldes, uma
p4, um homem a pegar em tijolos, ferros. Diziam que os
tijolos eram “muito pesados”. (observ. 12)

3. Participam activamente - Estavam a colar “tijolos” & com eles iam construindo
na concretizacio da tarefa as paredes da casa. (observ. 13)

- Uma menina foi buscar mais tabuas e afirmou que as fa
colar todas. {observ. 14) )

4. Responsabilizam-se - Todos os meninos se responsabilizaram e disseram que
pelas actividades farn trazer muitos pacotes. {observ. 12)-
- As criarigas, de acordo com as suas preferéncias, (...)
foram registar: ’ : ’

* 0§ materiais da casa;
. ¥ o desenho da casa;
* o5 moveis;
* o jardim que gostavam de ter;
* a5 flores que queriam fazer;
* as arvores;
* os porguinhos. (observ. 11)

5. Demenstram interesse - As criancas escolhiam as cores das pétalas, juntavam-nas
no desenvolvimento das & uniam-nas utilizando fita cola. (observ. 12}
actividades - Algumas criangas aproximaram-se dos meninos que
estavam a colar tabuas. Também queriam colar.
{observ. 14),
6. Escolhem os materiais - --A casa devia ser-grande para os porquinhos se
de acordo com as Vivenias esconderem, (observ. 12) '

- {...Y podiam utilizar o espag6 da casinha se alguns
objectos da casinha ficassem na casa dos trés porquinhos. |
(observ. 11) ' :

desenvolvimento das actividades Cfuando (...) escolhiam as cores das pétalas, juntavam-

nas e uniam-nas utilizando fita cola” {Quadre VI, observ. |12). A altoncmia tar_n‘bém se

conquista quando se aprende a reconhecer no outro um sujeito que se pode ajudar e

com quem se pode colaborar. No projecto as criangas tém oportunidade de apren.der

a colaborar e a ajudar quando Dois meninos foram ajudar o;é; companheiros a colar patha

(Quadro VI, observ. 15) e no momento em que Algumas criancas vieram juntar-se -
este grupo e gjudaram a fazer flores. (observ. [3).

Aautoridade do educador emerge do respeito mituo que a relagao dialégica implica.

O educador nio tem necessidade de se impor como detentor do saber arrastando

atras de si o educando. Nesta relacio os saberes sdo mutuamente reconhecidos e é a
partir deles que se podem construir mais saberes.
QO projecto permite, ainda, a conflitualidade, cada um consigo préprio e uns com os

outros. Esta conflitualidade é estruturadora da autonomia da crianga quando- na




relacio nio h4 vencidos nem vencedores. Ha seres com capacidade de pensar, de égir
responsavelmente, equilibrados emocional e afectivamente, capazes de, na sua
individualidade, estabelecerem uma relagao com os outros.

Pensamos que a diferenciacio do ensino - aprendizagem é possivel quando se
pérrﬁite A crianca o seu projecto individual ou de grupo. Mas para que isto seja possivel,
aequipa pedagégica da sala tem de saber de onde vai e para onde vai. Na diferenciacio
do ensino - aprendizagem ndo sio permitidas arbitrariedades nem desconhecimento
das necessidades dos alunos. E necessario delinear um ou varios percursos, trag-a-r
metas que indiciario caminhos possiveis. O percurso, denominado por nés de
curriculo, devera, na sﬁa_ flexibilidade, assegurar a cada um © maximo de

desenvolvimento.

3. Cdnsiderag&es--ﬁnais

A probiem:’itica da diferenciagio do ensino-aprendizagem ¢é actual. E pertinente

que se encontrem respostas para responder com qualidade a heterogeneidade socio-

cultural dos alunos que frequentam as escolas e os jardins de infincia. No entanto,’

nao se pode responder globalmente se ndo se eqﬁacionarem as outras vertentes do
problema, nomeadamente _as. estrdfuras, ‘e, problematizando-as, repensar' o

funcionamento das instituigSes, os con_téﬂdos, aarticulagio dos saberes dos professores
e dos alunos e, por dltimo, os processos_de-aprendizagem. Limitimos o nosso trabalho
de investigacio a andlise da relagéo educador—e‘ducando. Confrontamos os dois
paradigmas - o técnico e o tecnolégico - porque, para além de pressuporem dois
projectos de homem, também implicam dois modos de compreender a escola e,
nela, as fungbes do professor e do aluno ¢ a relagao educador-educando.

Hoje, a escola nao pode, pdr si 56, dar resposta aos problemas que se colocam a
sociedade cognitiva. $6 equipas de trabatho com saber, coesas e eficientes, podem
organizar e operacionalizar o PE, vinculando a escola a uma comunidade que também
¢ co-responsavel pela quﬁliéade da educacio. S6 uma equipa pedagégicada instituigﬁb,
funcionando no espaco da sala, podé opefaciona!izﬁr arelagio dialégica que defendemos
e que fundamenta a educagdo na segunda pessoa. O intéresse dos agentes 9duéativos,
nomeadamente os educadores de infincia, -pe.la actualizagio dos seus conhecimentos,

visivel na participagao em accGes de formacao profissional alusivas as questdes
pedagogicas e educativas, e a articulagﬁo_ﬁo trabalho educative com as aspiragdes, as
‘necessidades e as particularidades socioculturais dos agregados familiares das criangas,
sdo duas prioridades na diferenciagio do ensino-aprendizagem.
. A existéncia de um PE numa determinada comunidade educativa € fundamental

para que se possam salientar as prioridades de actuacdo na diferenciacao do ensino-
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aprendizagem. Tal pressuposto exige dos educadores a sua operacionalizacio a fim de
dar respostas qualitativamente coerentes & adequadas 3 heterogeneidade dos grupos de

criangas. A observacio das praticas dos educadores-alvo permitiu-nos constatar a

descoincidéncia entre estas e os seus discursos. e apercebermo-nos das dificuldades

de articulagio entre o PE e a préitica pedagégica. Dificuldades estas inerentes tanto as

condi¢Bes institucionais, materiais e cientificas da pratica pedagdgica como as
representacoes que os educadores tém-da funciio e da operacionalizacio do PE, ao

seu conhecimento efectivo das realidades familiares e sociais dos grupos de criancas e

" & necessidade de adesdo e de participacdo da comunidade envolvente.

As informagoes recolhidas indiciam que a acciio estd centrada, consciente ou
inconscientemente, na pessoa do educador. Embora os discursos dos educadores
inquiridos teridam a acentuar a relagac educador-educando, privilegiando-a na sua

dimensao afectiva, porque facilitadora-da aprendizagem, as suas préticés pedagdgicas

configuram uma relacio simultaneamente afectiva e directiva, o mesmo é dizer, mais

“centrada na acgio do educador do que na relacdo dialégica educador-educando.

56 um trabalho de equipa permite que a relacio dialdgica educador-educando se
concretize. A construcio do espago dialégico viabiliza a relagio dialogica educador-
educando, uma relagio que ndo contempla heg_emonias. “Todos, ed_ucador e educandos,
tém de ser sujeitos do dizer e, como tal, construirem saber. Mas para que a relagao
diaidgica exista é necessario que ela seja construida a trés niveis que, embora distintos,
inter_pehetram-se porque sao interdependentes.

No primeiro nivel, surge a relaciio dialdgica educadores-comunidade, valorizando-

se nesta a co-responsabilizagao da familia. E necessario articularas finalidades educativas

das duas instincias de socializacio de um individuo: a familia e a escola.
No segundo nivel, aparece a relagio dialogica ehtre os educadores. E nécessario,
como demonstramos, que os educadores do centro, e nomeadamente os que

constituem a-equipa da sala, construam saber. O reconhecimento da heterogeneidade,

a definicio de prioridades e o plano anual do centro nio podem ser actividades
solitdrias. Exigem a cooperacio, a partitha de saberes, a procura de mais saber através

da investigagao. 56 é possivel responder com qualidade ao problerna da diferenciacio -

do ensino-aprendizagem se a equipa for solidaria na definicao consciente das metas a

alcangar, na definicao do percurso das criangas, atendendo aos seus saberes de base,

as suas dificuldades particulares, ao percurso que cada crianca devera percorrer na

aquisi¢ao de cultura, na organizacio de conceitos, na estruturacio da sua personalidade. -

O trabalho de equipa na sala de jardim de infancia nfio pode ser deixado a arbitrariedade
dos momentos e dos espagos. A coeréncia dos discursos e das priticas impde-se.

O terceiro nivel da relacao dialégica educador-educando depende,;’em muito, deste

" trabalho prévio. A actividade das criancas deve ser desenvolvida a partir dos seus

projectos porque s6 eles lhes permitem desenvolver actividades significativas. Estas

SERE




facultam-lhes a possibilidade de adquiriremn capacidades para apreender o mundo, para
aprender a colaborar e a relacionar-se com os outros e a responsabilizar-se pelas suas .
tarefas. A construcio do espaco dialdgico permite a difer‘en{:iagio do ensino-aprendiiagern
porque cada educando é urﬁ sujeito que pode dizer, construir, realizar o seu projecto
€omge pessoa. 7 ' _

No enténto, pensamos que ha alguns problerﬁas especificos que devem ser tratados
por especialistas que apoiem a acgéo do educador. Sublinhamos, também, que a refagio
dialégica nem permite a directividade autocritica e autoritiria do educador, nem a ndo
directividade. A relagio dialégica permite a construcio da pessoa na e para a liberdade
porque ajuda a aprender a ai:rendef, a aprender a viver iuﬁtos. a aprender a construir

juntos, com responsabilidade e com autonomia.
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ANEXO I

TIPOS DE ACTIVIDADES OBSERVADAS NA POPULACAO - ALVO

Actividades Livres

NGV

BRR ae  SYERERO 57)

* Brincar na casinha como

méie e como filhas
(observs. 2,6,e9)

* Fazer pastid ae farinha (observ. {}

* Brincar sozinha na casinha
com bonecas (observ. 2)

* Pintar uma pinha {observs. 2 e 4)

* Construir torres na irea
dos jogos (cbservs. 2, 4 e 9)

* Decorar o pinheiro de Natal (observ. 3)

* Brincar ria casinha 4 volta
da mesa (observ. 3)

* Distinguir as cores a partir de diferentes -

materiais (oi)sews. le8)

* Brincar com carros ho
espaga livre da sala (observ. 4)

* Pintar um boneco previamente picotado
(observ. 5) ..

* Fazer e servir refeigbes na
casinha (observs. 4 e 5)

* Colar bolinhas de papel amarelo, previamente
enrolado, num pato ja desenhado (observ. 6}

* Folhear os livros na drea
da biblioteca (observs. 5. 9)

* Marcar as presencas no quadro de presencas
(observs. 6 e 10)

* Passar a ferrona casinha |
(observ. 5)

* Decorar um instrumento musical previamente
construido (observ. 7)

* Brincar com os blocos de

madeira na drea dos joges
como se fossen carros
(observ. 6)

* Explorar os sons provocades pelo instrumento

musical {observ. 7}

* Vestir, despir e pentear

bonecas na casinha (observ. 7)

* Fazer um jogo de matematica: a quadricula (observ. 7)

* Brincar no espago exterior
(observ. 10)

* Decorar o contomo’'da mo de uma crianga, utilizando
a polpa do dedo. {observ. 9)

* Pintar com lipis de cera uma figura masculina e uma
figura feminina previamente desenhadas (observ. 10}

* Fazer enfiamentos utllizando um tabuleiro de esferovite
e cordées (observ. 10)

* Cantar cangbes {observ. 10)

ANEXO N

REGISTO DE OBSERVACAO N |

DATA: 1911111996
HORA: 10 h.

DURACAO DA OBSERYACAO: 30m. -

NUMERO DE CRIANCAS: 15
ACTIVIDADE(S): Orientadas

TAREFA(S): Brincar com a pasta de farinha
MATERIAL: Pasta de Farinha

ESPAQO: Sala dos “Pequenos™
"INTERVENIENTES: Criancas ¢ agentes educativos




AGENTES EDUCATIVOS ENVOLVIDOS: Educadoras

Nota Introdutéria ‘ _

Nao surgi de surpresa para fazer esta primeira observagdo. Previamente, tinha visitado
o Centro e dialogado com a eduipa pedagdgica acerca do trabatho a realizar e dos objectivos
a atingir. Pedi autorizac@o para fazer as observagoes necessdrias. Quer a equipa pedagdgica,
quer os agentes educativos envolvidos directamente no trabalho mostraram-se disponiveis

‘para serem observados em actividade e para colaborarem nas possiveis transformacées a
imp{ementdr.

No entanto, quando cheguei para ésta primeira observacdo a educadora tinha reunido
as criangas no refeftério a minha espera. Expliquei, uma vez mais, qﬁe a minha funcédo néo
era trabalhar directamente com as criangas mas, sim, observar os intervenientes no ensino
- aprendizagem e defini, novamer;te,' os objectivos das observacGes. A educadora, entdo,

pediu as criancas que formassemn um “comboinho” para irem pare a sala.

A educadora pediu as criancas para se sentarem, em roda, na manta, no espago do
acolhlmento Aaux:llar foi buscar, por indicacio da educadora, os matenals necessarios
para fazerem pasta de farinha.

A educadora, de joelhos e ao lado das criangas, comegou por lhes dizer que iam
fazer pasta de farinha. Perguntou se alguém se recordava dos materiais que eram
necessarios. Uma crianca respondeu - era necessdria farinha.

Ja na posse dos maferiais, a educadora, depois de juntar num recipiente farinha e
agua, comegou a amassar. Simultaneamente, perguntava as criangas, sem individualizar
a pergunta, o nome dos materiais. Uma ou outra respondia - égua,. farinha.

Comeo as criancas estavam mal sentadas e, por isso, inquietas e desatentas, sugeri
que, talvez, fosse mais oportuno séntar as criangas 3 volta das mesas. Juntdmos as

mesas e as criangas sentaram-se de acordo com as. suas preferéncias. A educadora
continuou a amassar e ia pedindo a aléumas_criangas_ para juntarem um pouco mais de
agua efou de farinha. ' ‘

Quando a massa estava pronta a ser trabalhada, a educadora distribuiu, pelas .
criancas, por¢des de massa. Disse 3 as criancas que fizesse o que quisessem.

Algumés criancas amassavam utilizando sé uma mao. Uma das criancas comegou a

_ bater na massa com a mio fechada. Quase todas as criancas a imitaram. Genera_fiz_ou—
se o barutho e a actividade.

$6 uma das ciangas continuava a fazer um boneco com cabeca, tronco, membros
superiores e inferiores. O boneco tinha, “também, um chapéu na cabeca.

Sugeri a educadora que desse indicacées s criancas para trabalharem a massa
utilizando uma mao, a outra; car.regassem com um dedo, dois dedos, todos os dedos.
As criangas imitavam e faziam de acordo com as indicagées da educadora. -

A educadora comegou, entio, a fazer um “chourigo” rolando a massa coma palma




da mao. As criangas imitaram o trabalho da educadora. Algumas criancas comegaram a
afirmar que estavam a fazer cobras, pulseiras, anéis. A medida que iam fazendo,
experlmentavam o produto quer nos pulsos quer nos dedos.

Depois uma das criancas fez uma espécie de cesto onde colocou virias bolinhas
que ia fazendo com a massa. Disse que estava a fazer uma cesta com ovos.

A educadora afirmou que esta actividade era do agrado das criangas.

ANEXO it
REGISTO DE OBSERVAGAO Ne 7

DATA: 28/0i/1 997.

HORA: 10h. { 11h.

DURAGCAO DA OBSERVACAO: th.

NUMERO DE-CRIANCAS: 20

ACTIVIDADE(S): Orientadas e livres

TAREFA(S): Construir um instrumento musical

MATERIAL: Copos de iogurte, papel autocoiante areia grossa |
ESPAQO Sala dos “Pequenos”

fNTERVENIENTES: Criancas e agentes educativos

AGEN'[ES 'EDUCATIVOS ENVOLVIDOS: Educadora e auxiliar

Havia grupos de criancas distribuidos pela.-s diferentes 4reas da sala. _

Um grupo de oit6 criangas estava sentado junte a2 uma mesa com a educadora. -
Tlnha.m construido um instrumento musical e estavam a decora-lo. Aeducadora cortava
pequenos pedagos de papel autocolante com dup!a face e de diferentes cores,

As criangas tinham de separar as duas faces do papel (a2 que era colorida e que
tinha cola da parte .branﬁa e que protegia a cola) e depois colar a parte colorida no
instrumento musical. Algumas criancas desempenhavarﬁ a tarefa com facilidade, outras
tinham dificuldade. Havia na mesa demasiados des‘perdici.os de papel, partes mais
pequenas e algumas delas muitd pequenas. A educadora continuava a cortar os papéis,
senswelrnente, do mesmo tamanho. .

Pedi licenca a educadora paragumentar o grau de dificuldade na actlwdade das cnang:as
que demonstravam ter facilidade no desempenho da tarefa. Escolhi os pedacinhos
mais pequenos de papel. Sugeri z‘:s'criangas que tinham mais facilidade em separar as
duas faces do papel que utilizassem, na decoracio, aqueles pedacinhos de pa.peL ‘
Alertei-os que era uma tarefa muito dificil e que requerfa muita atencao e muito-esforgo.
As criangas entusiasmaram-se e muitas delas escolhiam os pedagos mais pequenos

'porque afirmavam: - era muito dificil.
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Quando as criancas deram a decoragdo por terminada comegaram a explorar o

instrumento musical sem qualquer indicagao da educadora. Comecgaram a manipular o

material retirando dele sons. Cada uma das criangas procurava fazer o méximo de
baruiho.

Sugeri 2 educadora que ajudasse as criancas a explorar o material atendendo i
altura dos sons. A educadora esperou que as criangas normalizassem. Pediu-lhes,
entio, que comegassem por dosear a forca com que abanavam o instrumento de
modo a construir uma escala ascendente - de um minimo ac maximo de som - e uma
escéla descendente - do maximo a0 minime de som.

Observando o interesse daquelas criangas e de outras que se lhes juntaram, posso
concluir que foi uma actividade gratificante para as criangas, demonstrado no
entusiasmo e atencio com que desenvolviam a tarefa, uma vez que podiam fazer
musica com o instrumento que elas préprias tinham construido. -

Trés criancas brincavam na casinha, despem e vestem bonecos, penteiam os
boneEOS. Uma das cuj-iangas nio conseguiu enfiar 2 manga no brago do boneco. Pediu
ajuda 3 educadora. Esta, solicita, foi ajudar a crianca a resolver o problema. Trés

criangas foram chamadas pela educadora para fazer um jogo de matematica.




ANEXC IV

Homem - Unidimensional

Educador - Técnico do curriculo e da planificagio

Ensino - Aprendizagem

resultado da 7
programacao eficiente
do educador

. . Relacio
Paradigma Técnico '

Directa e determinista ("EU"}

Relacio Educativa

Relacac

Faradigma Tecnolégico
Dialdgica ("Nés") -

\

resultado das
interacches educador [ educando
‘na procura de sentido e fins comuns

= - Ensino - Aprendizagem

Homem - Pluridimensional

Educador - Agente desencadeador das situacdes de aprendizagem




ANEXC V

- Objectivos gerais

- Objectivos especificos.

definido

' "Jopesnpa op oyaload o

 Trabalho em equipa

na sala

" eJed opueAldsqo

.% A (reorganizagio das ideias

‘é A resolucio Vcriativa de problemas--

% A acglo significativa

§ A responisabilidade individual e colectiva
' K

o projécto das criancas.

- Promover as actividades relacionadas com as experiéncias directas das criancas

- Detectar e consciencializar dificuldades

163

)

Easi

SR

&

i






