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A observac@o intencional, pensada, significante e sistematica assume,
num ensino construtivista, um desafio a criatividade do professor.

Muitas das vezes nos questionamos: sendo o TC um instrumento e um meio indispensdveis para a aprendizagem de
conceitos, de um abranger as ideias estruturantes da Geologia, de um aprofundar e amadurecer intelectual dos alunos, de
os ajudar a conceptualizar e a reestruturar as ideias sobre o que é esta ciéncia, por que razdo € ele tdo pouco praticado, por
que razdo ha tdo pouco espacgo e tempo para a sua concretizacio ? E por que € muito pouca a literatura que dele nos fala,
por que é que a investigacdo educacional em Geologia ndo lhe tem dedicado mais tempo ?

Entretanto, a pouca investigacdo educacional vem mostrado que os professores utilizam, quase sempre, o Trabalho de
Campo (TC) como se fosse de tipo “excursionista” em que a visualizacdo muitas vezes “naife”, sustenta e confirma os
aspectos e os conceitos dados pelo professor na licdo. Como que se trata de uma aula que surge como finalizadora, quase
de obrigatoriedade programatica, sem uma continuidade natural e inserida no curriculo; ou seja, surge como de uma simples
aplicacdo se tratasse, pois ensinar Geologia sem ir a0 campo denuncia o modelo de ensino praticado. Ao rejeitarmos esta
posi¢do, importa caminhar para orientagdes em que 0 TC nédo surja como episédico e de circunstincia, como uma simples
questdo de bom senso, mas antes a saida de campo seja preparada cuidadosamente, de forma intencional e fundamentada
para que se atingam as suas principais finalidades.

A comunicagio procura relevar i) a necessidade de se construir uma imagem da Ciéncia Geoldgica mais de acordo com o
pensamento actual da construgio e da actividade cientificas e ii) consciencializar da necessidade de preencher uma lacuna
no que se designa de literacia cientifica.

O que caracteriza uma disciplina escolar, nomeadamente as Geociéncias, néo estd nos termos que sao referidos e recitados
na sala de aula, em que o seu significado ndo é compreendido e conceptualizado. Do que se trata, e que queremos relevar
na comunicagio, € de referir que através do TC é possivel dar uma voz mais activa a disciplina curricular, para que se torne
um instrumento de forte riqueza heur{stica para aprender a ensinar o que é ou nfo é a Geologia.

Temos consciéncia que se pede aos professores um grande esfor¢o, tanto mais que se tem de vencer muitas barreiras,
nomeadamente, as de natureza institucional, ja que a Escola ndo favorece o desenvolvimento de actividades do exterior e
mais parece estar organizada para criar dificuldades e obstdculos que alimentam o insucesso escolar e que, depois, surge
como inevitdvel.

Por outro lado, o TC procura minorar as dificuldades de aprendizagem, muitas delas decorrentes da complexidade
epistemoldgica da prépria disciplina. Na comunica¢io destacam-se a natureza global dos fenémenos geoldgicos, assim
como a sua interdependéncia, ambas a apelar & natureza sistémica e de sentido interdisciplinar como necessidade
integradora dos saberes a construir. Exemplificando, diremos que uma falha, uma dobra, um contacto estratigrafico estdo
sempre inseridos num todo, num contexto definido e que s6 o TC pode tornar tais fenémenos mais perto de uma realidade
explicativa, tornando-os mais compreensivos para os alunos. E, ainda, o espacial e o temporal, dimensdes que sem o TC
sdo de todo incompreensiveis, pela dificuldade de conceptualizagdo e de abstrac¢do que requerem e que 0s alunos tantas
dificuldades evidenciam. Uma outra ideia reveladora do complexo que é a construgio do saber em Geologia refere-se a
velocidade a que se processam os acontecimentos, bem como as dimensdes dos seus elementos. Estas “quantifica¢des” 4
escala humana, realgam especificidades e dificuldades que o TC pode ajudar a minorar. Em sintese, diremos que a tarefa
de compreender a dinimica global e “imperceptivel” do local, do regional e mesmo do planeta, o pensar e o entender as
causas que originaram o observado em cada paragem constitui, em boa parte, o fulcral da Viagem de Campo.

Acentuaremos aquando da comunicagdo consideragées de ordem epistemoldgica que ajudem a melhor fundamentar as
propostas didacticas para o TC. Assim, se é verdade que o TC ajuda a constru¢do de um modelo observacionalmente
teorizado, caso contrdrio desligar-se-ia da realidade que pretende representar, estamos a crer dizer tdo s6 que a observagio
necessdria ndo pode ser avulsa, sem reflexdo. Por outro lado, acentua-se a necessidade de os alunos construirem
representagdes ajudadas pela exemplificacdo de fendmenos geoldgicos, que nascem de problemas e de didvidas. A
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estruturagdo de hip6teses, bem como a interpreta¢do dos acontecimentos geolégicos contextualizados, constituem o centro
da aprendizagem que continuard através da discussdo/confronto de ideias na sala de aula. Uma cuidada observagéo corre
sempre a par de uma pensada observagdo. A observacio avulsa, aproblemadtica, sem uma base tedrica em que se possa
apoiar, reduzird o TC a uma compartimentagio de saberes que ndo contribuem para a compreensdo global dos fenémenos.

O temporal e o espacial como determinantes na explica¢io e na construgdo, ainda que provisdria, de interpretacdes
hipotéticas e mesmo de modelos explicativos para os fenémenos observados no campo, exigem particular atengfo do
professor para que possa haver uma adequada conceptualizacdo, tanto mais exigente para a aprendizagem quanto mais
baixo for o nivel etdrio dos alunos, dadas as dificuldades e capacidades de abstraccdo exigidas. Elementos determinantes
na resposta as questoes que sempre se colocam ao professor: até onde devemos e podemos ir nos contetidos ? Até onde
conseguem os alunos compreender fenémenos conceptualmente exigentes ?

O TC, podemos dizé-lo, é uma vivéncia, um suporte influente na aprendizagem dos conceitos em Geologia, bem como dos
processos metodol6gicos que acompanham a construgao das actividades propostas. Nele apela-se aos conhecimentos que,
entretanto, foram sendo construidos ao longo das aulas ¢ preparados, revisitados, no que designamos de preparagdo da saida
de campo.

A articulag@o com o curricular aliada a um cuidadoso plano de actividades de ensino-aprendizagem, que continua e se
complementa no pés-viagem, deve evitar induzir conclusdes parcelares ou demasiado generalizdveis. Estes momentos -
antes e p6s-viagem - estdo interligados pela viagem propriamente dita, que os cimenta. Toda a actividade de preparagio
deve ser posicionada para a unidade de campo propriamente dita e, em seguida, para o pés-viagem, esta encarada como uma
sintese. Movimento em espiral, como que a voltar ao ponto de partida para que a reflexiio, num vaivém se constitua em
aprendizagem significativa. Assim, o modelo sugerido e esquematizado na figura 1 apresenta um desenvolvimento
tridimensional do ciclo de aprendizagem, em que a hierarquizacdo dos conceitos se faz, num movimento em espiral, do
concreto para o abstracto. Esta estruturagio é vélida quer para a organizagio global da viagem, quer para o trabalho que
se desenvolve no Ambito de cada unidade.

——

Este tipo de viagens de campo requer um adequado desenvolvlimento de um

esquema multi-fasico, em que varios factores, actividades e momentos, estio
interligados.

Pos-viagem

O modelo proposto introduz, ainda, um conceito importante que importa, muito
sucintamente, sublinhar. Trata-se do conceito de novelty space, que traduzimos
como “conciencializa¢do para o novo/novidade”.

Visgem de campo

Fig.1 Estrutura da UNIDADE
VIAGEM DE CAMPO (Orion, 1993)

Trés tipos de factores contribuem para a sua defini¢io: cognitivos, psicolégicos
e geograficos. Trata-se de com, através e para a sua articulacio, ser necessario
que o aluno adquira antes da saida um conhecimento, o mais vasto possivel, da drea a estudar, ou seja, que fiquem criadas
as condi¢Ges para que durante a visita ele possa dedicar-se as tarefas que lhe sdo propostas. Entretanto, a drea a estudar sera
escolhida de acordo com as potencialidades que encerra para o ensino e aprendizagem devendo, sempre que possivel, ser
um local perto da escola. Seleccionada a 4drea é necessédrio procurar os locais com caracteristicas educacionalmente
relevantes que possam servir de paragens de estudo. Nesta procura deverd atender-se a que: i) os factos geoldgicos a
observar deverdo ser claros e elucidativos ii) deverdo ser de fécil acesso e identificados com facilidade iii) as paragens
deverdo estar afastadas das vias de circulagio e em locais pouco acidentados iv) dever4 existir espaco suficiente para que
os alunos desenvolvam as suas actividades sem se atrapalharem uns aos outros.

Concreto

Assim, a partir do anteriormente referido e de acordo com os resultados alcangados, seré feita de forma articulada atendendo
a fundamentadas preocupagdes com a aprendizagem dos estudantes, a distribuicdo dos conceitos pelas vérias paragens. Isto
sem contudo deixar de se ter presente que tal situagfo nio significa qualquer abordagem compartimentada dos préprios
conceitos.

Necessitamos de investigar mais, de realizar saidas exemplares, de construir materiais e actividades com e para os
professores. E necessério, pois, que eles tomem em méos iniciativas que, conjuntamente, com os investigadores gerem
aliangas e pélos de formagdo em que a teoria praticada, articulada e marcada por momentos de recuos, mas também de
avangos, esclarecam dividas, se constituem em praticas reflexivas em e na acgio.
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