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“I always thought education was learning to think for yourself. ”

John Keating, Dead Poets Society
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Resumo

Este estudo investiga o impacto de um Cultural Corner para a promocao de uma
consciéncia intercultural nos alunos de inglés do 1° ciclo do ensino basico. O objetivo
deste trabalho € promover uma consciénciaintercultural nos alunos de 1° CEB nas aulas
de inglésatravés de um Cultural Corner, dotando os alunos de valores de cidadaniacomo
o respeito, a inclusdo e a solidariedade, tornando-os melhores individuos numa sociedade
cada vez mais diversa culturalmente. Além disso, o objetivo deste projeto era também
fazer com que os estudantes se sentissem integrados, valorizados e motivados nas aulas
de inglés, tornando a aprendizagem da lingua algo mais pessoal e estimulante,
valorizando-se uma aprendizagem colaborativa. Os resultados deste estudo indicam que
trabalhar a interculturalidade na sala de aula de inglés do 1° CEB, apesar dos desafios, é
possivel, ao desenvolver materiais auténticos e adaptados que motivam os alunos.
Concluiu-se que a implementacédo de atividades interculturais enriquece a educacao,
promovendo uma compreensdo mutua e aceitacdo. Esta abordagem é vital na educacéo
contemporanea, especialmente num mundo cada vez mais globalizado e diversificado. Os
professores tém o papel de integrar alunos de diferentes culturas, promovendo um
ambiente acolhedor e inclusivo nas escolas. E, assim, crucial,, priorizar o desenvolvimento
da competéncia intercultural nas politicas educacionais, preparando os alunos para uma
participacdo significativa num mundo globalizado e contribuindo para uma sociedade

mais inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de inglés no 1° ciclo, Cultural Corner, competéncia

intercultural, aprendizagem colaborativa



Abstract

This study investigates the impact of a Cultural Corner on promoting intercultural
awareness among primary school students in English classes. The aim is to foster
intercultural awareness in primary school students through a Cultural Corner, instilling
citizenship values such as respect, inclusion, and solidarity, thereby enhancing their role
as better individuals inanincreasingly culturally diverse society. Additionally, the project
aimed to ensure students felt integrated, valued, and motivated in English lessons, making
language learning a more personal and stimulating experience, emphasising collaborative
learning. Results indicate that despite challenges, integrating interculturality into primary
school English classrooms is feasible through the development of authentic and tailored
materials that engage students. It was concluded that implementing intercultural activities
enriches education, fostering mutual understanding and acceptance. This approachis vital
in contemporary education, particularly in an increasingly globalised and diversified
world. Teachers play a crucial role in integrating students from diverse cultures, fostering
a welcoming and inclusive environment in schools. Therefore, prioritising the
development of intercultural competence in educational policies is essential, preparing
students for meaningful participation in a globalised world and contributing to a more

inclusive society.

Key-words: Teaching Englishin the 1%t cycle, Cultural Corner, intercultural competence,

collaborative learning
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Introducao

Num mundo cada vez mais globalizado e interconectado em que se utiliza o inglés
como lingua franca, o ensino do inglés desde tenra idade emerge como uma necessidade
premente nas escolas. Em Portugal, o inglés tornou-se parte integrante do curriculo do 3°
e do 4°ano do 1° CEB em 2015, pois acredita-se que, desde cedo, oferecer as criangas a
oportunidade de adquirir proficiéncia no inglés ndo apenas enriquece 0 Seu
desenvolvimento cognitivo, mas também abre portas para oportunidades futuras,
proporcionando-lhes uma base sélida para uma comunicacédo eficaz (Aradjo, 2020). Além
disso, a aprendizagem do inglés contribui para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas (Correia, 2020), como a capacidade de pensamento critico, criatividade e
resolucao de problemas.

Ademais, a integracéo do inglés no curriculo escolar desde tenra idade também
promove a inclusdo social, permitindo que criancas de diferentes origens e culturas se
comunigquem e interajam de maneirasignificativa. Essa diversidade linguisticae cultural
enriqguece 0 ambiente escolar que ja tem tendéncias de um pluralismo cultural,

promovendo a compreensao intercultural e o respeito pela diversidade (Silva, 2019).

Desta forma, o docente de inglés tem de ter em conta a importancia da sua
disciplina para promover valores de cidadania inerentes a uma abordagem intercultural,
valorizando sempre que possivel este tipo de aprendizagem, centrando-se nas
necessidades dos alunos, uma vez que a funcdo do professor deve ser promover uma
aprendizagem equitativa, onde todos os alunos vejam as suas necessidades serem

respondidas.

Posto isto, 0 objetivo deste projeto é promover uma consciéncia intercultural nos
alunos de 1° CEB nas aulas de inglés através de um Cultural Corner. Esta consciéncia
intercultural seria algo a ser desenvolvido nas aulas, mas que tinha como objetivo dotar
os alunos de competéncias transversais, dotando-os de valores de cidadania como o
respeito, a inclusdo e a solidariedade, tornando-os melhores individuos numa sociedade
cada vez mais diversa culturalmente. Além disso, o objetivo deste projeto era também
fazer com que os estudantes se sentissem integrados, valorizados e motivados nas aulas
de inglés, tornando a aprendizagem da lingua algo mais pessoal e estimulante. Para isso,

valorizou-se uma aprendizagem colaborativa, onde o0s estudantes partilhavam
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conhecimentos e trabalhavam em conjunto em atividades escolhidas por mim
relacionadas com a disciplina de inglés, mas também com a vida pessoal dos alunos. A
criatividade dos estudantes era também estimulada pois, apesar de ser eu a escolher as
atividades a serem feitas, os alunos tinham total liberdade decorativa e de adicionar

topicos as diversas atividades, caso o desejassem.

O estudoiniciacom a anélise do contexto escolar onde se desenvolveu, iniciando-
se com uma abordagem geral do agrupamento escolar, detalhando as instalacdes, o plano
curricular destes alunos a nivel de todas as disciplinas e do inglés, em especifico, e o perfil
dos alunos envolvidos no projeto. De seguida, aborda-se a identificacdo do problema,
salientando a necessidade de uma abordagem intercultural numa turma caracterizada por
uma grande diversidade cultural. Além disso, discute-se a sele¢do da area de intervencao,
salientando os motivos que a fundamentam e procede-se a formulacdo de questdes de

investigacao que se pretende responder com este estudo.

De seguida, no Capitulo Il, é apresentada a fundamentacdo teorica. Neste
segmento, faz-se uma defini¢do dos conceitos-chave do projeto através de uma revisdo
bibliogréafica relevante para embasar a implementacdo do mesmo. Inicialmente, séo
delineadas as distin¢bes entre multiculturalismo e interculturalidade, destacando a
importancia desta Gltima para o desenvolvimento do aluno enquanto individuo e cidadao.
Também se faz uma breve analise da evolucdo da diversidade cultural em Portugal,
visando compreender o contexto atual. Por ultimo, sdo abordadas as dificuldades na
promocdo da interculturalidade no sistema de ensino portugués, examinando as
iniciativas ja existentes e explorando possiveis abordagens que atendam as necessidades

dos alunos.

No terceiro capitulo deste trabalho, é detalhada a metodologia utilizada, incluindo
0s instrumentos adotados para a recolha de dados e a justificacdo paraasuaselecdo. Além
disso, é explicado o plano de intervencao adotado. De seguida, é descrito o primeiro ciclo
de investigacdo-acdo, no qual os dados sdo apresentados, sequidos de uma analise e
interpretacdo dos mesmos. Na concluséo, séo tecidas as conclusdes finais do projeto de
investigacdo-acdo, juntamente com as limitacGes do estudo e possiveis areas para

investigacao futura.
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1. Capitulo I — Justificacdo da Acéo

O presente projeto de investigacdo-acdo no ambito do Mestrado em Ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Bésico iniciou-se na unidade curricular Iniciagdo a Pratica
Profissional I (IPP 1), onde, durante os meses de fevereiroa maio de 2023, procedeu-se a
observacdo das aulas de inglés como lingua estrangeira das turmas do 3° e 4° anos de
escolaridade do Agrupamento de Escolas Aurélia de Sousa (AEAS), tendo como
finalidade identificar uma area de intervencéo e iniciar o desenvolvimento de um plano
de acdo. No ano letivo seguinte, na pratica de ensino supervisionado que teve lugar
durante os meses de setembro a dezembro de 2023 para a unidade curricular Iniciacdo a

Préatica Profissional Il (IPP I1), foi desenvolvido e aplicado o plano de acao.

Para que melhor se possa compreender a area de intervencao, neste capitulo ira
ser apresentado o contexto escolar, bem como o curriculo e o perfil dos alunos da
instituicdo onde este estudo foi realizado. Por ultimo, seré ainda descrito o processo de

identificacdo da area de intervencdo, seguido das questdes de investigacao.

1.1. Contexto escolar

O presente estudo decorreu na Escola Basica de 1° Ciclo do Ensino Basico e
Jardim de Infancia (EB1/JI) da Fontinha, um dos trés estabelecimentos de ensino de 1°
CEB do AEAS, integrado a 4 de julhode 2012. Além dastrés escolas de 1° CEB das quais
duas delas incluem jardim de infancia, o agrupamento compreende uma escola basica de
2° e 3° ciclos e ainda uma escola secundaria, sendo esta sede de agrupamento. A maioria
das escolas do agrupamento situam-se na freguesia do Bonfim, excetuando as Escolas
Bésica Augusto Gil e a EB1/J1 da Fontinha, que se localizam na Unido de Freguesias do
Centro Historico do Porto.

1.1.1. Agrupamento de Escolas Aurélia de Sousa

Dada a localizacdo do AEAS, é possivel afirmar que o agrupamento usufrui dos
beneficios de uma centralidade devido a ligacdo com a estrada VCI e com 0s inUmeros

transportes presentes. Ndo obstante pertenga a uma area urbanizada no centro da cidade
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do Porto, ndo deixa de ser rodeado por bastante espaco verde. Devido a esta centralidade,
as escolas apresentam uma vasta heterogeneidade econémica, mas também étnico-
cultural.

O agrupamento tem como principal missdao formar cidaddos capazes de se
desenvolverem a nivel pessoal, bem como de participar ativamente e de forma
responsavel na vida politicado pais. Relativamente a valores base, como mencionado no
Projeto Educativo 2022-2025, considera-se que estes foram inspirados “em Valores
Humanistas, num conceito de Escola Solidaria, Inclusiva, Intercultural e Sustentavel” (p.
13), incentivando-se, assim, uma educagéo inclusiva e uma igualdade de oportunidades.

O AEAS define, anualmente, em reunides de departamento, atividades a serem
apresentadas no Plano Anual de Atividades, sendo estas de diferentes areas, como
atividades culturais, cientificas, artisticas, entre outras. E de realcar, ainda, que foi criada
uma Equipa Multidisciplinarde Apoio a Educacao Inclusiva (EMAI) para as criancas
que, durante o seu percurso escolar, necessitem de respostas educativas diferenciadas,
promovendo a sua inclusdo, formagdo e autonomia em contexto escolar. Ademais, 0
agrupamento fornece, também, acesso aos Servigos de Psicologia e Orientacdo (SPO),
com vista a auxiliar os alunos relativamente a diversas questoes.

A EB1/JI da Fontinha tem uma coordenadora de estabelecimento, definida pela

direcdo do agrupamento do qual pertence, sendo também coordenadora de todo o 1° CEB.

1.1.2. Instalacdes

A EB1/JI da Fontinha situa-se na Rua Déria, na Unido de Freguesias do Centro
Historico do Porto, sendo compartilhada pelos alunos do 1° CEB e do Jardim de Infancia.
A escola contempla salas de aula bastante espacosas e bem iluminadas, uma biblioteca
com computadores disponiveis para pesquisa, ginasio para as aulas de educacéo fisicaou
atividades mais praticas, sala dos professores e cantina. No espaco exterior existe um
recreio, um campo de jogos e uma pequena horta pedagogica para projetos relacionados

as Ciéncias da Natureza.

No ano letivo 2022/2023, os alunos tinham aulas de inglés na sala de aula onde
decorriam as aulas da professora generalista, o que fazia com que o0s esquemas das salas

de aula onde ocorriam as aulas de inglés variassem de turma para turma, pois cada turma
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tinha designada uma sala propria. Os dois esquemas observados foram as mesas dispostas
em U com quatro mesas de dois lugares no centro, ou entdo mesas de dois lugares
dispostas em filas verticais. As mesas ndo possuem nenhum compartimento para colocar
o material escolar, obrigando os alunos a coloca-lo em cima da mesa, a sua frente,
limitando o espago de escrita. Embora as salas sejam espacosas, como ha uma grande
quantidade de alunos, o espa¢o é um pouco limitado nas salas cuja disposicao é em filas
verticais. Adicionalmente, as salas de aula estdo equipadas com computador, projetor e
colunas de som, mas, por vezes, a ligacdoa Internet pode ser um problemae um entrave

a utilizacdo da mesma durante as aulas.

No ano letivo seguinte, onde decorreu a pratica de ensino supervisionada, foi
designada as aulas de inglés uma sala prépria, cabendo a professorade inglés organiza-la
consoante entendesse. A disposicdo que ficou definida para essa sala foi uma disposi¢éo
das mesas de forma que os alunos ficassem sentados em grupos de quatro, com trés
grandes mesas a frente e trés outras atras, tendo sido designada a cada mesa uma cor
diferente para diferenciar os diferentes grupos. Esta divisdo por cores era especialmente
benéfica quando a turmaestivesse a fazer atividades que exigissem uma competitividade
entre os diferentes grupos. A atribui¢do de uma sala propria para as aulas de inglés
mostrou-se bastante favoravel, tendo em conta ndo s6 que os alunos poderiam
desconectar-se das aulas da professora generalista e focar-se apenas na aula de inglés,
mas também facilitava a autonomia da professora de inglés em poder exibir na sala de
aula os trabalhos feitos pelos alunos e 0s seus proprios materiais. Ademais, esta decisao
foi vantajosa para 0 meu projeto de investigacdo-acao, uma vez que tornou mais facil
arranjar um espaco para elaborar o meu projeto do Cultural Corner, podendo exibir o
trabalho dos alunos sem haver a necessidade de ter de pedir um espaco a professora
generalista que pode sentir que ocupar o espaco dela faz com que fique sem espaco
suficiente para as suas disciplinas. Por outro lado, ter o Cultural Corner na sala de aula
da professora generalista também poderia ser vantajoso, uma vez que poderia ser benéfico
para os alunos consolidarem os principios e o0s valores que este projeto visa construir,
tendo em conta que teriam um contacto mais prolongado com o projeto, fora das aulas de

inglés, tendo mais oportunidades de refletir sobre ele.
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1.1.3. Curriculo

No que diz respeito ao curriculo, a escola tem como base os documentos de
orientacdo oficiais da Direcdo Geral da Educacdo (DGE), como as Aprendizagens
Essenciais e o Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatdria. E o papel do docente
de inglés preparar as planificagbes anuais do 3° e do 4° ano, tendo como base 0s
documentos de orientagéo oficiais.

Em termos das aulas de inglés, esta disciplina passou a ser de carater obrigatorio
para os alunos de 3° e 4° ano, havendo duas aulas por semana de 60 minutos cada. Estas
aulas sdo lecionadas por um docente do Grupo de Recrutamento 120, sendo este
especializado para o ensino de inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Os manuais escolares de inglés utilizados no ano letivo 2022/2023 foram o Easy
Peasy 3 para 0 3° ano, e o Stars 4 para o 4° ano. No ano letivo seguinte, 0 manual do 3°

ano manteve-se, alterando-se apenas 0 manual do 4° ano para o Easy-Peasy 4.

Relativamente as restantes unidades curriculares, as trés escolas de 1° CEB do
agrupamento facilitam aulas de Portugués, Matemaética, Estudo do Meio, Expressdo
Artistica e Fisico-Motoras, Apoio ao Estudo e Educacdo para a Cidadania. Para além
destas disciplinas, 0 agrupamento complementa o horario semanal dos alunos com aulas
facultativas de atividades de enriquecimento curricular, as designadas AECs, que

oferecem aulas de Educacdo Fisica e Desportiva e Atividades Ludico-Expressivas.

1.1.4. Perfil dos alunos

No ano letivo 2023/2024, tomei a decisdo de direcionar 0 meu projeto para uma
turma distinta das anteriormente observadas no &mbito de IPP I. Esta escolha decorreu da
constatacdo de que a turma na qual identifiquei o problema no ano letivo anterior
correspondia ao 4° ano e, neste novo ano letivo, os alunos ja se encontravam inseridos
noutro ciclo de estudos numa instituicdo diferente. Embora a turma na qual apliquei o
meu projeto fosse uma turma diferente, os mesmos problemas foram detetados, como ira
ser desenvolvido posteriormente.

A turma selecionada para a implementagdo do meu projeto foi uma turma do 3°

ano, pertencente a EB1/JI da Fontinha. A escolha desta turma fundamentou-se ndo apenas

15



na identificacdo dos mesmos desafios que havia observado anteriormente, mas também
na notavel caracteristica multicultural que a distinguia. Diante desse cenario, julguei
relevante aplicar o meu projeto a esta turma especifica, visando proporcionar aos alunos
uma consciéncia intercultural e fomentar os principios e valores inerentes a essa mesma
consciéncia. A abordagem visa dotar os alunos de uma compreensdo mais ampla e
inclusiva, promovendo valores como a incluséo, o respeito, a solidariedade, a igualdade
e a empatia. Dessa forma, pretende-se ndo apenas abordar os desafios identificados, mas
também contribuir para a formacdo integral dos alunos, preparando-os para uma
convivéncia harmoniosa e respeitosa num ambiente cada vez mais diversificado e
globalizado.

Esta turma € caracterizada por ser mista, uma vez que inclui alunos dos 2° e 3°
anos de escolaridade que tém aulas juntos. Entretanto, durante as aulas de inglés, a turma
segue uma dinamica distinta; os alunos do 2° ano permanecem sob a orientacdo da
professora generalista, enquanto os alunos do 3° ano dirigem-se paraasalade inglés. Essa
pratica era adotada em virtude de as aulas de inglés estarem apenas integradas no plano

curricular do 3° ano.

A turmado 3° ano era constituida, inicialmente, por doze alunos, sendo estes onze
rapazes e uma rapariga, com idades compreendidas entre 0s oito e 0s onze anos de idade.
Quanto as suas origens, a turma contava com oito alunos brasileiros, um aluno cabo-
verdiano, um aluno angolano, um aluno com dupla nacionalidade (portugués e francés) e
um aluno indiano que foi transferido a meio do 1° periodo para uma outra escola para
poder acompanhar o irmao que tinhasido colocado nessa mesmaescola. Todos os alunos
tinham portugués como lingua materna (L1) (embora fosse uma variante diferente do
portugués europeu), excetuando o aluno com dupla nacionalidade, que tinha francés como
L1 e o portugués como lingua segunda, e 0 aluno indiano cuja L1 era o hindi e ndo detinha
quaisquer conhecimentos de portugués, sendo necessario utilizar o inglés como lingua
franca. Embora este aluno possuisse um bom conhecimento de inglés na comunicacao
oral e na compreenséo auditiva, ndo era capaz de reconhecer textos em inglés nem tinha
competéncias de escrita. Alem disso, a turmatinha um aluno com necessidades educativas
especiais, diagnosticado com autismo, sendo necessario ter uma abordagem mais centrada

em si, pois, embora conseguisse participar na aula, necessitava de mais atengéo e apoio.
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No que diz respeito aos niveis de aprendizagem, a composi¢do desta turma
apresentava consideravel complexidade. Tal complexidade derivava ndo apenas da
presenca de um aluno com necessidades educativas especiais, diagnosticado com
autismo, mas também porque o aluno de origem indiana desconhecia o alfabeto latino,
revelando-se incapaz de reconhecer textos ou de escrever. Além disso, havia um aluno
brasileiro que se encontrava incapaz de escrever até mesmo na L1, conseguindo ler
(embora com algumas dificuldades), decorrente de dois anos sem frequentar a escola. Os
niveis de conhecimento dos alunos revelavam, portanto, uma heterogeneidade
significativa, variando desde o desempenho Insuficiente até o Muito Bom nas avaliacdes,
sendo que os resultados mais comuns se situavam nos patamares Suficiente e Bom.
Cumpre salientar que todos esses alunos estavam pela primeira vez integrados no sistema
de ensino portugués. No inicio do primeiro periodo, em setembro, todos 0s estudantes
residiam em Portugal ha menos de um ano, fator que pode ter influenciado as disparidades
nos niveis de desempenho. No inicio do ano letivo, todos os alunos encontravam-se no
mesmo nivel de inglés, em direcdo ao Al do Quadro Europeu Comum de Referéncia
(2001), uma vez que a aprendizagem do inglés representava uma novidade para todos.
No entanto, a medida que o tempo avanc¢ava, a aquisi¢do da lingua ocorria em ritmos
diversos, refletindo-se, consequentemente, nas disparidades de conhecimento e do nivel

de inglés no final do primeiro periodo, em dezembro.

1.2. Identificacdo do problema e definicdo da area de intervencéo

Durante o trabalho de campo realizado em IPP | que tinha como principais
objetivos a observacdo da pratica docente, a identificacdo de um problema e a definicéo
de uma area de intervencdo, foi possivel levantar diversos problemas. Contudo, escolher
a area de intervencéo ndo foi dificil, pois havia um problema que, de facto, parecia ser
mais notorio e que parecia necessitar de uma maior intervencdo. Ademais, considerando
a missdo do agrupamento mencionada no Projeto Educativo 2022-2025 que diz que era
“inspirada em Valores Humanistas, num conceito de Escola Solidéaria, Inclusiva,
Intercultural e Sustentavel” (p. 13), confirmou ainda mais a necessidade de escolher esta

area para intervencao.
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Logo no primeiro contacto com a escola em questdo, foi notdria a diversidade
cultural presente em todas as turmas observadas, caracteristica que se tornou
especialmente marcante numa das turmas de 4° ano da escola. Tendo em conta o Projeto
Educativo 2022-2025, o agrupamento é especialmente marcado por alunos oriundos de
outros paises, havendo no primeiro ciclo, no final do ano letivo 2021/2022 (ano letivo
anterior ao da definicdo da area de intervencgdo), cerca de 16% de alunos estrangeiros, um
numero que parece estar mais ou menos de acordo com a realidade do ano letivo de
2022/2023.

Assim, com base na observacao das aulas de inglés ocorridas entre fevereiro e
junho de 2023, foi evidente o falta de interesse dos alunos estrangeiros face as aulas da
disciplina, estando distraidos a brincar com o material escolar ou a conversar. Em
seguimento de um dialogo com a orientadora de estagio sobre possiveis causas para esta
distracdo por parte destes alunos em particular, foi cogitada a hipdtese de que muitos
alunos estdo a frequentar um nivel mais elevado do que o que deveriam, pois, enquanto a
maioria da turma ja estava a ter aulas de inglés de continuacdo iniciadas no ano letivo
anterior, muitos desses alunos ndo tinham tido aulas de inglés no seu pais de origem,
sendo, assim, a primeira vez que estavam a ter aulas de inglés, estando a té-las em
conjunto com uma turma num nivel ja mais avancado. Ademais, considerando a fase de
adaptacdo a um novo pais, a uma nova escola e a uma nova cultura algo desafiante, a

alienacdo dos alunos néo €, de todo, inexplicavel.

Com isto, senti a necessidade de tornar as aulas de inglés um sitio onde todos os
alunos se sentissem integrados, interessados e sentissem os valores de cidadania de
respeito, inclusdo e interculturalidade que, ndo s6 0 agrupamento deseja promover, mas
também as proprias Aprendizagens Essenciais enquanto parte do curriculo de todas as
disciplinas. Assim, tentei pensar em alternativas as ideias apresentadas nos manuais
escolares para promover uma consciéncia intercultural nos alunos do 1° CEB, pois
observei que, na maioria destes, apenas se abordavam questdes dos paises falantes da
lingua inglesa, 0 que ndo é representativo da diversidade de alunos presentes na sala de
aula. Surgiram, entdo, algumas ideias para a intervencao, como a implementacéo de uma
aprendizagem colaborativa e a criacdo de um Cultural Corner, uma ideia que surgiu de
uma aula de Didatica do Inglés, onde se abordou a utilizacdo de Reading Corners nas
salas de aulado 1° CEB. Como acredito no potencial de uma aprendizagem colaborativa
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centrada nos estudantes, pensei em aliar estas duas ideias numa: criar um Cultural Corner
onde os alunos possam partilhar experiéncias pessoais, ideias e costumes, bem como

trabalhar em conjunto para atingir um objetivo e valores comuns.

1.3. Questbes de investigacdo

Com vista a uma melhor perce¢édo do ponto de vista dos alunosdo 1° CEB de uma
sala de aula com uma grande diversidade cultural quanto a importancia da
interculturalidade e, consequentemente, aum aprimoramento da consciéncia intercultural
e dos valores de cidadania, bem como ao envolvimento dos alunos estrangeiros nas aulas
de inglés como lingua estrangeira, foram formuladas as seguintes questbes de

investigacao:

1. Como pode um Cultural Corner ser utilizado para envolver os alunos em
atividades que promovam uma consciéncia intercultural?

2. Podem os alunos do 1° CEB ser consciencializados sobre a importancia da
interculturalidade?

3. Pode um Cultural Corner ser utilizado para envolver os alunos nas aulas de

inglés?
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2. Capitulo Il — Fundamentacéo Teorica

Este capitulo tem como objetivo apresentar a fundamentacéo teorica relevante
para este projeto. Em primeiro lugar, irdo ser definidos os conceitos de multiculturalismo
e interculturalismo, apresentando as principais diferencas entre estes dois conceitos e
como estes se podem complementar. De seguida, ira ser feita uma abordagem sobre a
diversidade cultural em Portugal, referindo, de forma breve, uma abordagem historica e
a demografia atual. Por fim, ird ser abordada a importancia do interculturalismo no
sistema de ensino publico portugués, bem como alguns problemas ao fomentar esta
iniciativa, terminando com uma reflexdo sobre como o professor pode incentivar o

interculturalismo na sala de aula de inglés do 1° CEB.

2.1. Multiculturalismo e interculturalidade

Ao longo do tempo, a globalizagdo tem vindo a ser um fendmeno cada vez mais
crescente ao redor do mundo, tendo tido um aumento significativo no século XXI devido
ao acesso a meios de comunicacdo, como a Internet, mas também devido a crescente
necessidade de movimentos migratorios e a facilidade desses mesmos movimentos.
Conforme discutido por Vale (2004), a crescente tendéncia de globalizacdo pode
influenciar significativamente a percecdo do cidaddo em relacdo ao mundo e ao seu
proprio pais. Numa perspetiva otimista, a medida que as fronteiras enfraquecem e um
mundo cada vez mais interconectado emerge, o individuo pode sentir-se capacitado a
cultivar valores de cidadania, respeito e inclusdo. No entanto, por outro lado, ha a
possibilidade de surgir um sentimento de nacionalismo exacerbado, propenso a
manifestacdes de preconceito, desigualdade e injustica social. Sob essa 6tica nacionalista,
a diversidade cultural intensa no interior de um pais é vista como potencial ameaca a

coesdo social e ao patriotismo.

Assim, o multiculturalismo surgiu com vista a cessar essa segunda visao. Segundo
Calcada e Janior (2018), multiculturalismo pode ser definido como uma coexisténcia de
diferentes culturas. Ndo uma simples coexisténcia, onde as diferentes culturas se limitam
a existir num espaco partilhado, mas uma coexisténcia onde “se reconheca e respeite a

diferenca, em que as minorias tenham voz e poder, em que a igualdade seja efetiva” (p.
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162). Segundo os ideais multiculturais, ndo se pretende que as minorias assimilem a
cultura dominante. Pelo contrario, espera-se que embora haja uma construcdo de uma
vida comum, as particularidades culturais sejam reconhecidas, preservadas e
homenageadas através de principios de igualdade e de respeito. E o reconhecimento das
diferencas, bem como a fomentacdo por parte das entidades governamentais das
manifestacOes identitarias. Ademais, este conceito defende também a ndo discriminagéo
através da criacdo de programas governamentais para que ndo haja preconceito para com
0S grupos minoritarios, criando-se expressdes “politicamente corretas”, bem como
programas de acesso para esses mesmos grupos. Assim, ha um reconhecimento das
diferengas e singularidades do individuo e uma tentativa de inclus&o e apoio, tendo como

base essas diferengas que nunca devem ser esquecidas.

Contudo, este conceito foi considerado insuficiente e ndo ficou isento de criticas.
O facto do multiculturalismo se focar demasiado nas diferencas e nas politicas de
reconhecimento em detrimento da integracéo, pode levar a uma certa fragmentacao social
ao fazer com que as minorias se fechem em si mesmas, tendo como resultado um impacto
social oposto ao que era pretendido. Ademais, esses programas que tém como foco
principal as diferencas, podem exacerbar o 6dio e o distanciamento entre os diferentes
grupos. Se o objetivo € criar uma sociedade que se tem como base a unido do povo, a
unidade e sentimentos de pertenca a comunidade, realcar as diferencas pode, de facto, ter
um impacto negativo, considerando que, ao se realcar as diferencas, pode se estar
involuntariamente a fazer com que um grupo minoritario seja estigmatizado e

marginalizado, fazendo-se uma segregacdo involuntéria em vez de uma integracao.

Com isto, o multiculturalismo foi visto como fracassado e sugeriu-se uma nova
ideologia, o interculturalismo, como uma alternativa mais solida para responder aos
desafios de sociedades com uma elevada diversidade cultural. O interculturalismo vai
muito mais além do mero reconhecimento da diversidade cultural de um pais. Embora
haja pontos em comum com o multiculturalismo, como a diversidade cultural enquanto
caracteristica das sociedades contemporaneas e um tratamento justo e equitativo, ao
contrario do multiculturalismo, que tem como palavras-chave “reconhecimento e
diferenca” (Calgada & Junior, 2018, p. 167), o interculturalismo tem “integragdo e
gerenciamento dos conflitos sociais” (Calgcada & Junior, 2018, p. 167). Assim, o
interculturalismo procura promover a interacdo, o didlogo e a construcdo de uma
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identidade cultural compartilhada. N&o se pretende destacar as diferencas, mas sim fazer
uma integracdo entre os diferentes grupos para que estes grupos deixem de existir
enguanto minorias e enquanto grupos marginalizados. Havera sempre a diferenca e esta
serd sempre aceite, mas a diferenca ndo serd algo especialmente demarcado; sera
incentivada uma convivéncia harmoniosa através da busca de pontos em comum. Através
desta nova forma de lidar com a sociedade, o cidaddo passaria a sentir um sentimento de
pertencaa comunidade, enfatizando como estes poderdo trabalhar juntos, quais 0s pontos
em comum e como podem fazer uma simbiose, como se podem ajudar mutuamente e
contribuir em conjunto para o bom funcionamento de uma sociedade. Assim, o trabalho
do interculturalismo pode ser visto como um trabalho colaborativo. Com isto, nédo
significa que os grupos minoritarios tém de se submeter a maioria; mas sim, devem formar
uma parte integrante da sociedade. Propde-se a ideia de uma cultura hibrida ou

compartilhada, resultante da interacdo entre os diferentes grupos culturais.

Posto isto, o lema de ambas as ideologias ¢ que “Somos todos diferentes seres
humanos, mas iguais como seres humanos. Dai a necessidade de articulagdo de uma
abordagem tedrica que permita, a0 mesmo tempo, reconhecer a diversidade e promover
a igualdade” (Calcada & Junior, 2018, p. 169). Pode-se, assim, sugerir que o
interculturalismo pode ser entendido como um aperfeicoamento do multiculturalismo;
ndo uma identidade oposta, mas uma identidade com valores em comum que tenta
colmatar certas falhas que o multiculturalismo denota. Em suma, o interculturalismo
promete uma integracdo e uma convivéncia sem demarcar a diferenca, mas sem a ignorar

completamente.

2.2. Diversidade cultural em Portugal

Pode-se dizer que a diversidade cultural em Portugal esta intrinsecamente ligada
a sua histéria multifacetada. Desde as influéncias mouriscas e judaicas durante a Idade
Média, até as exploragdes maritimas que levaram a disseminacao de culturas pelo mundo,

Portugal foi um ponto de encontro de diferentes civilizages.

Contudo, € possivel afirmar que a diversidade em Portugal esta em constante
crescimento nos dias de hoje. Com a reducdo das barreiras fronteiricas, o pais tem

experienciado um aumento substancial nos fluxos migratérios provenientes de diversas
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nacdes, destacando-se o Brasil, o Reino Unido, Cabo Verde, a india, entre outros,
nomeadamente os paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP) (Oliveira, 2023,
p. 50).

No entanto, a distribuicdo de imigrantes que chegam a Portugal ndo ocorre de
maneira uniforme ao longo do territério. Desde sempre, as criangas residentes em
ambientes urbanos tém vindo a manter um contacto mais expressivo com diversas
culturas em comparag¢ao com 0s seus pares provenientes de areas rurais. Talvez porque
os imigrantes tém manifestado uma predilecédo por estabelecer residénciaem metrépoles,
como Lisboa ou Porto, e, em alguns casos, na regido do Algarve, motivados pelas
perspetivas de melhores oportunidades nestes centros urbanos. Por outro lado, as zonas
rurais ndo recebiam um contingente significativo de imigrantes, resultando numa
exposic¢do limitada das criancas residentes nessas localidades a diversas culturas ate fases

mais avancadas das suas vidas.

Segundo Silva (2007), ao contrario do esperado, 0 preconceito nao se restringia
Unica e exclusivamente as zonas mais rurais que tinham uma falta de contacto com outras
culturas; estava presente um pouco por todo o pais. Embora fosse esperada uma maior
hostilidade nas zonas rurais onde a diversidade cultural e aexposicao a diferentes culturas
era limitada, a chegada de imigrantes as zonas urbanas acentuou também um regime de
discriminacgéo e intolerancia, ndo havendo uma diferenca significativa entre os niveis de
preconceito entre 0s meios rurais e urbanos. O que a autora supracitada defende é que
este preconceito pode se dever a falta de uma educacéo intercultural, ndo a uma falta de
tentativa de uma educacdo intercultural, mas a projetos educativos que “ndo passavam de
declaraces de intencBes” (Silva, 2007, p. 129). Ademais, o que ndo ajudava ao
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural e que contribuia para a perpetuacéo de
esteredtipos e preconceitos, era a crenca de que a diversidade cultural poderia levar a
diminuicdo da identidade nacional, como defende Silva (2007) na seguinte passagem:
“Poderia supor-se que quanto mais evidente fosse a identidade nacional e a identidade
étnica, maior propensdo o individuo teria para tomar atitudes preconceituosas e
discriminatérias.” (p. 52). Assim, a urgéncia de estabelecer uma abordagem intercultural
nos meios urbanos sempre foi imprescindivel para que a desigualdade, o preconceitoe a

segregacao fossem combatidos.
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Todavia, para criancas oriundas do meio rural, cujo contacto com outras culturas
era limitado, compreender a necessidade de uma abordagem intercultural nas suas vidas
poderia se apresentar como um desafio, mas um desafio extremamente necessario para o
caso de um futuro onde a migragao se vire para essas areas, como tem vindo a acontecer
cada vez mais. Os imigrantes a cada dia demonstram uma preferéncia crescente por areas
rurais, conforme documentado no estudo de Fonseca (2008), que ressalta um aumento
significativo no estabelecimento de imigrantes em pequenas cidades e regides rurais de

diversos paises, nomeadamente Portugal, nos Gltimos anos.

Este contexto justifica a urgéncia de uma abordagem intercultural na vida das
criancas de todo o pais, desde cedo, em contexto escolar. Quanto mais cedo se tiver este
tipo de abordagens na vida do cidaddo, maior é a possibilidade de eliminar preconceitos
e discriminagdes numa sociedade em que a diversidade tem tendéncias a aumentar,
criando-se uma sociedade mais justa e inclusiva. Todos acreditamos na capacidade da
educacdo em moldar a mente das criancas e na capacidade de formar cidaddos
responsaveis, portanto a abordagem intercultural a partir das escolas pode ser bastante

vantajosa.

No entanto, ndo cabe apenas aos professores incentivarem a interculturalidade. O
governo do pais também tem um papel fulcral em promover politicas de integragdo, como
tem vindo a fazer, através de programas de acolhimento aos imigrantes, como € o caso de
Centros Locais de Apoio a Integracdo de Migrantes (CLAIM), campanhas de
sensibilizacdo nos media, como €é o caso da Conferéncia “Portugal Contra o Racismo”,
que decorreu no Centro Cultural de Belém a 21 de marco de 2022, divulgada nas redes
sociais e em plataformas como o YouTube, bem como a implementacao de uma legislacéo
antidiscriminacdo, como € o caso da aprovacédo da Lei n.° 3/2024, de 15 de janeiro, que
cria a Comissdo para a lgualdade e contra a Discriminacdo Racial e altera a Lei n.°
93/2017, de 23 de agosto. Embora ainda haja muito caminho para trilhar, aos poucos,

Portugal esta se a tornar num pais mais aberto e inclusivo.
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2.3. Promocao de uma interculturalidade no sistema de ensino portugués

A introducdo de uma abordagem intercultural no percurso escolar do aluno
constitui uma tarefa de execucdo complexa, que exige uma abordagem criteriosa. Esta
implementacéo pode revelar-se vantajosa no contexto educacional, particularmente em
escolas publicas voltadas para alunos mais jovens, nomeadamente escolas de 1° CEB,
visto que os alunos de escolas publicas se deparam constantemente com uma diversidade
de culturas mais ampla e, quanto mais cedo forem implementados os valores adjacentes
a interculturalidade, mais facilmente a mente dos estudantes se molda a esses valores e,
consequentemente, 0 combate ao preconceito torna-se mais eficaz. Ademais, como
defendem Beacco et al. (2016)

Plurilingual and intercultural education takes into account the educational and

language needs of all pupils, whatever path they are taking through school. It takes

the form of an overarching educational project which gives access to all pupils —
especially those likely to encounter most difficulty at school — to equity and

quality of education. (p. 15)

Contudo, como mostra o estudo de Branco (2011), a implementacdo destas
abordagens neste tipo de escolas pode se tornar desafiadora devido a menor flexibilidade
dos professores em seguirem algo fora do curriculo das suas disciplinase, também, devido
ao facto da grande parte dos professores manifestar ndo se sentir apto para abordar
assuntos deste cariz, tendo em conta a falta de profissionalizacdo na area aquando da
formacao de professores. Ndo obstante, esses mesmos professores mostram-se abertos a
ideia de frequentarem formacdes que visam a promocao e o desenvolvimento da pratica
de um ensino que tenha como moldes a interculturalidade, considerando fundamental
estas formacdes para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Ademais, tendo em consideracdo a constituicdo das turmas, que atualmente tém
estado sobrelotadas, com cerca de trinta alunos em grande parte dos casos, bem como o
facto dos professores terem demasiadas turmas, pode-se dizer que os professores tém o
trabalho dificultado e, preparar aulas diversificadas, com atividades e contetdo distinto
do proposto pelo curriculo da disciplina, pode, de facto, ser um trabalho bastante arduo.
No entanto, embora haja esta dificuldade, sem ddvida que, como defendem Hurst e
Franco (2021), ter uma abordagem intercultural nas aulas esta mais relacionado com o0s

valores do professor enquanto pessoa e com o que ele acredita ser o papel do professor
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na sociedade, bem como com o processo de aprendizagem. Portanto, ao reconhecer e
superar esses desafios pessoais, 0 professor estara mais apto a criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo, enriquecido pela diversidade cultural dos alunos.

Agregando esta mudanca de mentalidade com as mudancas curriculares nas
disciplinas de modo que haja uma abordagem intercultural e torne o professor um
mediador intercultural é algo fundamental, como defende Agudelo (2007), pois apenas
assim ira ser possivel ao professor de lingua estrangeira desenvolver este tipo de
abordagem na sua aula sem se sentir prejudicado, sem sentir que esta a fugir ao plano da
disciplina e ao seu papel enquanto professor.

Porém, ter como objetivo o desenvolvimento de umaconsciéncia intercultural ndo
significa que isso aconteca necessariamente. O que acontece em grande parte dos casos é
gue 0s manuais, no que diz respeito a interculturalidade, trata apenas de assuntos que
dizem respeito a paises falantes da lingua que estaa ser aprendida. Nos manuais de inglés,
por exemplo, como abordagem intercultural, temos questdes relacionadas a paises como
Reino Unido, Estados Unidos da América, Australia e Africa do Sul, o que pode ser
vantajoso para verificar quais as diferencas culturais e linguisticas destes paises falantes
da lingua inglesa, mas ndo é de todo representativo da diversidade cultural que possa
existirnumasala de aula, nem sequer é suficiente pararesponder ao objetivo presente nas
Aprendizagens Essenciais de Inglés do 3° ano “Reconhecer elementos da sua propria
cultura: diferentes aspetos de si proprio e identificar pessoas, lugares e aspetos que sao
importantes para si e para a sua cultura; identificar os espagos a sua volta (a sua
comunidade)” (p. 7), respondendo apenas ao objetivo “reconhecer elementos da cultura

anglo-saxonica” (p. 7).

Contudo, embora seja dificil com o atual sistemade ensino portugués aplicar uma
abordagem intercultural nas aulas devido aos fatores supracitados, Portugal esté a tentar
implementar como parte do curriculo das diversas disciplinas uma abordagem
intercultural, como ird ser mostrado mais a frente, revelando-se uma abordagem
extremamente fundamental, ndo apenas para preparar as criangas para a comunicagdo
com 0s seus pares provenientes de outras culturas, mas desempenha, também, um papel

crucial na integracdo dos alunos recém-chegados. Como Huber et al. (2014) defende,

developing intercultural competence through education is a powerful tool for
achieving intercultural understanding, appreciation and respect. It can help people
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to develop the competence which they need for engaging in meaningful
intercultural dialogue and for living in harmony with those who are perceived to

have different cultural affiliations from themselves. (p. 53)

Posto isto, antes de se saber como aplicar uma competéncia intercultural, é
necessario descodificar este conceito. O conceito de competéncia intercultural pode ser
definido por seis aspetos, como defendido por Couto e Silva (2024) na formagéo Diverse
Internationalisation of Teacher Education que teve lugar na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto, como o respeito pela diversidade, a
tolerancia a ambiguidade, a descoberta de conhecimentos, a empatia pelo outro, a
flexibilidade comportamental e a consciéncia comunicativa. Por respeito pela diversidade
entende-se uma postura de abertura e curiosidade em relagdo a outras culturas,
acompanhada pela disposi¢éo para suspender juizos preconcebidos sobre elas, enquanto
se mantém uma atitude de respeito e valorizagdo da propria cultura. J& a tolerancia a
ambiguidade refere-se a capacidade de lidar de forma construtiva com situages ambiguas
ou pouco claras, demonstrando uma aceitagdo flexivel em relaco a falta de clareza. E
aceitar a existéncia de diferentes pontos de vistaem relagcdo a um certo aspeto sem haver
necessariamente um que seja mais correto do que os outros. Quanto a descoberta de
conhecimentos pode-se definir como a capacidade de adquirir novos conhecimentos sobre
uma cultura especifica e sobre as suas praticas e, apds essa aquisicdo, aplicar esses
conhecimentos de forma eficaz em situagdes de comunicagéo e interacdo em tempo real.
A empatia é a habilidade de compreender intuitivamente as perspetivas e emocdes de
outras pessoas em situacdes especificas, permitindo uma interacdo mais sensivel e
adaptada as necessidades e sentimentos dos outros. A flexibilidade comportamental pode
se definir como a habilidade de ajustar o préprio comportamento conforme as exigéncias
e contextos diversos, mostrando uma capacidade de flexibilidade e adaptag&o. Por ltimo,
a consciéncia comunicativa consiste na aptiddo para estabelecer conexdes entre
expressdes linguisticas e elementos culturais, reconhecendo e utilizando de forma
consciente as diferentes convengdes comunicativas de interlocutores estrangeiros,
ajustando as suas proprias formas de expressao linguistica de acordo com quem esta a sua

frente.

Assim, competéncia intercultural pode ser entendida como a jungdo destas seis
capacidades, destas seis competéncias, utilizando este conhecimento para aplicar em
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situacdes de comunicacdo real. A competénciaintercultural naescola passarianao s6 pelo
desenvolvimento destas competéncias em contexto de sala de aula, mas passariatambém
pelo incentivo a utilizagcdo destas mesmas competéncias no contacto dos alunos fora da
sala de aula uns com os outros e com o corpo docente e, eventualmente, em contexto fora

da escola, em sociedade, para que estes se tornem cidaddos mais tolerantes.

Apos entender o significado de competéncia intercultural, a questéo centra-se em
como se pode implementar uma abordagem intercultural nas escolas, principalmente nas

aulas de inglés como lingua estrangeira no 1° CEB.

Embora haja uma crescente tentativa de incorporar a interculturalidade em todas
as disciplinas, como evidenciado pelas Aprendizagens Essenciais (Direcdo Geral da
Educagdo, 2018) de cada disciplina no plano curricular dos trés ciclos do ensino
obrigatério, como se pode verificar, por exemplo, nas Aprendizagens Essenciais da
disciplinade Estudo do Meio do 3°ano “Reconhecer e valorizar a diversidade de etnias e
culturas existentes na sua comunidade” (p. 5) e, apesar de existirem disciplinas que tém
como objetivo central abordar temas interculturais, como é o caso de Cidadania e
Desenvolvimento, como se pode verificar na seguinte passagem retirada das
Aprendizagens Essenciais desta disciplina “1.° Grupo - Obrigatorio para todos os niveis
e ciclos de escolaridade (porque se trata de areas transversais e longitudinais) ¢ Direitos
Humanos ¢ Igualdade de Género ¢ Interculturalidade * Desenvolvimento Sustentavel ¢
Educagdo Ambiental » Saude” Direcdo Geral da Educacdo, 2018, p. 4), ndo se pode
ignorar o papel crucial das disciplinas de lingua estrangeira no desenvolvimento de
valores interculturais. As proprias Aprendizagens Essenciais das disciplinas de lingua
estrangeira evidenciam isso, demarcando muito bem a importancia do desenvolvimento
de competéncias interculturais através da criagdo do dominio competéncia intercultural,
dominio este que deve ser abordado nas aulas e ser tido em conta em contexto de
avaliacdo. Este papel fundamental do desenvolvimento desta competéncia nas disciplinas
de lingua estrangeira deve-se ao facto de que o ensino de uma lingua estrangeira vai além
da mera transmissdo do idiomaem si, estando intrinsecamente relacionado a exposi¢éo a
cultura do pais associado. A habilidade de comunicar em uma lingua estrangeira nao
apenas promove o entendimento da cultura correspondente, mas também capacita 0s
alunos a desenvolverem uma consciéncia sobre como interagir com diversas culturas,
integrando-as. Simultaneamente, esse processo permite que os alunos reflitam sobre a sua
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propria cultura, como defende Agudelo (2007, p. 187) “understand not only the multiple
socio-cultural factors that are implied in the teaching of a foreign language, but also the
importance of critical cultural awareness to be able to understand other cultures without
losing perspective of the local reality”, tornando-0s, assim, mais capazes de

desenvolverem empatia pelo proximo.

Entdo, como se pode implementar uma abordagem intercultural nas escolas,
principalmente nas aulas de inglés como lingua estrangeira no 1° CEB? De acordo com
Mourdo, Kik e Matos (2022), de modo a integrar uma educacéo intercultural na sala de
aulado 1° CEB, é imperativo que os professores desenvolvam um planeamento das suas
aulas de acordo com trés objetivos, sendo estes objetivos linguisticos, interculturais e de
cidadania. Para aprender uma lingua é crucial empreender esforcos para transcender a
orientacdo puramente linguistica de uma lingua. E necessario, de facto, aprender a lingua
em questdo, mas nao se pode deixar de utilizar a lingua com um objetivo intercultural,
como um meio de criar relagdes entre diferentes culturas. A lingua deve servir como uma
ferramenta para criar interagOes significativas com outros. Para isto, a utilizagdo de
recursos auténticos e pertinentes é fulcral. Para além de se aprender sobre um contexto
cultural real e relevante, os alunos estdo também expostos a uma linguagem natural,
necessaria para uma comunicacao e interacdo do dia a dia, o que é fundamental para a

aprendizagem de uma lingua e para a convivéncia com outras culturas.

Segundo Byram (2008), citado por Pinho (2020), é necessario ter em atencao
alguns fatores ao ter umaabordagem intercultural com os alunos do 1° CEB. Em primeiro
lugar, tendo em conta a complexidade de um tema como a interculturalidade, cabe ao
professor ter em atencdo em fazer com que esta abordagem seja uma abordagem planeada,
com uma linguagem simples, adaptada ao nivel dos alunos. Para além do tema ser
bastante complexo, os alunos, na aprendizagem de uma lingua estrangeira de iniciacao,
ndo tém as competéncias linguisticas necessarias para ter uma abordagem de temas deste
cariz unica e exclusivamente na lingua-alvo. O uso da L1 ndo deve ser desencorajado, até
porque um dos principais objetivos em aprender sobre a interculturalidade é fazer com
que os alunos consigam comunicar efetivamente, sem preconceitos nem estereotipos para
com nenhuma lingua. Claro que o uso da lingua-alvo deve ser estimulado na sala de aula

dessa mesma lingua, mas a L1 ndo deve ser desencorajada e reprimida
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Ademais, € mencionado neste capitulo que se deve ter uma educacdo que tenha
como moldes o desenvolvimento de uma competéncia intercultural desde o inicio da
escolaridade obrigatdria, logo no primeiro ciclo, e que o professor ndo se deve sentir
frustrado ao concluir que a competéncia intercultural ndo foi atingivel em todos os
dominios, mas deve sentir que o seu trabalho em estabelecer as bases para um
desenvolvimento intercultural no percurso escolar destes alunos foi cumprido, pois é esta
dimensédo que se deve esperar de alunos do primeiro ciclo, que comecem a ganhar bases,
gue comecem a entender certos aspetos da interculturalidade; ndo é espectavel que estes

alunos estejam ja com todas estas competéncias desenvolvidas.

Além disso, é necessario planear de forma consciente as atividades para aplicar
nas aulas. Segundo Huber et al. (2014), alguns dos principios de planeamento de
atividades relacionadas a competéncia intercultural sdo a experiéncia, a comparagao, a

analise, a reflexdo e a acao.

Quanto a experiéncia, podemos alcancar o respeito, a curiosidade e a abertura a
diferentes culturas através da vivéncia direta das a¢des, interacdes e comunicagdes das
pessoas, a partir das suas perspetivas. Isto quer dizer que se pode aprender por meio de

experiéncias reais ou imaginarias, utilizando jogos e atividades.

Na fase de comparacdo, fazem-se comparacgdes, ndo com vista a denotar as
diferencas ou a avaliar o desconhecido como “bizarre”, “worse” ou mesmo “uncivilised”
(Huber et al., 2014, p. 29), mas sim para que os alunos olhem com uma abordagem
compreensiva, adotando a perspetiva do outro, para perceberem como eles préprios sdo

vistos e como devem ver o outro.

Na analise, é incentivada a exploracdo das explicacdes por detras das praticas,
valores e crencas de uma cultura especifica. Essa analise ¢, entdo, refletida de volta aos

alunos para que estes possam questionar as suas proprias praticas, valores e crencas.

A fase de reflexdo é crucial para o desenvolvimento do pensamento critico. Os
professores devem assegurar a fase de reflexdo, incentivando discussdes em sala de aula
e, se possivel, até entre alunos e pais, com vista a internalizar as experiéncias e promover

uma consciéncia intercultural.

Por ultimo, de acordo com Huber et al. (2014), pesquisas indicam que aplicar a

interculturalidade nas aulas é mais eficaz quando a transmisséo passivade conhecimento
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€ minimizada. Portanto, deve ser incentivada uma aprendizagem experiencial ou um
learning by doing que envolva experiéncia, comparacdo, analise, reflexdo e acao
colaborativa, pois esta demonstra ser mais eficaz. Temos como exemplo o trabalho por
projetos, em que 0s alunos criam 0s seus proprios materiais de aprendizagem, bem como
a aprendizagem colaborativa, em que os alunos colaboram em atividades que possuem
principios colaborativos incorporados na propria estrutura das tarefas. Isso pode resultar
num aprimoramento das habilidades sociais, estratégias de resolucao de conflitos e uma
diminuicao gradual de rotulos e exclusdes individuais. Cada membro traz os seus pontos

fortes para o trabalho, transmitindo e, a0 mesmo tempo, adquirindo novos conhecimentos.

Posto isto, tendo em consideracdo todas as questdes mencionadas acima, ha a
possibilidade de criar um ambiente propicio ao desenvolvimento de questdes como a

interculturalidade na sala de aula de lingua estrangeira dos alunos do 1° CEB.
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3. Capitulo 11l — Desenho do Estudo

Neste capitulo, é feito um desenho do estudo, abordando-se a metodologia de
investigacdo adotada para o presente projeto de investigacdo-acdo, bem como os
instrumentos utilizados para a recolha de dados e o motivo por detras da escolha desses
mesmos instrumentos. Além disso, descreve-se o plano de intervencéo, constituido por
um ciclo de investigacdo, procedendo-se a apresentacdo dos resultados e a respetiva

analise.

3.1. Metodologia

O proposito deste estudo consistiu em fomentar uma consciéncia intercultural no
contexto das aulas de inglés do 1° CEB, promovendo a inclusdo de uma diversidade de
alunos através da implementacdo de um Cultural Corner. Neste ambiente, os alunos
foram incentivados a colaborar, partilhar ideias e a cultivar os valores de cidadania
inerentesa interculturalidade. O objetivo ndo se limitou a destacar as diferencas entre as
varias culturas presentes na sala de aula, mas também a identificar pontos de
convergéncia, facilitando a compreensédo de como pessoas de diferentes origens podem
compartilhar semelhangas, apesar das suas distintas vivéncias. Durante as aulas dedicadas
ao projeto, registaram-se observacgdes sobre a participacdo dos alunos nas atividades
propostas. No término do projeto, os alunos preencheram questionarios (ver anexo 1), a
fim de avaliar se os objetivos delineados foram alcangados. Estes objetivos transcrevem-

se pelas seguintes questdes de investigacao:

1. Como pode um Cultural Corner ser utilizado para envolver os alunos em

atividades que promovam uma consciéncia intercultural?

2. Podem os alunos do 1° CEB ser consciencializados sobre a importancia da

interculturalidade?

3. Pode um Cultural Corner ser utilizado para envolver os alunos nas aulas de

inglés?

Durante o periodo da pratica profissional supervisionada, integrada no contexto
das aulas de IPP I, a turma de 3° ano da EB1/JI da Fontinha foi envolvida em quatro
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atividades distintas, distribuidas ao longo de quatro sessbes. Cada atividade teve a
duracdo de sessenta minutos, equivalente a extensdo de uma aula padrdo de inglés. Estas
atividades abrangeram tanto topicos do curriculo da disciplinacomo assuntos de interesse
pessoal, incluindo temas sazonais como o periodo festivo de Natal. Apds a execucdo e
discussdo conjunta destas atividades, os materiais produzidos foram expostos numa area
especifica da sala de aula denominada “Cultural Corner”. Esta iniciativa visava permitir
aos alunos rever e relembrar o seu trabalho ao longo das aulas subsequentes de inglés,
evitando, assim, que o seu trabalho fosse esquecido. Além disso, os trabalhos
permaneceram expostos para que os alunos de outras turmas também pudessem aprecia-
los, ndo sendo retirados quando chegavam novas turmas a sala de aula de inglés. Esta
praticatinha o potencial de despertar a curiosidade dos colegas e gradualmente incutir 0s
valores de cidadania que este projeto visava alcancar sem a necessidade de aulas

especificas para tal.

As atividades foram conduzidas em inglés, uma vez que uma das prioridades era
elevar o dominio linguistico dos alunos na lingua estrangeira que estavam a aprender
durante as aulas de inglés. No entanto, considerando que estavam no estégio inicial da
aprendizagem, classificada no nivel A1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (2001), os alunos foram encorajados a utilizara sua L1 quando encontravam
dificuldades linguisticas em determinados aspetos. Apesar do foco na melhoria do
dominio da lingua inglesa, o cerne do projeto residia na aquisicdo dos seus objetivos
interculturais. Portanto, era essencial permitir que os alunos empregassem conceitos na
sua L1, especialmente considerando que as atividades foram concebidas para destacar e
compartilhar aspetos da sua propria cultura, ndo da lingua inglesa. Ademais, dado que
alguns termos ndo possuiam uma traducdo direta para o inglés e que, mesmo quando
existente, a traducdo poderia ndo capturar integralmente os conceitos apresentados, a

utilizacdo da L1 mostrou-se crucial para uma compreensdo mais completa e precisa.

Para a condug&o deste estudo, ndo foi necessario obter consentimento formal por
escrito, uma vez que o agrupamento de escolas havia concordado previamente com a
participacdo dos alunos nas atividades delineadas pelas estagiarias, sob a condi¢édo de que
fossem aprovadas pela orientadora de estagio. Dessa forma, o projeto foi apresentado
inicialmente a orientadora, de modo a fornecer uma visdo geral do seu proposito e
objetivos, seguido pela apresentacédo detalhada dos planos das atividades. No que diz
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respeito aos alunos, ndo foi solicitado consentimento formal para participarem do projeto.
No entanto, eles foram devidamente informados sobre todo o0 processo, desde a natureza

das atividades até o preenchimento dos questionarios.

3.2. Instrumentos de recolha de dados

Com o intuito de recolher dados para este estudo, foram empregues trés
instrumentos de pesquisa: notas de observacao, questionarios e os produtos das aulas. A
escolha destes métodos foi embasada na natureza complementar dos mesmos. As notas
de observacdo fundamentaram-se nas minhas perspetivas pessoais, derivadas da
observacéo direta dos alunos ao longo do estudo. Paralelamente, foi considerado crucial
obter a percecdo dos alunos sobre o projeto, abrangendo as suas preferéncias individuais
e percecOes sobre a importancia do projeto, bem como sobre a interculturalidade
propriamente dita. Nesse sentido, a utilizacdo de questionarios mostrou-se pertinente
como método de recolha de dados. Por Gltimo, os produtos das aulas, apresentados em
fotografias, também se mostraram cruciais para que se pudesse percecionar a participacdo

dos alunos e o seu envolvimento nas atividades propostas.

Estes trés métodos foram selecionados em conformidade com a abordagem de
triangulacdo, conforme delineado por Bells (2010). Em estudos reduzidos e com
limitacGes temporais, a triangulacdo de métodos de recolha de dados é fundamental para
assegurar a validade e a viabilidade dos resultados, uma vez que possibilita uma anélise

abrangente e multifacetada das questfes em estudo.

Por questes de privacidade e protecédo de dados dos participantes, os onze alunos
envolvidos no estudo serdo anonimizados, sendo identificados apenas por ndmeros
atribuidos a cada um deles (por exemplo, Aluno 1). Esta medida visa salvaguardar a
identidade dos participantes, garantindo a sua confidencialidade ao longo do processo de

pesquisa.

3.2.1. Notas de observacéao

Conforme mencionado anteriormente, as notas de observacao desempenharam um
papel fundamental na recolha de dados para este estudo. A observacao estruturada, como
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definida por Bell (2010), envolveu a observacdo seguindo categorias especificas e
predeterminadas. Embora essa abordagem néo seja téo intuitiva quanto a observacgéo nao
estruturada, foi selecionada devido a necessidade crucial de categorias de observacao
predefinidas, as quais eram essenciais para a formulacdo de conclusdes significativas

sobre o estudo em questéo.

Durante o periodo das aulas de inglés, as notas de observacdo foram um recurso
central, especialmente durante as aulas dedicadas ao projeto. Estas notas foram registadas
por mim, o que, por sua vez, representou um desafio em equilibrar a atencdo aos alunos
durante as atividades e a necessidade de documentar o seu desempenho. O proposito
subjacente a essa pratica era a posterior organizacao das notas em tabelas (ver anexo 2)
para uma analise mais aprofundada dos dados recolhidos. E importante ressaltar que todos

os alunos foram incluidos neste processo de recolha de dados.

As notas de observacao foram elaboradas com base em trés critérios especificos:
em primeiro lugar, na avaliacdo da participacdo dos alunos nas atividades; de seguida, na
andlise da participacdo dos alunos nas discussdes posteriores as atividades; por Gltimo, na
avaliacdo da colaboracdo entre os alunos e na sua disposi¢éo para auxiliar uns aos outros
na execucdo das atividades. Para organizar esses dados numa tabela, foi adotado o uso de
simbolos especificos: o simbolo “+” indicava que os alunos participaram nas atividades,
nas discussdes ou colaboraram com os colegas de forma voluntaria; o simbolo “+/-” era
utilizado quando essa participacdo era incentivada por mim, mas os alunos nao

(134

demonstravam relutdncia em o fazer; e o simbolo era atribuido quando os alunos
participavam apenas por solicitagdo minha e exibiam desinteresse ou insatisfagéo. Estes
registos foram concebidos ndo apenas para avaliar o impacto das atividades do Cultural
Corner no envolvimento dos alunos nas aulas de inglés, mas também para avaliar se 0s

valores de colaboragéo e inclusédo estavam a ser internalizados e praticados.

3.2.2. Questionarios

Os questionarios foram selecionados como segundo instrumento de recolha de
dados para este estudo. Conforme destacado por Santos e Henriques (2021), os
questionarios tém ganhado consideravel popularidade, especialmente quando o

pesquisador esta limitado pelo tempo disponivel para conduzir o estudo. Isto deve-se ao
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facto de que, independentemente do tamanho da amostra, 0 tempo necessario para
recolher os dados é o mesmo, uma vez que 0s questionarios sdo administrados
simultaneamente e tém um prazo definido. Isto contrasta com as entrevistas, que exigem
mais tempo para a sua realizacdo, pois os alunos precisam de ser entrevistados
individualmente. Além disso, outra vantagem significativa na escolha dos questionarios
como instrumento de recolha de dados € que eles tendem a ser mais simples para os alunos
em comparacdo com as entrevistas. Os alunos podem sentir-se mais a vontade ao
responder por escrito, tendo tempo para ponderar as suas respostas e sem a pressao
associada as entrevistas orais, onde se podem retrair ou ndo ser completamente francos
devido a presenca do entrevistador. Contudo, uma vez que a amostra desta pesquisa se
tratava de criancas de uma faixa etaria mais baixa, foi necessario que as perguntas fossem
lidas por mim e que eles acompanhassem a leitura e a explicitacdo das perguntas, havendo

espaco para fazer questdes sobre essas mesmas perguntas caso existissem duvidas.

Para preservar a privacidade dos alunos, os questionarios foram conduzidos de
forma andnima, uma vez que identificar quais alunos responderam a quais questionarios
ndo era fundamental. Embora pudesse parecer favoravel saber quem respondeu a quais
questionarios para perceber se o entendimento especifico de cada aluno correspondia as
minhas notas de observacdo, fazer os questionarios de forma andnima pareceu-me mais
favoravel devido a presenca de certas perguntas as quais os alunos poderiam néo
responder honestamente por receio, como as perguntas de opinido pessoal sobre o seu
gosto pelas atividades. Esta abordagem permitiu que os alunos se sentissem mais a
vontade para fornecer respostas sinceras, sem receio de possiveis consequéncias por
expressarem opinides menos favoraveis. O questionario foi redigido em lingua
portuguesa, uma vez que o seu objetivondo era avaliar o nivel de proficiénciaem inglés
dos participantes, mas sim compreender as suas perce¢des sobre diversos aspetos das
atividades do Cultural Corner e se eles tinham compreendido, mesmo que de maneira

simplificada, a importancia da interculturalidade.

As perguntas formuladas para este questionario abrangeram uma variedade de
formatos, incluindo questBes de resposta fechada, como aquelas que exigiam respostas
“sim” ou “nado”, questdes que solicitavam aos participantes que classificassem o nivel de
satisfacdo atribuindo um determinado numero de estrelas, perguntas de escolha multipla
nas quais eles deveriam selecionar uma ou mais op¢des com base nas suas preferéncias,
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e uma questdo aberta que solicitava aos participantes que fornecessem uma resposta

pessoal e sucinta. Essas perguntas, cujo propdsito era capturar as opinides dos alunos

sobre um determinado assunto, sdo comumente denominadas de “attitudinal questions”

(Dornyei e Taguchi, 2010).

Os questionarios foram distribuidos no dia cinco de janeiro de 2024, na Gltima

aulaministrada a estaturmado terceiro anoda EB1/J1 da Fontinha. As perguntas contidas

nesses questionarios eram as seguintes:

1.

Gostaste de participar nas atividades do Cultural Corner? Pinta as estrelinhas de

acordo com o que sentes (uma estrelinha significa pouco, cinco estrelinhas

significa muito). 3]:( 3/:( ﬁ( iz(

Qual foi a tua atividade favorita? (Seleciona a resposta que mais se adequa a ti).
a. Cartaz com o titulo do Cultural Corner e desenhos pessoais.

b. IDcards.

C. Historia de Natal “A different Christmas”.

d

Coisas que gosto sobre o meu pais.

Sentes que o Cultural Corner te ajudou a participar mais e a estar mais interessado
nas aulas de Inglés? (Seleciona a resposta que mais se adequa a ti).

Sim

Néo

Gostarias de ter mais atividades relacionadas com o Cultural Corner nas aulas de

Inglés? (Seleciona a resposta que mais se adequa a ti).

Achas que é importante conviver com pessoas de diferentes culturas?

Porqué?

Gostaste de partilhar coisas sobre a tua cultura com os teus colegas? (Seleciona a
resposta que mais se adequa a ti).
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Estas perguntas foram formuladas com o intuito de captar a perspetivados alunos,
uma vez que considerei crucial correlacionar as suas visdes com os dados obtidos por
meio da observacéo e da recolha de notas de observagdo. Com isso em mente, 0 objetivo
dessas questOes era entender se os alunos gostaram das atividades relacionadas ao
Cultural Corner, avaliar se o projeto influenciou a percecdo deles em relagéo as aulas de
inglés como lingua estrangeirae verificar se os alunos adquiriram nog6es basicas sobre a
importancia da interculturalidade (mesmo que a pergunta tenha sido formulada de
maneira simplificada). Optei por formular a pergunta de maneira mais direta em vez de
usar o termo “interculturalidade”, pois considerei-0 um conceito demasiado complexo.
O mais importante ndo era que os alunos reconhecessem o termo em si, mas sim que
compreendessem o significado subjacente a esse conceito. Além disso, como mencionado
anteriormente, ndo seria razoavel esperar que alunos neste nivel tivessem um
entendimento da competéncia intercultural plenamente desenvolvido. Em vez disso, o
objetivo era proporcionar-lhes uma base sélida e os fundamentos para o desenvolvimento

dessa competéncia no futuro.

3.2.3. Produtos das aulas

Como ultimo instrumento de recolha de dados, temos os produtos das aulas, que
consistem nos produtos que os alunos elaboraram para cada atividade sobre o Cultural
Corner. Estes produtos foram expostos materialmente no Cultural Corner, mas, para o

presente projeto, irdo ser apresentados atraves de fotografias.

Os produtos das aulas desempenham um papel crucial como instrumentos de
recolha de dados paracompreender o entendimento dos alunos sobre a interculturalidade.
Estes produtos ndo apenas refletem o entendimento e a criatividade dos alunos, mas
também proporcionam perspetivas valiosas sobre as perce¢des e as experiéncias culturais
dentro da sala de aula. Ao expor essas atividades no Cultural Corner, os produtos das
aulas tornam-se uma fonte visual tangivel de informacéo sobre as intera¢des culturais
dentro de sala de aula, podendo ser vistas pela restante comunidade escolar, visto que

todos os alunos tém aulas de inglés na mesma sala. Os visitantes podem observar as
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diferentes perspetivas culturais representadas nas atividades e, assim, ganhar uma

compreensdo mais ampla da diversidade cultural presente na escola.

Quanto a importancia desses produtos como instrumentos de recolha de dados,
eles oferecem uma visdo concreta e palpavel das interacdes interculturais e das atividades
que ocorreram na aula de inglés. Juntamente com as notas de observagdo que mostram
apenas a minha perspetiva quanto a percecdo dos alunos relativamente a
interculturalidade, e com 0s guestionarios que mostram apenas a perspetiva dos alunos,
temos os produtos das aulas em si, que servem como evidéncia concreta e palpavel do
impacto das atividades elaboradas. Este tultimo instrumento de recolha serve para se fazer
a triangulacéo, como descrita por Bells (2010), que permite obter um entendimento mais
fidedigno, visto que se faz uma analise multifacetada das diferentes perspetivas quanto

a0 assunto a ser estudado.

3.3. Plano de intervencéo

No decorrer do mestrado, foi necessario realizar um projeto de investigacdo-acao
para seraplicadoem IPP Il. Em IPP I, fomos incumbidos de observar as aulas ministradas
pelaorientadora de estagio e identificar uma area que necessitasse intervencao, marcando,
assim, os primeiros passos rumo ao projeto de investigagdo-acdo. Estafase é denominada
de ciclo zero de investigacdo-acdo. Embora tenha identificado véarias areas passiveis de
intervencdo, uma analise das evidéncias recolhidas levou a decisdo de focar no
desenvolvimento da consciéncia intercultural na sala de aula de inglés do 1° CEB. A
opcao de utilizar um Cultural Corner para este proposito surgiu ap6s a escolha da area
de intervencdo e foi influenciada pelo conceito dos conhecidos Reading Corners que,
como referido anteriormente, foi uma estratégia abordada nas aulas de Didéatica do Inglés.
Contudo, devido & necessidade de mudar de turma para a implementagéo do projeto, a
recolha de evidéncias ndo pode ser concluida em IPP I, sendo prosseguida para IPP II.
Nessa fase, foi realizada uma analise do perfil dos alunos, o que revelou uma grande
diversidade cultural na sala de aula. Além disso, observou-se o trabalho dos alunos
durante as primeiras semanas, evidenciando a falta de participacéo e de envolvimento por
parte de alguns estudantes. Com base nas evidéncias recolhidas, foi necessario iniciar a

proxima etapa: o desenvolvimento de um plano de intervencdo e a definicdo das
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estratégias a serem empregues para a execucao deste estudo.

O plano de intervencdo foi delineado em trés fases distintas: a fase de planeamento
das atividades, a implementagédo do 1° ciclo de investigacdo-acao e a interpretacéo e
analise dos resultados obtidos. Na primeira fase, conduzida durante IPP 1, foram
elaboradas as atividades a serem aplicadas, juntamente com estimativas de cronograma
para a sua execugado. As atividades concebidas inicialmente foram as seguintes: a criagéo
de um cartaz de apresentacdo do Cultural Corner, destinado a ser exibido na sala de aula
para iniciar o topico da interculturalidade; a elaboracdo de um cartaz onde cada aluno
desenharia a si mesmo e, posteriormente, trocaria os desenhos com 0s colegas para
escrever caracteristicas positivas, tanto fisicas quanto psicoldgicas, seguido de uma
discussdo sobre a importancia do respeito pelas diferencas; a montagem de um jardim da
diversidade, onde cada flor representaria um namero diferente, permitindo aos alunos
praticarem 0s numeros em inglés e trabalharem em equipa para se ensinarem uns aos
outros 0s numeros nas suas respetivas linguas, culminando numa reflexdo sobre a
importancia da diversidade; uma atividade quase em época de Natal em que os alunos
criariam a sua proépria celebracdo, escolhendo um nome e uma data, além de trazerem
pratos, musicas e jogos das suas culturas para compartilhar com os colegas com o objetivo
de sensibiliza-los paraainclusdo das criangas que ndo celebram o Natal devido a diversos
fatores, como religido ou tradi¢des familiares; e, por fim, uma atividade na qual os al unos
produziriam um poster que continha uma frase elaborada por eles sobre a importanciada
aceitacdo das diferencas, seguida de uma discussdo sobre o significado da frase.
Posteriormente, seriam aplicados os questionarios para avaliacdo dos resultados.

Na etapa seguinte, realizou-se a implementacéo do 1° ciclo de investigacdo-acao
durante IPP Il. Nesse periodo, ja familiarizados com os novos alunos e diante de
contingéncias externas, como greves e avaliacdes, que estavam além do meu controlo, foi
necessario reajustar as atividades para que estas melhor se adequassem ao contexto da
turma e as contingéncias emergentes ao longo dos meses. Como resultado, foram
planeadas diferentes atividades, incluindo a criagdo do cartaz com o titulo do Cultural
Corner, uma continuacdo da ideia inicial. Além disso, foi proposta a elaboracéo de 1D
cards, nos quais os alunos tinham de se apresentar com informacdes predefinidas, como

nome (e a sua versdo soletrada), idade, pais, nacionalidade, cor favoritae nimero dasorte,
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podendo adicionar outros detalhes sobre si mesmos e decorar os cartes com elementos
culturais diversos. Esta atividade foi alinhada com a avaliacdo oral do primeiro periodo,
proporcionando ndao apenas contribuicdes para o projeto, mas também uma preparagédo
para a avaliacao, conferindo um maior significado ao projeto ao integra-lo aum momento
tdo relevante quanto a avaliacdo. A proxima atividade foi relacionada a época festivado
Natal, consistindo na audi¢do de uma historia de Natal intitulada “A Different Christmas”,
de minhaautoria, que apresentava diferentestradi¢es natalicias ao redor do mundo. Apds
a audicdo da historia, os alunos foram convidados a discutir asua importanciae a partilhar
como eles mesmos celebravam o Natal. O objetivo era sensibiliza-los para a diversidade
de tradicOes e permitir que compartilhassem as suas proprias experiéncias, transformando
a sala de aula num espaco de partilha, empatiae aceitacdo das diferengas. Além disso, 0s
alunos foram incentivados a refletir sobre os valores fundamentais do Natal, que se
alinham aos valores interculturais, como empatia, respeito, amizade e aceitacdo. Por fim,
foi concebida uma atividade na qual os alunos criaram uma especie de livro, ndo no
formato tradicional, mas sim como um compilado, no qual escreveram e apresentaram
aspetos que apreciam sobre o seu pais, abordando diferentes temas a escolha. Além disso,
seria discutida a importancia da diversidade e como cada pais compartilha semelhancas,
além de diferencas. Apds a realizacdo de todas essas atividades, foram aplicados os
questionarios para avaliar os resultados. A préxima e Ultima fase consistiu na analise e
interpretacdo dos resultados, apoiada pelos diversos instrumentos de recolha de dados

utilizados.

3.4. 1°ciclo de investigacdo-acao

Neste subcapitulo, abordar-se-a o primeiro ciclo de investigacdo-acao, realizado
entre setembro de 2023 e janeiro de 2024, que sucedeu ao ciclo zero, durante o qual se
observou e foi selecionada a &rea de intervencgéo, ocorrendo entre janeiro de 2023 e junho
do mesmo ano. Este ciclo foi estruturado em quatro atividades distintas, seguidas por um
questionario final, nos quais todos os onze alunos presentes na turma participaram sem
objecOes. Detalhar-se-a minuciosamente essas atividades, apresentar-se-do os dados

recolhidos e, por fim, realizar-se-a uma analise e interpretacdo dos resultados obtidos.
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3.4.1. Apresentacdo dos dados da primeira aula

O primeirociclo de investigacdo-acao deste estudo teve inicio a dez de novembro
de 2023 com umaapresentacao do projeto a turma. Primeiramente, foi introduzida a turma
a ideia do projeto, explicando-lhes que, como professora estagiaria, precisava de
desenvolver um trabalho académico e que gostaria de contar com a participacao deles.
Em seguida, expus que o objetivo do trabalho era promover uma consciéncia intercultural,
explorando diferentes paises e culturas, identificando tanto semelhancas quanto
diferencas por meio de diversas atividades a serem realizadas e expostas hum espaco
designado na sala de aula denominado de “Cultural Corner”. Por fim, questionei-0S se

estavam dispostos a participar neste projeto.

Apobs os alunos responderem afirmativamente, foi explicado que iniciariam a
primeiraatividade. Esta consistia naelaborag¢do de um cartaz de apresentagdo do Cultural
Corner, no qual deveriam escrever o nome do espaco e decora-lo de acordo com a sua
preferéncia, utilizando elementos pessoais ou representativos dos seus paises de origem.
O objetivo era que criassem algo com o qual se identificassem. Os alunos foram
organizados em grupos e fornecidos com cartolinas e marcadores para iniciar o trabalho.
Durante o processo, fui responsavel por monitorizar e auxiliar os alunos conforme
necessario. Para evitar erros de escrita, o termo “Cultural Corner” foi apresentado no
quadro para facilitar a sua reproducdo. No fim da atividade, os alunos fixaram os cartazes

na parede magnética, estabelecendo, assim, o espaco designado para o Cultural Corner.

Durante a monitorizagdo dos alunos nesta atividade, foram registadas observacoes
referentes a sua participacao e colaboracdo no trabalho em grupo. Nao foram registadas
notas sobre a participacdo dos alunos em discussdes posteriores a atividade, uma vez que
estas ndo ocorreram. Apos a recolha desses dados, eles foram organizados na seguinte

tabela:
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Tabela 1 - Tabela de observacédo da primeira aula
Tendo como base que o simbolo “+” indicava que os alunos participaram nas
atividades, nas discussdes ou colaboraram com os colegas de forma voluntéria; o simbolo
“+/-” era utilizado quando essa participacdo era incentivada por mim, mas os alunos nao
demonstravam relutancia em o fazer; e o simbolo “-” era atribuido quando os alunos

participavam apenas por solicitacdo minhae exibiam desinteresse ou insatisfacao, apés a
analise das notas de observacdo e a elaboracdo da tabela correspondente, tornou-se
evidente que todos os alunos participaram voluntariamente na atividade, demonstrando
entusiasmo consideravel durante a sua realizacdo. No entanto, a colaboracdo entre 0s
colegas foi limitada. Embora tenham cooperado na elaboragdo do titulo, no qual cada
aluno foi responsavel por fazer uma letra, essa colaboracéo foi solicitada por mim, pois
um dos alunos (aluno 7) mostrou resisténcia em trabalhar em conjunto. Este aluno
expressou o desejo de criar o titulo sozinho e demonstrou relutancia em permitir que 0s
colegas contribuissem com as suas préprias decoracGes, preferindo trabalhar
isoladamente na elaboracdo do cartaz, ndo saindo da frente do mesmo pois queria
continuar a desenhar. Entretanto, essa relutdncia pareceu estar mais relacionada ao
entusiasmo excessivo do aluno do que a uma faltade vontade de colaborar, uma vez que
ele sempre demonstra grande entusiasmo em participar das atividades, especialmente
aquelas que envolvem trabalhos manuais, e nunca tinha demonstrado desagrado por

trabalhar com os colegas.

O resultado final desta atividade foi o seguinte:
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Figura 1 - Primeira atividade

E de notar que um dos alunos, apesar de ser brasileiro, optou por desenhar uma
bandeira que combinava elementos da bandeira portuguesa e brasileira, criando o termo
“Portazil”. A atitude do aluno que criou a bandeira “Portazil” revela uma dindmica
intercultural interessante dentro da sala de aula. Ao optar por combinar elementos das
bandeiras portuguesae brasileira, ele ndo apenas expressou a sua identidade cultural, mas
também demonstrou um profundo senso de pertencimento e aceitacdo em relacdo ao pais
anfitrido, Portugal. Essa atitude sugere que o aluno se sente genuinamente acolhido e
integrado na comunidade escolar, apesar da sua origem estrangeirae do curto periodo de
tempo que vive no pais. Este caso individual ilustra de forma tangivel o impacto positivo
das politicas de inclusdo e acolhimento adotadas por Portugal em relacdo aos imigrantes,
0 que estd em conformidade com os dados obtidos por Silva (2021), que afirma que
“Portugal demonstra uma evolucdo notoria relativamente a concecdo das politicas de

29 <¢

integracdo, com resultados positivos em destaque”, “tendo ocupado o 2° lugar em termos
gerais do estudo realizado pelo indice do Migrant Integration Policy Index (MIPEX) em
2020” (p. 2). Relativamente ao aluno referido anteriormente, o facto deste se sentir em

casa, mesmo estando longe do seu pais de origem, € um indicador promissor de que essas
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medidas estdo a criar um ambiente propicio para a interculturalidade e a construcdo de

uma sociedade mais diversificada e inclusiva.

3.4.2. Apresentacdo dos dados da segunda aula

A segunda intervengédo ocorreu a quatro de dezembro e consistiu naelaboragéo de
cartdes de identificacdo (ID cards) que continham informacdes previamente aprendidas
pelos alunos, como dizer o nome (juntamente com a versdo soletrada), sobrenome, idade,
pais e nacionalidade (usando a estrutura “/'mfrom ___,soI’'m___”),cor favorita e nimero
da sorte. Além disso, os alunos foram encorajados a decorar os ID cards com elementos
representativos das suas culturas e identidades. Os cartdes deveriam ser elaborados com
frases completas, visando a pratica da lingua inglesa, uma vez que o ensino do idioma
ndo poderia ser negligenciado em detrimento dos objetivos culturais da atividade. Esses
topicos correspondiam a primeira unidade do manual de inglés, intitulada “Me, myself

and 17, e ao inicio da segunda unidade, chamada “Numbers and dates”.

A escolha destes topicos e desta data para a elaboragdo dos ID cards foi feitaem
funcdo de uma avaliacdo oral que os alunos teriam na aula seguinte, na qual precisariam
de apresentar esses mesmos topicos. Dessa forma, a atividade foi considerada relevante
para a preparagdo dos alunos para a avaliacdo, tornando o Cultural Corner um elemento
significativo tanto para o desenvolvimento da interculturalidade quanto para as aulas de
inglés ministradas pela professora titular. Os ID cards ndo apenas permitiram que 0s
alunos se apresentassem e se conhecessem melhor, mas também o0s ajudaram na
preparacdo para a avaliacdo. Isso transformou o Cultural Corner numa ferramenta
importante para promover valores como empatia, compreensao, inclusdo e quebra de
estereotipos, a medida que os alunos refletiam sobre a sua propria identidade e a dos
outros. Além disso, a atividade proporcionou um ponto de partida para discussdes

culturais e interculturais através do dialogo e partilha de experiéncias.

Posto isto, a atividade foi apresentada aos alunos e foi Ihes explicitado o que eles
teriam de fazer e como fazer, mostrando um exemplo no quadro. Apds mostrar o exemplo,
os alunos fizeram no caderno as frases que iriam ser colocadas nos cartdes para que eu as
pudesse corrigir para que os alunos pudessem ter ndo sé os cartbes bem escritos, mas

também para poderem levar a sua apresentacdo oral para casa, corrigida, para poderem
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estudar. Os alunos foram incentivados a pedir ajuda aos colegas enquanto estavam a
escrever as frases em vez de me pedira mim, para que se pudessem ajudar uns aos outros
e fazerem um trabalho colaborativo. O objetivo era fazer com que os alunos conseguissem
comunicar, um fator importante para desenvolverem competéncias interculturais, e fazer
perguntas aos colegas na lingua estrangeira para poderem praticar a lingua, mesmo que
ndo soubessem elaborar frases completas, de modo a conseguirem praticar vocabulario.
Ap0s isso, os cartdes foram distribuidos e os alunos comecaram a elaborar os seus cartdes.
Por fim, os alunos treinaram a sua apresentacéo oral para os colegas, podendo fazer-lhes
outras perguntas sobre eles ou sobre a sua cultura, caso quisessem, e terminaram a

atividade colocando os seus cartdes no Cultural Corner.

Esta segunda atividade apresentou-se um tanto mais desafiadora do que a
primeira, uma vez que exigia uma escrita mais elaborada na lingua estrangeira, em
contraste com a simples tarefa de escrever “Cultural Corner” no cartaz. Esta dificuldade
foi particularmente evidente, especialmente considerando que, como mencionado
anteriormente, alguns alunos tinham habilidades de escrita limitadas até mesmo na sua
L1. Um exemplo disso foi 0 aluno 9, que necessitou de assisténcia para elaborar as suas
frases, pois, embora ndo conseguisse escrever independentemente, ele era capaz de pensar
em inglés, ainda que apenas palavras soltas. Nesse sentido, ele precisou de ajuda adicional
para estruturar as suas frases, ja que seriaavaliado da mesma forma que os demais alunos.
Quanto ao aluno 6, diagnosticado com autismo e com capacidades motoras e intelectuais
mais limitadas, foi-lhe apenas entregue o cartdo e solicitado que escrevesse 0 seu nome e
fizesse um desenho, garantindo, assim, a sua incluséo na atividade e evitando que se

sentisse excluido em relacdo ao trabalho dos colegas.

A sequir, apresenta-se abaixo um exemplo do ID card do aluno 2, um aluno sem

limitacgdes, e o cartdo do aluno 6, que foi diagnosticado com autismo, respetivamente:
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Figura 2 - ID Card do aluno 2

Figura 3 - ID Card do aluno 6

Durante a monitorizacdo dos alunos durante a realizacdo da atividade, foram
novamente registadas observagdes sobre a sua participacao na elaboracéo da atividade, a
sua cooperagao com os colegas e a sua participacao na discussao pos-atividade, que, neste
caso, consistiu na elaboragdo de perguntas adicionais aos colegas aquando da sua

participagdo. Esses dados foram organizados na tabela a seguir:
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Tabela 2 - Tabela de observacéo da segunda aula

Ap6s a revisdo das observacdes registadas e a elaboracdo da tabela
correspondente, é evidente que todos os alunos participaram da atividade sem qualquer
relutancia, demonstrando entusiasmo em compartilhar o seu trabalho. Esse entusiasmo
manifestou-se, posteriormente, na formulagéo de perguntas adicionais aos colegas, como
observado nos alunos 3, 7, 8, 10 e 11. Esses alunos, de modo geral, eram aqueles que
demonstravam menor hesitacdo em participar nas aulas de inglés. Um exemplo dessas
perguntas foi o questionamento sobre os tipos de jogos praticados no pais do colega que
estava a realizar a sua apresentacéo, inspirada na apresentacdo do aluno 8, que tinha
mencionado o seu jogo favorito. Essa pergunta estimulou uma discussao na qual varios
alunos compartilharam informac@es sobre 0s jogos praticados nos seus paises, inclusive
prometendo ensinar uns aos outros durante o intervalo. Embora alguns alunos néo tenham
feito perguntas adicionais, ainiciativa dos que fizeram foi positiva, demonstrando atencéo

e interesse em conhecer mais sobre os seus colegas e sobre as suas culturas.

Quanto a colaboracdo com os colegas, percebi que 0s que mais colaboraram foram
aqueles que tinham mais facilidade na lingua inglesa, ajudando os seus colegas mesmo
sem serem solicitados. Eles observavam os cadernos dos colegas e auxiliavam-nos na

escrita de determinadas palavras. Por outro lado, os alunos com mais dificuldades
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sentiram certa relutancia em pedir ajuda aos colegas, possivelmente devido ao receio de
serem julgados. No entanto, acredito que os colegas com mais capacidades conseguiram

desempenhar um bom trabalho ao oferecer ajuda quando necessario.

3.4.3. Apresentacao dos dados da terceira aula

Na terceira aula relacionada ao projeto, ocorrida a onze de dezembro, foi
conduzida umaatividade temética sobre o Natal. Esta aulando foi totalmente direcionada
para o desenvolvimento do projeto: em vez disso, foram reservados aproximadamente
trinta a quarenta minutos para uma atividade associada ao Cultural Corner, enguanto o
restante do tempo foi dedicado ao ensino do vocabulario especifico de Natal, encontrado
no manual de inglés. Tal abordagem foi adotada considerando que esta seria a Ultima
oportunidade para os alunos realizarem atividades relacionadas ao Natal dentro do
contexto de sala de aula, tendo achado pertinente ndo dedicar toda a aula ao Cultural

Corner.

Para esta atividade, iniciei lendo uma histdria de Natal que elaborei (ver anexo 3).
O propdsito dessa histéria era introduzir aos alunos diversas formas de celebrar o Natal
ao redor do mundo, enquanto também abordava valores interculturais que se alinham aos
valores natalicios, como o respeito, a inclusdo, a amizade e o amor. Apds a leitura da
historia, os alunos foram incentivados a partilhar as suas proprias experiéncias de Natal,
discutindo pratos tipicos, o clima durante a época festiva nos seus paises de origem e 0s
seus planos para celebrar o Natal nesse ano. Além disso, foram estimulados a refletir
sobre os valores transmitidos pela historia, tendo surgido termos como “love”,
“friendship”, “family”, “God” ¢ “Jesus”. Com isto, expliquei aos alunos que o Natal ¢é
uma tradicao celebrada pelos cristdos, destacando a importancia de Jesus e Deus, mas
também ressaltando que ha diversas formas de celebrar o Natal e que, em alguns paises,
esta festividade ndo é comemorada devido a diferentes crencas religiosas. Por fim,
apresentei um cartdo com o titulo da histéria (“A different Christmas”), e distribui outro
cartdo aos alunos, onde deveriam escrever o que consideravam mais importante no Natal

com base no que aprenderam com a historia. O resultado foi o seguinte:
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Figura 4 - Cartdo sobre a historia “A different Christmas”

Em relacdo a participacao dos alunos na atividade, na sua colaboracdo com os

colegas e no seu envolvimento nas discussdes, observou-se o seguinte:
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Tabela 3 - Tabela de observacédo da terceira aula

Ap0s a compilacdo dos dados observados natabela, destaca-se que todos os alunos
participaram na atividade de forma voluntéria e espontanea, exceto o aluno 5, que
participou apenas quando solicitado. Enquanto os seus colegas estavam envolvidos no

trabalho, este aluno permaneceu sentado até que fosse abordado individualmente e
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solicitado a participar. Mesmo ap0s o pedido, ele apenas cumpriu com as tarefas minimas
e voltou a sentar-se, ndo colaborando com o0s seus colegas. Quanto ao aluno 6, ndo ha
dados disponiveis devido a sua auséncia na aula. No que diz respeito a colaboragdo dos
demais alunos, houve uma melhoria geral, embora alguns ndo tenham trabalhado ou
ajudado os seus colegas. Aqueles que ndo colaboraram geralmente demonstram ser mais
reservados nas aulas de inglés, tanto na participagdo como no comportamento, preferindo
terminar as suas tarefas e aguardar instrucdes da professora em siléncio em vez de
conversarem com 0s colegas. Em relacdo a participacdo na discussdo, a maioria dos
alunos mostrou interesse em participar, exceto trés que o fizeram apenas quando
solicitados. No entanto, nenhum deles se recusou a participar e, apés o estimulo,

demonstraram interesse em partilhar as suas experiéncias.

3.4.4. Apresentacdo dos dados da quarta aula

No dia cinco de janeiro de 2024, foi executada a quarta e Gltima atividade
relacionada ao projeto, caracterizada pela produgdo de um compilado. Nesse contexto, 0s
alunos foram convocados a partilhar os aspetos mais significativos para si sobre os seus
respetivos paises num formato distinto, assemelhado a um livro, porém com uma

abordagem diferenciada.

A atividade teve inicio com a questdo “What do you like from your country?”,
dirigidaa cada aluno individualmente. A abordagem comecou com os alunos brasileiros
e prosseguiu com 0s representantes das outras nacionalidades, uma vez que cada uma
delas possuia apenas um aluno, enquanto havia varios estudantes brasileiros. As respostas
dos alunos foram registadas no quadro, algumas delas traduzidas para o inglés, enquanto
outras permaneceram na L1, conforme a pertinéncia da traducdo. Apos esta recolha de
informacdes, os alunos foram incentivados a fazer perguntas sobre os paises dos colegas,
acabando por abordar principalmente temas como equipas e jogadores de futebol, pratos
tipicos e conceitos de roboética (dado o interesse manifestado por um dos alunos). Essa
troca de ideias estimulou também a discussdo sobre aspetos menos positivos dos
respetivos paises, destacando a importancia de reconhecer que, em todos paises, ha
preferéncias individuais e variacdes culturais, havendo aspetos considerados mais ou

menos positivos. Além disso, foram feitas comparacgdes com Portugal. Ap6s a discussao,
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cada aluno estava preparado para preencher um cartdo correspondente ao seu pais com
base nas informagdes partilhadas no quadro. Posteriormente, os alunos colocaram os seus
cartdes no Cultural Corner. Vale ressaltar que o aluno 6, que é diagnosticado com
autismo, recebeu assisténcia por minha parte para identificar aspetos que apreciava sobre
0 seu pais, mediante perguntas mais diretas. Por exemplo, quando expressou gostar de ir
a praia, foi questionado sobre se gostava do climado seu pais, considerando que o clima
poderia estar relacionado com o facto de ele gostar de ir a praia (visto que o clima de
Cabo Verde é bastante diferente do portugués). E de realgar que o aluno no teve
dificuldades em responder sobre o clima do seu pais, dado que ja tinha aprendido sobre
os estados do tempo em inglés. Uma vez que ele ndo possuia habilidades de escrita,
recebeu auxiliodo aluno 7, que se costuma sentar ao seu lado. Além disso, é importante
mencionar que o aluno 9, que enfrentava dificuldades significativas de escrita, também
enfrentou desafios para produzir uma caligrafia legivel. Os resultados desta atividade
foram os seguintes:

Figura 5 - Compilado das coisas que os alunos gostam do seu pais




As informaces contidas nos cartbes podem ser resumidas da seguinte forma: o
aluno francés expressou o seu apreco pela bandeira do seu pais, uma resposta intrigante
a qual foi solicitada uma justificacédo, dada a sua singularidade, e o aluno compartilhou
com os colegas a historia por detras da bandeira francesa, o que foi bastante fascinante,
dado que era uma curiosidade bastante rebuscada para um aluno desta faixa etaria. Como
foi de esperar, a historia foi abordada em portugués, visto que se tratava de uma
linguagem demasiado avancada para alunos de um nivel inicial de inglés. A utilizacdo da
L1, contudo, ndo se mostrou problematico, visto que o objetivo do aluno era partilhar a
histéria da bandeira. No entanto, houve a tentativa da utilizagao de certo vocabularioem
inglés, como foi o caso da palavraflag, bem como das cores da bandeira, uma vez que as
cores ja tinham sido uma tematica abordada nas aulas de inglés. O aluno de Angola
mencionou 0 Sseu gosto por um prato tipico, o arroz-doce com canela, despertando
curiosidade e admiracdo entre os demais alunos, embora seja considerado comum pelos
portugueses, pois nenhum dos alunos era portugués e nunca tinha ouvido falar sobre esse
prato. O aluno cabo-verdiano destacou a sua preferéncia pela praia e pelo clima quente
do seu pais, contrastando com a sua aversdo ao frio existente em Portugal. Os alunos
brasileiros revelaram apreco por uma variedade de pratos culinarios diferentes, pouco
comuns em Portugal, além de abordarem jogadores e equipas de futebol, e um deles
mencionou o interesse em robotica, o que foi bastante curioso. O aluno 8 ndo estava
presente durante essa atividade, deixando a sua parte correspondente no cartdo em branco.
Em relagdo a Portugal, foi solicitado que todos os alunos indicassem as suas preferéncias,
resultando numa escolha undnime pelo Cristiano Ronaldo. No entanto, o aluno 7
mencionou um aspeto que nao foi incluido nos cartbes, expressando a sua preferéncia por
viver em Portugal devido a qualidade das escolas e ao sentimento de inclusao e amizade
que experimentavana escola, ao contrario da sua experiéncia em Angola, onde se sentia
excluido e considerava que as escolas tinham menos qualidade. Este tema foi discutido
com os demais alunos para perceber se era uma opinido partilhada com os restantes
colegas das outras nacionalidades, 0 que gerou respostas variadas. Houve alunos que
concordaram que as escolas em Portugal eram melhores do que no seu pais, mas houve
outros que discordaram. Depois desta atividade foi feita uma apresentacdo PowerPoint
(ver anexo 4) em que se falou um pouco sobre a diversidade cultural, interculturalidade e

os valores da interculturalidade. Esta apresentacéo foi preparada em inglés, mas, visto
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que os alunos estavam a ter alguma dificuldade com a lingua, teve de se recorrera L1 em
algumas ocasides, 0 que ndo considerei de todo problematico, visto que o objetivo nesta

parte da aula ndo era trabalharem a lingua, mas sim a importancia do conceito que estava
a ser abordado.

Apos esta aula, foi elaborada a seguinte tabela com base nas observacdes feitas
para uma melhor organizacao dos dados:
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Tabela 4 - Tabela de observacédo da quarta aula

A auséncia de resposta do aluno 8 ¢é atribuida a sua auséncia na aula. Quanto a
participacdo na atividade, € observado que todos os alunos contribuiram de forma
voluntaria, demonstrando interesse em partilhar as suas experiéncias. Embora alguns
alunos, como os alunos 1 e 9, tenham mostrado menor envolvimento na colaboragdo com
os colegas, foi percebido um notavel aumento na colaboracéo geral, mesmo que ndo tenha
sido universal. Destaca-se a iniciativa e a dedicacdo do aluno 7 em auxiliar o aluno 6,
diagnosticado com autismo, evidenciando uma atitude empatica sem que tal fosse
solicitado por minha parte. Quanto a discusséo, todos os alunos demonstraram interesse
em fazer perguntas e partilhar as suas opinides. No entanto, os alunos 1 e 4 apresentaram
certa hesitagé@o inicial, possivelmente por receio, mas prontamente se dispuseram a
participar quando solicitados. Em comparacdo com aulas anteriores, observa-se um
aumento positivo na participacao e na colaboracédo entre os colegas.
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Para concluir o ciclo de investigacao, foram distribuidos os questionarios. No dia
da atividade, o aluno 8 ndo preencheu o questionario, uma vez que ndo estava presente,
sendo este entdo entregue a orientadora de estagio para que fosse repassado ao aluno e,
posteriormente, a mim, considerando que esta foi a minha ultima oportunidade no
agrupamento como estagiaria. Quanto ao aluno 6, diagnosticado com autismo, também
recebeu o questionario para preencher, porém apenas conseguiu responder as perguntas
de assinalar, mesmo com a minha assisténcia, uma vez que encontrou bastantes
dificuldades para responder a questéo de escrita, ndo conseguindo sequer entender o que
era questionado, mesmo que isso fosse dito por outras palavras. Este aluno necessitou de
ajuda, uma vez que mesmo que 0s questionarios fossem an6nimos, ndo queria que este
aluno se sentisse excluido sem responder ao questionario, o0 que ele ndo iria conseguir
fazer sem auxilio, dai o ter ajudado mesmo que 0 objetivo destes questionarios fosse

serem anonimos.

A pergunta “Gostaste de participar nas atividades do Cultural Corner?”, pode-se

verificar o seguinte:

1 estrela 2 estrelas 3 estrelas 4 estrelas 5 estrelas

Gréafico 1 - Pergunta 1

A pergunta “Qual foi a tua atividade favorita?”, pode-se apurar os seguintes

resultados (tendo em conta que varios alunos assinalaram mais do que uma op¢ao):
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Grafico 2 - Pergunta 2

As perguntas “Sentes que o Cultural Corner te ajudou a participar mais e a estar
mais interessado nas aulas de Inglés?”, “Gostarias de ter mais atividades relacionadas
com o Cultural Corner nas aulas de Inglés?” ¢ “Gostaste de partilhar coisas sobre a tua

cultura com os teus colegas?” as respostas apuradas foram as seguintes:

12
10
8
6
4
2
0
Pergunta 3 - Sentes que o Pergunta 4 - Gostarias de Pergunta 6 - Gostaste de
Cultural Corner te ajudou ter mais atividades partilhar coisas sobre a
a participar mais e a estar relacionadas com o tua cultura com os teus
mais interessado nas aulas Cultural Corner nas aulas colegas? . -
A . s B Sim ™ Na3o
de inglés? de inglés?

Gréafico 3 - Perguntas 3,4 e 6
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A pergunta nimero 5, que dizia “Achas que € importante conviver com pessoas
de diferentes culturas? Porqué?”, houve um aluno que nao respondeu (o aluno 6 que tem

autismo) e as respostas registadas foram as seguintes:

e “Podemos brincar com os amigos ¢ eles podem ficar a vontade”

e “Eu acho que sim porque todo mundo merece conviver uns com o0s
outros.”

e “Porque cada vez que a gente conhece pessoas nds conseguimos falar
outras linguas.”

e “Sim, porque eu posso aprender coisas que no meu pais nao se faz.”

e “Sim, para aprendermos mais.”

e “Sim, porque faco mais amigos, aprendo sobre seus paises e seus
costumes.”

e “Sim, porque ¢ muito legal conhecer as culturas e os paises dos meus
colegas.”

e “Porque ¢ muito divertido conhecer pessoas novas de outros paises. Eu
gosto muito da (nome de uma aluna).”

e “Eu gostei de desenhar com os amigos e aprender mais sobre eles.”

e “Sim, porque falo com os estrangeiros.”

3.4.5. Andlise e interpretacao dos resultados recolhidos no 1° ciclo

Com base nos dados observados e compilados nas tabelas, pode-se inferir que, de
maneirageral, a participacao dos alunos foi altamente positiva. Inicialmente, houve certa
hesitacdo por parte dos alunos, especialmente em relacdo a colaboragdo com o0s colegas.
Este comportamento pode ser atribuido a falta de familiaridade com esse tipo de
interacdo, uma vez que, nas aulas de inglés observadas, a colaboragéo entre os alunos era
pouco comum, embora algumas atividades fossem realizadas em pares. No entanto, ao
longo do desenvolvimento do projeto, os alunos pareceram tornar-se mais confortaveis
em auxiliar uns aos outros e, em varias ocasifes, demonstraram iniciativa para fazé-lo
sem intervenc¢do externa, o que vai de encontro ao aspeto “empatia” da competéncia
intercultural, como defendido por Couto e Silva (2024), uma vez que os alunos

conseguiram aumentar a sua colaboracdo, tendo em atencdo as necessidades e 0s
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sentimentos de certos colegas, como foi o caso do aluno diagnosticado com autismo que
teve uma atencdo especial por parte dos colegas. Essa evolucdo gradual, porém,
substancial, indica uma mudanca positiva, uma vez que os alunos passaram de uma

necessidade de estimulo para trabalhar em conjunto a uma colaboracgédo espontanea.

No que diz respeito a participacdo nas atividades, os alunos geralmente
mostraram-se entusiastas desde o inicio, sem necessidade de incentivo adicional. Houve
apenas um aluno que demonstrou certa relutancianumaaula especifica, mas, ao longo do
tempo, essa atitude mudou e, na Ultima aula, ele sentiu-se a vontade para participar e

compartilhar as suas experiéncias, evidenciando uma evolugdo positiva.

Quanto a participacao nas discussfes e na formulacdo de perguntas para os
colegas, embora ndo fosse um requisito na primeira atividade, observou-se um aumento
gradual na participagdo nas atividades subsequentes. Ficou evidente que esta parte do
planeamento das atividades despertou um interesse especial nos alunos, que estavam
sempre dispostos a partilhar as suas experiéncias e interessados nas dos colegas. Isto vai
de encontro ao aspeto “respeito pela diversidade”, um dos seis aspetos da competéncia
intercultural, como defendidos por Couto e Silva (2024), visto que os alunos denotaram
uma postura de abertura e curiosidade em relacdo as outras culturas, respeitando e
valorizando a propria. As discussdes acabaram por ser mais longas do que o esperado
devido ao elevado nivel de envolvimento dos alunos que tinham sempre algo com o que
contribuir. Embora tenha havido alguma agitacdo em sala de aula durante essas
discussdes, considero que ela tenha sido motivada pelo entusiasmo dos alunos em

participar, e ndo com o intuito de perturbar a aula.

Quanto aos temas das atividades, foi notavel um interesse particular dos alunos
pela ultimaatividade, talvez porque Ihes ofereciaa oportunidade de se poderem expressar
livremente sobre 0 que mais gostavam nos seus paises, sem restricdes teméaticas como
acontecia em atividades anteriores, como a referente ao Natal, por exemplo. Por outro
lado, a atividade de elaboracdo dos ID cards despertou menos interesse, possivelmente
devido a associacdo com a avaliacdo, o que poderia causar ansiedade nos alunos, além de
exigir mais tempo de escrita em comparacdao com atividades mais dinamicas, como as

que envolviam discussdo e trabalhos manuais. Neste caso, o foco principal era o
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desenvolvimento da habilidade linguistica, visto que os alunos seriam avaliados

oralmente.

No contexto dos questionarios, € evidente que os estudantes demonstraram um
grande apreco pela participacdo no Cultural Corner, refletido pela atribui¢do unanime de
avaliacdes de quatro ou cinco estrelas. Acredito que esses resultados ndo tenham sido
influenciados, uma vez que o0s questionarios foram conduzidos anonimamente,
proporcionando, assim, um ambiente propicio paraavalia¢des francas. Como Huber et al.
(2014) defende, talvez eles tenham gostado de participar no Cultural Corner, visto que
os alunos, normalmente, gostam mais de realizar atividades em que possam ter uma
aprendizagem experiencial (ou learning by doing) e aprendizagens colaborativas, e esse
foi o objetivo central de criar um Cultural Corner em detrimento de simplesmente criar
um ambiente de aprendizagem centrado no professor e na apresentagdo de conceitos
tedricos. Quanto a atividade mais apreciada, foi observado que a Ultima atividade recebeu
0 maior nimero de votos, enquanto os ID cards foram os menos populares. Como foi
explicado anteriormente, isso pode ser atribuido ao facto de que a atividade de partilhar
as coisas que mais gostam da sua cultura de forma livre proporcionou uma dindmica mais
ampla de discussdo, abrangendo diversos temas como gastronomia, desporto, entre
outros. Assim, os alunos podem ter se sentido mais livres para expressar as suas opinioes,
ja que ndo havia um tema especifico a ser seguido. Por outro lado, a elaboracéo dos ID
cards recebeu menos votos, possivelmente devido ao foco mais centrado na apresentacéo
individual, com menos énfase na discussdo, embora esta ainda tenha ocorrido. Além
disso, 0 objetivo principal era aprimorar a proficiéncia na lingua, 0 que também estava
relacionado a avaliacdo oral dos alunos. No entanto, considero crucial ressaltar a
importancia dessa atividade em alinhamento com os critérios de avaliacdo da disciplina
estabelecidos pela professora titular. Isso ndo apenas permitiu que os alunos se
preparassem para as avaliac@es, com vista a terem um melhor desempenho, mas também
reforcou a compreensdo de que o Cultural Corner estava intrinsecamente ligado a

disciplina e a avaliacdo, nédo se tratando apenas de atividades extracurriculares.

Quanto as questdes abordadas nos questionarios, como “Sentes que o Cultural
Corner te ajudou a participar mais ¢ a estar mais interessado nas aulas de Inglés?”,
“Gostarias de ter mais atividades relacionadas com o Cultural Corner nas aulas de
Inglés?” e “Gostaste de partilhar coisas sobre a tua cultura com os teus colegas?”, todas
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receberam respostas positivas de todos os alunos, indicando que o Cultural Corner
alcancou os objetivos pretendidos. Mais uma vez, espera-se que as respostas tenham sido
honestas e que a natureza andénima dos questionarios tenha contribuido para isso. Acredito
que as respostas positivas as questdes anteriores foram honestas, visto que iam de

encontro ao entusiasmo e ao aumento da participagcdo que foram observados nas aulas.

Por fim, em relagdo a pergunta de resposta aberta sobre a compreensdo da
importancia da interculturalidade, a maioria dos alunos demonstrou um entendimento
basico, embora ainda em estagio inicial, 0 que sugere que é de facto possivel fazer com
que os alunos do primeiro ciclo desenvolvam competéncias interculturais, embora que
iniciais, sugerindo uma necessidade continua de trabalhar e desenvolver esse aspeto ao
longo do percurso escolar dos estudantes, indo de encontro a perspetiva de Byram (2008),
citado por Pinho (2020), que defende que ndo deve ser expectavel que alunos do 1° CEB
tenham todos os aspetos da competéncia intercultural desenvolvidos, mas que adquiram

as bases para que o possam fazer gradualmente.

3.5. Discusséao global dos resultados

Os objetivos fundamentais deste estudo consistiram em investigar se os alunos do
1° CEB eram capazes de adquirir as competéncias base para compreender a relevancia da
interculturalidade, e, consequentemente, ampliar a sua consciéncia intercultural e os
valores de cidadania associados a ela. Além disso, procurou-se envolver os alunos nas
aulas de inglés, visando aumentar a sua participacdo e o interesse nas mesmas. A partir
desses propositos, foram formuladas as seguintes questdes de investigacdo que nortearam
este estudo:

1. Como pode um Cultural Corner ser utilizado para envolver os alunos em
atividades que promovam uma consciéncia intercultural?

2. Podem os alunos do 1° CEB ser consciencializados sobre a importancia da
interculturalidade?

3. Pode um Cultural Corner ser utilizado para envolver os alunos nas aulas de inglés?

No contexto da primeira questdo de investigacdo, os resultados deste estudo
indicam a viabilidade de envolver os alunos em atividades que fomentam uma

consciéncia intercultural. Os resultados mostram que os alunos demonstraram um
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crescente nivel de participacdo e envolvimento nas atividades do Cultural Corner.
Embora inicialmente tenham mostrado alguma hesitacdo em participar tanto nas
atividades quanto nas discussdes, a medida que se envolviam em mais atividades,
demonstravam uma crescente disposicdo para participar. Esse aumento gradual na
participacdo foi observado ndo apenas através das observac@es em sala de aula, mas
também pelas respostas unanimes a pergunta “Sentes que o Cultural Corner te ajudou a
participar mais e a estar mais interessado nas aulas de inglés?”. Essas respostas
afirmativas corroboraram as observacdes realizadas, refletindo a percecdo dos alunos
sobre o impacto positivo do Cultural Corner. Quanto a abordagem para implementar um
Cultural Corner com esse propdsito, concluiu-se que acriacdo de atividades mais abertas,
sem um tema de discussdo predefinido, e a valorizagdo da discussdo em grupo em
detrimento de apresentac¢des individuais foram as preferidas pelos alunos. Além disso, a
disponibilidade de um espaco para afixar e manter esses trabalhos ao longo do periodo
letivo mostrou-se benéfica. Isso permitiu que os alunos revisitassem os seus trabalhos
sempre que necessario, além de servir como um recurso visual para relembrar discussoes

anteriores sobre a interculturalidade, proporcionando uma continuidade na aprendizagem.

Em resposta a questdo de investigagdo “E possivel conscientizar os alunos do 1°
CEB sobre a importancia da interculturalidade?”, este estudo demonstrou que sim.
Reconhecendo a complexidade inerente ao conceito de interculturalidade e considerando
a limitacao cognitiva dos alunos do 1° CEB relativamente a ciclos de ensino superiores,
este trabalho sugere a necessidade de um esforco continuo ao longo do ano letivo e dos
anos subsequentes até o término da educacéo obrigatoria. Para o 1° CEB, o cerne deste
esforco centra-se na inculcacdo de valores fundamentais, visando a compreensdo da
importancia de conviver com individuos de diferentes origens culturais e a internalizacéo
de principios civicos como colaboracdo, respeito, amizade, aceitacdo da diversidade e
promocao da igualdade. Os resultados indicam uma efetiva progressao nesse sentido,
evidenciada pelo aumento da colaboracéo entre os alunos durante as atividades, que
compartilharam experiéncias e demonstraram interesse mutuo, além de demonstrarem
respeito uns pelos outros. Além disso, as respostas fornecidas a quinta questdo do
questionario corroboram essa conclusdo, destacando a compreensdo béasica da
importancia da interculturalidade expressa pelos alunos. Exemplos incluem declaracdes

como “Eu acho que sim porque todo mundo merece conviver uns com os outros”, “Sim,
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porque fago mais amigos, aprendo sobre seus paises e seus costumes” e “Podemos brincar
com os amigos e eles podem ficar a vontade”. Assim, ¢ razoavel afirmar que o processo

de conscientizacdo sobre a interculturalidade é viavel dentro de uma turma do 1° CEB.

No que diz respeito a terceira questdo de investigagdo, “E possivel utilizar um
Cultural Corner para envolver os alunos nas aulas de inglés?”, a resposta também ¢
afirmativa. De acordo com as observagdes realizadas ndo apenas nas aulas dedicadas ao
Cultural Corner, mas também nas aulas que nédo estdo diretamente relacionadas a este, a
participacdo dos alunos tem aumentado de forma gradual. Esta constatacdo estd em
consonancia com as perspetivas dos alunos, uma vez que todos responderam
afirmativamente a pergunta “Sentes que o Cultural Corner te ajudou a participar mais e
a estar mais interessado nas aulas de Inglés?”. Os alunos de modo geral demonstraram
estar motivados a realizar atividades relacionadas com o Cultural Corner, possivelmente
devido ao facto de que essas atividades mais dindmicas despertam maior interesse,
rompendo com a rotinadas aulas de inglés. Além disso, ha o prazer em compartilhar um
pouco da sua culturacom os colegas, bem como a curiosidade em aprender mais sobre a
cultura do outro, como evidenciado pela resposta unanime de “sim” as perguntas
“Gostarias de ter mais atividades relacionadas com o Cultural Corner nas aulas de

Inglés?” e “Gostaste de partilhar coisas sobre a tua cultura com os teus colegas?”.

Em suma, os resultados alcancados indicam que é viavel capacitar os alunos para
compreender a importancia da interculturalidade, permitindo-lhes ndo apenas considera-
la como um tépico a ser discutido em sala de aula, mas também entender por que é
relevante nas suas vidas diérias, visto que a interculturalidade é um tdpico bastante
presente e delineado nas Aprendizagens Essenciais (Direcdo Geral da Educacdo, 2018).
Além disso, atividades que envolvam a interculturalidade e a partilha de experiéncias sdo
eficazes em motivar a participagédo e o envolvimento dos alunos nas aulas de inglés. Ndo
é estritamente necessarioimplementarum Cultural Corner; essainiciativa foi apenas uma
abordagem especifica elaborada por mim para tratar o tema da interculturalidade com
alunos desta faixa etaria. Cada docente deve procurar métodos originais para abordar esse
tema, levando em consideracdo as caracteristicas individuais dos seus alunos e as suas

necessidades especificas.
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Conclusao

A inserc¢do da interculturalidade no contexto da sala de aula de inglés do 1° CEB
emerge como um temade vital relevancia no panorama educacional contemporaneo. Este
cendrio ganha ainda mais destaque num mundo progressivamente globalizado e
diversificado. A responsabilidade recai sobre os professores para facilitar a integracéo
dos alunos recém-chegados de diferentes origens culturais, assim como para promover
um ambiente acolhedor e livre de preconceitos para aqueles que ja estdo presentes,

demonstrando valores essenciais de cidadania, como incluséo e respeito.

Nesse sentido, é crucial introduzir a tematica da interculturalidade desde cedo no
ambiente escolar, a fim de consolidar tais valores nas mentes dos alunos. Contudo, ha
desafios significativos a enfrentar, como a escassez de recursos adequados e a necessidade
de incorporar a discussdo sobre interculturalidade na formacdo de professores. No
entanto, este estudo evidenciou que, embora encontrar materiais apropriados seja uma
tarefa complexa, os professores tém a possibilidade de desenvolver os seus proprios
recursos, ainda que isso exija um investimento consideravel de tempo. No entanto, esse
esforgo pode ser recompensador, uma vez que permite a criacdo de materiais auténticos,
adaptados as necessidades individuais dos alunos e ao estilo de ensino de cada professor.
O cerne esta em motivar os alunos e fazer com que o0s professores consigam rever-se nas
atividades elaboradas. E imperativo reconhecer que cada turma e cada aluno s&o Unicos,
exigindo dos professores uma adaptacdo constante as caracteristicasespecificas dos seus

estudantes.

Os resultados deste estudo demonstram que a implementacéo de atividades que
promovam a competénciaintercultural é vidvel nasala de aula do 1° CEB. Tal abordagem
ndo apenas enriquece a experiéncia educacional dos alunos, mas também fomenta a
compreensdo mutua e a aceitagdo da diversidade. Estratégias de ensino centradas na
sensibilizagcdo cultural, na empatia e na comunicacdo intercultural emergem como
fundamentais para o desenvolvimento dessas habilidades desde a infancia, aléem de

contribuirem para o aumento do envolvimento dos alunos nas aulas de inglés.

Embora a competéncia intercultural ja seja mencionada nos documentos
orientadores como as Aprendizagens Essenciais (2018), este estudo enfatiza a
necessidade de politicas e praticas educacionais que priorizem o desenvolvimento dessa
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competéncia. Isso preparara 0s alunos para uma participacdo significativa num mundo
cada vez mais globalizado, contribuindo, assim, para uma sociedade mais inclusiva e

globalizada.

4.1. LimitagOes do estudo

Em primeiro lugar, € de denotar que o tempo para aplicar o projeto foi bastante
limitado. Um semestre (correspondente a um periodo de aulas de trés meses em que houve
feriados, greves e visitas de estudo) é um tempo bastante curto ndo s6 para abordar um
tema com esta complexidade, mas também para poder afirmar com certeza absoluta que
0 objetivo do estudo foi cumprido. Eraum projeto que, se fosse possivel, aplicaria durante
todo o ano letivo, desejando que houvesse possibilidade para continuar no ano letivo
seguinte, pois considero que seria positivo haver um reforco do ensino da competéncia

intercultural todos os anos.

Além disso, o facto de ter mudado de turma néo facilitou o processo, pois tive de
voltar a verificar se os problemas detetados em IPP | eram 0s mesmos para esta turma e
se 0 projeto continuava a ser viavel, o que atrasou todo o processo de implementacdo do
mesmo. Ademais, foi necessario algum tempo para conhecer cada estudante e entender

as suas necessidades, visto que se tratava de uma turma nova.

Ainda, considero que talvez seria benéfico ter feito o desenvolvimento deste
topico numa outra turma, numa turma menos diversa, para comparar com esta turma e
verificar se o estudo nutriu 0s mesmos resultados, pois a competéncia intercultural deve
ser desenvolvida também em turmas menos diversas para que estes alunos sejam também

capazes de desenvolver os valores inerentes a interculturalidade.

4.2. Areas de investigagao futura

Ap0s conduzir esta pesquisa, cujo objetivo foi identificar umaarea que precisasse
de intervencdo no AEAS, pude perceber que é viavel proporcionar aos alunos do 1° CEB
as bases para desenvolver competéncias interculturais. No entanto, isso requer um esforgo
continuo ao longo do ano letivo e durante todo o percurso escolar dos alunos. O

desenvolvimento e o aprimoramento dessas competéncias exigem tempo, pois valores
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como estes sdo gradualmente internalizados, especialmente a medida que os alunos
crescem e 0 seu pensamento critico se desenvolve, permitindo-lhes refletir de forma

autonoma sobre essas questoes, cada vez com menos influéncia do professor.

Além disso, considero essencial que esta tematica seja abordada em toda a
comunidade escolar, envolvendo uma colaboracdo entre professores de diferentes
disciplinas. Embora seja mais facil trabalhar estes temas nas aulas de linguas estrangeiras,
uma abordagem colaborativa com professores de diferentes areas permite aos alunos uma
aprendizagem mais abrangente, destacando a importancia do desenvolvimento da
interculturalidade ndo apenas em aulas especificas, mas ao longo de todo o seu percurso

educativo e, posteriormente, nas suas vidas pessoais e profissionais.

Como futura professora de inglés do 1° CEB, pretendo continuar a desenvolver
esta &rea devido as experiéncias positivas que obtive. Reconhe¢o que isso exigird um

esforgo consideravel, mas sera gratificante tanto pessoal como profissionalmente.

Conduzir um estudo desta magnitude alterou a minha percepcdo como futura
profissional da educagdo. Ensinou-me a observar e analisar criticamente areas que
necessitam de intervencdo e o que devo fazer como professora para aprimorar
continuamente o meu trabalho e atender as necessidades dos alunos. Além disso, fez-me
compreender o qudo importante € fazer com que os alunos sintam que 0 ensino e o
ambiente escolar ndo serve apenas para ensinar o que esta no curriculo de determinada
disciplinae fazer com que eles memorizem conceitos e teoria, mas que 0 ensino é muito
mais do que isso; que ensinar é desenvolver o pensamento critico, é adaptar materiais, €
adaptar métodos de ensino e, acimade tudo, € acolher, saber ouvir e partilhar. Por fim, 0
projeto tornou-me uma profissional mais realizada e satisfeita, e fez-me perceber que
ensinar ndo é apenas transmitir conhecimentos, é também aprender, desenvolvendo em
mim um desejo cada vez mais crescente ndo sé pelo ensino, mas também por querer

continuar a aprender a cada dia.
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Anexo 1 - Questionarios

QUESTIONARIO — INTERCULTURALIDADE

Hoje terminamos as aulas de Inglés. Gostaria gue preenchesses este
questiondrio sobre as atividades relativas ao Cultural Corner.

1. Gostaste de paricipar nas atividades do Cuoliural Cormer? Pinta as
estrelinhas de acordo com o que sentes (uma estrelinha significa pouco,
cinco estrelinhas significa muito).

2. Qual foi a tua atividade favorita? (Seleciona a resposta que mais se
adequa a fi).

a. Cartaz com o titulo do Cultural Cormner e desenhos pessoais. |:|
b. |D cards. I:I
c. Historia de Natal °A difierent Christmas™. [ |
d. Coisas que gosto sobre o meu pais. |:|
3. Senies que o Culfural Corner te ajudou a participar mais e a estar mais

interessado nas aulas de Inglés? (Seleciona a resposta que mais se
adequa a fi).

4. Gostarias de ter mais atividades relacionadas com o Cuffural Comer nas
aulas de Inglés? (Seleciona a resposta que mais se adequa a ti).

Sim |:|
LED |:|

70



5. Achas gue & importante conviver com pessoas de diferentes culturas?
Porqué?

. Gostaste de partilhar coisas sobre a tua cultura com os teus colegas?
(Seleciona a resposta que mais se adequa a ti).
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Anexo 2 - Tabelas de organizagdo das notas de observacao

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno §

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Participacdo

na atividade

Colaboracéo
com 0s

colegas

Elaboracdo
de perguntas
pos-

apresentacdo
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Anexo 3 - Historia de Natal “A different Christmas”

Avdifferent Christmas
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* This is Tiago. He is Portuguese.

This is Oliver. He is Australian.

* This is Xiang. She is Chinese.

This is Valentina. She is Brazilian.
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They are friends because they go to
the same school.

They decided to have Christmas
together.

In the party...

What have you got? | have got
bacalhau. — Said Tiago.
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| have got Jiaozi. — Said Xiang.
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At the end of the party...

This party is amazing! All of
this food is delicious. — Said
Xiang.

NN
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Yes, | love having Christmas in
Winter. In Australia, Christmas is in
Summer. — Said Oliver

~ Ho-HoHo

—

> vf .

Portugal Australia

The most important thing is we are
together. — Said Valentina.
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Yes, | loved to learn your traditions
— Said Tiago.

And you? What do you eat for Christmas?

Is it hot or is it cold in your country during
Christmas?

Will you have Christmas in Portugal or your
country? Are you excited to have Christmas
in Portugal?
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Anexo 4 - Apresentacdo PowerPoint sobre a interculturalidade

INTERCULTURALITY
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VALUES

RESPECT

EQUALITY
EMPATHY

Your class is an
intercultural class!
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Do you like learning about different cultures?

Do you like sharing things from your culture?
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