[BAPORTO

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Maria Isabel Oliveira Lima

2.° Ciclo de Estudos em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario e de Lingua Estrangeira nos Ensinos Basico e Secundario

A Escola, um espaco privilegiado para a promocéo da leitura:

reflexdes, contributos, estratégias, experiéncias e sugestdes

2014

Orientadora: Professora Doutora Isabel Margarida Ribeiro de Oliveira Duarte

Classificacdo: Ciclo de estudos:

Dissertacao/relatorio/ Projeto/IPP:

Versao definitiva






AGRADECIMENTOS

O meu muito obrigada:

a minha familia, em especial aos meus queridos filhos, ao meu marido e aos
meus pais pelo apoio incondicional, pela significativa compreensdo

manifestada, pelo amor, carinho e paciéncia demonstrados;

a minha cara amiga Linda pela amizade genuina, pelo incentivo, pelo auxilio,
pela disponibilidade, pelo companheirismo, pela lealdade, pela cumplicidade,
pela ajuda gratuita e sincera, por tudo o que superdmos sempre juntas, sempre

desejando e lutando pelo sucesso e felicidade de ambas;

a todos os que animaram a minha persisténcia, particularmente a Manuela,

pela consideravel colaboracgéo e prontidao;
e, finalmente, um agradecimento especial a minha orientadora, Professora

Doutora Isabel Margarida Duarte, pela douta orientacdo, constante solicitude e

apoio moral que se dignou prestar-me.






EPIGRAFE

O homem constroi casas porque esta vivo, mas escreve
livros porque sabe que é mortal. Vive em sociedade
porque é gregario, mas |é porque se sente sO. A leitura
constitui para ele uma companhia que nao ocupa o lugar
de nenhuma outra, mas que nenhuma outra poderia
substituir. Nao Ihe oferece nenhuma explicagao definitiva
acerca do seu destino, mas tece uma apertada rede de
conivéncias entre a vida e ele. infimas e secretas
conivéncias que falam da paradoxal alegria de viver,
mesmo quando referem o tragico absurdo da vida. Por
isso as razdes que temos para ler sdo tdo estranhas
como as que temos para viver. E ninguém nos pede

contas dessa intimidade.

Daniel Pennac, Como um romance.

Na minha juventude antes de ter saido

da casa de meus pais disposto a viajar

eu conhecia ja o rebentar do mar

das paginas dos livros que ja tinha lido.
Ruy Belo






RESUMO

Num mundo profundamente marcado pela crescente evolugao
tecnologica e cientifica, onde se valoriza cada vez mais os conhecimentos
nessas areas mas também os culturais e os linguisticos, a detencdo de uma
boa competéncia leitora faculta as aptiddées que se impdem na presente
sociedade do conhecimento.

Paralelamente ao fomento e ao desenvolvimento dessa competéncia,
cujo dominio é um trunfo, fazer da leitura uma atividade geradora de prazer e
de fruicdo dotada de uma importancia similar a tantas outras ocupacdes que
atraem 0s nossos jovens deve figurar na lista de prioridades de todos aqueles
gue tém como missao educar.

No presente relatorio, dividido em trés capitulos, depois de fazer uma
breve reflexdo critica sobre 0 meu percurso de docéncia, iniciado no ano letivo
de 1997/1998, foco a pertinéncia de promover a leitura, de desenvolver a
competéncia leitora, especialmente na escola, e de tornar o ato de ler num
momento de gozo. As consideracbes em torno destas questbes sé&o
acompanhadas de algumas reflexdes e da enumeracdo de diferentes
contributos a contemplar no incentivo e no desenvolvimento desses
comportamentos: escola, professores, familia, entre outros. Segue-se uma
proposta de abordagem didatica de um conto popular precedida de um relato
de algumas estratégias e experiéncias promovidas em algumas escolas, ao
longo da minha atividade docente, sobretudo em contexto de sala de aula, no
sentido de incentivar o ato de ler, de desenvolver a referida competéncia e de

fazer da leitura um comportamento aprazivel.

Palavras-chave: promocao da leitura, competéncia leitora, escola, contributos,

estratégias, percurso de docéncia.
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ABSTRACT

In a world deeply shaped by a growing technological and scientific
development, in which this kind of know-how but also the cultural and linguistic
knowledge are increasingly valued, having good reading skills enhances the
abilities necessary for the present-day knowledge society.

Together with the promotion and development of this ability - the mastery
of which is a strong asset - making of reading a pleasurable activity with an
importance similar to other occupations attractive to young people must be a
priority for those in charge of Education.

The present study is divided in three chapters. After a brief critical
reflection concerning my own teaching experience, which started in 1997/1998,
| focused on the relevance of promoting reading skills, of developing reading
abilities, especially in school, and in making of reading a moment of pleasure.

The considerations on these issues are followed by some reflections and
by the listing of different contributions to bear in mind, concerning the incentive
and the development of such behaviors: the school, the teachers, the family,
amongst others. The study is followed by a proposal of a didactic approach to a
popular tale preceded by an account of strategies and experiences promoted in
some schools - mainly in the classroom context - during my teaching
experience, always bearing in mind the reading incentive, the development of

reading abilities and making of reading a pleasurable activity.

key-words: reading promotion, reading ability, school, contributions, strategies,
teaching experience.






RESUME

Dans un monde profondément marquée par 'augmentation du progrés
technologique et scientifique, ou on valorise de plus en plus les connaissances
dans ces domaines mais aussi les culturelles et les linguistiques, la détention
d’'une bonne compétence de lecture fournit les aptitudes qui s’imposent dans
I'actuelle société de la connaissance.

Parallelement a la promotion et au développement de cette compétence,
dont la maitrise est un atout, faire de la lecture une activité génératrice de plaisir
et de satisfaction dotée d'une importance similaire a tant d’autres occupations
qui attirent I'attention de nos jeunes doit figurer sur la liste de priorités de ceux
qui ont pour mission d’éduquer.

Dans ce rapport, divisé en trois chapitres, aprés avoir fait une courte
réflexion critique sur mon parcours d’enseignante, commencé en 1997/1998, je
me centre sur la pertinence de promouvoir la lecture, de développer la
compétence de lecture, particulierement a I'école, et de faire de I'acte de lire un
moment de plaisir. Les considérations autour de ces questions sont
accompagnées de quelques réflexions et de I'énumération de différentes
contributions a contempler en ce qui concerne I'encouragement et le
développement de ces comportements: I'école, les enseignants, la famille,
parmi d’autres. Il s’ensuit une proposition pour une approche didactique d'un
conte populaire précédée d'un compte-rendu de certaines stratégies et
expériences appliguées dans certaines écoles tout au long de ma carriere
comme professeur, surtout dans le contexte de la salle de classe, avec I'objectif
d’encourager l'acte de lire, de développer la compétence citée et de faire de la

lecture un acte agréable.

Mots-clés: promotion de la lecture, compétence de lecture, école, contributions,
stratégies, parcours d’enseignante.
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INTRODUCAO

Tendo como principais objetivos o investimento na minha formacéo
continua e a melhoria da minha pratica docente, decidi, no ano letivo de
2012/2013, candidatar-me ao Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario e de Lingua Estrangeira nos Ensino Basico
e Secundario (Francés), na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
Depois de comprovada a minha experiéncia profissional, conjugada com as
habilitacdes literarias que ja possuia, foi-me creditada alguma formacdo no
ambito da componente do Francés e da do Portugués. Desta forma, em
alternativa a uma dissertacdo classica, o meu trabalho tem como ponto de
partida a seguinte recomendagédo do Conselho de Reitores das Universidades

Portuguesas:

- os diplomados que tenham terminado as suas licenciaturas ao abrigo do
sistema de graus anterior ao Processo de Bolonha deverdo poder obter o
grau de Mestre, inscrevendo-se num ciclo de estudos de mestrado da
especialidade, solicitando a creditacdo da formacdo adquirida na
respectiva licenciatura e realizando uma dissertacdo de pendor cientifico
ou profissional, nos termos da legislagéo em vigor;

- os diplomados que tenham terminado as suas licenciaturas ao abrigo do
sistema de graus anterior ao Processo de Bolonha, que tenham mais de 5
anos de experiéncia profissional relevante, poderdo obter o grau de Mestre
inscrevendo-se num ciclo de estudos de mestrado da especialidade,
solicitando a creditacdo da formacao adquirida na respectiva licenciatura e
apresentando, em alternativa a dissertacdo, um relatorio detalhado sobre a
sua actividade profissional, objecto de prova publica que incluird a
discussdo das experiéncias e competéncias adquiridas (...). (Rendas,
2011Y).

O meu interesse pela leitura assim como a consciéncia do quéo vantajoso €
promover nos alunos o gosto e o prazer da leitura alicergam a escolha do tema
deste relatorio. A constatacdo da importancia e dos beneficios que advém da
pratica da leitura ganhou raizes quando ainda era aluna, cresceu e fortificou-se

enquanto professora e educadora e revelou-se deveras frutificante como mae.

' O comunicado gue contém esta recomendac&o é composto por uma pagina e encontra-se online no sitio
do Conselho de Reitores das Universidades Portuguesas:
http://www.crup.pt/pt/legislacao/leqislacao/graus-e-diplomas-processo-de-bolonha (acedido a 25-08-
2014).
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http://www.crup.pt/pt/legislacao/legislacao/graus-e-diplomas-processo-de-bolonha

O meu deslumbramento face a este achado, tdo valioso, faz-me querer
continuamente investigar e saber mais sobre as potencialidades do ato de ler.
O presente relatorio, que dividi em trés capitulos, € regulado pelos
objetivos que passo a expor:
- compreender o papel que a leitura assume na formacao dos cidadaos
e nas exigéncias que se lhes cobra para sobreviverem e prosperarem
na sociedade atual, cada vez mais competitiva e criteriosa;
- tornar evidente que o incentivo a leitura ndo tem hora nem lugar
marcados;
- incitar a que o encontro entre o leitor e o livro se inicie quanto mais
cedo possivel;
- demonstrar que sao varios os mediadores que podem alimentar e
contribuir para a aproximacao e interacao livro/leitor;
- destacar a escola como o espaco privilegiado para o florescimento de
leitores;
- salientar a importancia de se refletir sobre as praticas pedagdgicas
conducentes a promocdo da leitura e ao desenvolvimento da

capacidade leitora;

partilhar algumas experiéncias relacionadas com a promogao da
leitura.

Assim, comecarei por fazer uma reflexdo critica sobre o meu percurso
de docéncia iniciado no ano letivo de 1997/1998. Neste primeiro capitulo,
elencarei o0s estabelecimentos escolares onde ja lecionei, esbocarei as
carateristicas que me descrevem como professora, destacando a minha
constante preocupacédo em desempenhar bem o meu papel, e farei notar que
todo o meu trabalho se rege pela consciéncia de que nunca se sabe tudo e de
gue nunca é tarde para aprender e para aprender a ensinar.

Seguidamente, € meu designio retratar, muito sumariamente, os habitos
de leitura em Portugal; mostrar como a leitura se revela importante no
desenvolvimento de diferentes competéncias literacitas, cada vez mais
requeridas e valorizadas; justificar a pertinéncia de se desenvolver praticas de
promocdo da leitura e da competéncia leitora, especialmente na Escola,

evidenciando que, nesta aventura, os professores ndo estdo (nem podem
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estar) sozinhos. Pretendo ainda enumerar algumas das circunstancias que tém
sido determinantes na alteracdo dos habitos de leitura dos portugueses e,
através das minhas leituras, apresentar reflexdes, dados e informacbes de
praticas e iniciativas que se prestem ao incentivo da leitura. Procurarei enfatizar
diferentes contributos que sejam Uteis aos docentes e aos demais mediadores
de leitura, porque nesta missdo todos os educadores tém um papel
determinante.

No dultimo capitulo, tenciono selecionar e descrever algumas das
atividades, relacionadas com o desenvolvimento da competéncia Leitura, que,
como docente, ja pus em pratica e que, na minha opinido, se revelaram
frutiferas. Acrescentarei ainda uma proposta de abordagem de um conto
popular que, apesar de ainda nao ter sido aplicada, julgo espelhar a minha
preocupacdo em refletir acerca das estratégias e atividades mais adequadas
para captar e fidelizar leitores.

E meu principal desejo demonstrar que a promocdo da leitura é
fundamental e apontar percursos validos que levem os alunos a

consciencializarem-se de que quem muito |&, muito aprende!
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CAPITULO | - RETROSPETIVA DO MEU PERCURSO DE DOCENCIA

1. Estabelecimentos de ensino percorridos

Conclui, na Faculdade de Letras da Universidade do Porto, a minha

licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas — Variante de Estudos

Franceses e Alemdes — Ramo Educacional, ap0s ter realizado o estagio

pedagogico, no ano letivo de 1997/1998. Desde entdo, ja lecionei em varias

escolas:

1997/1998

Professora estagiaria na Escola Secundéaria N.° 3 de S. Jodo da
Madeira, onde lecionei Francés a turmas de 7.° ano (nivel 1) e de 11.°
ano (nivel 7) e Aleméo a turmas de 10.° ano (nivel 1) e de 11.° ano
(nivel 2).

1998/1999

Professora profissionalizada contratada na Escola C+S de Irene Lisboa,
no Porto, onde lecionei Lingua Portuguesa a turmas de 8.° ano e
Francés a turmas de 8.° ano (niveis 2 e 4) e de 9.° ano (nivel 3).

1999/2000

Professora profissionalizada contratada na Escola Secundéria Filipa de
Vilhena, no Porto, onde lecionei Francés a turmas de 8° ano (nivel 2), de
10.° ano (nivel 4), de 11.° ano (nivel 5) e a turmas do ensino recorrente
noturno.

2000/2001

Professora profissionalizada contratada na Escola Secundéria D.
Afonso Henriques, em Vila das Aves, onde lecionei Francés a turmas
de 10.° ano (nivel 4), de 11.° ano (nivel 5) e Portugués B a turmas de
10.°e 11.° anos.

2001/2002

Professora profissionalizada contratada na Escola Secundaria Tomaz
Pelayo, em Santo Tirso, e na Escola Secundaria de Rio Tinto, onde
lecionei Francés, Lingua Portuguesa e Portugués B a turmas do
ensino basico (3.° ciclo), do ensino secundario e do ensino recorrente
noturno.

2002/2003

Professora profissionalizada contratada na Escola EB 2,3 de Vila das
Aves, onde lecionei Francés a turmas de 7.° ano (nivel 1) e de 8.° ano
(nivel 2).

2003/2004

Professora profissionalizada contratada na Escola Secundéaria de Rio
Tinto, onde lecionei Oficina de Teatro a turmas de 7.° e de 8.° anos,
Viver em Portugués a uma turma de 9.° ano+1 (curso profissional de
empregado comercial) e Lingua Portuguesa a um 10.° ano
profissionalizante (Curso de Operador de Informatica).
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2004/2005 | Professora profissionalizada contratada na Escola EB 2,3 de Paranhos,
no Porto, onde lecionei Francés a turmas de 7.° e 8.° anos e Lingua
Portuguesa a uma turma de 8.° ano.

2005/2006 | Professora profissionalizada contratada na Escola EB 2,3 de Gualtar,

em Braga, na Escola EBI/JI da Barranha, em Matosinhos, e na Escola
EB 2,3 Padre Américo, em Valongo, onde lecionei Francés e Lingua
Portuguesa a diversas turmas de 3.° ciclo.

2006/2007

Professora profissionalizada contratada na Escola Secundéaria Tomaz
Pelayo, em Santo Tirso, onde lecionei Francés a uma turma de 7.° ano e
Portugués a duas turmas de cursos profissionais (Contabilidade e
Operador de Informatica).

2007/2008 | Professora profissionalizada contratada na Escola EB 2,3 Abel Salazar,
em Guimardes, e no Agrupamento Vertical da Junqueira, em Vila do
Conde, onde lecionei Francés a turmas de 7.° ano (nivel 1) e de 8.° ano
(nivel 2) e Area de Projecto.

2008/2009 | Professora profissionalizada contratada na Escola Secundéaria do

Castélo da Maia, onde lecionei Francés (7.° ano), Lingua Portuguesa
(7.° ano) e Portugués (10.° ano) e na Escola EB 2/3 Teixeira Lopes, em
Vila Nova de Gaia, onde lecionei Francés a turmas de 7.° ano (nivel 1) e
Area de Projecto.

2009/2010

Professora profissionalizada contratada no Agrupamento de Escolas de
Infias, em Vizela, onde lecionei Francés a turmas de 8.°, 9.° e 12.° anos
e ainda a uma turma de um curso de educacao e formagao, tipo Il.

2010/2011

Professora profissionalizada contratada no Agrupamento de Escolas de
Infias, em Vizela, onde lecionei Francés a turmas de 7.° e 10.° anos e
ainda a uma turma de um curso de educacéo e formacao, tipo Il e Area
de Projecto.

2011/2012

Professora profissionalizada contratada na Escola Secundaria de
Oliveira do Douro, em Vila Nova de Gaia, onde lecionei Francés a
turmas de 8.° ano e Linguagem e Comunicacado no Processo RVCC, 3.°
ciclo, no Centro de Novas Oportunidades.

2012/2013 | Professora profissionalizada contratada no Agrupamento de Escolas da
Maia onde lecionei Francés a turmas de 7.° e de 8.° anos.
2013/2014 | Professora profissionalizada contratada no Agrupamento de Escolas

Abel Salazar, em Matosinhos, onde lecionei Francés a turmas de 8.° e
de 9.2 anos e Oficina de Teatro a turmas de 7.° e de 8.° anos.

Pela lista apresentada, € visivel a diversidade de escolas onde ja

lecionei, sendo, por isso, dificil de tracar um retrato de cada um desses meios

escolares. O facto de ter contactado com populacdes escolares tdo dispares e

de ja4 ter lecionado, para além de Francés e Portugués, outras areas
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curriculares disciplinares e néo disciplinares revelou-se algo muito
enriquecedor pelo contributo sistemético para o meu crescimento profissional, o
qual nunca sera encarado como um dado adquirido.

Desta forma, ao longo do meu percurso de docéncia, fui desenvolvendo
e aperfeicoando os meus métodos de trabalho e para isso muito auxiliou o j&
ter exercido fungdes em varias escolas, quer de meios urbanos quer de rurais,
com alunos de idades desiguais, de meios sociais tdo diversos e com
expectativas tdo divergentes. Sempre que inicio as minhas fun¢des numa
escola, experiencio algo inovador no qual deposito grandes esperancas. Como
foram escassas as vezes em que trabalhei, mais do que um ano letivo, na
mesma escola, sempre que me apresento numa escola, muitas sdo as
novidades: o espaco fisico e social, o corpo docente e ndo docente, o0 meio
envolvente, o projeto educativo da escola ou do agrupamento de escolas, o
regulamento interno e uma série de documentos e atividades previamente
elaborados ou delineados para serem aplicados ou continuados nesse ano
letivo.

Desde a minha chegada a qualquer escola, procuro contribuir para que
se atinja os objetivos e metas fixados no respetivo projeto educativo e nos
planos anual e plurianual. Assim, ao iniciar fun¢cdes num estabelecimento de
ensino, 0s meus principais objetivos pautam-se por: participar com empenho e
profissionalismo nas diferentes estruturas de orientacdo educativa e nos
diferentes 6rgédos da escola; fomentar e preservar o bom ambiente de trabalho
com todos os elementos da comunidade escolar; frequentar acées de formacéo
adequadas a minha area disciplinar ou interdisciplinar, promovidas pelo Centro
de Formacdo afeto a escola em causa ou pelo Ministério da Educacdao;
participar e dinamizar projetos e/ou atividades constantes do plano anual de
atividades da escola e dos projetos curriculares de turma; apoiar as
aprendizagens dos discentes, em fungdo das necessidades diagnosticadas e

das estratégias estabelecidas em sede de conselho de turma.
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2. Breve caraterizagdo do meu perfil de docente

2.1. Aplicacéo da avaliacdo diagnoéstica

Depois de tomar conhecimento do meu horario e de ficar ao corrente das
funcdes a desempenhar e das disciplinas a lecionar em cada escola, procuro,
nas reunides de departamento e nas de grupo disciplinar, colaborar na analise
e discussdo dos diferentes documentos em elaboracdo ou
atualizacao/remodelacdo entre 0s quais destaco o projeto educativo, 0s
critérios gerais e especificos de avaliacdo de Francés e/ou de Portugués, as
planificagdes disciplinares, os instrumentos de avaliagdo, a lista de atividades a
integrar no plano anual de atividades, dinamizadas pelo meu grupo disciplinar,
e outros projetos em execucdo. Seguidamente, comeco por recolher dados
sobre os meus alunos nos conselhos de turma e, posteriormente, cumprindo o
disposto no ponto 1 do artigo 24.° do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho,
onde se |é que “a avaliacdo da aprendizagem compreende as modalidades de
avaliacdo diagnodstica, de avaliacdo formativa e de avaliagdo sumativa’,
comeco por fazer um trabalho de diagnose, cujos resultados sé&o
cuidadosamente analisados, permitindo-me conhecer as dificuldades
expressas pelos estudantes e as competéncias efetivamente assimiladas para,
a partir dai, planificar as minhas atividades, preocupando-me em minorar as
dificuldades e em reforcar e promover a assimilacdo das competéncias em
aprendizagem. A realizacdo da avaliacao diagnoéstica é muito importante pelo
seu contributo em relacdo ao caminho a prosseguir na planificacdo das minhas
licbes. Tenho ainda, por habito, no decurso das minhas aulas, utilizar diversos
instrumentos de avaliacdo (que pormenorizarei posteriormente), que me
permitem recolher informacdes sobre a evolucdo do processo de ensino e
aprendizagem, atendendo sempre as competéncias a adquirir pelos discentes.
As informacdes recolhidas séo sempre tidas em conta na preparacgéo diaria das

minhas atividades letivas.
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2.2. Promocao de atividades extracurriculares

Relativamente a minha participacdo na escola e a minha relacdo com a
comunidade, sou adepta do trabalho colaborativo como forma de partilha e de
atualizacdo de conhecimentos, por isso, quando colocada numa escola,
procuro ndo SO recorrer a troca de materiais e experiéncias com 0S meus
colegas de trabalho como cooperar no desenvolvimento dos projetos ja
existentes e/ou na implementacdo de outros, alguns deles, envolvendo a
comunidade. Saliento, ainda, que me disponibilizo para participar na
elaboracdo de planificacdes anuais, de planos de aula diérios, de testes, de
matrizes de exames, de exames de equivaléncias a frequéncia e respetivos
critérios de correcdo, de planificacfes de atividades mdultiplas quer ligadas ao
Francés quer ao Portugués, de relatérios de avaliacdo das atividades
realizadas e de relatorios da avaliagdo de cada periodo.

Considero que me destaco na dinamizagcdo e/ou na colaboragdo de
atividades extracurriculares promovendo assim “o enriquecimento da
aprendizagem, através da oferta de atividades -culturais diversas (...,
possibilitando aos alunos diversificagcdo e alargamento da sua formacao, no
respeito pela autonomia de cada escola.” (alinea p) do artigo 3.° do Decreto-Lei
n.° 139/2012, de 5 de julho). Para além de incentivar sempre 0S meus
discentes a participarem nas diversas e interessantes atividades
extracurriculares desenvolvidas nas diferentes escolas onde ja trabalhei, as
quais considero serem um complemento imprescindivel para a sua formacao,
sinto enorme prazer em impulsionar muitas delas. Real¢co algumas em que ja
participei ora como dinamizadora ora como colaboradora: exposi¢cbes de
diversos trabalhos realizados pelos alunos, visitas de estudo, feiras do livro,
sessOes de cinema (visualizacdo de filmes portugueses e franceses), sessdes
de teatro, concursos sobre conhecimentos adquiridos, concursos de leitura,
sarau de poesia, clubes de linguas, entre outras. Gostaria de mencionar que,
durante a preparacdo destas atividades, sdo cuidadosamente pensadas e
programadas as formas de incentivar e de premiar todos os participantes. A
recompensa € muitas vezes o motor que aciona a participacédo dos estudantes
e esta, quando devidamente valorizada, proporciona momentos Unicos no

processo de ensino e aprendizagem. De um modo geral, o balanco de todas as
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atividades extracurriculares em que tenho participado é muito bom, decidindo-
se pela sua repeticdo nos anos posteriores.

2.3. Aposta na formagéo continua

No que se refere a minha formacéo continua e ao meu desenvolvimento
pessoal e profissional, considero que, ao longo destes anos de prética docente,
me envolvi consistentemente na atualizagcdo e no aperfeicoamento dos meus
conhecimentos, capacidades e competéncias, ambicionando sempre a
melhoria das minhas praticas letivas. A atualizacdo cientifica e pedagdgica &
minha preocupacdo constante porque sei que € necessaria ao meu bom
desempenho. O facto de me encontrar, neste momento, a frequentar o
Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° ciclo do Ensino Béasico e Ensino
Secundario e de Lingua Estrangeira nos Ensino Basico e Secundéario € uma
evidéncia deste meu comportamento. Considero que, ao longo do meu
percurso, tenho tomado a iniciativa de desenvolver, de forma sistemética,
processos de aquisicdo e atualizacdo do conhecimento profissional
frequentando, por exemplo, acdes de formacao que contribuam para atualizar
0s meus conhecimentos cientificos e pedagdégicos. Tal conduta leva-me a
questionar as minhas praticas e a mobilizar o conhecimento adquirido na
melhoria do meu desempenho. Para além disso, procuro manter-me atualizada
sobre questdes pedagdgicas lendo, ndo s6 em lingua materna, mas também
em lingua francesa, recorrendo a Internet, como fonte de informagéo e de
pesquisa de matérias e/ou materiais, e adquirindo utensilios Gteis a minha

atualizacao.

2.4. Utilizacdo de estratégias e métodos diversificados

Julgo que evidencio elevado conhecimento cientifico, pedagdgico e
didatico inerente as disciplinas e as areas curriculares nao disciplinares que
tenho lecionado. Esses saberes foram (e continuardo a ser) usados na
preparacao e na organizacédo das atividades letivas e nao letivas, tarefa que

28



nunca descurei, e ao fazé-lo procuro articular competéncias, objetivos,
conteudos, estratégias e avaliagdo. Deste modo, seleciono métodos,
estratégias e atividades diversificadas e originais de acordo com o nivel etario,
a maturidade, os interesses, 0os conhecimentos e as competéncias, bem como
as dificuldades dos alunos. Considero ter um bom conhecimento das
Tecnologias da Informagédo e da Comunicacao (TIC), que também utilizo para
lecionar e orientar os estudantes nas suas diversas pesquisas. Comprometo-
me, desta forma, na promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal
e civico dos meus discentes e invisto sempre na qualidade das suas
aprendizagens.

Elaboro, no que se refere quer ao ensino de Francés quer ao de
Portugués, novos materiais de ensino/aprendizagem, superando assim as
limitacbes dos manuais adotados. Procuro sempre recorrer a materiais
apelativos, auténticos e ladicos, com o objetivo de motivar e de fazer a ligacédo
escola/sociedade da forma que, na minha opinido, os alunos mais gostam:
aprender, brincando. Este meu procedimento é frequente em todas as minhas
turmas, mas destacou-se, por exemplo, nos anos letivos 2009/2010 e
2010/2011, no Agrupamento de Escolas de Infias, na preparacao e selecao de
materiais para uma turma de um Curso de Educacdo e Formacdo (CEF de
Pastelaria/Panificacdo), dado que para esta turma nao foi adotado qualquer
manual, por isso, tive de preparar os guias de aprendizagem para oS quatro
moddulos abordados ao longo de dois anos letivos. Situagdo semelhante
ocorreu no ano letivo 2006/2007, na Escola Secundaria Tomaz Pelayo, onde
lecionei Portugués a duas turmas de cursos profissionais (Contabilidade e
Operador de Informética). Também neste caso foi necessario recorrer a
utilizacao de varios materiais e suportes uma vez que nenhum manual ou guia
de aprendizagem foram adotados para auxiliar no decurso das aulas.

Ao planificar as minhas aulas, tento explorar teméaticas que vao ao
encontro dos interesses dos alunos, incentivo e apoio, como ja mencionei, 0
recurso as TIC, vario os métodos e desenvolvo atividades de caracter ludico e
outras viradas para a exploracdo da criatividade. Na sala de aula, recorro aos
meios audiovisuais ao servico da escola, homeadamente o videoprojetor, o

retroprojetor, o computador, o leitor de video e de DVD e o leitor de CDs, com o
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objetivo de enriquecer as minhas aulas, motivar os estudantes e facilitar o
processo de ensino e aprendizagem.

Durante a vigéncia do disposto no Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de
janeiro, que, nos principios orientadores a considerar na organizacao e gestao
do curriculo, defendia a “existéncia de areas curriculares disciplinares e nao
disciplinares, visando a realizacdo de aprendizagens significativas e a
formacdo integral dos alunos, através da articulacéo e da contextualizacdo dos
saberes” (alinea c) do artigo 3.9, segui essas orientacbes procurando
promover consistentemente a articulagdo de conteudos e de saberes entre as
areas curriculares que lecionava e as restantes. Assim, e tendo como
referéncia o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, publicado em 2001, atualmente revogado pelo Despacho n.°
17169/2011, de 23 de dezembro, elaborava a respetiva planificagcédo, sobretudo
em sede de conselho de turma, onde eram delineadas estratégias de ensino
adequadas de modo a atingir os objetivos tracados. Essa articulacéo
transdisciplinar foi (e ainda continua a ser) frequentemente demonstrada
sobretudo em exposi¢cOes de trabalhos, em atividades promovidas por e para

os discentes e na participagao no jornal escolar.

2.5. Estimulo de umarelacéo pedagdgica benéfica

by

No que se refere a relacdo pedagogica com os alunos, tenho como
principio esforcar-me sempre por estimular ambientes de aprendizagem onde
predomine o respeito matuo e a interagao e utilizar processos de monitorizacao
do meu desempenho reorientando as minhas estratégias de ensino em
conformidade. Destaco alguns dos procedimentos subjacentes as minhas
pretensdes: sensibilizagdo para a importancia do conhecimento cultural e
escolar na realizacdo pessoal e profissional dos estudantes; incentivo
constante as boas préticas de estudo e de comportamento; maior valorizacdo
dos comportamentos exemplares; dialogo frequente sobre a postura e sobre o
relacionamento aluno/professor, aluno/aluno; ajustes constantes no método de
ensino, de forma a conseguir motivar e captar a atencdo dos discentes;

sensibilizacdo para o cumprimento das normas de conduta; utilizacdo de uma
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grelha de observacéo diaria (APENDICE 1) onde registo os comportamentos e
atitudes dos alunos quer positivos, quer negativos, dando a conhecer
regularmente aos estudantes e encarregados de educacdo os aspetos a
melhorar e, por ultimo, adocdo de medidas corretivas para situacbes de
indisciplina contempladas nas estratégias de atuacdo dos projetos educativos
ou dos regulamentos internos dos respetivos estabelecimentos de ensino.

No exercicio das minhas fun¢des, comprometo-me, como ja mencionei,
com o desenvolvimento de atividades que visem atingir os objetivos
institucionais da escola e invisto, sistematicamente, no maior envolvimento de
pais e encarregados de educacédo na vida escolar dos seus educandos. O meu
trabalho neste dominio manifesta-se, por exemplo, na correspondéncia que
estabeleco com os encarregados de educacédo, principalmente via caderneta,
sempre que considero necessario informa-los sobre o decurso do processo de
ensino e aprendizagem dos seus educandos. Deste modo, ponho-os ao
corrente da participacdo adequada (ou nao) dos alunos nas atividades letivas,
do numero de faltas de material ou de trabalho de casa, por eles registadas, do
cumprimento (ou n&o) de tarefas, entre outras comunicagbes. O meu
envolvimento neste campo € também notério quando: exerco as funcbes de
diretora de turma; dinamizo atividades em que os pais e familiares dos
estudantes sdo convidados, por exemplo, a participarem em inquéritos sobre
um conjunto de questdes relacionadas com tematicas em estudo na escola e
proponho a apresentacdo de trabalhos realizados pelos alunos aos
encarregados de educacdo e familiares, num dos espacos da escola. Tais
iniciativas sao frequentemente louvadas e bem acolhidas pelos discentes e

respetivos educadores.

2.6. Diversificagéo dos instrumentos de avaliagao

Como j& mencionei anteriormente, no exercicio das minhas funcdes
como docente, dou substancial importancia as questbes que envolvem a

avaliacao do processo de ensino e aprendizagem. No ponto 1 do artigo 23.° do
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Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho?, 1&-se que “a avaliagdo constitui um
processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e
certificador das diversas aquisi¢cdes realizadas pelo aluno.” Desta forma, tendo
em consideracdo estas orientacfes, sempre me preocupei em conceber e
implementar estratégias de avaliagdo diversificadas e rigorosas, em monitorizar
o desenvolvimento das aprendizagens, em refletir sobre os resultados dos
estudantes e em informa-los regularmente sobre 0s seus progressos e as
necessidades de melhoria. No ambito da avaliacdo das aprendizagens,
diversifico os instrumentos de forma a permitir aos discentes um melhor
aproveitamento. Assim, tanto na disciplina de Francés como na de Portugués,
utilizo e considero os seguintes instrumentos de avaliacdo: ficha de avaliacdo
diagnéstica; testes formativos; testes de avaliacdo da compreensao oral; testes
sumativos; portefélio; participacdo oral, trabalhos de expressdo escrita;
questiondrios orais e escritos; caderno diario; postura e comportamento;
interesse, concentracdo e empenho; assiduidade e pontualidade, participacao
nas atividades extracurriculares e realizacédo de trabalhos de casa.

Ainda neste dominio e analisando globalmente a minha atividade letiva e
nao letiva, ao longo destes anos, considero que 0 meu empenho em procurar
minorar as dificuldades dos alunos se tem revelado muito positivo e deveras
compensador pois a ajuda que Ihes procuro prestar constantemente reflete-se
na progressao significativa dos seus resultados. Para tal, muito contribui a
minha constante preocupacdo em adotar estratégias e metodologias, que
tenham em conta a natureza de cada dificuldade e o perfil do discente que a(s)
apresenta. De um modo geral, estas sdo pensadas no sentido de remediar as
dificuldades, de facilitar e/ou consolidar as aprendizagens e de permitir obter
diversos elementos de avaliacdo, que compensem 0S menos favoraveis ao
aluno. De entre as que costumo aplicar, destaco as seguintes: repeticdo de
exercicios de compreensdo e producdo orais e escritas; concessao de mais
tempo de exercitacdo, através da pratica de mais exercicios sobre os
conteudos em aprendizagem; correcdo repetida de trabalhos suplementares

produzidos pelos estudantes, onde sdo assinalados os erros a corrigir; reforco

% Este diploma estabelece os principios orientadores da organizacao, da gestédo e do desenvolvimento dos
curriculos dos ensinos basico e secundario, bem como da avaliacdo e certificagdo dos conhecimentos e
capacidades desenvolvidos pelos alunos, aplicaveis as diversas ofertas curriculares do ensino basico e do
ensino secundario, ministradas em estabelecimentos do ensino publico, particular e cooperativo.

32



da participacdo oral; chamadas orais e escritas constantes e alteracdo da
estrutura dos testes, diversificando a tipologia de questbes, optando, por
exemplo, por colocar também perguntas que integram itens de selecéo
(escolha mudltipla, associacdo, correspondéncia, ordenacdo, completamento), o
que faz com que os alunos ndo escrevam tanto, sendo, por iSso, menos
penalizados na organizagao e corre¢cdo da expressao escrita e, por outro lado,
por se tratar de itens que ndo requerem construcdo de respostas, o discente
esforca-se por resolvé-los, o que frequentemente se traduz numa melhoria dos
resultados. Todas estas estratégias visam contribuir para o sucesso escolar
dos estudantes, uma das principais metas dos projetos educativos das escolas.

Gracas a minha dedica¢éo, ao meu trabalho e ao interesse e esfor¢o dos
alunos, que procuro sempre estimular, julgo poder fazer um balanco muito
positivo da minha pratica docente a avaliar pela progressdo significativa dos
resultados por eles obtidos ao longo do ano letivo.

33






CAPITULO Il — A IMPORTANCIA DA LEITURA

1. Importancia do ato de ler

Os beneficios da leitura sdo largamente conhecidos e publicitados. A
leitura interfere na formacao do ser humano. Quem |é adquire cultura, passa a
escrever melhor, desenvolve a sua imaginacdo, revela mais sentido critico,
amplia e enriquece o seu vocabulario, tem melhor desempenho escolar, que se
pode refletir em mais oportunidades de emprego, entre outras vantagens. Por
isso, se defende que é importante ler e ter contacto com obras literarias desde
0S primeiros meses de vida.

O livro, além de ser um instrumento magnifico que molda a nossa
formacao intelectual, moral, afetiva e estética e que desenvolve a capacidade
de compreensdo e de expressdo dos leitores, “desperta e estimula a
imaginacdo infantil, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a
reflexdo e cultiva a inteligéncia.” (Sobrino, 2000: 29). Ele sofre, contudo, a
concorréncia dos brinquedos, cada vez mais cativantes e ludicos, e da
evolucao tecnolégica que da origem a aparelhos muito sedutores capazes de
despertar o interesse e de manipular a vontade de qualquer crianca ou jovem.
Na verdade, muitas sdo as atracbes que desviam a atencdo dos NOSSOS
estudantes da leitura. Esta “procura o seu espago num mundo pouco propicio a
sua pratica, mas que, por outro lado, oferece mais do que nunca,

possibilidades a quem a queira cultivar.” (idem: 29). Como refere Lopes:

promover a motivacdo dos alunos para a leitura pressupde desenvolver a
inteligéncia, a vontade e um determinado tipo de sensibilidade. Na
sociedade actual, jogar ao berlinde, premir o botdo da playstation ou do i-
pod ou abrir uma obra literaria dependem, essencialmente, da vontade
individual da crianca. No entanto, hd uma diferenca substancial, entre as
varias opcdes, uma vez que pegar num livro € uma opc¢ao que decorre de
um gosto que precisa ser estimulado e educado o mais precocemente
possivel. (apud Ribeiro et al., 2009: 156-157).

Considerando estas circunstancias, promover o gosto pela leitura ndo é tarefa

facil para um professor/educador/promotor da leitura. E preciso que este,
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consciente dos beneficios da leitura, saiba astutamente conciliar o livro com os
demais concorrentes. A convivéncia serd certamente sd desde que seja bem
gerida. Assim como num jogo a superacdo de uma etapa (ou de um nivel)
encoraja a passagem a (ao) seguinte, também um livro, que nos tenha feito
mergulhar numa aventura inigualavel, desafia a leitura de outro e, deste modo,
se vai construindo o leitor. “Se ler é deleitar-se, também € instruir-se; por isso,

ler € instruir-se com prazer.” (Sobrino, 2000: 38).
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2. A Leitura em Portugal

As praticas de leitura em Portugal tém aumentado. De acordo com
estudos recentes, |é-se mais atualmente. Saliente-se, porém, que ler mais e
possuir desempenho em leitura “sdo duas realidades distintas, embora
devedoras uma da outra. Os habitos de leitura promovem a competéncia em
leitura e esta € determinante para a criacdo de habitos de leitura.” (Viana e
Martins, 2009: 16). O crescimento aludido € positivo mas ndo € acompanhado
por uma melhoria no desempenho da compreensédo do que € lido. No tocante a
este aspeto, Portugal ainda apresenta resultados abaixo da média. Isabel
Alcada, enquanto Ministra da Educag¢do, num Seminério Internacional sobre
Bibliotecas Escolares, realizado a 25 de setembro de 2006, na Fundacao

Calouste Gulbenkian, denuncia essa situacdo ao afirmar que:

0s niveis de literacia da populagéo portuguesa, e em particular dos jovens,
sao preocupante e reconhecidamente baixos, quando comparados com 0s
da maioria dos paises europeus. Os varios estudos, nacionais e
internacionais, realizados ao longo da Ultima década e meia tém
confirmado repetidas vezes 0 inequivoco atraso que a maioria dos
portugueses leva na capacidade de compreensao e uso de textos escritos,
bem como em reflectir a partir da sua interpretacdo. (2006°).

Estas palavras revelam preocupacdo pois, como, € do dominio publico, a
sociedade atual exige que os alunos adquiram conhecimentos em multiplas
literacias, porque s6 o seu “dominio permitira uma aprendizagem continua e o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, fatores essenciais de sucesso
num mundo em acelerada mudanca.” (Conde et al.,, 2012: 9). Das varias
literacias que se reivindica, destaco a literacia da leitura® por a considerar
transversal e crucial para a conquista das outras. E, nesta esfera, quando
comparada com o0s restantes paises da Europa, a realidade portuguesa €

desanimadora, o que compromete o futuro dos nossos jovens. Nao obstante,

® Esta comunicagao encontra-se online no sitio do Plano Nacional da Leitura, mas néo esté paginada:
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/pnitv/uploads/comunicacoes/seminario_bibliotecasescolares.doc

* No glossario do Referencial Aprender com a biblioteca escolar, encontra-se a seguinte definicdo de
literacia da leitura: “dominio de competéncias que inclui o uso, reflexdo e compreensdo de textos
multimodais, impressos ou digitais, e de formas variadas de expressao: escrita, oral e multimédia. O
conceito de literacia de leitura relaciona-se, nesta perspetiva, com diferentes linguagens (verbal, visual,
sonora,...), integrando as diferentes formas de ler, escrever e comunicar que dominam a atualidade.”
(Conde et al., 2012: 63).
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os ultimos indicadores permitem olhar para o futuro com otimismo, uma vez
gue existe uma evolugéo significativa e a tendéncia continua a ser de melhoria.
Note-se, a este respeito, 0 que se refere no estudo Praticas de Promocao da
Leitura nos Paises da OCDE:

guanto a evolugcdo das taxas de leitura por suporte (livros, revistas e
jornais), de acordo com o estudo A Leitura em Portugal (Santos, Neves,
Lima e Carvalho, 2007), constata-se que tem vindo a diminuir a de n&o-
leitores (ou seja, aqueles que ndo Iéem nenhum dos trés suportes
referidos), reflectindo-se principalmente no aumento das taxas de leitores
de jornais. Esta tendéncia € contraria a da generalidade dos paises
europeus, mas tal deve-se aos fracos patamares de partida no caso
portugués. Ou seja, tal como na evolugdo dos niveis de qualificacdo
escolar, a evolucao positiva registada € ainda insuficiente para alcancar as
taxas registadas noutros paises. Isto é particularmente notério quanto a
leitura de livros (sem serem escolares ou profissionais), em que Portugal
surge em ultimo lugar tendo em conta os actuais 27 paises que compdem
a Unido Europeia (EUROSTAT, 2007). Ainda quanto a leitura de livros,
predominam os pequenos leitores (aqueles que Iéem até 5 livros por ano).
O perfil social dos leitores caracteriza-se por uma maior incidéncia nas
mulheres, nos mais escolarizados, nos mais jovens, nos estudantes e,
quando activos, entre os profissionais técnicos e de engquadramento.
(Neves et al., 2007: 67).

Este crescimento do niumero de leitores em Portugal, que, como ja referi, ndo é
proporcional ao aumento dos niveis de literacia, € também destacado por
Isabel Algada, na Nota de Abertura ao estudo intitulado A Leitura em Portugal,

coordenado por Maria de Lourdes Lima dos Santos, quando afirma que:

0s hébitos de leitura de uma comunidade dependem de um conjunto
complexo de factores. Em Portugal, muitas circunstancias tém concorrido
para os alterar. A melhoria das condicdes econOmicas das familias,
medidas de politica educativa e cultural como a escolarizagdo progressiva
e mais prolongada da populacédo, o lancamento da rede de bibliotecas
publicas, héa vinte anos, e da rede de bibliotecas escolares, h& dez, decerto
contribuiram para alargar as possibilidades de acesso aos livros, revistas e
jornais. E varias iniciativas publicas ou privadas visando estimular o
encontro entre livros e leitores como feiras de livro, debates com autores
ou comunidades de leitores tém vindo a obter efeitos positivos. Ha que
reconhecer uma evolucdo encorajadora. (2007: 1).
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Esta evolugdo, como a autora explica, é o resultado de muitas circunstancias e
de varias iniciativas que tém sido levadas a cabo no sentido de alterar os niveis
de literacia dos portugueses. De entre elas, destaco o esfor¢co continuado de
alargamento dos concelhos abrangidos pela Rede Nacional de Bibliotecas
Publicas (RNBP), um programa criado em 1987, e do nimero das bibliotecas
publicas; a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), iniciada no ano letivo
1996/1997; o Plano Nacional de Promocdo da Leitura (PNPL), que se
desenvolve desde 1997; o Plano Nacional de Leitura (PNL), lancado em
setembro de 2006 e o projeto da Casa da Leitura da Fundacédo Calouste
Gulbenkian (cf. Neves et al., 2007: 68-70).

De todas estas medidas, o PNL € considerado, no estudo A Dimensao
Econdmica da Literacia em Portugal: Uma Analise, publicado em 2009, “um
elemento crucial do esfor¢o nacional para melhorar a oferta de competéncias
de literacia no pais” (DataAngel Policy Research Incorporated, 2009: 10). A
literacia — “a capacidade de compreender e de aplicar conhecimento
apresentado em forma impressa ou a partir de outros media - € ha muito
reconhecida como um determinante essencial do crescimento economico.”
(idem: 13 e 119). Por isso, também se defende, no estudo supracitado, que se
deve considerar os dados disponiveis nos estudos PIRLS e PISA e continuar a
“assegurar que todas as criancas estejam prontas para fazerem com éxito a
transicdo de ‘aprender a ler’ para ‘ler para aprender’ até ao 4.° ano,” (idem:

122) porque essas criancas um dia serdo adultos e, como se sabe,

os adultos com baixas competéncias de literacia passam mais
frequentemente por episédios de desemprego, recebem salédrios mais
baixos, apresentam muito maiores probabilidades de serem pobres, tém
uma saude mais débil, socialmente s&o menos empenhados e tém um
acesso menos frequente a oportunidades educativas do que 0S seus
concidaddos com mais competéncias de literacia. (idem. 119).

BN

Neste documento, a semelhanca do exposto nos estudos Praticas de
Promocédo da Leitura nos Paises da OCDE e A Leitura em Portugal, ambos
publicados em 2007, também se refere que o que se tem feito é significativo
mas insuficiente, sendo, por isso, necessario continuar a dar “passos concretos

para criar ambientes ricos em literacia, em casa, no emprego e na comunidade
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em geral (...).” (idem: 11). Tendo por base o mencionado nos diferentes
estudos citados, o investimento que se tem feito, a diferentes niveis, na
promocao desta competéncia contribui inequivocamente para o florescimento e
a democratizacdo da leitura, o que sera certamente muito benéfico porque

atravessamos uma época em que:

as crescentes exigéncias sécio-profissionais ditadas pela concorréncia
pela qualidade (a que ndo estdo alheios mais e melhores conhecimentos
linguisticos, culturais, técnicos e tecnoldgicos) fazem com que possamos
afirmar (...) que a Leitura constituirdA uma actividade nobre de valor

N

crescente, pondo a prova um conjunto de aptiddes cada vez mais
diversificadas. (Antdo: 72).

O incentivo a leitura em curso sera plenamente conseguido quando se se
tiverem formado “bons leitores”, isto €, leitores que consigam ler para se
instruirem, que consigam retirar significado e sentido daquilo que leem e que
escolham ler em detrimento de uma outra atividade, porque, para eles, ler é
sinbnimo de prazer, de fruicdo. Na sociedade em que vivemos, como se afirma
na citacdo anterior, a leitura é cada vez mais um fator decisivo para o
desenvolvimento humano, facto que acresce a responsabilidade de todos
aqueles que devem promover este ato — Familia, Escola, Bibliotecas e outros
agentes sociais. A mediagcdo em causa quanto mais precoce mais proficiente
sera. Todos os contributos devem ter como rumo a formacdo de leitores
consistentes dotados das mdltiplas competéncias literacitas que se requerem

Nos nossos dias.

40



3. Ao servi¢co da promocao da leitura

Uma efetiva promocéo da leitura faz-se com o contributo de mediadores
e de entidades que no contexto local, regional e nacional, conscientes das
potencialidades e dos lucros de tal incentivo, tomam ou apoiam iniciativas em
prol do desenvolvimento da competéncia leitora. Os mediadores que mais se
prestam a esta tarefa sdo o0s professores, 0s pais e 0s professores
bibliotecarios.

Segundo Cerillo, mencionado pelos autores do Guido de Implementagéo
do PPEB - Leitura, para que possam cumprir com eficacia o seu mister, os

mediadores devem possuir as seguintes carateristicas:

- ser um leitor habitual que gosta de ler e que gosta de livros;

- compartilhar e transmitir o prazer pela leitura;

- conhecer o grupo e as suas capacidades para promover a sua
participacao;

- ter uma boa dose de imaginacao, criatividade;

- acreditar no trabalho de mediador e realiza-lo com sentido de
responsabilidade e entusiasmo;

- ter capacidade para aceder continuamente a informacao suficiente e
renovada;

- possuir uma formacédo que abarque as areas de literatura (incluindo a
literatura para criancas e jovens), psicologia e didatica.
(cf. Silva et al., 2011: 33).

Inegavelmente, os detentores das carateristicas supraditas estdo mais aptos
para exercer esta incumbéncia, todavia neste processo de incentivo, de

orientacao e de conquista de leitores outros “colaboradores” poderao contribuir.

3.1. Contributo da familia

Se o cidadéo, em geral, e os alunos, em particular, ndo leem ou leem
pouco é preciso motiva-los para a leitura. Como diz o adagio popular “de
pequenino se torce o pepino”, isto é, a familia desempenha um papel fulcral no
interesse da crianca pelo ato de ler.

E importante que os pais ou outros familiares (avds, irmdos mais velhos,

tios...) fomentem, desde muito cedo, o contacto com os livros; que dediquem
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alguns minutos a leitura partilhada e/ou ao conto das chamadas “historinhas”;
que dialoguem acerca do conteado das histérias; que oferecam livros as
criancas; que possibilitem o contacto com varios suportes escritos (livros,
jornais, revistas, catalogos, folhetos); que levem os filhos as livrarias e/ou as
bibliotecas; que ponham o livro a disposicdo das criancas e que tomem
consciéncia dos beneficios dessa pratica. No entanto, como salienta Sobrino,
muitas vezes, a fim de que isso aconteca, € necessario também apostar na
formacdo dos pais, principais responsaveis pela compra dos titulos que
integram as bibliotecas pessoais dos seus filhos, para que estes saibam
orientar o gosto da criangca para livros de qualidade, sem esquecer a sua
liberdade de escolha, e contrariar, deste modo, os efeitos perniciosos derivados
de certas correntes e modas comerciais. A escola podera colaborar nessa
educacdo, através de conversas ou encontros formais ou informais,
sensibilizando os pais tanto para a importancia da leitura como para a escolha
dos livros mais adequados (cf. 2000: 67). Ja que os filhos demonstram
naturalmente apeténcia para imitar os progenitores, seria bom que estes
fossem verdadeiros modelos no que concerne as praticas de leitura.

Num artigo intitulado Préticas de literacia familiar em idade pré-escolar,
Joana Cruz e lolanda Ribeiro, citando Mata, mencionam que “parece existir
consenso sobre o papel da leitura de histérias na aquisicdo de competéncias
pré-leitoras e na aprendizagem formal da leitura e da escrita.” (2009: 78). No

mesmo texto, estas autoras, fazendo referéncia a Sénéchal, acrescentam que:

a leitura de  historias favorece o0 desenvolvimento linguistico,
nomeadamente o vocabulario expressivo, visto que a linguagem utilizada
nos livros € mais complexa e sofisticada que a linguagem oral e contribui
para 0 desenvolvimento do conhecimento morfolégico e para a
compreensao sintactica, sendo estas competéncias mediadas pelo nivel de
literacia dos pais. (idem: 82).

Também, no atual PPEB, se aconselha que as criangas ougam adultos a ler em
voz alta visto que tal comportamento serve para que estas se apropriem de
bons modelos de leitura. Realca-se ainda que este tipo de leitura fortalece os

vinculos afetivos entre quem |é e quem ouve, estimula o prazer de ouvir, 0
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prazer de imaginar, facilita a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem e faz
emergir a vontade de querer aprender a ler (cf. Reis et al., 2009: 63).

Para além do que ja foi apontado, a leitura partilhada de historias, ou de
outro tipo de textos, influencia a escolha desta atividade mais tarde e €
determinante no rendimento escolar das criancas. Constata-se, deste modo,
que as praticas de literacia familiar tém impacto no desenvolvimento literacito
dos mais pequenos. Apesar disso, nem todas as familias estdo sensibilizadas
para facilitar precocemente a aprendizagem da leitura e da escrita. No nosso
pais, o envolvimento das familias na promocao destas atividades € uma linha
de acdo que “s6 agora comecga a ser valorizada como forma de mediar o gosto
pela leitura desde a primeira infancia e ao longo da vida.” (Cruz e Ribeiro,
2009: 110). Assim, “as criangas oriundas de familias onde a leitura é
positivamente desencorajada, ou cujos pais manifestam apatia para com 0s
livros (...), tornam mais dificil, e talvez mais importante, a tarefa do professor.”
(Potts, 1979: 15).

Carla Peixoto e Teresa Leal desenvolveram um estudo intitulado
Caracterizacdo dos comportamentos interactivos mae-crianca em situacao de
leitura conjunta. Nesse trabalho, referem que sdo numerosos os resultados da
investigacdo que reforcam a necessidade de se investir na promocéao da leitura
nos contextos educativos formais e informais das criancas, ndo s6 no jardim-
de-infancia, mas também na familia, confirmando a importancia desta no
processo de desenvolvimento dos conhecimentos emergentes de literacia nas
criancgas (cf. 2008: 103).

Nesse estudo, as autoras constatam que “em Portugal, sdo escassos 0s
estudos que retratam a situacdo portuguesa relativamente as caracteristicas
das situacdes de leitura conjunta entre pais e filhos” (idem: 104) e concluiram,

([P

no trabalho que desenvolveram que, “a semelhanca de estudos prévios, €
possivel identificar padrées de comportamentos interactivos adulto-crianga
distintos, em situagéo de leitura conjunta de livros de historias.” (idem: 113).
Participaram no referido trabalho de investigacdo 52 diades constituidas por
maes de diferentes niveis educativos e respetivos filhos a frequentar o ultimo
ano de educacdo pré-escolar. As diades participantes, pela analise de clusters,
foram agrupadas em dois grupos em fungcéo dos comportamentos maternos e

dos comportamentos das criangas.
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O cluster 1 agrupou as maes que se limitaram a ler literalmente a historia a
crianca. Estas méaes realizaram poucas verbalizacbes extratextuais acerca
do livro, centrando-se, essencialmente, na informacdo imediata do livro e
solicitaram raramente a participacdo da crianca. Por sua vez, as poucas
intervencBes das criancas ocorreram maioritariamente em resposta ao
adulto, verificando-se auséncia de intervencdes espontaneas por parte da
crianca.

Em comparacdo com o cluster 1, as interac¢Bes das diades pertencentes
ao cluster 2 basearam-se em comportamentos de caracter mais elaborado.
Apesar de as verbalizacdes extratextuais das maes se terem centrado,
também, no contelido imediato do livro, estas maes relacionaram algumas
vezes a historia com as experiéncias das criancgas, elaboraram o discurso

BN

da crianga, solicitaram a crianga antecipagbes ou recordagdo de
informacg&o sobre a historia. As criangas deste cluster foram mais activas
na interaccdo, respondendo aos pedidos do adulto e fornecendo ideias
espontaneas, ainda que raramente. (ibidem).

Nos resultados deste estudo que, como as autoras referem, “devem ser
considerados em funcéo de algumas limitagbes” (idem: 114) salienta-se que a
situacdo de leitura conjunta foi um momento afetivo e agradavel para todas as
diades e que os comportamentos interativos mée-crianga descritos em situagéo
de leitura estdo diretamente relacionados com os anos de escolaridade das
maes e com as experiéncias de literacia desenvolvidas em ambiente familiar.
“‘As maes que promovem interaccfes mais elaboradas (cluster 2) tém mais
anos de escolaridade e apresentam crencas desenvolvimentalmente mais
adequadas sobre leitura com as criancas.” (ibidem).

Os resultados encontrados neste estudo sugerem ainda que,
comparativamente com as criancas do cluster 1, as pertencentes ao cluster 2
tém significativamente mais oportunidades para observar os pais a ler, para ler
em conjunto com eles e para desenvolver atividades de leitura de forma
autonoma. Os pais dessas criangas iniciaram as atividades de literacia com os
seus filhos mais cedo e possuem claramente um maior numero de livros
infantis em casa (cf. ibidem).

Carla Peixoto e Teresa Leal sublinham a necessidade de se continuar a
investigar sobre estas interacées em situacéo de leitura conjunta considerando

outras variaveis e assinalam que
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conhecer quais os padrbes interactivos de leitura que influenciam
positivamente as diferentes competéncias que as crian¢as possuem sobre
a linguagem escrita podera servir de base para o desenvolvimento de
programas de intervencdo especificos junto dos contextos de vida da
criancga, na fase anterior & entrada na escolaridade basica. (idem: 115).

Este estudo demonstra que a promocao da leitura devera iniciar-se muito cedo,
pois as criangas crescerdo e, em adultos, refletirdo a educacdo que tiveram.
Como refere Sim-Sim, ao analisarmos os dados sobre os habitos de leitura dos
portugueses, verificamos que “aqueles que possuem uma pratica consolidada
de leitura na vida adulta foram fortemente influenciados pelo convivio directo
com a leitura na infancia.” (1995: 206). A mesma constatacao esta presente no
artigo A escola e o gosto de ler, da autoria de Conceicdo Rolo e Clara Silva,
onde se |é que “quem ganhou o gosto de ler teve livros ao alcance da mao, em
casa, ou numa biblioteca proxima... mas sobretudo, teve, quase sempre,
alguém que lhe contasse e/ou lesse histdrias... Alguém que desse voz ao
livro.” (2009: 120).

Em Portugal, pela analise da informacédo recolhida no estudo A Leitura
em Portugal, verifica-se que muitos pais, malgrado em pequenos nao terem
sido incentivados a lerem, reconhecem atualmente a importancia deste ato e
nao perpetuam nos seus filhos os padrées que tiveram enquanto criangas. Os
estudantes inquiridos, nesse estudo, referem maioritariamente que foram
incentivados a ler desde tenra idade, o que podera refletir mudancas
geracionais, decorrentes da escolarizagdo progressiva e mais prolongada da
nossa populacdo, o impacto do PNL e o resultado de outras medidas e
iniciativas, publicas ou privadas, de politica educativa e cultural, que visam o

estimulo a pratica da leitura.

3.1.1. Contributo da familia — uma experiéncia pessoal

Como méae, comecei muito cedo a incentivar o contacto com os livros e
colho os frutos desse trabalho. Tenho dois filhos, ambos “devoram” livros. O
mais velho, a frequentar o ensino secundario, € um bom aluno e
sistematicamente elogiado pela sua vasta cultura geral, pelo seu vocabulario

rico e apropriado e pela sua expressao, quer oral quer escrita, correta, fluente e
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pautada por um consideravel poder argumentativo alicercado pelas leituras que
faz. A mais nova frequenta, neste momento, o primeiro ciclo e quando chegou
ao primeiro ano ja sabia ler com notavel desenvoltura. Aprendeu-0 a ouvir as
histérias que lhe contavam diariamente, primeiro ouvia-as, depois memorizava-
as e recontava-as as bonecas. Como refere Pennac, podia “proibir-lhe a
sobremesa nédo tinha grandes inconvenientes. Mas manda-l[a] para a cama
sem lhe contar uma histéria, era fazer mergulhar o seu dia numa noite de
trevas.” (2001: 36). As preferidas foram-lhe lidas inUmeras vezes e, deste
modo, quase sem se dar conta, aprendeu a ler, porque a sua sede de explorar
sozinha os livros fé-la lutar pela sua independéncia. Quis ser autbnoma, quis
descobrir por si um mundo que a fascina diariamente.

Sempre |lhes proporcionei o contacto com livros, levando-os a bibliotecas
e a livrarias, tornando-os socios e frequentadores da casa da cultura existente
na nossa area de residéncia, visitando feiras do livro, entre outras acoées.
Oriento-0s nas escolhas mas sem qualquer imposicéo e verifico que eles se
tornam gradualmente mais seletivos e exigentes. Ambos j& receberam prémios
por serem considerados “O/A melhor leitor(a)” e, como ja mencionei, leem
muito e por prazer. O resultado deste investimento é notorio em varios aspetos,

sobretudo nos resultados escolares.

3.1.2. A leitura na infancia

Ana Maria Machado, a conceituada e premiada escritora brasileira,

defende que o contacto com os autores classicos deve iniciar-se na infancia.

Se o leitor travar conhecimento com um bom numero de narrativas
classicas desde pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres
da lingua portuguesa terdo boas probabilidades de vir a acontecer quase
naturalmente depois, no final da adolescéncia. E podem ser grandemente
ajudados na escola, por um bom professor que traga para sua classe
trechos escolhidos de algumas de suas leituras classicas preferidas, das
quais seja capaz de falar com entusiamo e paix&o. (2002: 13-14).

Também Pennac partilha desta opinido quando afirma que “o dever de educar

consiste em ensinar as criangas a ler, iniciando-as na Literatura, em dar-lhes os
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meios de julgarem correctamente se sentem ou néo a ‘necessidade de livros™.
(2001: 144-145). O novo PPEB faz eco destas duas convic¢des ao recomendar
que se propicie as criancas do 1.° ciclo o contacto com textos classicos uma
vez que a leitura deste tipo de textos “contribui para a formacdo estética e
literéria e possibilita os primeiros passos no conhecimento de um patriménio
literério nacional e universal riquissimo.” (Reis et al., 2009: 64). O convivio com
estas obras, de acordo com os autores do PPEB, presta-se a criar, ainda que
incipientemente, um conjunto de referenciais que permitirdo as criancas
compreender melhor o funcionamento do mundo e estabelecer relagbes entre
textos. Por se tratar de aprendentes muito pequenos, sugere-se 0 recurso a
obras classicas que foram reescritas por autores reconhecidos, tendo como
potenciais recetores as criancas (cf. ibidem).

Consciente de que defender o contacto com a literatura considerada

classica é uma questao polémica, Machado sustenta a opinido de que:

1. Ninguém tem que ser obrigado a ler nada. Ler é um direito de cada
cidad&o, ndo é um dever. E alimento do espirito. Igualzinho a comida.
Todo mundo precisa, todo mundo deve ter a sua disposicdo — de boa
qualidade, variada, em quantidades que saciem a fome. Mas é um absurdo
impingir um prato cheio pela goela abaixo de qualquer pessoa. Mesmo que
se ache que o que enche aquele prato é a iguaria mais deliciosa do
mundo.

2. Classico nao é livro antigo e fora de moda. E livro eterno que néo sai de
moda.

3. Tentar criar gosto pela leitura, nos outros, por meio de um sistema de
forcar a ler s6 para fazer prova? E uma maneira infalivel de inocular o
horror a livro em qualquer um.

4. O primeiro contato com um classico, na infancia e adolescéncia, nao
precisa ser com o original. O ideal mesmo € uma adaptagdo bem-feita e
atraente. (2002: 15).

As consideracbes desta escritora permitem-nos sobretudo retirar a seguinte
ilacdo: o prazer da leitura ndo advém de uma imposicdo, pois gostar de ler
implica fazé-lo sem esforco. Aproximar o livio do potencial leitor sera um
caminho para estimular a leitura. Outro passara, como defende Isabel
Margarida Duarte, pela exploracdo da vertente ladica da linguagem, uma vez
que “ja antes da entrada na escola, as criancas revelam capacidade de uma
relacionacdo de tipo ludico-catértico com a linguagem” (2006: 68) que, se for
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devidamente potenciada por aqueles que se ocupam da sua
educacaol/instrucdo, pode “estar na base do gosto pela Literatura.” (ibidem).

Esta autora considera

um desperdicio que ndo se aproveite a capacidade que a crianca
apresenta, desde muito pequena, para jogar com a linguagem, de modo a
desenvolver todas as potencialidades dessa relagéo ladica no sentido de
uma aproximacao ao literario. (ibidem).

Tanto ao pér diversos livros a disposicdo das criangcas, como ao potenciar a
exploracdo ladica da linguagem, almeja-se fomentar o gosto pelo discurso
literdrio que difere do informativo. Este centra-se na mensagem, “fornece
dados, quer-se explicito”. O primeiro preocupa-se com a forma como a
mensagem € transmitida, serve-se de rimas, de aliteracGes, de repeticdes
“‘como pontos de apoio para uma redundancia poética geradora de prazer
estético”, constréi-se “de implicitos, de ambiguidades.” O discurso literario
assemelha-se, deste modo, a um “jogo ludico interactivo”, que o leitor é
convidado a descodificar. “E deste tecido que se constroem muitos dos livros
que leitores adultos afirmam ter tido um papel fundador no seu gosto pela
leitura.” (cf. Viana e Martins, 2009: 14).

O teor desta afirmacéo € corroborado pelos resultados obtidos a questao
9 (Indigue um livro que lhe tenha sido particularmente importante para o
despertar do seu gosto pela leitura) no estudo A Leitura em Portugal. Na
resposta a esta pergunta, 55% dos inquiridos, que referem que gostavam de ler
em criangas, mencionam o autor, o titulo ou a cole¢éo do livro que associam ao
despertar do seu gosto pela leitura. Esta percentagem € significativa
considerando o esforgco de memoria que se exigia. Relativamente a indicagéo

dos livros em questdo, no mesmo documento Ié-se o seguinte:

a titulo meramente ilustrativo, os inquiridos que referem o autor de um livro
que Ihes marcou o gosto pela leitura mencionam sobretudo Ana Maria
Magalhdes e Isabel Alcada, Paulo Coelho, Julio Dinis, Antoine de Saint
Exupéry, Camilo Castelo Branco, Eca de Queiroz, Enid Blyton, Julio Verne,
Sophia de Mello Breyner, Jodo de Deus, Luis de Camdes, Condessa de
Ségur. (cf. Santos et al., 2007: 72-74).
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Da andlise destas respostas, pode-se inferir que os autores ditos classicos
podem estimular o gosto pela leitura mas ndo sdo os Unicos. Como afirmam
Viana e Martins, “os textos fundadores do gosto pela leitura sdo multiplos e
nem sempre possuem qualidades discursivas que os facam ascender a
categoria de texto literario (...).” (2009: 15). Nao obstante, o importante é
“facultar as criangas encontros com livros, uma vez que sem este contacto
dificilmente ser& possivel a progresséo de estudos e 0 acesso a fruicdo estética
que a Literatura proporciona.” (idem: 36).

A importancia de se comecar a ler desde crianca; de ler todo o tipo de
literatura, em especial aquela com que nos identificamos num determinado
momento em funcdo da nossa idade e dos nossos interesses, e de termos
como modelos a familia sdo concec¢des bem vincadas num testemunho de Ana
Saldanha, redigido expressamente para integrar um manual escolar de Lingua
Portuguesa para o 8.° ano:

Sentada ao colo do meu avd Jodo Manuel, em manhas de Inverno, “lia-lhe”
o jornal, folheava livros de paginas amareladas com ilustraces exoticas
(...). Tinha uns trés ou quatro anos e uma grande vontade de imitar
também a minha mae, e tomar o pequeno-almogo na companhia de um
livro encostado ao agucareiro. Toda a gente a minha volta sabia ler e lia,
menos eu.

Depois, aprendi que “pé€” e “a” é “pa”, que “a pata papa”’ e todas as outras
combinacBes de tracos e pintas se transformaram em palavras, frases,
textos inteiros por onde se passeava o Jodozinho que tinha desobedecido
a sua mde e a Mariazinha que ia brincar com o0s primos. Dessas
actividades e transgressfes simples as aventuras mais excitantes foi um
passo. Conheci meninos da minha idade (sete, oito anos) que iam
acampar para ilhas desertas e comiam chocolates e bebiam laranjadas
(...); com as lagrimas nos olhos, acompanhei a pobre Heidi na sua partida
para a cidade (...); assisti as experiéncias cientificas e arriscadas da
Madame Curie no seu laboratorio. E essas personagens dos livros que lia
permitiam-me viver perigosamente — nos Alpes suicos e na floresta
amazobnica, nas ruas londrinas e em outras partes do meu pais — sem
abandonar o porto de abrigo da minha casa, do meu quarto, da minha
cama quentinha.

Continuei a ler, sempre muito e sem interdigdes (...). Nos romances de
Julio Diniz encontrava a aldeia da minha avo paterna (...). O Nero dos
Bichos de Miguel Torga era como o meu cao (...) e o galo Tendrio era
como certos adultos que eu conhecia, cheios de prosapia e senhores do
seu nariz. Durante algum tempo, imitei nas composi¢des que escrevia para
as aulas de Portugués a originalidade de Eca de Queirds: arremedava-lhe
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a ironia e os advérbios, nem sempre com grande éxito. (Costa e
Mendonca, 2003: 195-196).

Ana Saldanha termina este texto afirmando que a paixdo da leitura, que a
dominou desde os tempos em que, sentada no colo do seu avo, lhe “lia” o
jornal, se juntou a paixao da escrita.

A leitura de depoimentos semelhantes a este aos nossos alunos,
sobretudo os de pessoas que de algum modo lhes sdo influentes, podera

contribuir para que percebam que é importante ler e que ler traz beneficios.

3.2. Contributo do Programa de Lingua Materna

As disciplinas da érea do Portugués, como afirma Rui Vieira de Castro,

no seu artigo “Sobre os objectos e os objectivos da aula de portugués”,

encontram, no discurso pedagdgico oficial, uma primeira e significativa
definicdo no desenho dos planos de estudos, sinalizada por designacgfes
gque imediatamente privilegiam certas articulacdes e desvalorizam outras. A
verificacdo da ocorréncia, no transcurso da historia, de denominagfes
como Portugués-Latim (1936) e Lingua Portuguesa e Narrativas Histéricas
(1921) ou como Oratoéria, Poética e Literatura Classica, especialmente a
portuguesa (1844) e Literaturas de Lingua Portuguesa (2001)
testemunham, desde logo, mudancas nos objectivos e objectos das
disciplinas e revelam modificacbes significativas nas relacdes
interdisciplinares que séo favorecidas. (2008: 377).

Ora, isto significa que os sucessivos responsaveis pela elaboracédo dos planos
de estudo e dos programas escolares da area do Portugués, ao enveredarem
por determinado caminho, e até por uma determinada designacgdo, veiculam
uma certa “versdao” do mundo, percetivel na formulacdo dos objetivos
educacionais e na selecdo de textos a abordar para que 0s mesmos se
concretizem. Atualmente, na definicdo oficial das disciplinas da é&rea do
Portugués, interfere também a esfera puablica, onde a comunicacdo social se
destaca ao fomentar o confronto entre posicbes antagonicas quanto ao
desenho e ao desenvolvimento do curriculo, e os resultados de estudos
produzidos por organismos internacionais, como a OCDE e do PISA (cf. idem:

377-379). Note-se, a este respeito, que no recente Guidao de Implementacao do

50



PPEB — Leitura, publicado em 2011, criado com o objetivo de “constituir um
instrumento auxiliar para o docente que se encontra a trabalhar o Programa de
Portugués para o Ensino Bésico” (Silva et al., 2011: 4), se parte das conclusdes
do PISA (2000, 2003) para se caraterizar os estudantes portugueses no que diz
respeito as suas competéncias em leitura.

Neste contexto, deduz-se que quer a importancia dada a promoc¢éo da
leitura quer a concecéo de leitura a desenvolver no ensino foram mudando ao

longo dos tempos.

3.2.1. Programa de Portugués do Ensino Béasico

Atualmente, no sistema de ensino portugués, vigora para 0 ensino
basico, conforme o disposto na Portaria n.° 266/2011, de 14 de setembro,
o Programa de Portugués do Ensino Basico (PPEB), coordenado pelo
Professor Doutor Carlos Reis, homologado em 2009. Esse programa, que
substitui o de 1991, foi gradualmente aplicado, a partir do ano letivo 2011/2012,
aos diferentes anos de escolaridade do ensino bésico, tendo-se concluido a
sua implementacdo, no ano letivo 2013/2014. Posteriormente, a fim de se
identificar a aprendizagem essencial a realizar pelos alunos, por ano de
escolaridade, foram elaboradas Metas Curriculares, especificas para cada
disciplina ou area disciplinar, entre elas, as Metas Curriculares de Portugués
para o Ensino Basico (MCPEB), que foram homologadas pelo Despacho n.°
10874/2012. Conforme o disposto no Despacho n.° 15971/2012, que define o
calendario da aplicagdo das referidas Metas Curriculares, este documento
serve para identificar os desempenhos que traduzem os conhecimentos a
adquirir e as capacidades que se querem ver desenvolvidas, respeitando a
ordem de progresséo da sua aquisicdo e sdo um meio privilegiado de apoio a
planificagdo e a organizagdo do ensino. Relativamente a disciplina de
Portugués, as orientagbes constantes neste documento tornaram-se
vinculativas, no ano letivo 2013/2014, para todos os anos de escolaridade
exceto nos 2.2, 6.° e 8.° anos, onde tal acontecera no ano letivo 2014/2015.

No atual PPEB, ao contrario dos programas de 1991, que apresentavam

a sua organizacdo em funcdo de trés dominios (ouvir/falar, ler, escrever),
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preconiza-se o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas, que
tinham sido estabelecidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico:
compreensao do oral, expressdo do oral, leitura, escrita e conhecimento
explicito da lingua, esta ultima é considerada transversal as restantes, e
defende-se que a sua exploracdo deve ser feita de modo articulado e
equitativo, ou seja, ndo se invoca o privilégio de uma(s) em detrimento de

outra(s). No atual texto programatico, a leitura é entendida como:

0 processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o
primeiro apreende e reconstréi o significado ou os significados do segundo.
A leitura exige varios processos de actuacao interligados (decifracdo de
sequéncias grafematicas, acesso a informagdo semantica, construgédo de
conhecimento, etc.); em termos translatos, a leitura pode ainda ser
entendida como actividade que incide sobre textos em diversos suportes e
linguagens, para além da escrita verbal. (Reis et al., 2009: 16).

No tocante a corpora de textos, estes sdo estabelecidos, nos casos e nas
etapas em que tal se justifica, salientando-se que essa aplicacdo se destina
sobretudo ao programa do 3.° ciclo, pois “é aquele em que de forma mais
significativa cabe valorizar a nossa heranga literaria e cultural” (idem: 19), pelo
gue se justifica a abordagem de autores como Gil Vicente e de obras como Os
Lusiadas. Relativamente ao 1.° e 2.° ciclos, recomenda-se que, para a leitura
em sala de aula, se considere os elencos de textos e de autores estabelecidos
no PNL procurando-se conciliar o propdsito de promocéao da leitura que motiva
o referido Plano com a especificidade curricular da disciplina.

Para cada um dos trés ciclos, no PPEB encontram-se quadros onde se
explanam relativamente a cada uma das cinco competéncias nucleares
(compreensédo do oral, expressdo do oral, leitura, escrita e conhecimento
explicito da lingua) os descritores de desempenho (aquilo que o aluno deve ser
capaz de fazer, como resultado da aprendizagem que esta a desenvolver) e 0s
conteudos (termos que cobrem conceitos relativos as diferentes competéncias,
progressivamente mais elaborados e que tém em conta variacdes socioletais,
dialetais ou nacionais).

Uma analise mais detalhada do PPEB permite-nos verificar que os seus
autores consideram extremamente importante o convivio com textos literarios a

partir do 1.° ciclo, pela relevancia que estes assumem na criacdo de habitos de
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leitura estaveis e na seducdo do leitor. A equipa responsavel pela conce¢do
deste programa sublinha que, neste ciclo, as diferentes experiéncias de leitura,
com fins e em contextos diversificados, possibilitam o desenvolvimento da
velocidade e da fluéncia imprescindiveis a formacao destes alunos enquanto
leitores (cf. idem: 23 e 63). Relativamente ao corpus textual, para cada ciclo,
sdo apresentados varios critérios a contemplar pelos professores aguando das
suas opcdes, os quais, de forma sumaria, apelam a que na selecdo e no modo
de tratamento/abordagem dos textos, que devem ser de qualidade e de
tipologia variada, o docente considere a adequacao ao publico-alvo, ambicione
criar hébitos de leitura estaveis e seduzir leitores. No que se refere a leitura no
primeiro ciclo de estudos, aconselha-se, numa fase inicial, as situacdes de
ouvir ler, evoluindo-se progressivamente para situacfes de leitura cada vez
mais auténoma, desempenhando o professor um papel fundamental nessa
mediacao (ibidem).

Focando a minha atencdo no 3.° ciclo, por ser aquele onde exerco a
minha préatica pedagdgica, constato que este programa tem como meta fazer
da leitura uma atividade corrente e critica. Assim, no subtitulo “Corpus Textual”
sdo apresentados um conjunto de critérios globais a ponderar pelos
professores na selecdo de textos a abordar neste ciclo, nomeadamente a
representatividade e qualidade dos textos, a integridade das obras, a
diversidade textual e a progressédo. No subtitulo “Orientacées de Gestdo”, no
tocante a competéncia leitura (ponto 3.5.2.3) é apresentada uma lista
consideravel, constituida por nove alineas, de situacdes e/ou oportunidades de
aprendizagem necessarias para que os discentes atinjam os desempenhos
pretendidos nesta competéncia, que o professor, na sua condicdo de guia e de
mediador, deve promover. Sintetizando, recomenda-se que o docente de lingua
materna potencie a realizacdo de modalidades diversas de leitura; a utilizacao
de processos de leitura diversificados; a utilizacéo recorrente de técnicas e de
estratégias de leitura para diversos fins; a criagdo de contextos variados que
permitam aos alunos expressarem-se, através de atividades de carater
expressivo e ludico, sobre as leituras realizadas e estabelecer relagbes entre
varias obras literarias e destas com outros tipos de manifestagbes culturais
(musica, cinema, teatro, etc.); o envolvimento dos discentes em atividades que

incentivem a autonomia leitora e o interesse pela leitura como fonte de prazer e
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de conhecimento do mundo; a realizagdo de praticas de leitura oral,
designadamente incidindo sobre textos literarios e entendidas como processo
de apropriacdo individual conducente a valorizacdo interpretativa daqueles
textos e, que, por ultimo, se proceda a avaliacdo das estratégias de leitura
implementadas analisando os resultados obtidos no sentido de aferir se
surtiram o efeito pretendido (cf. idem: 147-148).

Pela exposicdo precedente, penso que O programa em vigor,
particularmente no que se refere a leitura, pelas suas linhas orientadoras, que
se pautam pela articulagdo desta competéncia com as demais numa perspetiva
de condicdo necesséria para se obter sucesso no processo de ensino e
aprendizagem; pela designacao de critérios relevantes a ponderar na selecéo
do corpus textual; pela sugestdo de estratégias, de oportunidades de
aprendizagem e de dinamicas de trabalho a implementar; pela indicagdo de um
referencial de textos que considera a diversidade, a multiplicidade, o contacto
com producfes de autores de diversas proveniéncias e de diferentes épocas
bem como o recurso a suportes distintos; pela defesa da criagcdo, no ambito de
cada Projeto Curricular de Turma, de um programa de leituras flexivel e aberto
as escolhas pessoais dos alunos, onde se poderao contemplar as propostas do
PNL; pela defesa de que o trabalho em sala de aula beneficia grandemente de
uma relacéo estreita com a biblioteca escolar e pelo esmiucar de descritores de
desempenho e de conteudos relativos a esta competéncia revela-se, ao longo
de todo o ensino basico, um documento curricular de referéncia ao servigo da
promocado da leitura, pretendendo que o discente se torne progressivamente
mais autonomo e que amplie e consolide a sua competéncia leitora.

Ressalve-se que a era digital que nos carateriza exige preparar 0S
alunos para a aquisi¢cado de estratégias de compreensao leitora online, para que
criangas e jovens aprendam a “navegar neste novo mundo, retirando dele o
gue necessitam e expurgando criticamente o excesso e a deficiéncia de
qualidade.” (Viana e Martins, 2009: 11). Relativamente, a esse aspeto, Dulce

Meldo, considera que parece estar ausente, N0sS novos textos programaticos,

a definicdo de um conjunto de pressupostos que claramente evidenciem a
consciéncia da necessidade de os alunos, desde cedo, dominarem
estratégias de leitura online e de sobre elas refletirem criticamente, de
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modo a que consolidem competéncias metacognitivas que possam
fortalecer o seu exercicio de cidadania. (2011: 2981).

Concordo totalmente com esta consideracdo. E, de facto, importante que
qualquer estudante domine essas estratégias, pois muitos ja utilizam o
computador “para a realizagdo dos seus trabalhos, mas (...) sem qualquer
critério, inundando depois as aulas com trabalhos do tipo ‘selecionar tudo,
copiar e colar’.” (Viegas, 2011: 390).

Na introducdo do PPEB, os seus autores afirmam que, na elaboracao
deste programa, foram ponderadas algumas expectativas e circunstancias,
entre elas, destacam as “vozes que reclamaram uma presenca efectiva dos
textos literarios no ensino da lingua.” (Reis et al., 2009: 5). Creio que nas Metas
Curriculares de Portugués para o Ensino Basico se atendeu, de forma mais
evidente, a essa pretensdo. Este documento, cujo propésito foi acima
esclarecido, tem como referéncia o PPEB, assim, foram respeitados os
dominios existentes (Oralidade, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da
Lingua, que passou a ser designado por Gramética) e acrescentou-se um
outro, relativo & Educaco Literaria. A semelhanca do que se verifica no PPEB,
também nas MCPEB se defende que, afora as suas especificidades, os
diferentes dominios estédo interligados pois todos interferem e se conjugam nos
avancos da aprendizagem.

Sobre este novo dominio, os autores deste documento declaram que a

Educacao Literaria:

congregou varios descritores que antes estavam dispersos por diferentes
dominios. Tal corresponde a uma opc¢ao de politica da lingua e de politica
de ensino. Por um lado, a Literatura, como repositorio de todas as
possibilidades histoéricas da lingua, veicula tradicdes e valores e €, como
tal, parte integrante do patriménio nacional; por outro, a Educacgédo Literaria
contribui para a formagéo completa do individuo e do cidaddo. (Buescu et
al., 2012: 5-6).

A formacdo completa do individuo e do cidaddo aludida ndo dispensa
certamente a nogéo de que “la riqueza léxica, la argumentacion, la explicacion,
la expresion de los propios sentimientos, la comprension de los ajenos, la

libertad de pensamiento, se adquieren a traves de la lectura.” (Marina e
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Vélgoma, 2005: 55). O amadurecimento de qualquer jovem leitor sé sera bom
se for adubado com “textos literarios de qualidade, pois estes dar-lhes-&o, para
la de uma mundividéncia impar, uma consciéncia critica do patriménio
linguistico e cultural que enforma uma identidade nacional e, também,
universal.” (Silva et al., 2011: 19).

Os documentos mencionados, PPEB e MCPEB, estdo disponiveis na
pagina da Direcdo-Geral da Educacdo®, que também disponibiliza outros
documentos de apoio e recursos que visam auxiliar os professores. Dos quais,
saliento o Guido de Implementacdo do PPEB — Leitura, publicado em 2011,
que louvo por o considerar um auxiliar muito completo, funcional e Gtil, que se
presta a enriquecer as praticas pedagogicas de todos aqueles que aspiram, de
verdade, a promover a leitura. Neste Guido, comeca-se por se fazer uma
introducéo tedrica e metodoldgica a competéncia de leitura e ao seu papel no
novo programa, incluindo-se algumas reflexbes e sugestdes no ambito do
trabalho em leitura. Seguidamente, sdo apresentados trés conjuntos de
atividades como exemplos de tarefas a desenvolver com os discentes,
organizadas por modalidades de trabalho: percursos para projetos, sequéncias
didaticas e atividades isoladas. Estas atividades pretendem ilustrar diferentes
formas de desenvolver a competéncia de leitura, sempre a partir dos
desempenhos esperados dos alunos, para os trés ciclos de ensino. Na parte
final, apresenta-se uma lista com bibliografia de apoio e indicam-se recursos
disponiveis na Internet (cf. Silva et al., 2011: 4).

Defende-se neste Guido que a leitura se aperfeicoa e se aprofunda
através da pluralidade das experiéncias e atividades de leitura e, por essa
razao, em contexto escolar estas “deverao ter fundamentos claros e precisos,
que constituam desafios de aprendizagem - ndo basta o simples ‘hoje vamos
ler o texto da p. x...”. E necessério, como também se defende no novo texto
programatico, criar “contextos de ensino e de aprendizagem ricos, desafiadores
e significativos.” (cf. Silva et al., 2011: 8). Este documento &, na minha opiniéo,
uma ferramenta de referéncia, principalmente para os docentes de Portugués

porque, em relacdo ao desenvolvimento da competéncia leitora, nele se elucida

°0 enderego da referida pagina é o seguinte: http://www.dge.mec.pt.
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0 como, 0 porque, o quando e o onde fazé-lo, sublinhando-se que o professor
“‘desempenha o papel essencial de leitor, de mediador e de arbitro.” (idem: 13).

Pela anélise que fiz ao Guido em causa, perfilho a opinido de que néo so
cumpre o fim que motivou a sua elaboracdo como se configura um
consideravel utensilio ao servico da promocdo da leitura congregando 0s
“‘interesses” do PPEB, dos Professores de Portugués e dos Alunos.

3.2.2. Programa de Portugués (10.°, 11.° e 12.° anos) para Cursos
Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos

O programa de Portugués atualmente em vigor foi homologado em 2001
para o 10.° ano e em 2002 para os 11.° e 12.° anos. Neste programa, visa-se
trabalhar o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa “nas componentes
Compreensédo Oral, Expressdao Oral, Expressdo Escrita, Leitura e
Funcionamento da Lingua, instituidas como competéncias nucleares desta
disciplina,” (Seixas et al., 2001 e 2002: 4) e, para que a aquisicdo de todas
estas competéncias seja equilibrada, recomenda-se que seja dado o mesmo
relevo a cada uma delas (cf. idem: 49).

No ambito da leitura, como se pode ler nas paginas dedicadas a
apresentacao do programa, pretende-se promover 0 acesso a textos de varias
tipologias, preferencialmente relacionados com a area de formagdo ou com o
interesse dos alunos, bem como a textos dos dominios transacional e
educativo, que contribuam para a formacdo da cidadania (cf. idem: 5).
Considerando quer a lista de finalidades quer a de objetivos do programa
verifica-se a preocupacao de, numa linha de continuidade com o programa dos
ciclos anteriores, insistir no desenvolvimento da competéncia leitora. Cruzando
as duas listas, no que a esta competéncia diz respeito, ambiciona-se

concretamente:

- formar leitores reflexivos e autonomos que leiam na Escola, fora da
Escola e em todo o seu percurso de vida, conscientes do papel da lingua
no acesso a informacéo e do seu valor no dominio da expresséo estético-
literaria;

- promover o0 conhecimento de obras/autores representativos da tradicao
literéria, garantindo o acesso a um capital cultural comum;
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- desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua
portuguesa e da literatura universal, como forma de descobrir a relevancia
da linguagem literaria na exploracdo das potencialidades da lingua e de
ampliar o conhecimento do mundo. (idem: 6-7).

No seguimento do que se reporta aos objetivos sdo salientadas, neste
documento, algumas das situacdes que impossibilitam uma progressdo da
competéncia leitora. E um facto que a interacdo entre leitor e texto requer o
dominio de uma rede “complexa de pressupostos (referenciais, semanticos,
pragmaticos)” e que a sua inexisténcia baliza “a compreensao, a prospecgao e
a avaliacdo do texto por parte do leitor.” (idem: 22). Conscientes dessa
realidade, os autores deste programa recomendam a adocdo de técnicas
capazes de destruir essas barreiras que interferem na compreensdo e que
cimentam amiudamente a desmotivacao pela leitura.

Assim sendo, o desenvolvimento da competéncia de leitura tera de
contemplar as modalidades, os tipos e as estratégias de leitura. No que
respeita as primeiras, neste texto programéatico lé-se que compete a escola

promover as seguintes modalidades de leitura:

leitura funcional — pesquisa de dados e informacdes para solucionar um
problema especifico;

leitura analitica e critica — construcdo pormenorizada da significagdo do
texto, visando a capacidade de analises criticas autbnomas;

leitura recreativa — fruicdo estética e pessoal dos textos. (iddem: 24).

No tocante ao desenvolvimento de varios tipos de leitura, estas vao “desde a
leitura impressionista a formas mais elaboradas, analiticas e criticas” (idem:
23), destacando-se que nenhuma delas deve ser encarada como o modelo-
padrao a adotar invariavelmente pelos discentes.

As estratégias de leitura apontadas preveem as trés etapas que podem
ocorrer no ato de ler: a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura, sendo descritos,
neste documento, 0s pressupostos inerentes a cada uma delas.

Este programa acautela ainda que cabe ao professor gerir as praticas e
estratégias que mais se adequam para 0 desenvolvimento desta competéncia,

podendo inclusive optar por métodos pessoais porque:
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seja qual for a modalidade pedagdgica ou estratégia/actividade escolhidas
para abordar um texto, o que importa é fazer do aluno um leitor activo,
capaz de seleccionar informacédo, formular hip6teses, construir sentidos,
mobilizando referéncias culturais diversas, comparar/confrontar textos
lidos, tornando-se progressivamente mais competente como leitor. (idem:
24).

Este excerto do texto programatico exemplifica a intengdo de se exortar os
professores a reflexdfo sobre o0s modos de operacionalizar esse
desenvolvimento, “permitindo-se”, na passagem a acdo, a flexibilidade
necessaria para obter éxito.

Para que os objetivos sejam cumpridos, os obreiros deste programa
afirmam ter selecionado, para o corpus de leitura, alguns textos de reconhecido
meérito literario que se relacionam com as tipologias textuais e as praticas de
desenvolvimento de competéncias, visando a integracdo das aprendizagens, e
acrescentam que este contempla ndo s6 a leitura de textos escritos mas
também de imagens, equacionando a relacdo entre o verbal e o visual (cf.
ibidem).

Evidentemente este programa, que gerou uma basta polémica em torno
da suposta marginalizacao da literatura, apresenta lacunas. No novo programa,
recentemente homologado, procura-se corresponder as novas exigéncias e
remediar as falhas deste. Digo remediar, porque tudo na vida tem o0 seu tempo
de duracdo. “Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades”, logo qualquer
programa, por mais completo e adequado que seja, tera, um dia, de ser
substituido. Porém, pela andalise exposta, parece-me justo considerar este
documento como um contributo para a promocao do ato de ler pois nele se
encontra (como seria de prever) uma preocupacao efetiva com o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Pela analise que fiz dos dois programas atualmente em vigor (o do Ensino
Basico e o0 do Ensino Secundario), ndo me parece correto responsabilizar os
programas, ou por serem velhos ou por serem novos, pela incapacidade de se
conseguir transformar, na escola, alunos em leitores. A semelhanca do que
pensa Isabel Margarida Duarte, também considero que “feitas bem as contas,
nao sdo tanto os programas que determinam o que se passa na sala de aula.

S&0 0s manuais porque sao o material preferencialmente usado pelo professor
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de Lingua Materna” (2006: 70) que, frequentemente ndo acompanham as novas
orientagbes programaticas nem apresentam uma reciclagem nas suas
propostas de abordagem dos textos que se mantém em antigos e atuais
programas (cf. idem).

Este reparo tdo pertinente sustenta a minha conviccdo de que o
importante na construcdo de um leitor ndo passa tanto pelo que ele tem de (ou
€ obrigado) a ler, para se dar cumprimento aos programas, mas pela forma

como se da a ler.

3.3. Contributo da escola — a aula de Lingua Materna e a leitura

“A leitura e a escrita, usos secundarios da lingua, ndo sdo competéncias
adquiridas natural e espontaneamente como a lingua oral, o que significa que
tém que ser ensinadas, cabendo a escola a grande responsabilidade desse
ensino.” (Sim-Sim, 2001: 51). Trabalhar essas competéncias é um dos
objetivos das aulas da area do Portugués. Relativamente a leitura, note-se que
“¢ a chave do sucesso escolar e os leitores que ndo desenvolveram
atempadamente capacidades de leitura verdo acrescidas as suas dificuldades
a medida que os assuntos analisados forem também aumentando de
complexidade.” (Antéo, 2000: 66).

No entanto, Pontes e Barros consideram que uma reflexdo em torno do

papel da escola na promocéao da leitura permitira concluir que:

0 que sempre foi proposto na verdade nédo se efectivou, que a escola tem
interpretado essa incumbéncia de maneira mecanica e estatica, sem
conferir sentido ao ler. Dessa forma, a leitura ndo parece ser fonte de
prazer ou proporcionar significado para o educando, apenas reproduzindo
0 autoritarismo vigente na relacdo professor/aluno, bem como a relagéo de
dominagdo existente na sociedade, de uma minoria detentora do poder
gque consegue impor 0s seus valores a uma maioria que ndo parece ter 0s
seus valores reconhecidos. (2007: 69-70).

Conceicao Rolo e Clara Silva, com base na anélise dos dados do PISA 2000,
concluem que a escola ensina a ler, o que é fundamental para a aquisicdo do

gosto e do habito de ler, todavia tem dificuldades em fidelizar leitores, em
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incutir nos alunos o gosto pela leitura (cf. 2009: 116). Referindo outros estudos,
estas investigadoras asseguram que quando a pratica da leitura esta associada
exclusiva ou intensivamente a usos escolares, o habito de ler tende a regredir,
apos a conclusdo do ensino obrigatério (cf. idem: 127). Por sua vez, 0s
resultados das provas nacionais de afericdo reforcam a evidéncia de que os
estudantes portugueses leem de uma forma nao eficiente. Este desempenho
em leitura abaixo do desejado é também demonstrado quando a nossa
populacao escolar € chamada a participar em estudos internacionais, ja que os
resultados obtidos, neste dominio, se situam abaixo da média e séo inferiores
aos dos alunos de paises com indices de desenvolvimento social e econémico
semelhante. Destaque-se ainda que ha estudos que revelam que, a medida
que os discentes progridem de ciclo, o seu entusiamo pela leitura diminui e
que, comparativamente com 0S rapazes, as raparigas demonstram maior
interesse pela leitura (cf. Ribeiro et al., 2009: 161-162). Todos estes dados
levam-nos a questionar o papel da escola e, por conseguinte, a considerar que
esta se revela inapta ou incompetente no que diz respeito a formacdo de
leitores. Esta ideia prolifera na nossa sociedade, como testemunha Castro ao

afirmar que:

€ hoje muito comum um diagnéstico sobre o ensino do Portugués nas
escolas basicas e secundarias que tende a apreciar negativamente 0s
seus efeitos: a ideia de que a escola se tem vindo a revelar incapaz de
assegurar a promocéo de niveis de desempenho suficiente no dominio das
competéncias de comunicacdo verbal, da leitura, da escrita, da
comunicagédo oral, € muito frequente no discurso do cidaddo comum como
no dos “fazedores de opinido”, no discurso politico como no académico ou
mesmo no dos profissionais da area. (2008: 385).

Como este autor refere, no decurso do artigo citado, ndo podemos rebater esta
constatacdo argumentando que, ao longo da historia, este tipo de critica
sempre existiu porque, efetivamente, vivemos numa era em que a tecnologia
avanga a um ritmo consideravel e “este mundo novo ndo € jA o mundo da
comunicacdo de massas em que a informagdo é difundida de poucos para
muitos, mas aquele em que as mudancas tecnologicas permitem que muitos

comuniquem para muitos.” (idem: 386). Considerando esta evidéncia:
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a possibilidade de se aprofundar o fosso entre o pretendido e o obtido &
porventura maior hoje quando verificamos as mutacfes profundas que se
estdo a verificar no universo comunicacional, as quais podem incrementar
a dissociacdo entre as praticas de leitura e de escrita, as praticas de
literacia, que a escola idealiza e aquelas em que os jovens ja hoje se
movimentam ou que virdo a caracterizar os seus mundos futuros. (idem:
385).

Importa, portanto, saber para que tipo de leitura e de escrita deve a escola
preparar o cidaddo, no mundo atual. A este propdésito, Castro cita Dionisio, que

salienta que as:

caracteristicas das leituras que caracterizam os tempos de hoje nao
existem fora de um quadro de novos tipos/géneros textuais — estes
também tornados possiveis pelas tecnologias disponiveis. Géneros
textuais ainda sem nome que combinam de novissimas e cada vez mais
criativas maneiras a palavra, a imagem, o som, a animacdo. Textos
mutantes entre a linguagem dos livros e a linguagem dos outros sistemas
de significacdo que assentam sobretudo em noc¢des de hibridismo e onde o
conceito de intertextualidade faz como nunca antes sentido. (idem: 386).

Apesar de, nesta era de mutacbes tdo significativas, se considerar
genericamente que a escola ndo consegue plenamente ajudar o estudante a
apoderar-se “de estratégias que Ihe permitam aprofundar a relacdo afectiva e
intelectual com as obras, a fim de que possa tracar, progressivamente, o seu
préprio percurso enquanto leitor e construir a sua autonomia face ao
conhecimento” (DEB, 1998: 19), ela continua a ser o lugar privilegiado para
promover a capacidade de ler que “deve ser encarada como um poderoso
instrumento de aprendizagem e um meio através do qual o leitor possa extrair
do papel impresso, do monitor electrénico ou de qualguer outro suporte, uma

satisfacdo pessoal.” (Antao, 2000: 12).

3.3.1. Modalidades de leitura

Quando nos referimos a aquisicdo da competéncia leitora € importante
ter em consideragao que “fazer dos alunos leitores implica a préatica na escola

de véarios modos de ler — em profundidade, em extensao, na globalidade —, bem
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como a exercitagdo de varias técnicas de leitura silenciosa — leitura rapida e
selectiva.” (DEB, 1998: 63). E também necessario considerar as
particularidades e o ritmo de cada “aprendiz de leitor, que tem aceleracdes e
regressodes bruscas, periodos de bulimia e longas sestas digestivas, sede de
progredir e medo de decepcionar...” (Pennac, 2001: 46-47).

Potts classifica a leitura em duas categorias relacionadas entre si: leitura
funcional e leitura recreativa, considerando que ambas sao importantes,
portanto ndo se deve sobrepor uma em relacdo a outra, contudo cada uma
delas apresenta objetivos diferentes. A leitura funcional € “aquela que se faz
para obter a informacgao necessaria para solucionar um problema especifico”. A
leitura recreativa € aquela que propicia “uma das maneiras mais agradaveis de
aprendermos com a experiéncia dos outros e (...) continua a ter um importante
papel na maneira de ocuparmos 0s nossos tempos livres.” Ela &, “na esséncia,

aquela que proporciona prazer.” (cf. 1979: 16-17 e 56). Segundo este autor,

a leitura recreativa, embora utilize as mesmas aptidées basicas da leitura
funcional, constitui um processo diferente, merecendo, por isso, um
tratamento diverso por parte dos professores. Por exemplo: ndo se devem
aconselhar as criancas a ler um livro de histérias da mesma maneira que
um problema de matemaética. E duvidoso que se possa ensinar leitura
recreativa da mesma forma que se fomenta a leitura funcional nas salas de
aula, mas uma orientacdo cuidada pode ajudar muitas mais criangas a
descobrirem os prazeres que se ocultam no interior dos livros. (idem: 17).

Como refere Inés Sim-Sim, quando se pergunta a uma crianca por que razao
ela vai a escola, a sua resposta instantinea €& “para aprender a ler”,
denunciando, assim, que “o papel da escola no processo de fazer de nods
leitores € inegavel.” (1995: 206). Note-se, contudo, que, como referem
Fernanda Leopoldina Viana e Maria Marta Martins, “a leitura pode incidir sobre
numerosos tipos de textos a que o leitor tem acesso em frequéncia e grandeza
diferenciadas e que podem ser veiculados também em suportes diferenciados.”
(2009: 10). Estas autoras distinguem leitura funcional, leitura informativa e
leitura recreativa e defendem que em primeiro lugar “dificimente, nas
sociedades contemporaneas, havera quem se possa eximir totalmente” a
leitura funcional, que “corresponde a necessidades de resposta as solicitagcoes

do quotidiano” e que nos é exigida quando, por exemplo, se verifica o prazo de

63



validade de um produto ou se consulta as instrucbes de utilizagdo de um
eletrodoméstico; em segundo, a maioria da nossa populagdo n&o “podera
passar incolume” perante a necessidade de uma leitura informativa que lhe
permita “ter um conhecimento actualizado sobre o pais em que se vive, sobre
as decisdes politicas que nos afectam ou sobre os resultados desportivos” e,
por ultimo, “nem sempre o lazer e a busca de fruicdo estética passam pela
procura de Literatura,” porém isso nao significa que os suportes utilizados
(televisdo, cinema, internet) ndo exijam leitura (cf. 2009: 11-12).

Tendo a escola como misséo fazer de nés leitores, deve o professor, em
colaboragdo com a familia e com a comunidade, promover atividades e
estratégias que prepararem 0s alunos para os diferentes tipos e/ou
modalidades de leitura. Julgo que a escola, e ndo somente a aula de Lingua
Materna, pode, no que diz respeito a promocao da leitura, associar prazer e
dever: ler por entretenimento e fruicdo, e, neste caso, “a literatura proporciona
a maior, e sem davida mais rica fonte de aventuras da imaginacdo e de
experiéncias” (Potts, 1979: 17), mas também pela obrigacdo de adquirir
conhecimentos e informacdes inerentes ao curriculum de qualquer escola (cf.
ibidem).

Quando se trata de ler para obter informacéo, € necessario ensinar 0s
estudantes a saber, por exemplo, “distinguir factos de opinides, o essencial do
acessorio, o que € novo e o que se repete.” (Duarte, 2002: 216). As estratégias
sdo multiplas e suscetiveis de serem utilizadas dentro e fora da escola, sempre
em funcdo das carateristicas do publico-alvo e com a preocupacdo de
desenvolver a autonomia do aluno, isto €, fazer com que ele aprenda a
aprender.

Relativamente a leitura recreativa, o importante é criar “situacoes,
ambientes, estratégias” para despertar nos discentes o gosto de ler. Eles
precisam de descobrir que a leitura ndo sé lhes permite melhorar a
compreensao e a expressdao como também entrar “num mundo misterioso,
cheio de emocdes desconhecidas, onde muitas vezes nos encontramos, nos
reconhecemos, identificamos sentimentos ou vivéncias pelas quais ja
passamos ou que imaginamos acordados ou nos nossos sonhos.” (cf. idem:

46-47). Cumprida esta tarefa, muitos aprendizes de leitores, com certeza,
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passarao a “viajar pela leitura / sem rumo, sem intencdo. / SG para viver a

aventura / que é ter um livro nas maos.”

3.4. Contributo do professor

Espera-se que a escola seja um terreno fértil capaz de aumentar a
produgéo de leitores e o professor-lavrador deve saber trabalhar bem o seu
quintal e cuidar bem das suas plantas para obter excelentes frutos, deve
“semear o0 gosto pela leitura e mostrar aos alunos tudo o que o acto de ler
possibilita.” (Duarte, 2002: 46).

Considero esta missdo um desafio muito sedutor mas também muito

dificil de concretizar pois, como afirma Machado:

em geral, nem o aluno do ensino basico, nem o do secundario, nem o
universitario esta suficientemente motivado para a leitura. As grandes
causas, segundo Maria Victoria Reyzabal e Pedro Tenorio sédo: 1. A
sociedade actual oferece outros produtos para os tempos livres que
requerem menos esforco. 2. As obras recomendadas e as técnicas de
acesso nao sao adequadas para a idade e interesses dos alunos (ora pela
sua extensdo, tema, estilo, ou complexidade). (1994").

Ter conhecimento das causas que estdo na base da desmotivagéo pela leitura
€ importante e devera ser um ponto de partida para contrariar a realidade
acima descrita. Na opinido de varios professores e investigadores, entre eles,
Isabel Margarida Duarte, para se conseguir obter professores que facam dos
seus alunos leitores compulsivos, € precisa “uma aposta correcta na formagéao
de professores de Lingua Portuguesa (quer na inicial, quer na continua)” (cf.
2006: 71), sendo crucial “formar professores que sejam capazes de ensinar a
usar a lingua, mas também a conhecer a lingua” (ibidem) porque, na sua
opinido, “aprofundar e aprimorar a competéncia linguistica dos alunos é uma
forma de, além de os transformar em cidadédos mais criticos, intervenientes e

senhores dos seus destinos, ter mais hipotese de os tornar leitores.” (idem: 67).

® Versos iniciais do poema “Viajar pela leitura”, de Clarice Pacheco.

7 Este ensaio encontra-se online no sitio: http://alfarrabio.di.uminho.pt/vercial/letras/ensaio31.htm, mas
ndo esta paginado.
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Na senda desta autora, Maria de Lourdes Sousa defende que é durante
o periodo da escolaridade que a leitura deve ser fomentada e o papel do
professor de Portugués nesse dominio € determinante.

Para estimular esse gosto é necessario deixar que o0s estudantes
descubram, explorem e reajam ao que leem ao invés de se lhes impor uma
leitura demasiado orientada para determinados objetivos, deixando-os sem
grandes possibilidades de “viajarem” (cf. 1998: 56-57). Esta posicdo é também

sustentada por Fernanda Irene Fonseca quando afirma:

€, pois, necessario valorizar a leitura e a escrita essencialmente pelas suas
virtualidades cognitivas, heuristicas, e pelas possibilidades que abrem de
uma fruicdo da lingua, de uma relagdo de fascinio com a lingua. Relag&o
que mergulha as suas raizes na primeira infancia (...) mas que é preciso
fomentar, exercitar, desenvolver..., numa palavra, ensinar. (1994: 128).

Sendo a escola um dos espacos privilegiados para a promocao da leitura, o
professor assume um papel preponderante na orientacdo dos discentes para a
descoberta do prazer de ler. Inés Sim-Sim, no texto “A formagao para o ensino

da leitura”, defende que:

€ necessario formar o futuro professor para ajudar a crianga a desenvolver
estratégias de automonitorizacdo de leitura que lhe possibilitem obter do
texto um sentido tdo profundo quanto possivel e enraizar habitos de leitura,
essenciais a pratica de leitura extensiva e, consequentemente, ao prazer
de ler. (2001: 55).

Esta ideia é também preconizada por Pontes e Barros que, num artigo onde
procuram apresentar propostas de incentivo a leitura, com base numa
fundamentacdo tedrico-metodolégica, e fornecer pistas para que o0s
professores consigam formar “leitores criticos, competentes e reflexivos” (cf.
2007: 69), afirmam que essa ajuda a crianca (ao aluno/leitor) se faz com a

adocéao de ferramentas adequadas porque

para gostar de ler, é fundamental saber ler (sem esforgo) e ter motivagédo
para o fazer, e porque estas duas condi¢cdes podem ser melhor satisfeitas
com a ajuda do professor, € imprescindivel que este se encontre munido
de ferramentas que conduzam ao desenvolvimento do gosto pela leitura,
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para que a mesma deixe de ser sinobnimo de trabalho, e até de
aborrecimento. (idem: 71).

No mesmo artigo, Pontes e Barros incluem nessas ferramentas Uteis ao
professor: atividades de pré-leitura, atividades durante a leitura e atividades
apoés a leitura, que, segundo elas, se revelam eficazes pois permitem por em
pratica “um conceito de leitura caracterizado pela accéo racional que relaciona
o individuo que 1é e o mundo que o cerca”. (idem: 70). Estas autoras entendem

ainda que:

esta ac¢cdo ndo pode ser mecanica, nem muito menos estatica, mas uma
accdo em que se admitem as varias interpretagbes, o desvendar dos
significados omitidos no texto que deixam ser deduzidos, inventados e uma
busca da consciéncia do ser no mundo. (ibidem).

Deste modo, “o leitor ao ler estabelece uma relacdo ampla com o texto e uma
accdo mediadora entre ele, o texto e 0 contexto em que esta inserido.” Pontes
e Barros concluem que “ler € uma ac¢do complexa, que requer abstracao,
capacidade de pensar, reflectir, que envolve as informacgfes apresentadas pelo
texto com o que o leitor ja tem, ja traz consigo mesmo.” (ibidem). Esta definicdo
remete-nos para o que, atualmente, é consensual - a compreensao em leitura
resulta da interacdo desses trés grandes grupos de fatores: o leitor, o texto e 0
contexto e, se houver uma conjugacao favoravel dos trés, “a motivagao para a
leitura crescera de forma exponencial.” SO através da pluralidade das
experiéncias e atividades de leitura se consegue o0 seu aperfeicoamento e
aprofundamento (cf. Viana e Martins, 2009: 35; Silva et al., 2011: 7-8).

O segredo residira portanto na adogéo, por parte do professor, das
experiéncias e atividades acertadas para se conseguir que o ato de ler seja

usufruido em pleno. Como defende Isabel Margarida Duarte:

(...) temos de criar situacdes, ambientes, estratégias para motivar os
nossos alunos com o intuito de Ihes suscitar curiosidade de ler um
determinado texto. Para isso, ndo podemos nunca descurar a maneira de
ser do aluno, procurando, sempre que possivel, ter em conta, nas
actividades planificadas, o0s seus saberes, sentimentos, gostos e
experiéncias de vida. (2002: 47).
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Relativamente a motivagéo para ler, Fernanda Leopoldina Viana e Maria Marta
Martins consideram que ha dois tipos: a motivagao intrinseca e a extrinseca.
Como fontes que alimentam a primeira destacam a curiosidade, a importancia
gue a leitura em questao tem para o sujeito e o envolvimento/prazer. Na origem
da segunda referem a pretensdo de boas notas e/ou de reconhecimento,
raz0es sociais e a competicdo. Estas autoras afirmam que “para haver
motivacao intrinseca, a actividade de ler tem de constituir novidade, apresentar
desafios ou possuir valor estético” (2009: 22), mas estas carateristicas néo
estdo presentes em muitas das atividades que os professores desenvolvem.
Nem todas as tarefas propostas em sala de aula ativam a motivagéo intrinseca
dos alunos. Para se conseguir este tipo de motivacdo € frequentemente
necessario investir na extrinseca. Um discente pode “ler um texto com medo
das consequéncias e outro pode Ié-lo por acreditar que € importante para a sua
progressao escolar.” (ibidem). Apesar de, nas duas situacdes, se tratar de
motivacdo extrinseca ha diferencas. A primeira envolve submissdo a um
controlo externo e a existéncia de reforco negativo (evitar algo desagradavel).
A segunda envolve um aval pessoal e o reforco é positivo (obter algo
agradavel). Viana e Martins declaram também que a motivagdo extrinseca é
frequentemente desvalorizada por ndo ser considerada uma “verdadeira”
motivacdo ou por ser considerada completamente oposta a intrinseca. Todavia,
acrescentam que “no que a leitura diz respeito, a investigagdo mostra que os
dois tipos de motivagdo se encontram positivamente correlacionados com a
frequéncia de leitura.” (idem: 23).

De acordo com estas autoras, € preciso desenvolver em sala de aula
estratégias que proporcionem experiéncias agradaveis com a leitura (e. g.
concursos, projetos, visitas de estudo, jornais escolares), que ndo fagcam “da
leitura um fim, mas um meio para atingir um determinado fim.” (idem: 24).
Atividades deste género, assentes numa motivacdo extrinseca, podem
proporcionar experiéncias agradaveis com a leitura, impulsionar a motivacao

intrinseca e contribuir para a formacéo de leitores.
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3.4.1. Razdes que explicam a desmotivagao pela leitura

Num texto intitulado “/Agora ndo posso. Estou a ler!””, Sousa identifica
as causas que estdo na base do desinteresse pela leitura destacando
dificuldades situadas ao nivel da compreensédo da informagdo micro e macro-
textual, que geram incompreensdo e consequentemente desmotivacdo pela
leitura. Um dos problemas mais evidenciados por esta autora prende-se com o
facto de os alunos ndo conseguirem relacionar os conhecimentos linguisticos
(informagéo textual) com os conhecimentos do mundo. “A inexisténcia desta
movimentacdo constante entre informacdo textual e conhecimentos prévios
coloca o leitor numa situagao passiva.” (1998: 61). Esta dificuldade, na sua
opinido, podera ser contornada se o leitor souber questionar, avaliar e repensar
as suas estratégias de leitura, readequando-as. A autora enumera também
algumas atividades praticadas em sala de aula que podem acentuar as
dificuldades dos estudantes relativamente a leitura e eventualmente promover
uma atitude passiva do leitor face ao texto, referindo, por exemplo, a correcao
sistemética quando o discente 1& em voz alta. Este comportamento leva a
valorizagdo da palavra como entidade individual em detrimento do sentido
global e previsivelmente a que o aluno ndo queira ler em voz alta para evitar
ser alvo de criticas. Outra atitude censurada pela autora diz respeito ao facto
de nem sempre se valorizar as diversas interpretacdes dos leitores, pois
verifica-se que, frequentemente, se opta por apresentar aos discentes um unico
sentido e uma Unica visao, fechando-se as portas a possibilidade de partilha de
diferentes vivéncias pessoais e ao consequente enriguecimento que dai
advém. Outros reparos sao feitos neste texto como, por exemplo, o facto de
nem sempre se permitir aos alunos tempo para refletirem acerca do que leram
e, por outro lado, a maneira como sdo formuladas as questdes acerca de um
texto conduz, amiudadamente, a resposta desejada sem gque 0 pensamento ou
0 espirito critico deles sejam espicacados. A este respeito, Margarida Vieira
Mendes afirma que:

0 modelo de leitura que tem mais produtividade escolar € 0 que evita e
foge assustado da chamada analise ou comentario de texto, que se baseia
em perguntas feitas pelos autores de manual e desajustadas a cada
situacdo concreta da aprendizagem na aula, perguntas mecanicas,
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desproblematizadoras e impessoais, pois nem sequer sao formuladas pelo
professor. (apud Duarte: 2006, 69).

Maria de Lourdes Sousa alerta também para a importancia de, na sala de aula,
se incentivar o aluno a exposi¢cao da sua interpretacdo, de modo a nao permitir
gue ele contenha a sua leitura em detrimento da do seu professor ou da dos
seus colegas. A cada discente deve ser dada a oportunidade de analisar, de
questionar, de problematizar diferentes leituras/interpretacdes sob pena de os

educandos se verem

confinados a uma situagédo nao de verdadeira leitura, de questionadores de
textos, mas apenas de “respondentes”, o mesmo é dizer que as suas
intervengcbes sdo sempre dependentes das do professor (ou dos colegas)
e, portanto, limitadas quanto ao ambito do que podem dizer sobre os
textos. (Sousa,1998: 65).

Estas consideracdes e observacdes sdo também referidas por Maria Armanda
Costa que defende que “a partir do momento em que o leitor se apropria da
informacéo basica do texto ficard apto a elaborar a sua prépria representacdo
individual que se distinguira de qualquer outra enformada pelo seu préprio
conhecimento do mundo (...).” (1992: 76).

No livro A crianca e o livro: a aventura de ler, num capitulo denominado
“‘Algumas formulas para detestar a leitura”, Sobrino, baseando-se em Rodari e
Holt, enuncia, de um modo humoristico e divertido, dez féormulas para se
“conseguir que os nossos alunos fujam dos livros como o diabo da cruz” (2000:
93), procurando, ao jeito de Gil Vicente, que os professores meditem nas suas

praticas (ridendo castigat mores). As regras Sao a seguintes:

. Atirar a cara das criancas o facto de ndo gostarem de ler;

. Obrigéa-las a ler;

. Manda-las ler um livro que ndo é do seu agrado;

. Exigir-lhes que leiam um livro do principio ao fim;

. Deixar a crianga sozinha com o livro;

. Contar-lhes todos os pormenores do livro;

. Transformar o livro em mais um dos “deveres escolares”;

. Transformar o livro num instrumento académico;

. Obrigé-las a comentar um livro lido;

10. Utilizar o livro como instrumento de tortura. (idem: 93-101).

©O© 00N O b WNPF
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Alguns destes “truques” para espantar leitores parecem entrar em contradicao
com as boas préticas de estimulo a leitura. Se ndo podemos obrigar os
estudantes a ler um livro até ao fim nem a comenta-lo (cf. quarta e nona
férmulas), como vamos estabelecer com eles um contrato de leitura e pedir-
lhes que apresentem e comentem um livro lido? Na verdade, pretende-se com
esta norma realcar o principio da liberdade de escolha e salientar que nao “é
recomendavel obrigar a crianca a falar das suas leituras, se ela ndo o fizer com
prazer.” (idem: 99). No entanto, Sobrino esclarece que “esta regra nem sempre
€ negociavel.” (ibidem). H& obras que, por exemplo, para dar cumprimento aos
programas se impdem e os alunos sdo chamados a lé-las, a analisa-las e a
comenta-las mas antes é preciso criar as condicdes necessarias a fim de a
obrigacdo dar lugar ao prazer, mesmo quando a leitura em causa nao foi
escolhida nem por discentes nem por professores. Sobre a Gltima das regras
elencadas, este autor, a proposito da abordagem pedagdgica que se pode
fazer a obra A llha do Tesouro, de Stevenson, aduz que, muitas vezes, 0S
professores levam os alunos a resumirem capitulos, a decorarem determinados
fragmentos, a enumerarem pronomes e a caraterizarem as diferentes
personagens, entre outras atividades, de forma que este fantastico livro acaba
‘por ser usado apenas como pretexto para a realizagao de actividades mais
sérias que o mero e fortuito acto de ler.” (cf. idem: 101). Sobrino evidencia

ainda que

para cumulo, a dificuldade que muitos dos exercicios comporta provoca no
jovem um sentimento de fracasso pessoal e de humilhagdo perante os
outros companheiros, que ficarg, a partir de entdo, para sempre associado
ao livro. Desde esse momento e inevitavelmente, recordard as aventuras
de Jim Hawkins com uma sensacao de aversdo, que 0 mantera por muito
tempo afastado do livro. N&do existe melhor antidoto contra a leitura.
(ibidem).

N&o sera certamente esta a sensacdo nem a mensagem que o0 professor,
enquanto mediador da leitura, quer passar! Perante 0s numeros que
denunciam poucos habitos de leitura e as criticas que nos apontam como
principais responsaveis, € preciso ndo se abster da reflexdo e da busca
continua daquilo que nos deve nortear — tornar a leitura nas escolas uma

“aventura excitante e cheia de alegria.” (idem: 96).
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3.5. Contributo das bibliotecas escolares

Qualquer aluno tem, em principio, uma biblioteca ao seu alcance.
Atualmente é inimaginavel edificar uma escola sem este recinto. Este espaco,
pelas condi¢cdes de acolhimento e de equidade no acesso a informacdo bem
como pelas possibilidades de aprendizagem que potencia, tornou-se, na
sociedade atual, imprescindivel e fundamental em qualquer estabelecimento de
ensino.

Tatiana Sanches, num artigo intitulado “Biblioteca Escolar e leitura em
tempos de mudancga”, considera a biblioteca escolar o coracdo da escola,

clarificando que

se considerarmos levar esta metafora ao extremo, podemos pensar hum
coracdo que pulsa e impulsiona, num coragdo que faz circular
(conhecimento, informagédo, aprendizagem) e cria redes de circulacdo, que
alimenta, vive e faz viver. Que marca o ritmo e da qualidade de vida a
escola... que acompanha os tempos de pausa, de frenesim, de muita ou
pouca actividade, mas que esta la sempre (...). (2007: 69).

Esta associacdo a um coracéao reforca o dever de a biblioteca escolar sustentar
e servir os interesses da escola, a qual se exige o desenvolvimento nos alunos
de um conjunto de literacias essenciais a aprendizagem e ao Ssucesso
educativo. Estando a competéncia leitora aqui contida, o seu trabalho em sala
de aula podera articular-se, complementar-se e até estimular-se com as a¢des
da biblioteca escolar, especialmente quando esta leva a cabo: atividades de
descoberta do espaco e do livro; atividades de animacao do livro e da leitura
(por exemplo: apresentacfes de livros através das formas mais diversas);
atividades de articulagdo do livro e da leitura com varias areas (a titulo de
exemplo: visionamento de filmes baseados em livros, exposicdes, debates e/ou
conferéncias sobre questdes do mundo dos livros e da leitura com a presenca
de autores, ilustradores, editores, livreiros, jornalistas) e atividades de leitura
individual e em pequenos grupos (designadamente para trabalhos de pesquisa,
estudo ou para desfrutar de um agradavel momento de leitura). (cf. Silva et al.,
2011: 35).

Também Sobrino se serve de uma metafora, ao afirmar que a biblioteca

escolar deve “constituir a coluna vertebral de todos os esforcos, de todas as
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iniciativas de animagao da leitura que se realizam na escola, num movimento
constante de vaivém das mais diversas propostas.” (2000: 64).

Segundo este autor, a tendéncia atual é considerar a biblioteca como o
centro de recursos multimédia da escola, que “redne todos os materiais
impressos (...), audiovisuais (...) e informaticos de utilizagdo geral, que sirvam
de suporte para a transmissdo de informacgéo.” (idem: 62). Trata-se de um
conceito que incorpora os atuais avancgos tecnoldgicos e, com efeito, algumas
escolas designam frequentemente este espago como 0 centro de recursos
educativos. Uma boa biblioteca escolar devera reunir as seguintes condi¢cdes
basicas: quantidade, qualidade e conforto. A quantidade associa-se a
variedade e deve dar resposta aos interesses de criancas de idades, niveis de
maturidade e inquietacdes muito diversas. A qualidade deve ser privilegiada
tanto no que se pde a disposicdo como no que se adquire. O conforto convida
a frequéncia do espaco, devendo-se, por isso, primar na sua decoracao, na
liberdade de movimento em busca dos livros e na presenca inspiradora do
bibliotecario, confidente e encantador de serpentes (cf. idem: 63). Para além da
biblioteca escolar, Sobrino refere que também uma biblioteca de turma podera

conquistar leitores e acrescenta que, neste caso,

0s (...) livros circulam num circulo reduzido, o que permite o0 comentario e
o conselho entre companheiros e entre eles e o professor. Este, que deve
possuir um conhecimento directo dos livros, tem assim oportunidade para
comprovar o sucesso de alguns livros e 0 pouco interesse despertado por
outros, e actuar de um modo muito directo, quotidiano e eficaz na sua
fung&o de animador da leitura. (idem: 66).

Apesar de ser crucial, a frequéncia de bibliotecas escolares ou publicas nem
sempre é a desejada, 0 que é preocupante “se tivermos em conta que a rede
de leitura publica dispde de importantes infraestruturas que, mais tarde ou mais
cedo, serdo inlteis se ninguém as utilizar.” (Castro e Sousa, 1996°). Tendo em
consideragcdo estes factos, torna-se imperativo que as bibliotecas,

nomeadamente as escolares, dado o meio onde estao inseridas, desenvolvam

8 Este texto esta disponivel online no sitio: http://www.ectep.com/literacias/orientacoes/ensaio/01.html,
mas nao esta paginado. Na primeira nota de rodapé, |é-se que corresponde a traducdo de uma
comunicac¢do apresentada pelos autores no 16th World Congress on Reading, Praga, 1996.

73


http://www.ectep.com/literacias/orientacoes/ensaio/01.html

acOes que atraiam os seus leitores. Se o aluno ndo vai a biblioteca, deve a
biblioteca ir ao encontro do leitor, implementando atividades de promocéao de
leitura “mais agressivas”. Desta forma, “a transicdo entre a infancia e a idade
adulta, no que aos habitos de leitura diz respeito, podera ser feita sem tantas
perdas” (ibidem), isto €, pode-se evitar que um significativo numero de
estudantes se afaste da leitura & medida que progride em idade.

De acordo com o referencial Aprender com a biblioteca escolar,
publicado em 2012, ao longo da ultima década, as bibliotecas escolares tém
vindo a consolidar o seu papel na escola, através da melhoria das condi¢des
funcionais, do sucessivo enriquecimento dos recursos documentais e de
informacédo e da afetacao progressiva de recursos humanos qualificados para a
sua gestao (cf. Conde et al.,, 2012: 9). Estes investimentos terdo certamente
repercussdes no ato de promover, desenvolver e dominar a leitura em varios
suportes e nas multiplas possibilidades de auxiliar e complementar o trabalho
em desenvolvimento numa sala de aula. No documento orientador
suprarreferido, sdo apresentadas estratégias e atividades possiveis de
incrementar nos trés ciclos do ensino basico, que visam desenvolver sobretudo
a literacia da leitura, a literacia dos média e a literacia da informacao, através
do envolvimento da biblioteca escolar. Destaco a informacdo constante na
pagina 22 desse referencial, intitulada “Literacia da leitura — estratégias de
operacionalizagdo” por, na minha opinido, ser uma fonte de ideias onde os
mediadores de leitura, sobretudo os professores e/ou 0s professores
bibliotecarios, se poderao inspirar.

No PPEB séo também vérias as referéncias que salientam, no ambito do
desenvolvimento da competéncia leitora, os beneficios de se estender o
trabalho da sala de aula a biblioteca escolar, sendo, por isso, importante que
esta possibilite “0 acesso a uma variedade alargada de recursos que permitam
apoiar e concretizar, de forma mais eficaz, o trabalho a realizar, por
professores e alunos (...).” (Reis et al., 2009: 152). No mesmo documento |é-se
que

o referencial de textos proposto neste programa requer a existéncia na
biblioteca escolar de uma variedade de livros nos diferentes tipos e
géneros apontados, bem como de documentos em suportes variados,

nomeadamente registos audiovisuais e recursos digitais de apoio as
actividades de sala de aula ou orientadas a partir dela. (ibidem).
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A biblioteca escolar (ou o centro de recursos) ocupa indubitavelmente um lugar
de relevo na promocéao da leitura. Este espaco deve ser aprazivel, apelativo,
acolhedor, completo, atualizado e dinamico para permitir a vivéncia de
experiéncias gratificantes e enriquecedoras que mobilizem e conquistem

leitores.

3.6. Contributo das Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao

A sociedade atual vivencia o avanco continuo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo. Estas contemplam, para além dos
computadores e da internet, “um conjunto cada vez mais vasto de tecnologias
de pequena escala: portateis, tablets, netbooks, mas também telemdveis,
iPads, iPods e iPhones, além de dispositivos de reconhecimento e ativagdo por
voz, TV movel, etc.” (Ramos, apud Calixto e Carrdo, 2012: 2°. Note-se

também que

0 acesso a estas tecnologias (...) abre a porta a uma multiplicidade de
programas e (...) aplicagbes muito variadas, desde software social, jogos,
cursos, videos, (...) e outros tipos de aplicacbes para areas tao diversas
como a educacdo, a medicina, 0s nego6cios e 0 entretenimento, entre
muitas outras.” (ibidem).

Ninguém fica indiferente a esta mudanca, que altera por completo 0s nossos
estilos de vida, a nossa forma de estar, 0S Nossos interesses e que tem
logicamente implicagbes no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A
evolucdo das TIC e o aparecimento da Internet desencadearam novas
oportunidades de acesso a informacdo e, consequentemente, vieram
reposicionar as existentes, alterando condi¢cdes e modelos de uso e producédo
do conhecimento. Fernando Costa refere que “equacionar hoje o futuro da

escola e da aprendizagem é algo que néo pode ser feito sem se considerar a

° Esta comunicacgdo encontra-se online, mas ndo esta paginada, a pagina referida corresponde ao
documento em formato pdf., disponivel no sitio:
http://www.bad.pt/publicacoes/index.php/congressosbad/issue/view/10/348-1199-1-PB.pdf

75


http://www.bad.pt/publicacoes/index.php/congressosbad/issue/view/10/348-1199-1-PB.pdf

influéncia das tecnologias digitais em rede.” (2011: 136). Ainda na opinido
deste autor,

vivemos os primeiros anos de um século fortemente marcado, por um lado,
pela banalizacdo das tecnologias digitais mas, por outro lado, pela
incapacidade real da escola em acompanhar as transformacdes profundas
verificadas, no contexto da chamada Sociedade da Informac&o, nos mais
diferentes ambitos da organizacdo social, politica, econémica e cultural.
(idem: 121-122).

Com o decorrer do tempo, o perfil dos estudantes alterou-se, 0 mesmo
sucedeu ao professor que se vé confrontado com um contexto social e
profissional em constante mutagéo, que lhe exige uma resposta adequada no
gue concerne a adocdo de metodologias. Considerando esta nova realidade,

Costa alerta para o seguinte:

Numa época em que € tao saliente a forca das imagens e tdo poderosos
0s meios de acesso a informagdo, de comunicacdo e de interacgéo entre
os individuos, deixa de fazer sentido que o processo educativo continue a
assentar fundamentalmente na organizacdo, simplificacdo e transmissao
dos conteludos pelo professor e pelos manuais em que o seu trabalho
habitualmente se apoia. (idem: 121).

A mesma ideia é-nos transmitida por Viana e Martins quando declaram que “as
novas formas de comunicacéo (internet, chats, foruns, correio eléctronico, sms,
msn) exigem competéncias de leitura e de escrita diferentes das que s&o
utilizadas em sala de aula." (2009: 35). As mesmas autoras salientam que, na
atual sociedade da informacdo e do conhecimento, o papel do professor
“‘deixou de ser o de quem centraliza o acesso e a disseminacdo do
conhecimento” e a sala de aula “deixou de ser o centro de onde emanam as
aprendizagens.” (idem: 36). No novo PPEB, encontram-se orientacdes que
refletem sensibilidade a estas questdes nomeadamente quando se defende
que a utilizacdo das TIC deve ser “favorecida como ferramenta de
aprendizagem, como recurso documental para acesso a informacdo, na
resolucao de problemas ou como auxiliar na elaboragao de trabalhos.” (Reis et
al., 2009: 152).
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N&o desvalorizando a adocgdo de estratégias e métodos considerados
mais “tradicionais” que, no entanto, continuam a permitir a aquisicdo e o0
desenvolvimento da competéncia leitora, urge, no meu entender, para motivar
os alunos, investir num processo de ensino e aprendizagem que, efetivamente,
contemple os frutos da evolucao tecnolégica com 0s quais esta nova “geragao
digital”’® ja4 estd tdo familiarizada. Obviamente, tal moldagem exige do
professor ndo s6 uma atualizagcdo permanente como uma predisposi¢cao para
ousar nas suas aulas e para tirar proveito dos investimentos a nivel de
infraestruturas de que muitas escolas ja beneficiam. Como refere Filomena
Viegas, citando as recomendacdes de um estudo realizado para a Comisséo
Europeia, “é preciso criar oportunidades para que os professores aprendam,
pratiguem e desenvolvam confianga nas tecnologias digitais.” (2011: 395). Para
além de o recurso a Internet ser, em principio, uma forma de o professor se
aproximar dos interesses dos estudantes e de o0s conseguir motivar, ela
assume-se também como uma ferramenta muito Gtil que permite aos docentes,

por exemplo,

pesquisar informacdo, consultar enciclopédias, dicionarios, gramaticas,
corpora de textos, concordancias, tradutores automaticos, utilitarios de
reconhecimento e reproducdo vocal, exemplos de atividades para os
alunos, ideias e materiais para a sala de aula, relatos de experiéncias,
noticias, etc. (idem: 397).

1% A propésito de “geragdo digital”, numa comunicagdo intitulada “Nativos Digitais ou Navegadores
Errantes? Educagéo para os Média e Formagéao de Leitores no Século XXI”, Dulce Melao explica que os
desenvolvimentos a nivel tecnoldgico nas Ultimas décadas fizeram emergir a distingdo entre “nativos
digitais” e “imigrantes digitais”. Nesta dicotomia, criada por Prensky, os alunos, nascidos na geragéo
digital, sdo designados por “nativos digitais” dado recorrerem, desde muito cedo, a tecnologia para
comunicar, aprender, obter informagfes, conviver e interagir enquanto os professores figuram no grupo
dos “imigrantes”, aqueles que, por ndo terem nascido nessa época, revelariam mais dificuldades na
adaptacdo a estas mudancas. Recentemente, esta categoriza¢do foi questionada por se considerar que
generalizava “as caracteristicas dos estudantes, encarando-os enquanto massa homogénea constituida
por elementos idénticos entre si, partilhando uma relagdo proficiente com a tecnologia” e por levantar
polémicas relativamente ao posicionamento dos individuos, em geral, face as novas tecnologias. Esta
autora acrescenta que autores como Kennedy, Dalgarno, Bennet, Judd, Gray e Chang “contestam (...) a
validade da diviséo digital entre alunos e professores, relativamente ao seu uso da tecnologia” e o proprio
criador desta dicotomia reviu, em 2009, essa oposigado sugerindo que “atualmente o termo ‘digital wisdom’
se reveste de maior sentido”, ou seja, estamos perante o que Prensky denomina de “homo sapiens digital
cujas caracteristicas transcendem a diferenca geracional implicada na distingdo nativo/imigrante,
centrando-se, antes, no individuo que aceita o ‘digital enhancement’ enquanto facto integral da existéncia
humana.” Dulce Meldo afirma também que Bennett, Maton e Kervin defendem “a necessidade de estudar
de forma mais aprofundada de que modo os estudantes interagem positivamente com a tecnologia (...)
rejeitando a uniformidade do rétulo ‘nativo digital’ e evidenciando a complexidade de que se reveste o
atual debate.” (cf. 2012: 2972-2974).
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Acredito que aprofundar esta dupla vantagem das TIC (motivar/auxiliar quer
discentes, quer docentes) resultard num processo de ensino e aprendizagem
mais motivador, eficiente e salutar. Aquilo que Sancler advogou num artigo
publicado na revista Le francais dans le monde é um exemplo do
aproveitamento que os professores podem tirar das tecnologias. Esta
professora defende a utilizacdo da ferramenta Wiki (“‘un outil qui se base sur
I'élaboration de contenus par des mémes usagers”) nas aulas de FLE,
explicando que paralelamente ao trabalho efetuado na sala de aula, esta
plataforma pode “s’avérer un support pédagogique a la fois motivant et
performant.” (2012: 38). Esta autora cita varios exemplos de aplicacdo do wiki,

dos quais destaco:

un wiki de littérature: la lecture d’'une ceuvre littéraire en classe peut étre
accompagnée d’'un travail paralléle sur le wiki, particulierement enrichissant

by

car les apprenants peuvent a la fois y écrire leurs interprétations et
commentaires sur le texte et lire ceux de leurs camarades. (idem: 38).

Julgo que esta estratégia funcionaria muito bem nas aulas de lingua materna e
h& professores que ja as experimentam e os resultados sdo muito positivos. O
projeto Desafios em Portugués™, concebido pelos professores Manuel Seixas e
Maria do Rosario Pinto, € um exemplo que retrata 0 sucesso deste tipo de
experiéncias. De acordo com 0s seus executores, com este programa, aplicado
na Escola Secundaria Padre Benjamim Salgado (ESPBS), no ano letivo
2007/2008, pretendeu-se organizar, divulgar, incentivar e apoiar a participacao
de jovens em concursos de lingua e literatura portuguesa, a nivel de escola, ou
de ambito regional, nacional e internacional. Os desafios langados fizeram os
discentes, de forma ludica, interessar-se pela lingua materna e pela literatura,
despertando neles o gosto da leitura e da escrita (cf. Seixas e Pinto, 2008:
482). O éxito deste projeto deveu-se sobretudo a metodologia adotada, que
privilegiou o recurso as TIC. Assim, para propagarem, incentivarem e tornarem
efetiva a participagcdo dos alunos, dos ex-alunos e da comunidade em geral

(quando possivel) nos concursos que selecionaram, estes docentes recorreram

" Este projeto, implementado na Escola Secundaria Padre Benjamim Salgado (ESPBS), no ano letivo
2007/2008, foi apresentado no 7.° Encontro Nacional / 5.° Internacional de Investigagdo em Leitura,
Literatura Infantil e llustracdo realizado na Universidade do Minho (Braga), em outubro de 2008.
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a troca de mensagens via correio eletrénico ou a sms, a criacdo da pagina
Desafios em Portugués na plataforma Moodle da escola e a utilizacdo de
blogues. Estes professores salientam que, na promocdo do ato de ler e no
desenvolvimento de varias competéncias, todas estas ferramentas foram
significativas. De entre elas, destaque-se, a titulo de exemplo, o blogue
Concurso Nacional de Leitura, que, para além de incentivar a participacéo
neste interessante concurso e de ser utilizado para a divulgacdo de um
conjunto de informacdes referentes ao seu funcionamento, contribuiu, de forma
louvavel, para apoiar os seis estudantes, do estabelecimento de ensino em

qguestdo, que conseguiram passar a Fase Distrital. Como afirmam Seixas e

Pinto:

embora sO seis jovens da escola estivessem directamente envolvidos,
varios outros alunos comentaram os livros a concurso, no sentido de
ajudarem os seis apurados a preparar-se para essa etapa do concurso.
Desta forma, o blogue serviu para desenvolver, para além das
competéncias de leitura e de escrita, as de reflexdo e de espirito critico, e
até o sentido de entreajuda, funcionando, assim, como espa¢o de
intercdmbio, colaboracédo e debate. (idem: 484).

Este projeto, pelo estudo dos indicadores mesuraveis apresentado pelos seus
impulsionadores que, como eles observam, sO6 permitem analisar a
prossecucdo dos seus objetivos a curto prazo, revelou-se bastante positivo
ponderando o numero de discentes que participaram nos diversos concursos,
assim como 0s prémios nacionais alcancados. No tocante a promocdo da

leitura e da escrita, o impacto deste projeto notabilizou-se considerando:

- 0 elevado numero de requisi¢cdes na biblioteca dos livros seleccionados
para o Concurso Nacional de Leitura, havendo listas de espera continuas;

- 0 numero de entradas na pagina Desafios em Portugués e nos blogues
educativos criados no @mbito do projecto (...);

- a interaccdo dos alunos nos blogues, elaborando comentarios em texto
escrito e em video sobre os livros (mesmo quando ja nenhum aluno da
ESPBS se encontrava a concurso) e participando no férum sobre os
assuntos relativos ao funcionamento da lingua. (cf. Seixas e Pinto, 2008:
487).
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Na avaliacdo, é também sublinhado “o facto de terem sido os alunos do ensino
secundario quem mais participou em todas as actividades deste projecto.”
(ibidem). Um aspeto muito importante porque, como varios estudos provam, 0s
estudantes deste grau de ensino demonstram menos habitos de leitura
comparativamente aos dos ciclos anteriores.

Este € apenas um exemplo concreto que ilustra que as TIC, quando
devidamente aplicadas, sdo um excelente contributo na promocéo da leitura.
Se os resultados mostram que por este caminho se consegue seduzir e atrair
um namero apreciavel de leitores, é preciso que os professores o considerem e

0 contemplem nas suas préticas pedagdgicas.
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CAPITULO lll - ESTRATEGIAS PARA DINAMIZAR A PROMOCAO DA
LEITURA

1. Relato de algumas experiéncias

Saliento que o facto de mudar anualmente de escola, de nem sempre
lecionar Portugués e de “saltitar” constantemente entre o ensino basico e o
secundario ndo me permite desenvolver um trabalho experimental muito
consistente, que me conduza a conclusdes sélidas sobre as estratégias que
surtem mais efeito, junto dos alunos, no sentido de promover, sobretudo, a
leitura recreativa. Quando assumo um horario numa determinada escola, sou
muitas vezes confrontada com o dar cumprimento a estratégias e atividades
em cuja planificacdo néo participei. Esta situacdo, que por exigir uma
capacidade de moldagem, de abertura e de adaptacdo ao solicitado, nem
sempre é facil de transpor para quem chega a uma escola desconhecida, tem a
grande vantagem de me permitir enriquecer a minha bagagem, isto é, acabo
por, ao passar por varias escolas, colecionar ideias, estratégias, atividades e
acOes que depois aplico ou sugiro noutras escolas. Deste modo, primeiro
estranho, depois entranho e por fim ganho.

Passo a relatar algumas das estratégias de ensino que pus em pratica e
que, na minha opinido, foram determinantes no desenvolvimento, em alguns

estudantes, da competéncia leitora e do gosto pela leitura.

1.1. Na Escola Secundaria D. Afonso Henriques

No ano letivo 2000/2001, na Escola Secundaria D. Afonso Henrigues,
em Vila das Aves, lecionei Portugués a uma turma de 11.° ano. A turma era
composta por onze rapazes inscritos num curso profissional de eletrénica.
Estes alunos, fruto do meio social e cultural envolvente, ndo tinham habitos de
leitura e consequentemente eram parcos 0s seus conhecimentos literarios. A

turma, apesar de pequena, exigia uma grande atencdo dado que 0s seus
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elementos apresentavam dificuldades nas diferentes competéncias e tinham
um comportamento pautado pela imaturidade e pela brincadeira.

No programa constava o estudo de Os Maias, de Eca de Queiros.
Porém, cedo constatei que um simples pedido de leitura dessa obra nao
resultaria, pois estes discentes eram pouco trabalhadores e desleais, optando
pela consulta de breves resumos. Concordando com Inés Sim-Sim quando
afirma que saber ensinar a ler exige “uma permanente actualizagao tedrica,
fundamentada na investigacdo, mas requer também uma constante reflexao de
como se esta a ensinar a ler e, acima de tudo, uma saudavel dependéncia da
condicdo de amante da leitura por parte de quem ensina a ler...” (2001: 55),
propus-me, entdo, a encontrar uma estratégia capaz de levar estes estudantes
a leitura da obra. Deste modo, optei por analisar com a turma os trés primeiros
capitulos tendo em conta aquilo que deveria ser trabalhado, de acordo com o
programa e seguindo um determinado método devidamente planificado.
Relativamente aos restantes capitulos, a leitura e respetiva analise de cada um
deles foi dividida pelos alunos. Desde logo, dadas as carateristicas destes
discentes, a ideia de lerem apenas um capitulo ao invés da obra na integra
agradou-lhes sobremaneira. Para além da distribuicdo dos capitulos por aluno,
expliquei-lhes que teriam de apresentar oralmente a turma o teor do capitulo,
focando determinados aspetos e seguindo uma determinada planificacao.
Assim, cada um deles tomou conhecimento do capitulo que ia ler, analisar e
apresentar a turma e de todas as regras a cumprir. Dentro do tempo de
apresentacdo estipulado, cada discente deveria, seguindo as minhas
indica¢des, dar a conhecer aos colegas o seguinte:

- resumir 0s aspetos mais importantes sobre a agéo, as personagens, o
tempo, 0 espago e o narrador;

- ler a turma e comentar dois ou trés excertos que 0 mMesmo
considerasse serem importantes, justificando as suas opc¢oes;

- referir pelo menos um aspeto gramatical que se destacasse no
capitulo, apresentando exemplos e justificando a sua opcao (Exemplo: “Este
capitulo € rico em advérbios de modo.”);

- esclarecer duvidas ou incompreensdes dos colegas sobre esse

capitulo.
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Ficou também decidido que cada estudante deveria ser o mais exato
possivel de modo a transmitir as informacdes mais relevantes do capitulo em
estudo para que os colegas, que ndo o tinham lido, ficassem a perceber a
continuidade da intriga e conseguissem, assim, entender os capitulos
seguintes.

No final de cada apresentacédo, o aluno era avaliado pelos colegas, que
teciam oralmente alguns comentarios, e pela professora que, através de uma
grelha (APENDICE 2), dava-lhe a conhecer a avaliacdo obtida nos seguintes
parametros: postura, colocacédo da voz, organizacdo e articulacdo das ideias,
dominio de conhecimentos sobre o capitulo estudado, pertinéncia dos excertos
escolhidos, importancia do item gramatical abordado, capacidade de esclarecer
duvidas e de responder a questfes colocadas quer pela professora, quer pelos
colegas.

As prestacbes dos dois primeiros alunos, durante a exposicado oral,
foram fracas pois estes encararam o trabalho com ligeireza e ndo cumpriram o
solicitado. Notei claramente que néo tinham lido o capitulo, tinham-se limitado a
leitura de resumos do mesmo, consequentemente demonstraram um
conhecimento muito superficial, que néo Ihes permitiu cumprir, com sucesso,
as tarefas propostas.

Confesso que comecei a pensar que a estratégia escolhida ndo era a
adequada e que teria de rever e replanificar as aulas seguintes. Contudo, a
transmissao, logo apds as apresentacdes, dos resultados obtidos na avaliacdo
do trabalho desenvolvido que, no caso dos dois primeiros discentes, foram
negativos, provocou uma alteracdo de atitude na turma face ao desafio
lancado. Observei que os dois primeiros alunos se mostraram arrependidos
pelas atitudes descontraida e desorganizada apresentadas e 0s restantes
perceberam qual o comportamento a adotar para obterem uma avaliacdo
positiva. O estudante que fez a terceira apresentacdo, um dos mais aplicados
da turma, apresentou-a de modo exemplar, tendo obtido uma excelente
classificacdo. Isto fez despertar nos colegas a vontade de competirem com ele
e de lutarem também por um bom resultado. As aulas seguintes deixaram-me
muito satisfeita pois vi os alunos com Os Maias em punho, com paginas
sublinhadas, a tecerem comentarios sobre o que tinham lido e a desafiarem os

colegas a lerem determinados excertos. Recordo, com grande alegria, o
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momento em que um jovem me perguntou se eu ja tinha lido uma determinada
pagina com “partes muito picantes” — referia-se a descricdo pormenorizada de
um dos encontros amorosos do Carlos com a Condessa de Gouvarinho.

A maioria da turma acabou por se deixar seduzir pela obra. Foi notorio o
seu empenhamento, deslumbramento e entusiasmo e enorme 0 meu prazer ao
vé-los debater algumas tematicas como a traicdo, a ociosidade, a educacéo, o
respeito, o incesto, entre outras. Pareciam passarinhos que tinham aprendido a
voar e que queriam usufruir ao maximo dessa nova descoberta, explorando
cada vez mais um mundo magico até ai desconhecido. Também eu me sentia
maravilhada com a minha descoberta - € preciso ousar para caminhar mais
além. Note-se que ainda dava 0s meus primeiros passos no ensino.

Na minha opinido, a estratégia adotada resultou e mostrou-se eficaz
neste grupo de alunos pois um numero significativo acabou por ler o capitulo
que Ihe foi atribuido e cumpriu as tarefas pedidas. O facto de ter conseguido
fazer com que a maioria da turma tivesse lido pelo menos um capitulo deixou-

me bastante realizada.

1.2. Na Escola Secundaria de Rio Tinto

No ano letivo 2001/2002 fui colocada, a 5 de novembro de 2001, através
do concurso regional de colocacédo de professores, na Escola Secundaria de
Rio Tinto, para substituir um docente até ao final desse ano letivo. O meu
horario era constituido por uma turma de Francés, nivel trés (9.° G); trés turmas
de Lingua Portuguesa (9.° D, 9.° F e 9.° G); uma turma de Portugués B (10.° J)
e uma turma de Francés do ensino recorrente secundario noturno.

Também nessa escola, ao planificar as minhas aulas, procurei sempre
articular objetivos, conteudos, estratégias e avaliacdo, selecionando atividades
diversificadas e originais de acordo com o nivel etario, a maturidade, os
interesses e as dificuldades dos alunos. Depois de fazer um trabalho de
diagnose em todas as turmas, constatei que as trés turmas a que lecionava
Lingua Portuguesa, acima mencionadas, de modo geral, eram pouco
ambiciosas em termos de resultados académicos e apresentavam dificuldades

nas diferentes competéncias, facto que exigiu a adocdo de praticas que
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permitissem alterar esta situagcdo e que cativassem 0s estudantes para o
estudo das obras previstas para esse ano de escolaridade das quais destaco:
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente; alguns episédios de Os Lusiadas, de
Luis de Camdes; A Galinha, de Vergilio Ferreira; A Aia, de Eca de Queirds e
textos poéticos.

Das atividades que levei a cabo, gostaria de particularizar a que, no meu
entender, mais envolveu os discentes, tornando o ato de ler mais proficuo.
Refiro-me a um exercicio de pos-leitura do Auto da Barca do Inferno, que
desenvolvi com essas trés turmas: 0 9.°D composto por vinte e nove alunos (16
rapazes e 13 raparigas); o 9.°F constituido por vinte e oito (11 rapazes e 17
raparigas) e o 9.°G formado por vinte e sete (14 rapazes e 13 raparigas). Das
trés, 0 9.°D era a turma que apresentava resultados mais baixos, figurando a
Lingua Portuguesa, na ficha de caraterizagdo da turma, como uma das
disciplinas com maior percentagem de classificacdes negativas obtidas no ano
letivo anterior. Solicitei a esses alunos que, em grupo, adaptassem este auto
de Gil Vicente ao inicio do século XXI. Para cumprir essa tarefa, cada grupo
deveria escolher uma personagem atual, representativa de um grupo social e, a
semelhanca do texto estudado, redigir uma cena no cais de embarque. Grande
parte do trabalho foi elaborado na sala de aula para que eu pudesse auxilid-los
e comprovar que de facto se tratava de um trabalho realizado em conjunto. Os
estudantes aderiram com imenso entusiamo a atividade, escolheram
personagens ligadas & musica (Pedro Abrunhosa, Agata), a politica (Jorge
Sampaio, Anténio Guterres, Valentim Loureiro), ao futebol (Vale e Azevedo,
Pinto da Costa, Luis Figo); a escola (professores, funcionarios e colegas) e
ainda figuras publicas (Lili Canecas, Maria Rueff, Julia Pinheiro), entre outras.
Ao construirem os seus dialogos (personagem ou personagens/anjo/diabo), os
discentes procuraram censurar, desmascarar ou denunciar, por exemplo, a
corrupgdo, a falsidade, a hipocrisia, a arrogancia, o orgulho, a vaidade, a
imoralidade e fazer apelo a valores que dignificam o ser humano. Cumprindo
0S prazos estabelecidos, os diferentes grupos entregaram o trabalho por escrito
para ser avaliado e, depois da correcdo, agendou-se a dramatizacdo, em sala
de aula, das cenas inventadas. Na generalidade, os trabalhos apresentados
foram originais, criativos e ricos do ponto de vista da argumentacéo. Notou-se a

aplicacdo natural da méxima ridendo castigat mores, o que demonstra que 0s
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discentes conseguiram ndo sé perceber o texto em estudo, como realizaram
outras leituras (consultaram jornais, revistas, letras de cangfes, criticas e
outros documentos) para melhor conhecerem as personagens satirizadas.
Alguns grupos investiram também, de forma adequada, no guarda-roupa,
preocupando-se até, a semelhanca do que acontece no Auto da Barca do
Inferno, em associar objetos simbdlicos a personagem satirizada. Estas
dramatizacdes fizeram enorme sucesso nas diferentes turmas. O entusiasmo, a
entrega e o esmero demonstrados por quase todos os alunos foram, do ponto
de vista didatico e pedagogico, muito significativos. Senti que as turmas
gostaram do que fizeram, que aprenderam brincando e que todo aquele
investimento tinha valido a pena. Sustento a opinido de que esta estratégia
surtiu os efeitos desejados: promoveu uma leitura reflexiva da obra em estudo

e motivou outras leituras para o desenvolvimento dos trabalhos apresentados.

1.3. Na Escola EB 2,3 de Paranhos

No ano letivo 2004/2005 fui colocada, a 15 de outubro de 2004, atraves
do concurso regional de colocacdo de professores, na Escola EB 2,3 de
Paranhos, para substituir um docente até ao final desse ano letivo. O meu
horario nessa escola era composto por duas turmas de sétimo ano de Francés
(7.2 C e 7.° D), trés turmas de oitavo ano de Francés (8.° B, 8°C e 8.°D) e
uma turma de Lingua Portuguesa (8.° B). No tocante ao trabalho que
desempenhei nesta escola, destacarei algumas atividades (umas relacionadas
com a abordagem do texto narrativo e outras com a do texto poético) que
desenvolvi na turma 8.° B, que considero terem contribuido para a promogéao
da leitura. Esta turma era constituida por vinte e um alunos (12 raparigas e 9
rapazes), que, no geral, apresentavam um aproveitamento mediano. Estes
discentes eram muito infantis, desinteressados pelo estudo e pouco ambiciosos
relativamente aos resultados escolares. Observei, nas primeiras aulas, que néo
era facil motiva-los pois distraiam-se facilmente e conversavam entre si com
frequéncia. Procurei desenvolver atividades estimulantes que fossem ao
encontro dos seus interesses e que captassem a sua atengcdo. Dando

cumprimento a planificacdo, analisei, durante o primeiro periodo, a obra Uma
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Questdo de Cor, de Ana Saldanha. Cada aluno, ao adquirir 0 manual adotado
na escola'?, recebia uma edicdo especial desse livro que fazia parte integrante
do projeto editorial e que ndo era comercializado separadamente. Apesar de ja
0 possuir desde o inicio do ano letivo, a turma ainda nao o tinha lido, o que
indiciava poucos habitos de leitura.

Chegado o momento de ler e analisar a obra acima citada, como
atividades de pré-leitura, comecei por abordar as ilustracdes da capa e o titulo
do livro, suscitando um pequeno debate e procurando despertar a curiosidade
pela leitura do mesmo. Analisou-se também a sua contracapa que contém

algumas informacdes sobre a autora e a seguinte sinopse:

gquando a prenda de Natal € um computador, quem quer saber do trabalho
de casa de Matematica? Todos 0s momentos livres sdo necesséarios para
jogar uns jogos malucos.

Os pais da Nina é que ndo concordam. Nem o Danny, o primo que vem
viver para casa dela.

Por que teve o Danny de mudar de escola? O que fazer em casos de
ataques de criancice? E quando ha falhas no sistema? E o Vitor, por que
comeca a comportar-se de forma tdo palerma? Sera que os amigos da
Nina ndo compreendem que somos todos diferentes, mas todos iguais?
(Saldanha, 2003: contracapa).

Passou-se a observacao do indice, onde é possivel constatar que a obra esta
dividida em dez capitulos e que estes estao organizados por ordem alfabética.
Propus-lhes que, oralmente, apresentassem explicacfes para aquela opcao,
tendo em conta a ilustracdo da capa e o texto da contracapa. Estas atividades
deixaram os estudantes bastante curiosos e a maioria quis ler a obra ndo s6
para obter respostas as perguntas lancadas na sinopse mas também porque a
referéncia a alguns vocabulos (‘computador”, “jogos malucos”, “ataques de
criancice”) os fez sentir que o mundo que percorreriam através da leitura
daquele texto possivelmente se aproximaria do deles. Estas reagcfes levam-me

a concordar com Pontes e Barros quando afirmam que:

esta “conversa” a volta do livro/texto, além de favorecer a participagao oral,
contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, leva os alunos, com
uma competéncia enciclopédica menos desenvolvida, a beneficiar da

12 Refiro-me ao manual Com Todas as Letras — Lingua Portuguesa 8°ano, da autoria de Fernanda Costa
e Luisa Mendonga, publicado pela Porto Editora, em 2003.
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partiiha dos comentérios do grupo, alargando, assim, 0s seus proprios
conhecimentos. Note-se que até a heterogeneidade do grupo (muitas
vezes considerada entrave a realizagdo de certas actividades) contribui,
neste caso, para um maior enriquecimento do grupo, na medida em que o
leque de experiéncias e vivéncias do mesmo serd, com certeza, mais
alargado e a partilha mais proficua. (2007: 71-72).

Passando a fase do “durante a leitura”, pedi a turma que lesse, em casa, o livro
na integra. Nas aulas seguintes, trabalhei as categorias da narrativa e alguns
aspetos do funcionamento da lingua a partir de alguns excertos previamente
selecionados, de acordo com os conteudos que pretendia abordar. Contudo,
para tornar a sua leitura mais aprazivel, dividi a turma em grupos e solicitei a
cada um deles a producdo de um exercicio, de carater mais ludico, sobre a
obra, que seria depois aplicado aos restantes grupos. Forneci-lhes algumas
sugestbes: exercicios de escolha mdultipla ou de correspondéncia, palavras
cruzadas, crucigramas, jogos de palavras, sopa de letras, entre outros. Os
trabalhos comecaram a ser desenvolvidos na sala de aula com a minha
orientacdo e foram finalizados fora desse espaco, pois era necessario
apresenta-los em formato digital e a sala de aula ndo o permitia. A ideia de
produzir uma atividade em suporte informatico agradou-lhes uma vez que,
nessa altura, a maioria comecava a ter um computador em casa e a elaboracéo
de, por exemplo, uma sopa de letras usando esta maquina revelava-se um
desafio estimulante. Pretendi, deste modo, motivar a turma para uma leitura
mais atenta do livro, necessaria para a criacdo do exercicio em questao;
estimular a criatividade dos alunos e incentivar o uso das novas tecnologias ao
servico da aula de Lingua Portuguesa. A turma correspondeu ao solicitado e,
depois de terem sido feitas as corre¢cdes necessarias, combinamos concluir o
estudo daquela obra com a aplicacdo, em sala de aula, das atividades
produzidas por cada grupo. Deste modo, cada equipa trouxe uma ficha de
trabalho com a tarefa que inventou e aplicou-a as restantes. (APENDICE 3%).
Essa aula foi totalmente gerida pelos discentes. Sequencialmente, cada grupo
apresentou 0 seu exercicio aos colegas, esperou que eles o resolvessem e
mostrou a correc¢do. Limitei-me ao papel de moderador. Ao prepararem a sua

ficha de trabalho, estes alunos leram; partilharam informacdes; discutiram

B No apéndice 3 coloquei apenas alguns exemplos dos trabalhos realizados.
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ideias; praticaram a expressao escrita, sobretudo na formulacdo de questdes;
usaram o0 computador; divertiram-se e desenvolveram a sua autonomia. Por
todas estas razbes, avalio esta atividade como enriquecedora e promotora da
leitura.

Ainda com esta turma, vivenciei outras experiéncias muito gratificantes
aquando da abordagem do texto poético. Quando, no final do segundo periodo,
Ihes anunciei que iriamos estudar este género literario, fui confrontada com
comentarios e atitudes que denunciavam desprazer, aborrecimento e
preocupacao. “Nao percebemos nada de poesia, vamos tirar negativa no teste!”
— exclamavam. Tranquilizei a turma e disse-lhes que tudo faria para que se
apaixonassem pelo texto poético. Acrescentei que aquela reacdo era o0 seu
primeiro inimigo, ao dizerem que ndo gostavam de poesia, mesmo sem a
‘provarem”, era 0 mesmo que dizerem que n&o gostavam de chocolate sem
nunca o terem experimentado.

Fiz algumas leituras para preparar as minhas aulas, no sentido de adotar
estratégias e atividades motivadoras com o intuito de os levar a mudar de
atitude. Como atividades de pré-leitura, perguntei-lhes se sabiam de cor algum
poema e/ou alguns versos ou se conheciam alguma cancdo cuja letra
correspondesse a um poema. As cabecas destes aprendizes abanaram no
sentido horizontal. Sem me deixar intimidar por aquelas reagdes de “nao sei,
nem quero saber”, em vez de exigir leitura, decidi partilhar o meu prazer de ler
(cf. Pennac, 2001: 77). Comecei a recitar alguns versos de poemas, que sei de
cor: Balada da Neve, de Augusto Gil; Amor é fogo, de Luis de Camdes; Mar
Portugués, O Mostrengo e Autopsicografia, de Fernando Pessoa, entre outros.
E perguntava-lhes: “Nao conhecem este poema? Nunca ouviram estes versos?
Quem é o autor?” Muitos alunos diziam que ja os conheciam (Afinal, até
sabiam alguma coisa sobre poesia!) e ficaram perplexos por eu os ter
memorizado. Respondi-lhes que gostava tanto deles que os tinha decorado.
Como se afirma no Guido de Implementacédo do PPEB — Leitura, “para se ser
bom ‘treinador’ € fundamental gostar do que se ensina e o gosto pela leitura e
pela literatura também se processa por ‘contaminacao’”. (Silva et al., 2011: 13).
Seguidamente, lancei-lhes como desafio decorarem um poema a escolha e
declamarem-no na aula. Nao impus qualquer restricdo quanto a extensao do

texto ou quanto ao tema ou quanto ao autor, apenas lhes disse que o poema
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nao podia constar no manual adotado. Pretendi, deste modo, promover a
leitura recreativa, concretamente a de textos poéticos, incentivar o gosto por
este tipo de literatura, incrementar a pesquisa de poemas em outros suportes
para além do manual e exercitar a memoria. Concedi-lhes algum tempo para
pesquisarem o poema e acorddmos que nas aulas seguintes, no inicio de cada
uma delas, dois elementos da turma declamariam os seus poemas. Para ter
conhecimento dos poemas que seriam recitados, elaborei uma grelha
(APENDICE 4) onde os alunos registaram o titulo do poema, o autor e a data
prevista para a execucdo desta tarefa. Teci-lhes também algumas
recomendacdes sobre a postura e a colocagdo de voz. Durante as
apresentacoes, constatei que alguns discentes ndo conseguiram declamar na
integra o poema devido a sua extensdo ou por estarem demasiado nervosos;
outros optaram por textos muito pequenos e demasiado simples; outros néo
corresponderam ao trabalho solicitado, o que demonstrava que a resisténcia ao
texto poético ainda se mantinha. Porém, também tive alunos que se
empenharam bastante tendo sido exemplares nas suas recitacbes e tendo
evidenciado atitudes de agrado por este género literario. Apés a declamacao,
cada um deles fazia oralmente uma breve referéncia ao autor do poema e
justificava a sua escolha. Com esta atividade, consegui cativar alguns
discentes adversos a poesia e muitos perceberam que o “texto poético pode
assumir diferentes intencdes, entre as quais o divertimento e 0 riso, mas
também a critica ou o apelo a acg¢ao.” (Silva et al., 2011: 60). No entanto, senti
necessidade de diversificar as estratégias porque nem todos os estudantes se
deixam seduzir do mesmo modo. Para além desta atividade, outras se
aplicaram que também contribuiram para combater a repulsa generalizada, que
senti inicialmente na turma, em relacdo ao texto poético. Para a mudanca de
atitude da maioria dos alunos, contribuiram:

- as suas recitacgoes;

- a audicdo de declamacdes de poemas atraves do CD &udio que
acompanhava o manual: Danca com nomes, de Vergilio Alberto Vieira; Balada
da Neve, de Augusto Gil; Lirica, de Sebastido da Gama; Biografia, de Miguel

Torga e “Cruz na porta da tabacaria!”, de Alvaro de Campos™*;

4 0s poemas citados integravam o CD audio que acompanhava o manual (Com Todas as Letras —Lingua
Portuguesa 8°ano) e constavam sucessivamente nas paginas 52, 121, 202, 238 e 248.
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- a audicao de outros de poemas musicados: Perdidamente, pelo grupo
Trovante; Amor é fogo, pela banda Polo Norte; Pedra Filosofal, por Manuel
Freire e Mudam-se os tempos..., por José Mario Branco.

- algumas atividades propostas no manual as quais os discentes
aderiram de modo muito satisfatorio.

Relativamente a este Ultimo aspeto, gostaria de salientar que o manual
adotado apresentava um numero significativo de textos poéticos, muito
diversificados e com tematicas multiplas. Vérias atividades promoviam o gosto
e o interesse pela leitura de poemas. De entre elas, destaco duas das diversas
que pus em pratica: uma que encorajava a criacdo de poemas visuais e outra
gue incentivava a redacéo orientada de um poema. Comecando pela primeira,
as autoras do manual, depois de apresentarem uma pagina com alguns
exemplos de poemas visuais, numa rubrica intitulada “Escrever”, propunham o

seguinte:

a maneira de um destes poetas, “desenha” um poema teu numa folha de
papel. Pensa, por exemplo, numa palavra que tenha um significado
especial para ti, elege um tema que te pareca interessante, uma
mensagem breve que gostasses de passar aos outros, etc., para relacionar
0 que vais dizer com a forma que Ihe vais dar. (Costa e Mendoncga, 2003:
218).

Muitos alunos corresponderam com entusiamo ao solicitado e o0s seus
trabalhos foram afixados na sala de aula, o que os deixou orgulhosos.
Comportamento semelhante sucedeu quando realizaram a atividade cujo

enunciado aqui transcrevo:

Fernando Pessoa brincou com rimas num texto que intitulou “Poema pial”.
NOs apresentamos-te as trés primeiras estrofes e as duas Ultimas estrofes;
tu poderas inventar as do meio:

Toda a gente que tem as maos frias
Deve meté-las dentro das pias.

Pia nimero UM,
Para quem mexe as orelhas em jejum,

Pia nimero DOIS,
Para quem bebe bifes de bois.
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Pia nimero DEZ,
Para quem cola selos nas unhas dos pés.

E, como as médos ja estdo frias,
Tampa nas pias!

(idem: 244).

Praticamente todos os estudantes reponderam ao solicitado e, tendo por base
as estrofes modelo, deram asas a imaginacdo, brincaram com as rimas e
apresentaram trabalhos muito divertidos, que também foram afixados na sala
de aula, em conjunto com a versao original do texto “Poema pial”.

Salientei estas duas atividades porque, quando as apliquei, os
resultados obtidos corresponderam ao pretendido. Ambas eram muito guiadas,
os discentes tinham no primeiro caso, modelos de poemas visuais para se
inspirarem e, no segundo caso, o inicio e o final do poema ja estavam prontos,
s6 faltava criar um desenvolvimento lidico a semelhanca das estrofes
apresentadas. A selecdo de atividades a desenvolver em sala de aula pelo
professor € uma tarefa que requer muito cuidado, reflexdo e alguma
experiéncia. Quando nos deparamos com jovens “antipoesia’, julgo que a
opcao por tarefas muito orientadas permitira primeiro conquista-los, ou seja,
leva-los a saborear a poesia para depois se investir numa leitura mais
profunda.

Creio que os exemplos de atividades que referi, quer relacionadas com a
abordagem do texto narrativo, quer com a do texto poético para esta turma em
concreto surtiram efeito, pois, como mencionei, eram alunos pouco estudiosos,

desmotivados e que assumiam que nao gostavam de ler.

1.4. Na Escola Secundaria do Castélo da Maia

No ano letivo 2007/2008, lecionei durante o primeiro e o segundo
periodos na Escola Secundaria do Castélo da Maia. No meu horéario constava,
relativamente a componente letiva a lecionacéo de Francés a trés turmas de 7.°
ano (7.° A, 7.° B e 7.° E), Lingua Portuguesa a uma turma de 7.°ano (7.°C) e

Portugués a uma turma de 10.° ano (10.° E).
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O 7.° C, composto por vinte e sete alunos, na faixa etaria dos doze anos,
era uma turma excecional em termos de resultados escolares e em termos de
carater pessoal. E uma daquelas turmas que ficara na minha memoria pelo seu
empenho e pelo espirito de entreajuda, tdo benéfico, que apresentava.
Nenhum deles tinha tido qualquer retencdo em anos letivos anteriores e, no
final do 6.° ano, também nenhum deles tinha obtido qualquer nivel inferior a
trés na sua avaliacdo, tendo onze estudantes sido propostos para o Quadro de
Exceléncia. A maioria gostava imenso de ler, fazia-o com regularidade e
trocava amiude livros e impressdes sobre as respetivas leituras. No entanto,
uma minoria apresentava algum enfado pela leitura. Como professora, procurei
continuar a incentivar os que ja liam e a despertar o interesse daqueles que
diziam que ndo gostavam de ler. Uma das atividades que se revelou frutifera
partiu da analise de um texto do manual adotado™® na escola para aquele nivel
de ensino. Tratava-se de um excerto com supressodes do livro Um Espelho Sé
Meu, de Ana Saldanha, intitulado “Sempre a mesma coisa”*®. Comecei por
abordar o texto seguindo o “Ponto de partida” sugerido pelas autoras do
manual: “1. Lé apenas o primeiro paragrafo do texto. Quem podera ter
pronunciado estas palavras? A quem se dirigirdo? O que tera estado na sua

origem?”. O paragrafo em causa era o seguinte: “- Também! E sempre a
mesma coisa! Sempre o mesmo! Nunca me fazes as vontades.” A execugao
desta atividade motivou os alunos que foram especulando e formulando
hip6teses. Para além de desenvolverem a sua expressao oral, ficaram curiosos
e manifestaram interesse pelo contetdo do texto. A leitura deste permitiu
perceber que aquelas frases tinham sido proferidas por uma jovem de catorze
anos e que eram dirigidas ao seu pai. Ela pretendia ir a discoteca na véspera
do seu décimo quinto aniversario e o pai discordava. A tematica do texto
ajudava a agucar a curiosidade e a envolver a turma. Aproveitei para debater
com eles o0 assunto — a ida as discotecas. O excerto ndo revelava se o pai
acabaria por atender o desejo da filha. Depois de levantar essa questao, disse
aos alunos que o livro se encontrava na Biblioteca da escola e que se

quisessem, poderiam requisita-lo, Ié-lo e ficariam a saber se a jovem foi ou néo

!> Refiro-me ao manual Palavras a Fio — Lingua Portuguesa 7°ano, da autoria de Fernanda Costa e Luisa
Mendongca, publicado pela Porto Editora, em 2006.

16 ¢f. Costa e Mendonca, 2006: 34-36.

93



a discoteca. Na semana seguinte, fui surpreendida por uma aluna que me
revelou j& ter lido o livro. Tinha planeado comecar aquela aula doutra forma,
mas a turma, que ainda tinha o texto tdo presente, quis saber logo os
pormenores. Sem vacilar, dei a palavra a aluna, que se revelou uma excelente
contadora de histdrias ao ponto de ter fascinado os colegas e de ter contribuido
para aquisicfes e mais requisi¢cdes do dito livro. Refleti sobre este episodio e,
por o ter achado tdo eficaz na promocéo da leitura recreativa, ndo hesitei em
fazer um cruzamento entre a planificacdo a cumprir, oS textos propostos no
manual escolar adotado e as obras da Biblioteca da escola. Comecei entéo a
privilegiar a abordagem de textos do manual que tinham sido retirados de livros
gque se encontravam na Biblioteca. Apos a andlise do excerto na aula,
desafiava-os a lerem a obra na integra para depois a apresentarem
rotativamente na sala de aula. Os estudantes, que ja liam habitualmente,
aceitaram o desafio com grande entusiasmo. Aqueles que nao se identificavam
com a leitura, seduzidos por um ou outro relato mais cativante, comecaram,
nao todos, a querer pertencer a este clube de leitores, que fazia da leitura um
dos seus passatempos preferidos e que depois partilhava e comentava, com
paixdo, aquilo que lia. Alguns discentes ao descobrirem uma obra de um
determinado autor, acabavam por se interessar por outros livros da mesma
colecdo e/ou do mesmo autor.

Considero poder fazer um balango muito positivo desta atividade que, na
minha opinido fundamentada nos resultados obtidos, fez despertar vontades
nuns e enraizar habitos noutros. Pelo que vivenciei, concordo totalmente com
Viana e Martins quando defendem que “uma crianga devera poder dispor, na
sua Escola, do texto integral para que remete um texto truncado inserido no
manual escolar de Lingua Portuguesa e sobre o qual houve um maior incentivo
em situacao de aula (...).” (2009: 30).

O 10.° E era composto por vinte e dois alunos (21 rapazes e 1 rapariga).
A maioria frequentava pela primeira vez aquela escola e, logo na primeira
reunido de conselho de turma intercalar, ficou registado que esta turma
apresentava resultados fracos, ao nivel do aproveitamento, e que relativamente
ao comportamento eram considerados alunos irrequietos, imaturos e
irresponsaveis, apresentando comportamentos inadequados ao nivel do “saber

estar”.
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Nesta escola, a planificacdo e a preparagdo das atividades e das
estratégias a desenvolver em sala de aula, nas diferentes turmas, eram
delineadas conjuntamente, em reunides quinzenais, com 0s colegas que
tinham o mesmo nivel de ensino. Estes encontros eram muito Uteis pois
permitiam a partilha de materiais e a reflexdo sobre os modos de atuar em
diversas situagbes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. Os
professores que lecionavam lingua materna ao ensino secundario punham
habitualmente em pratica o contrato de leitura. Deste modo, e em sintonia com
os demais colegas que lecionavam Portugués ao 10.° ano, também estabeleci
com o 10.° E um contrato de leitura. A sua aplicacdo revelou-se vantajosa pois
proporcionou criar na aula um espaco/tempo destinado a partilha e a criacao de
sentidos. A estruturacdo desta atividade passava pela assinatura de um
contrato, onde constavam as regras fundamentais relativas aos direitos e
deveres das partes envolvidas (0o aluno e o professor). A redacdo desse
documento foi aproveitada para trabalhar essa tipologia textual uma vez que
também fazia parte dos contetdos a lecionar. Desta forma, e na sequéncia do
estudo deste documento, foi apresentado a cada estudante um exemplar de
um contrato de leitura (APENDICE 5), que foi assinado pelos dois outorgantes,
a saber, o aluno, primeiro outorgante e a professora, segundo outorgante. Os
discentes comprometiam-se a: ler pelo menos um livro por periodo; seleciona-
lo de entre aqueles que constavam numa lista (APENDICE 6') fornecida pelo
segundo outorgante ou por sugestdo do primeiro e aceitacdo do segundo;
fazer, em data determinada pela docente, uma apresentacdo oral da obra e
entregar uma ficha de leitura, manuscrita ou digital, de acordo com o modelo
fornecido (APENDICE 7), que era acompanhado de algumas recomendacdes
pertinentes para a elaboracdo da mesma.

A turma, como ja mencionei, ndo manifestava gosto pela leitura, por isso
a primeira reacado foi de protesto. Insisti e, para além de lhes fornecer varias
sugestbes de leitura, acompanhei-os, durante uma aula, a Biblioteca para que
pudessem manusear, folhear e ler alguns excertos, a fim de os aproximar do
livro. De um modo geral, esta turma optou pela leitura de diarios, alguns
romances, cronicas e literatura juvenil tendo-se destacando temas como a

toxicodependéncia, a violagdo contra a mulher e contra os direitos humanos e

o Apéndice 6 é um exemplar de uma das listas fornecidas a turma.
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conflitos de geracdes. Quer a exposi¢cado oral sobre o livro, quer a elaboragéo
da ficha de leitura eram cuidadosamente preparadas nas aulas. Como jé referi,
estas atividades eram planeadas em sede de grupo de professores que
lecionavam o 10.° ano e os documentos fornecidos aos alunos eram
elaborados conjuntamente. Assim, para instruir os estudantes sobre a forma
como deviam partilhar oralmente a experiéncia de leitura vivida, distribuiamos-
lhes uma ficha (APENDICE 8) onde se fazia referéncia aos comportamentos a
ter em conta antes e durante a exposicao. Esta exposicéo oral apelava também
a criatividade dos alunos, pois estes eram livres de o fazer recorrendo aos
suportes que considerassem adequados (apresentacfes multimédia, imagens,
fotografias, recortes de jornais ou revistas...). No que concerne a ficha de
leitura, para além de se divulgar um modelo, eram projetadas ou verbalizadas
algumas adverténcias para a elaboracdo do referido documento (cf. parte final
do apéndice 7 — Modelo de uma ficha de leitura). O momento de avaliagdo n&o
era descurado, tendo sido elaborada uma grelha (APENDICE 9) para avaliar os
trabalhos. Os resultados obtidos, acompanhados de comentéarios e sugestdes,
eram comunicados aos discentes, visando-se principalmente uma evolucao das
prestacdes de cada um ao longo do ano letivo.

Na minha opinido, o incremento deste tipo de atividades é muito
vantajoso pois permite estimular o ato de ler; € uma maneira eficaz de fazer
convergir nas aulas de Portugués diversas leituras, dando Vvisibilidade a
escritores, a livros e a leitores; possibilita ainda reunir elementos de avaliagcéo
particularmente referentes a producao oral e escrita; proporciona o debate na
sala de aula; espicaca o0 sentido critico dos alunos e assegura a
transversalidade com outras disciplinas devido as teméaticas abordadas em
algumas obras. Além disto, apresentar aos colegas os livros lidos é uma das
estratégias que “despertam a vontade de ler das criangas e jovens e que
ajudam ao reconhecimento social da leitura.” (Viana e Martins, 2009: 38).

No Plano Anual de Atividades desta escola, constavam varias iniciativas
relacionadas com a promocao da leitura: concurso de leitura, hora do conto,
convite de escritores e de contadores de historias, exposi¢cdes de trabalhos
sobre a vida e obra de alguns escritores, entre outras.

Sempre dei a conhecer as minhas turmas, apelando a sua participacao,

as diversas atividades promovidas na e pela escola relacionadas com a leitura.
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De entre elas, saliento a organizagdo de um evento promovido pela Biblioteca
da escola, designado “Encontro de Leitores”, que decorreu durante a Semana
da Leitura. Todos o0s estudantes da escola podiam participar
independentemente do ano escolar que frequentavam. Mediante inscricdo
prévia, tinham de apresentar, justificando, nesse encontro, uma obra a escolha,
gue de algum modo os tivesse marcado. A forma de apresentacao era livre, 0s
alunos/leitores podiam optar por discursar apenas ou por usar outros suportes
durante as suas intervencfes. Alguns dos meus alunos inscreveram-se e
participaram. Acompanhei uma das minhas turmas a este evento e assisti a um
testemunho que muito me sensibilizou. Um jovem que frequentava o 9.° ano
comecou por dizer que ndo gostava de ler mas que no ano transato tinha
assistido a uma sessao semelhante aquela e que ficou fascinado com o que
ouviu acerca do livro Ensaio sobre a Cegueira, de José Saramago. E, apesar
de néo se considerar adepto da leitura, decidiu Ié-lo. Naquele “Encontro de
Leitores” expds o0 que sentiu durante a leitura daquela obra, apresentou
reflexdes muito interessantes sobre o (des)respeito pelos cegos e referiu que
chegou a vendar os olhos durante um dia, dentro da sua casa, para perceber o
que é ser cego fisicamente. “Até a casa de banho fui de olhos fechados!”-
explicava. Mesmo que as suas consideracdes e reflexdes tivessem ficado
aguém daquilo que pode ser explorado naquela obra, o facto de aquele
estudante ter sido seduzido e de estar ali a tentar fazer o mesmo foi, para mim,
mais um exemplo de como, nestas idades, um jovem pode influenciar outros a
ler sendo provavelmente muito mais convincente do que um professor ou do
qgue qualquer outro adulto, porque, muitas vezes, “a medida que se avanca na
escolaridade, pais e professores vao perdendo protagonismo em termos de
incentivo [a leitura], crescendo em proporcgéo idéntica a influéncia dos amigos”.
(Ribeiro et al., 2009: 193). Pela sua exposi¢do, percebeu-se que aquele aluno
vivenciou alguns dos objetivos a atingir nas atividades de durante a leitura, isto
€, “experimentar uma relacdo afectiva com o texto e ter a oportunidade de
partilhar as emoc¢des que o mesmo lhe provocou, assim como os horizontes

gue abriu (ou fechou). (Azevedo, apud Pontes e Barros, 2007: 72).
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2. Proposta de abordagem didatica do conto “Nascer Para Ser
Rico”

No presente ano letivo, no ambito da unidade curricular Producéo de
Materiais Didaticos em Portugués, que faz parte integrante do plano de estudos
deste Mestrado, trabalhAmos a construcdo de materiais adequados ao
aprofundamento das competéncias: compreensdo do oral e do escrito;
producdo oral e escrita, leitura e gramatica. A docente responsavel por esta
disciplina determinou, nos critérios de avaliacdo da mesma, que cada
estudante teria de elaborar um trabalho produzindo materiais didaticos que
permitissem abordar as diferentes competéncias supracitadas a partir de um
conto popular ou de autor. Para corresponder ao solicitado, organizei uma
proposta de abordagem didatica do conto “Nascer Para Ser Rico”, presente no
livro Contos Tradicionais do Povo Portugués, de Teofilo Braga, destinada a
alunos do sétimo ano. A indicacdo deste conto para este ano contemplou a
ponderacédo das seguintes razdes:

- no Programa de Portugués do Ensino Basico, no tocante ao 7.° ano,
considera-se indispenséavel a leitura de no minimo um conto tradicional (cf.
Reis et al., 2009: 138) e nas Metas Curriculares de Portugués para o Ensino
Basico, na lista de obras para educacdo literaria, consta, relativamente ao
conto tradicional, a possibilidade de optar por um dos da obra Contos
Tradicionais do Povo Portugués, de Teofilo Braga (cf. Buescu et al., 2012: 77);

- a compreensaol/interpretacdo deste conto estd adequada a faixa etaria
em questdo, considerando o seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e
emocional, e permite-me trabalhar diversos valores importantes na sua
formacao como cidadaos;

- a sua estrutura € um bom exemplo para abordar as caracteristicas e
particularidades do conto tradicional.

Ao desenvolver este trabalho, procurei selecionar atividades que me
permitissem aprofundar com os discentes as diferentes competéncias. Os
exercicios propostos foram pensados conjugando o que aprendi nesta unidade
curricular, a informacdo recolhida na bibliografia recomendada e a minha

experiéncia.
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Relativamente a esta proposta de abordagem, que ainda nao foi
aplicada em sala de aula, o que me impede de retirar conclusbes sobre a
reacao dos estudantes, destacarei apenas as atividades que nela indiquei, no
sentido de promover a leitura e a compreensao do conto em questao.

Como atividades de pré-leitura, dado que o conto tradicional pertence a
literatura oral e tradicional, proponho comecar a sua abordagem ativando os
conhecimentos que 0s alunos ja possuem sobre este tema. Assim, levaria para
a sala de aula e apresentaria a turma algumas coletaneas deste tipo de
literatura publicadas, quer por autores portugueses, quer estrangeiros, como,
por exemplo: Os Mais Belos Contos, de Perrault; Contos de Grimm, de Irméos
Grimm; Contos Tradicionais do Povo Portugués, de Tedfilo Braga; Contos
Populares Portugueses, de Adolfo Coelho, entre outras. A exibicdo dessas
obras, acompanhada de um conjunto de questdes que lancaria (Conhecem
estes livros? Ja ouviram ou leram alguns destes contos? Quem é o autor
destes contos/deste livro?...), serviria para estabelecer um dialogo
professor/aluno e aluno/aluno no sentido de, conjuntamente, se perceber e
definir o que é a literatura oral. Durante essa atividade, os alunos deveriam:
partilhar informacdes, desenvolver a sua expressdo oral, criar interesse por
este tipo de textos e aprender a valoriza-los. Depois desta abordagem oral,
este tema seria analisado com mais profundidade com a leitura de uma ficha
informativa, distribuida nessa fase da aula, contendo esclarecimentos relativos
a literatura oral e tradicional, em geral, e ao conto tradicional, em particular.
(APENDICE 10). Finda a andlise do referido documento, os estudantes teriam
de completar um esquema (cf. Ultima pagina do apéndice 10), através do qual
se pretende que o aluno: treine a sua capacidade de sintetizar os conteudos,
consiga selecionar as informacdes essenciais e desenvolva a sua capacidade
de “identificar ideias-chave”, preconizada no documento MCPEB (cf. Buescu et
al., 2012: 51, ponto 9.2).

Apos esta reflexdo sobre o que é a literatura oral e tradicional, centraria
a atencéo dos discentes no conto “Nascer Para Ser Rico”. O primeiro contacto
seria essencialmente utilizado para trabalhar a compreensdo e a expresséo
orais. Convidaria trés alunos (alunos “A”, “B” e “C”) a sairem da sala, enquanto
leria sensivelmente metade do conto, até a linha 31 (“- Oh senhora vizinha!”).
(cf. APENDICE 11). Finda a leitura, esclareceria o significado de vocébulos
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cruciais para a compreensao do texto (sobretudo “rosca” e “toros de pinheiro”).
Seguidamente, os trés alunos “ausentes” entrariam na sala oportuna e
sucessivamente. Primeiro, o aluno “A” e um dos discentes que tinha estado na
sala de aula e tinha escutado o texto deveria recontar-lho. Depois seria a vez
de entrar o aluno “B” que ouviria a versao do aluno “A”; seguidamente, chamar-
se-ia o0 aluno “C” que escutaria o reconto do discente “B”. Por ultimo, o aluno
“C” contaria a turma o que lhe tinha sido relatado. Durante esta atividade, os
alunos deveriam resolver o exercicio 1.1., da atividade 1, de uma ficha de
trabalho sobre a compreensio oral/escrita (APENDICE 12), que consiste no
preenchimento de uma tabela, onde os discentes mencionam aquilo que é
suprimido e aquilo que é acrescentado em cada relato. Apés a narracdo do
estudante “C”, partindo dos registos dos alunos, far-se-ia uma analise
comparativa entre o que tinha sido lido pela professora e as sucessivas
versfes e tirar-se-iam as conclusbes. Sendo previsivel a ilagdo de que a
transmissao destes textos da origem a producdo de variantes, pois cada
locutor, tendo sido ja um alocutario, altera o discurso que ouviu, acrescentando
ou omitindo pormenores. Desta forma, a turma vivenciaria o provérbio “Quem
conta um conto acrescenta um ponto”. A minha intencdo, ao propor esta
atividade, é a de p6r em pratica o disposto no PPEB, onde se |é que: “No 7.°
ano aponta-se para a necessidade de dar continuidade ao desenvolvimento da
competéncia narrativa. Quer no modo oral quer no modo escrito, € fundamental
que os alunos consolidem praticas de relato e reconto de experiéncias, de
acontecimentos, de filmes vistos ou de livros lidos.” (Reis et al., 2009: 143,
ponto 3.5.1.2).

Novamente para exercitar a expressao oral, a turma seria convidada a
imaginar a continuacdo deste conto e a expoO-la oralmente. Penso que,
sobretudo, a atividade de reconto e esta de formulacdo de hipéteses sobre o
prosseguimento do conto estimulariam a curiosidade dos discentes no sentido
de quererem conhecer o desfecho do conto e acredito que, neste momento da
aula, conseguiria té-los atentos e motivados. Depois de apresentadas algumas
propostas, a professora retomaria a leitura e termina-la-ia. Seguir-se-ia uma
comparacao entre a versao original e as imaginadas, sendo este momento
aproveitado para discutir algumas questdes pertinentes no conto, entre elas: o
|éxico desconhecido (e. g. amanhar, garoupa, ventrecha), a moral da histéria e
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os valores presentes (bondade, amizade, solidariedade, seriedade,
honestidade/desonestidade, entre outros). Relativamente aos objetivos, 0s
alunos, durante todas estas atividades, deveriam: praticar a compreensao e
expressao orais, contar e ouvir contar contos, desenvolver a competéncia
narrativa, exercitar a capacidade de imaginar; comparar ideias, descricbes e
relatos; treinar o raciocinio, ampliar e enriquecer 0s seus conhecimentos
lexicais, emitir e trocar opinides, julgar intervencbes de outros e sentir
curiosidade por conhecer a continuacédo do conto. Pretendo, deste modo, que
‘os alunos tomem a palavra, que assumam o seu estatuto de sujeitos de
enunciacdo, que equacionem problemas, levantem duavidas, argumentem,
analisem informagdes recebidas, atendendo ao dito e ao implicito.” (Duarte,
Figueiredo e Vilela, 1995: 233).

A compreensdo oral do texto seria também aferida através da resolugéo
das questdes 2 e 3, da atividade 1, proposta na ficha de trabalho acima referida
(APENDICE 12), que tém como objetivo verificar se os discentes estiveram
atentos a leitura ao ponto de conseguirem ordenar os diferentes momentos da
narrativa e se perceberam o vocabulario que foi explorado oralmente.

No planeamento das atividades até aqui apresentadas, tive em
consideracdo a seguinte reflexdo apresentada no Programa de Portugués do

Ensino Basico, relativamente a Organizacao Programatica do 3.° ciclo:

no dominio especifico da comunicacdo oral, os alunos expdem e
comparam ideias, desenvolvem raciocinios e pontos de Vvista,
argumentam e contrapdem opinides, analisam e avaliam as intervengdes
de outros. Promovendo a observacdo e analise desses usos, tomam
consciéncia de que a fala se constroi com o outro, no @mbito de préticas
dialégicas, e aprofundam capacidades de fazer escolhas adequadas as
intengcbes comunicativas e aos interlocutores. Este entendimento do
trabalho no dominio da comunicagéo oral consolida-se, neste ciclo, por
uma estreita articulagcdo entre as actividades de compreensdo e de
expresséao. (Reis et al., 2009: 113, ponto 3.1.3).

Depois de corrigir os exercicios anteriormente mencionados, os estudantes
receberiam o texto, |é-lo-lam individualmente e, de seguida, deveriam
responder a um guido de leitura sobre o conto - atividade 2 da ficha de trabalho
supracitada (paginas 2 a 5 do apéndice 12). O questionario que preparei

apresenta questdes de tipologia variada, contém perguntas que exigem uma
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resposta fechada e outras que obrigam a uma resposta aberta. Refleti na
construcdo das minhas questdes de modo a avaliar varias capacidades ou
niveis cognitivos dos discentes tais como: a compreensao (questdes 1, 3.2, 8.1
e 10), a interpretacdo (questdes 3.1, 8, 11, 12 e 14), a aplicacdo (questdes 2, 5,
6, 7.1.1, 9 e 15), a andlise (questdo 7 e 7.1) e a avaliacao (questdes 4 e 13). Ao
responder a este conjunto de perguntas, cada aluno deveria: desenvolver a sua
capacidade de compreensdo escrita; aplicar os conhecimentos adquiridos
sobre as categorias da narrativa e as carateristicas do conto tradicional
(nomeadamente no que se refere a acdo, as personagens, ao tempo, ao
espaco, ao narrador e as funcdes); reconhecer marcas do discurso oral;
identificar alguns recursos expressivos; retirar conclusbes e treinar a sua
competéncia argumentativa. A minha proposta de abordagem da
leitura/compreenséo escrita deste conto termina com um desafio, que consiste
na pesquisa de provérbios que se adequem ao teor do texto em estudo (cf.
exercicio 15, da atividade 2, do apéndice 12). Proponho que esse trabalho seja
realizado extra aula e aguando da sua correcdo, seria possivel trabalhar a
simbologia do numero trés uma vez que o provérbio “Nao ha duas sem trés”,
entre outros que também fazem referéncia a este nimero, se ajusta a este
conto tradicional.

A minha proposta de abordagem didatica do conto “Nascer Para Ser
Rico” abarca ainda atividades que elaborei para trabalhar a gramatica e a
producdo escrita. No que se refere a gramatica, optei por desenvolver
atividades para o estudo da funcéo sintatica: sujeito. No meu trabalho, o estudo
deste conteudo gramatical iniciar-se-ia com a apresentacdo de realizacdes
discursivas (dados) retiradas do conto, que, depois de observadas e analisadas
pelos alunos, seriam objeto de problematizacdo, anélise e reflexdo durante a
execucao de varias tarefas. Procurei, deste modo, trabalhar a gramatica em

(con)texto, pois como afirmam Silvano e Rodrigues:

a abordagem didactica do funcionamento da lingua a partir dos
textos/discursos viabiliza a articulacdo entre os diferentes dominios do
ensino do Portugués (ouvir, falar, ler, escrever). Numa organizacdo
didactica coesa e interligada, os conteudos gramaticais sdo trabalhados a
partir das realizagfes discursivas, quer orais, quer escritas, proprias e de

102



outros, possibilitando momentos didacticos de refelexdo e/ou
aprofundamento gramatical. (2010: 278-279).

A sugestdo de producdo escrita apresentada — redacdo de um conto, em
trabalho de grupo, obedecendo a certos requisitos, quer a nivel do conteudo,
quer da forma (cf. APENDICE 13) — permite estabelecer um fio condutor entre
aquilo que é trabalhado no ambito: da compreenséo e da expressao orais (0S
alunos ouvem um excerto do conto tradicional, fazem atividades de reconto e
formulam hipoteses sobre a sua continuacao); da leitura/compreensao escrita
(a turma |é e analisa um conto) e da gramética (no exercicio de expressao
escrita é necessario aplicar o que se aprende relativamente a funcao sintética:
sujeito).

Com as atividades apresentadas, procuro incentivar a leitura deste
conto, em particular, mas aproveitaria também para estimular a curiosidade
dos discentes pelos restantes da obra Contos Tradicionais do Povo
Portugués, deixando, por exemplo, a turma folhear o livro, lendo o titulo de
outros contos e fazendo referéncia, “com entusiamo e paixdo” (Machado,
2002: 14), a um ou outro episédio capaz de despertar interesse pela leitura do
livro.

“Criar nos alunos (...) habitos de leitura e o prazer de ler, mesmo
depois de eles terem abandonado a escola” (Duarte, 2002: 8), € minha
constante preocupacdo e vontade, sendo essas as linhas orientadoras que

subjazem a todas as propostas de atividades que aqui apresentei.

103






CONCLUSAO

Neste relatério, que surge na sequéncia do investimento que fagco na
minha formacé&o continua, comecei por descrever 0 meu percurso de docéncia
gque se pauta por um inconformismo que me leva a querer fazer, pelos meus
alunos, sempre mais e melhor.

Ciente de que, entre as minhas responsabilidades, esta o dever de
contribuir para a formacao e realizacéo integral do aluno, a fim de que este se
torne num cidadao informado, responsavel, critico e interveniente, capaz de
responder aos desafios desta sociedade tdo inovadora, procuro
constantemente refletir e investir num processo de ensino e aprendizagem
adequado e eficaz. Como escreveu Camdes, “todo o mundo é composto de
mudancga (...), / continuamente vemos novidades”, facto que implica uma
permanente reciclagem do docente para melhor corresponder aos desafios
com que se depara. Nesse sentido, considerando que quanto mais se explora
as potencialidades de uma determinada competéncia, mais apto se fica para
promover o seu desenvolvimento junto dos alunos, procurei, ao elaborar este
trabalho, enriquecer e aprofundar os meus conhecimentos sobre o como
fomentar o ato de ler, o como desenvolver a competéncia leitora e o como fazer
da leitura um ato aprazivel, para que o meu contributo nessas missdes seja
deveras completo.

Os estudos sobre as capacidades literacitas dos nossos jovens,
particularmente os relativos a literacia da leitura, embora revelem melhorias,
apresentam resultados aquém do esperado e a culpa recai inevitavelmente na
escola, terreno propicio para a sementeira de leitores, que é apontada como
incapaz de produzir e colher bons frutos. Efetivamente, grande parte da
responsabilidade deve ser atribuida a esta instituicdo. Ela €, por exceléncia, o
espacgo consagrado ao ensino e aprendizagem de varias competéncias. H4, por
isso, que repensar referéncias de leitura, métodos, estratégias, atividades e
recursos, sob pena de a viagem pelo mundo da leitura terminar antes de ter
comecgado.

Na sociedade atual, regrada pela competitividade, ndo ser detentor de

multiplas competéncias literacitas é uma grande desvantagem, razao, mais do
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que suficiente, para que Portugal continue a investir no aumento dos niveis de
literacia. Sendo a leitura a chave das portas que permitem, por um lado, a
aguisicdo e o dominio de muitas outras competéncias e, por outro, a entrada
num mundo magico de evaséo e libertacdo do imaginario, € preciso promové-la
insistentemente!

Neste relatério, foi meu intento mostrar que ensinar e incentivar a ler €
fundamental e possivel. Essa incumbéncia ainda €, muitas vezes, associada a
uma exclusividade da escola, mas os professores ndo estdo sozinhos nesta
caminhada. Como realga Sobrino, “todos somos responsaveis pelo lugar
ocupado pela leitura e pelo seu grau de aceitacdo: tanto a familia como a
escola e a sociedade em geral.” (2000: 98). Isto significa que a mediacdo entre
o leitor e o livro serd muito mais produtiva se contar com a colaboracdo e a
cumplicidade de outros “cooperantes”. Ha cada vez mais contributos que
progressivamente alteram o estatuto da leitura em Portugal. Neste trabalho,
para além de salientar o papel da escola, em geral, e o do professor, em
particular, singularizei a contribuicdo que a familia, os programas de Portugués,
as bibliotecas escolares e as TIC tém na formacéo de leitores. Pretendi, com
base nas leituras que fiz e também ponderando as experiéncias que coleciono
como docente, demonstrar que:

- a moldagem do leitor devera comecar no berco; ler para e com as
criancas, logo apds o nascimento, sdo gestos rentaveis a curto, a
médio e a longo prazo, pois varias sdo as investigacdes que
confirmam que as praticas de literacia familiar impulsionam o
desenvolvimento literacito dos mais pequenos;

- em Portugal, a consciencializagdo do valor da atividade anteriormente
mencionada e a pratica da mesma comegam a ganhar terreno, fruto
do progressivo aumento dos niveis de escolaridade dos progenitores,
de medidas como a do PNL e também da divulgacdo generalizada
gue se vem fazendo dos beneficios de tal investimento, sobretudo
através dos meios de comunicacao social;

- 0 contacto com uma grande variedade de obras, incluindo a literatura

classica, e o té-las a disposicao € fundamental no estimulo a leitura e
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na formacao de leitores, porque ndo se sabe qual o livro capaz de
despertar o gosto pela leitura;

- a preocupacdo em formar leitores reflexivos, competentes e criticos,
que leiam para aprender mas também pelo simples prazer que o ato
lhes proporciona, € evidente quer no PPEB quer no Programa de
Portugués para o Ensino Secundario, ja que ambos consideram a
Leitura como uma das competéncias nucleares a ser desenvolvida,

- a elaboracdo de documentos como as Metas Curriculares de
Portugués para o Ensino Bésico, o Guido de Implementacdo do PPEB
(Leitura) e o referencial Aprender com a biblioteca escolar orientam e
auxiliam a tarefa dos mediadores de leitura, principalmente a dos
professores e a dos professores bibliotecérios;

- as bibliotecas escolares aumentaram, estdo mais e melhor equipadas,
ocupam um lugar de destague na promoc¢ao da leitura e na conquista
de leitores sendo necessario tirar proveito disso;

- a utilizacdo das TIC se revela muito eficaz no estimulo a leitura, pois
ndo sO permite seduzir os alunos e leva-los realmente a ler (h4 cada
vez mais projetos de sucesso que o demonstram) como se configura
uma ferramenta util para os docentes, contribuindo para o

enriquecimento e aperfeicoamento das suas praticas pedagogicas.

Os aspetos acima destacados complementam-se e contribuem, na
minha opinido, para que os estudantes portugueses aprendam a gostar de ler,
melhorem a sua competéncia leitora e, consequentemente, adquiram
conhecimentos em mudltiplas literacias, sendo, por isso, expectavel que
progressivamente consigam resultados superiores em programas como o PISA
€ Nos exames nacionais.

Retomando as palavras de Isabel Alcada, muitas circunstancias tém [de
facto] concorrido para alterar os habitos de leitura dos portugueses (cf. pagina
38 deste relatério). Porém, urge manter a persisténcia e continuar atento aos
novos desafios que permanentemente invadem a escola - a leitura online € um
deles. Como ja referi, se, por um lado, o professor pode tirar proveito das TIC

para atear a leitura, também precisa, igualmente, de preparar 0S seus
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discentes para a aquisicdo de estratégias de compreensdo e de selecdo da
informacdo (tdo vasta e, por vezes, tdo suspeita) obtida através da leitura
online.

Relativamente ao conjunto de atividades que ja promovi nas diferentes
escolas por onde passei e que destaquei neste documento, selecionei-as
porque, para mim, marcaram a diferenca, isto é, com aqueles estudantes e
naquelas circunstancias precisas serviram para, pelo menos, abrir o apetite de
alguns alunos/leitores, o que me deixou satisfeita, mas ndo saciada. Muitas
atividades e estratégias que ativei traduzem a minha determinacdo em reverter
situacOes de apatia pela leitura e em cimentar posi¢cdes de paixao pela leitura.

A minha experiéncia leva-me a concordar com Fernanda Viana e Marta
Martins quando afirmam que, as vezes, € inevitavel partir da motivacao
extrinseca para fascinar os leitores. Alguns deles, s6 depois de serem coagidos
a mergulharem no texto, reconhecem que aquele ato lhes proporciona prazer
ao ponto de, como testemunham alguns dos relatos que apresentei, ndo se
libertarem do livro enquanto ndo souberem o desfecho da intriga. O meu
percurso leva-me também a crer que o professor tem ao seu alcance
nuMerosos meios para promover o encontro entre o livro e o leitor, “mas todos
eles passam pela motivagdo das criangas” (Sobrino, 2000: 75) e, no meu
parecer, a melhor forma de motivar sera aquela que se aproxima dos “seus
saberes, sentimentos, gostos e experiéncias de vida.” (Duarte, 2002: 47).
Estimular alguém para o prazer de ler faz-se também pelo contagio; é preciso
transmitir aos alunos 0 nosso entusiasmo e gosto por este ato; € muito
vantajoso partilhar leituras com eles e mostrar-lhes o quanto isso (a leitura e a
partilha) nos satisfaz e enriquece.

A proposta de abordagem didatica que desenvolvi para estudar o conto
“Nascer Para Ser Rico” constitui um exemplo concreto de como, através da
leitura de um conto tradicional, se pode desenvolver as diferentes
competéncias especificas previstas nos programas de Portugués. Especifiquei,
com mais detalhe, o modo como proponho motivar os discentes para a leitura
deste texto e julgo que as estratégias selecionadas se prestam claramente a
captar a atencdo de todos os elementos da turma, ou seja, as minhas
sugestbes visam envolver ndo s6 0s que normalmente sdo atentos e

interessados como aqueles que s6 fisicamente estdo presentes na sala de
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aula. Na motivacdo que perspetivei, o aprendiz é parte ativa dessa etapa da
licdo. Utilizar trés alunos da turma, conforme sugiro, para tarefas de (re)conto e
destapar apenas o véu do texto, estimulando os discentes a imaginarem a sua
continuacéo, parecem-me ser atividades entusiasmantes e que despertam o
interesse pela leitura, como se deseja.

Resumindo, foi meu designio, neste relatorio, defender que, na confecao
de um leitor, todo o docente deve misturar os diferentes contributos (alguns
deles aqui explanados), a sua experiéncia profissional e o seu sonho (de
formar leitores). Todavia, como nao serdo, certamente, o0s ingredientes
suficientes para obter uma po¢do magica que transforme um mero aluno em
leitor, o professor, particularizo-o por ser aquele que, por norma, representa a
instituicdo que tem canonicamente a funcdo de ensinar a ler, terd sempre de
planificar as atividades de acordo com o nivel etério, os interesses, a
maturidade, os conhecimentos e as competéncias, bem como as dificuldades
do aluno/leitor; de investigar permanentemente; de cooperar e trocar
informacBes com outros mediadores de leitura; de inovar; de experimentar; de
avaliar; de refletir; de repensar e de conhecer bem o que motiva e muito melhor
o que desmotiva. Em sintese, tera de aperfeicoar a sua formula, acreditando

veementemente que € possivel confecionar leitores!
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APENDICE 1 - Grelha de observacéo diaria

Escola:

Grelha de observacdo diaria
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APENDICE 2 — Grelha de avaliac&o de exposicdes orais (Os Maias)

ESCOLA SECUNDARIA D. AFONSO HENRIQUES

11.° Ano Maio 2001

Avaliacao de exposicdes orais (Os Maias)

ALUNOS | CAPITULO Parametros (Peso na avaliacao) NOTA

N.2 /Nome N°e [A@ [B@ |[C@|DM@I|[EQ®|FQB|[GME ]| (20

Parametros a avaliar:

A — Postura e atitude comunicativa

B — Colocacdo de voz, entoacdo e ritmo
C — Organizacao e articulacao de ideias

D — Tratamento do capitulo (grau de conhecimento acerca do capitulo e capacidade de
sintese do mesmo)

E — Pertinéncia dos excertos abordados (temas abordados e argumentos apresentados na
selecdo dos excertos)

F — Pertinéncia do item gramatical explorado (justificacdes e exemplos apresentados)

G — Interacdo (capacidade de responder e/ou esclarecer as questdes colocadas pelos
colegas ou pela professora)
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APENDICE 3 — Trabalhos de alunos sobre a obra Uma Questao de Cor

Portugués ‘ W

1.Qual o tema principal do livro "Uma questdo de cor”?
A-Informdtica

B-Racismo

C-Adolescéncia

2.Quem escreveu o livro "Uma questdo de cor”?
A-Paulo Coelho

B-Sophia Mello Breyner

C-Ana Saldanha

3.Qual o nome da personagem principal?
A-Daniel

8-Nina

C-Vitor

4 Qual a cor dos olhos de Dora?
A-Aveld

B-Azuis

C-Verdes

5.Qual o nome do avd de Nina?
A-Roberto
B-Gerardo
C-Joaquim

6.Qual o presente que Nina recebeu no Natal?
A-CD

B-Jogo

C-Computador

7.Que nome da Nina & sua almofada em forma de gato?
A-Silvestre

B-Tareco

C-Bolinhas

8.Qual o nome do eterno amado de Nina?

A-Francisco
B-Tomds
c-\Vitor
1 X
12, X
3. X
4, X
3. X
& X
X
3 X
4 8 ¢

Nenhuma certa:

Es um mau leitor e deves prestar mais atencdio quando estds a ler;
Metade certa:

Es um bom leitor mas tens que prestar mais um bocado de atencdo;
Todas certas:

Esum éptimo leitor, continua assim;
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SOPA DE LETRAS
Obra "Uma Questéo de Cor"

Encontra as palavras na horizontal, Vertical e Diagonal
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APENDICE 4 - Grelha de indicac&o/ registo de poemas a recitar

Ano: 8.°B

ESCOLA E. B. 2,3 DE PARANHOS

Preenche a seguinte grelha com as informac¢des solicitadas relativamente ao poema

que pretendes recitar.
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APENDICE 5 — Contrato de Leitura

ESCOLA SECUNDARIA DO CASTELO DA MAIA
PORTUGUES ANO LECTIVO 2008/09

CONTRATO DE LEITURA

Entre , aluno(a) da disciplina de
Portugués, da turma E, do 10.° ano, da escola E.S.C.M., como primeiro(a) outorgante
e Isabel Lima, segundo outorgante, professora da disciplina de Portugués, da turma E,
do 10.° ano de escolaridade, na escola E.S.C.M., é celebrado e reciprocamente aceite o
presente contrato de leitura, a reger nos termos das seguintes clausulas:

Clausula Primeira
O primeiro outorgante compromete-se a:

a) ler trés livros (um em cada periodo), a seleccionar de entre aqueles que
constam da lista fornecida pelo segundo outorgante ou por sugestao do primeiro
e aceitacdo do segundo;

b) realizar uma ficha de leitura do(s) livro(s) lido(s), apds terminado o prazo de
leitura. Este sera estabelecido pelo segundo outorgante;

c) apresentar oralmente o livro a turma, com o acordo do segundo outorgante;

d) promover e/ou participar em debates suscitados pelas leituras feitas pelo proprio
ou pelos colegas da turma.

Clausula Segunda
O segundo outorgante compromete-se a:

a) fornecer ao primeiro outorgante uma lista de obras, onde este podera fazer as
suas escolhas;

b) orientar as leituras, quando solicitado;

c) atribuir uma percentagem da avaliagdo total ao cumprimento do contrato;

d) avaliar, de acordo com parametros previamente estabelecidos, as produgdes e a
apresentagao dos trabalhos.

Clausula Terceira
O incumprimento por parte do primeiro outorgante determina que:

a) a percentagem da avaliacdo atribuida ao cumprimento do contrato seja
atribuida a classificacdo de 0 (zero) valores.

Clausula Quarta
O incumprimento por parte do segundo outorgante determina que:

a) o primeiro outorgante fique desvinculado do cumprimento deste contrato;
b) a percentagem da avaliacdo atribuida ao cumprimento do contrato seja
redistribuida por todos os outros elementos de avaliacdo.

O presente contrato & aceite por ambos os outorgantes nos precisos termos
aqui exarados e vai ser assinado por todos, por o acharem conforme. Tendo sido feito
em duplicado, cada outorgante ficard na posse de um exemplar.

Escola Secundaria do Castélo da Maia, de Outubro de 2008

O primeiro outorgante O segundo outorgante
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APENDICE 6 — Propostas de leitura recreativa (indicac&o de titulos)

ESCOLA SECUNDARIA DO CASTELO DA MAIA
PORTUGUES ANO LECTIVO 2008/09

Propostas de leitura recreativa

Para ir lendo... a proposito da unidade 1:” Textos informativos e textos dos Média”

AUTOR TiTULO

Melo, Joao de Diciondrio de Paixoes

Gomes, Luisa Costa Isto e mais isto e mais isto
Antunes, Antodnio Lobo Terceiro Livro de Cronicas
Ferreira, Antonio Mega Uma Caligrafia de Prazeres
Tavares, Miguel Sousa Sul

Tavares, Miguel Sousa Néo Te Deixarei Morrer, David Crockett
Correia, Clara Pinto Adeus, Princesa

Couto, Mia Cronicando

Gaarder, Jostein O Mundo de Sofia

Ferreira, Vergilio Carta ao Futuro

Marquez, Gabriel Garcia Cronica de uma Morte Anunciada
Gameiro, José Cronicas

Cabral, Helena Sacadura Bocados de Nos

Orsenna, Erik A Gramadtica é uma Cancdo Doce

A leitura recreativa implica o preenchimento de uma ficha de leitura que
devera ser entregue no dia da apresentacdo oral (10 min.) da obra lida (3 e
10 de Dezembro 2008).
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APENDICE 7 — Modelo de uma ficha de leitura

ESCOLA SECUNDARIA DO CASTELO DA MAIA

PORTUGUES ANO LECTIVO 2008/09
Prof.
Nome:
Avaliagao:
Ano/turma: n.o: data:

FICHA DE LEITURA

NOME DO AUTOR

TITULO

EDITOR

LOCAL E DATA

CLASSIFICACAO DA OBRA (sublinhar sé o que interessa):

Ficcao romanesca / policial / cientifica / histérias maravilhosas e fantasticas / narrativa
histdrica /banda desenhada / teatro / poesia / diario / aventuras / ...

INFORMAGOES SOBRE O AUTOR:

RESUMO:
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CITACOES: (Localizacdo na obra e justificacdo)

COMENTARIO:

ACONSELHAVAS A LEITURA DESTE LIVRO A UM AMIGO? (Justifica)

Bom trabalho!

134



Recomendacoes sobre a elaboracao da ficha de leitura:

- Seguir a estrutura indicada, nao esquecer a identificacao do aluno e
nao ultrapassar as trés paginas;

- Alinhar o texto e deixar espaco antes de iniciar um paragrafo;

- Indicar o titulo da obra com aspas ou em italico;

- Fazer um comentario pessoal, contendo impressoes e reflexdes. Nao
redigir comentarios genéricos, pouco desenvolvidos e vazios de
contelido, que quase servem para qualquer obra (ex. considero este
livro interessante e de facil leitura);

- A biobibliografia nao deve ser muito extensa, é necessario pesquisar
e seleccionar apenas o essencial (Atencao: varios alunos copiam e nao
Iéem as informacgoes).
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APENDICE 8 — Apresentacéo oral de um livro (indicacdes)

ESCOLA SECUNDARIA DO CASTELO DA MAIA

PORTUGUES 10.° ANO ANO LECTIVO 2008/09

Expressao oral: apreciacao critica de um livro

Partilhar experiéncias de leitura € sempre uma oportunidade de enriquecermos e melhorarmos
as nossas competéncias.

E necessario prepararmos convenientemente uma intervencao oral clara, objectiva e
interessante.

Antes da apresentacao
O plano seguinte pode ajudar a preparar a tua intervencao:

e Anota as ideias mais importantes (situacdes, citacOes interessantes, ideias, frases...);

e Elabora tdpicos para nao te esqueceres de mencionar tudo o que consideres relevante;

e Faz um plano do teu texto oral (apresentagao breve do autor e da obra seguida de
apreciagao critica / relacao pessoal com o texto lido);

(Ex: ficha técnica: autor - alguns dados biograficos
obra - titulo, editora, ano e local de edic3o...
Apreciacao: assunto da obra, momento mais / ou menos apreciado...)

e Antes da aula, faz um ensaio da tua apresentacao; poderas fazer as correccbes que
entenderes necessarias e controlar melhor o tempo estabelecido.

No momento da apresentagdo procura:

Expor as tuas ideias com clareza;

Usar uma entoagao, ritmo e tom de voz adequados;

Nao ser repetitivo(a);

Articular bem as palavras;

Ter cuidado com o registo de lingua (usa a norma-padrdo);

Usar mecanismos de coesao adequados (articuladores, pronomes ....);
Manter uma postura correcta (nao te esquegas que estas a dirigir o teu discurso aos
outros), falando de forma descontraida e natural, sem recurso a leitura de
apontamentos);

e Motivar / despertar interesse nos que te ouvem;

¢ Nao ter receio / vergonha de falhar;

e Estar calmo(a) e a-vontade.

A tua avaliacao dependera dos seguintes factores:

Colocagdo da voz/ entoagao/ ritmo

Postura / atitude comunicativa

Dominio do portugués padrdo / correccdo linguistica

Organizagao / articulagdo das ideias

Tratamento da informacdo (dados biobibliograficos sobre o autor; sintese da obra,
temas abordados e opinido pessoal sobre a obra)

Bom trabalho!
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APENDICE 9 — Grelha de avaliac&o de exposicdes orais sobre livros

ESCOLA SECUNDARIA DO CASTELO DA MAIA
PORTUGUES ANO LECTIVO 2008/09 ° PERIODO

AVALIAGAO FORMAL DE ORALIDADE: APRESENTAGCAO DE UM LIVRO

e A. Dados biograficos / bibliograficos do autor
e B. Breve sintese do assunto
e C. Tema(s) abordado(s)
e D. Opinido pessoal / critica sobre um dos temas explorados na obra
2 J s
ALUNO OBRA ,% 2 |S |2 5
2 18 |g |8 g |8
E |4 |& |7 |a|lB|c|D|2 |8
N.°/NOME ﬁ E ;{ % v § _
e |5 |8 EE
2 2 3 312|224 20
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21
22.
23.
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APENDICE 10 - Literatura oral e tradicional (ficha informativa)

Ficha informativa LITERATURA ORAL E TRADICIONAL

Em todos os tempos e em todos o0s continentes surgiram historias criadas pelo
povo e que fazem parte da tradicdo de cada comunidade. Contadas oralmente de
geracao em geracdo, passaram muitas vezes de umas regides para outras. O conjunto
desses textos transmitidos oralmente constitui a literatura oral e tradicional.

O interesse dos escritores por esses textos surgiu no século XVII, quando, em
1697, Charles Perrault publicou a primeira recolha de contos populares franceses, que
incluia histérias tdo conhecidas como "A Gata Borralheira”, "O Capuchinho Vermelho"
e "O Gato das Botas". Esse interesse pela literatura popular acentuou-se no século
XIX, com os trabalhos dos irmaos Grimm, na Alemanha, e de Hans Christian
Andersen, na Dinamarca.

Em Portugal destacaram-se, nessa tarefa, investigadores como Tedfilo Braga,
Adolfo Coelho, Almeida Garrett, Consiglieri Pedroso ou José Leite de Vasconcelos.

De entre os diversos tipos de textos que constituem esse patriménio literario oral,
destacam-se o0s seguintes:

Conto popular Provérbio Cancgao popular
Lenda Advinha Poesia popular
Fabula Trava-linguas Romances populares

Parébola Mito Oracbes

Conto tradicional/ popular

Origem: o conto popular/tradicional é um texto narrativo, geralmente curto, tem uma
origem anénima e oral: foi 0 povo que o criou e transmitiu, oralmente, de geragdo em
geracdo (de pais para filhos, de avos para netos...), procurando, ao mesmo tempo,
entreter e educar o ouvinte.

Os comerciantes e viajantes levavam as histérias que ouviam para outras terras e
contavam-nas as gentes que ai viviam mas cada "contador" introduzia-lhe
inevitavelmente pequenas alteragBes, as vezes corrigindo e acrescentando um ou
outro pormenor no enredo ("Quem conta um conto_acrescenta um _ponto"). Dai ser
comum encontrar versdes divergentes do mesmo conto em diferentes regides.

CARATERISTICAS DO CONTO TRADICIONAL

Acdo: A acao é simples e decorre de forma geralmente linear. A narrativa é breve,
com um reduzido niumero de personagens, pouco caracterizadas, que se movem
num espaco e tempo indefinidos e indeterminados.

Estrutura: fruto da sua origem oral, estes contos tém quase sempre uma estrutura
muito simples e fixa. A propria formula inicial ("Era uma vez...") e final ("...e foram
felizes para sempre.”) revelam isso. Essa estrutura pode ser traduzida da seguinte
forma:

- Introducé@o: Ordem existente - situacdo inicial (Apresentacdo do herdéi/heroina da
historia e do seu contexto familiar);
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- Desenvolvimento: Ordem perturbada - a situacdo de equilibrio inicial é destruida, o
gue d4 origem a uma série de peripécias que s6 se interrompem com 0 aparecimento
de uma forca retificadora (ponto culminante);

- Concluséo / Desenlace: Ordem restabelecida — o Bem vence o Mal (O herdéi/heroina
conquista a sua felicidade, sendo recompensado).

Personagens:
- A caracterizacdo das personagens € breve e estereotipada: os herodis concentram

em si 0s tracos positivos, enquanto os vildes revelam os aspetos negativos da
personalidade humana. Dessa maneira personifica-se o Bem e o Mal e manifesta-se
insistentemente a vitdria do primeiro sobre o segundo.

- A caracterizacdo indireta prevalece sobre a direta, visto que é sobretudo pelas
suas acdes que as personagens revelam o seu caréter.

- Algumas estéo ligadas ao mundo sobrenatural /fantastico (maravilhoso).

Tipos de personagens

Vitima/Heroi Vildo Adjuvante(s) Oponente(s)
Quem sofre e | Quem faz sofrer o | Quem ajuda o heréi | Quem se opde ao
conquista a sua | heroi. a conquistar a sua | heroi.
felicidade. (sujeito da | felicidade. (personagem
(sujeito do | perturbacéo) (personagem secundaria que ajuda o
restabelecimento secundaria que | vildo ou faz oposicao
da ordem) ajuda o heroi) ao herdi)

Espaco:

- A localizagéo espacial é indefinida, ndo sendo possivel determinar com rigor a
localizacdo da agdo num espago preciso: um paléacio, uma casa, uma fonte, uma
floresta...

Tempo:
- A férmula inicial ("Era uma vez..." , “Havia um...”; “Ha muitos anos...” ou outra

equivalente) remete para o passado e, desse modo, funciona como um sinal de que se
vai passar do mundo real para um mundo irreal, o mundo da fantasia, onde tudo é
possivel, que termina frequentemente com a férmula final: "...e viveram felizes para
sempre."

- Ao longo do conto, as indicagcdes de natureza temporal sdo sempre indefinidas e
vagas, ndo permitindo determinar com rigor a duracdo da acdo ou a localizacao
num tempo preciso.

Linguagem:
- A linguagem utilizada revela marcas da oralidade, palavras ou expressoes

L]

pertencentes ao registo familiar ou popular. Ex. “apontear a roupa”, “vocemecé” (...).

Narrador:
- O narrador ndo participa na acao (nharrador heterodiegético).

142




SIMBOLOGIA

Os contos tradicionais estdo carregados de simbologia. Eis alguns elementos
simbolicos:

- a referéncia constante ao numero trés, simbolo da perfeicdo desde tempos
imemoriais;

- a rosa aparece como simbolo do amor puro e total,

- 0 beijo desperta e faz renascer,

- a heroina é frequentemente a mais nova (e por iSso a mais pura e inocente) e
afirma-se por oposicao as irmés mais velhas e mesmo aos pais;

- 0 herdi quase sempre tem de enfrentar uma série de provas antes de alcancar o
objeto - simbolo do amadurecimento que fara dele um homem. Outras vezes sai da
casa paterna em busca da autonomia.

FUNCOES

Os contos tradicionais serviam para:

- entreter e preencher os tempos de lazer (funcéo ladica/entretenimento);

- apresentar aos ouvintes modelos de comportamento, por exemplo, incentivar a ndo
praticar o Mal mas sim o Bem, (fun¢c&o moral);

- transmitir valores (humildade, pureza, coragem, lealdade,...) e concec¢des do mundo

gue ainda hoje vigoram (funcgéo cultural/educativa).

CLASSIFICACAO

Sao muitos os temas tratados nos contos populares, dai que sejam possiveis varias
classificagfes. Eis as mais comuns:

- contos maravilhosos ou de encantamento (ha a presenca de fadas, principes,
princesas);

- contos de proveito e exemplo (sobressaem os ensinamentos de ordem moral);

- contos de animais ou fabulérios (os animais, usualmente, servem de intérpretes das
mensagens dos homens);

- contos etioldgicos (através de narrativas miticas procura-se, geralmente, explicar a
fundacao de um local);

- contos religiosos ou morais (a presencga de Deus, de santos, de anjos e do Diabo é
uma constante);

- facécias ou anedotas (ha mentiras evidentes ou casos comicos que provocam 0O
riso);

- contos do demonio logrado (o herd6i leva a melhor sobre o Diabo);

- contos acumulativos (apresenta-se uma sucessao de motivos encadeados; ex. “O
macaco que perdeu o rabo”, as lengalengas);

-contos de adivinhacgao (o herdi precisa de solucionar um enigma).
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TAREFA

Depois de leres com muita atencéo esta ficha, completa o seguinte esquema

sobre a literatura oral e tradicional.

| Origem e Popular | Transmisséo e oral
e coletiva e de geracdo em
geracdo
e anonima e deregido em
regiao
Fixacao No estrangeiro Em Portugal
escrita
e Charles Tedfilo Braga
Perrault
e Irmé&os Grimm Adolfo Coelho
e H. Christian Almeida Garrett
Andersen
Consiglieri Pedroso
José Leite de
Vasconcelos
Tipos de e Conto popular Provérbio Cancéao popular
texto
e lLenda Advinha Poesia popular
e Fabula Trava-linguas Romance
popular
e Parabola Mito Oracdes
Caracteristicas e Narrativa geralmente curta e Numero reduzido de
do Conto /breve personagens
Popular e Personagens pouco e Espaco e tempo

caraterizadas

indeterminados

e O heroi (heroina) atinge o seu e Acdo unica/ simples
objetivo depois de ultrapassar
muitos obstaculos

e Presenca do maravilhoso e Existéncia de simbolos

e Funcdes: ludica, moral,
educativa e cultural




APENDICE 11 — Conto “Nascer Para Ser Rico”
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TEXTO

Nascer Para Ser Rico

Havia um sapateiro que trabalhava noite e dia mas nunca passava da cepa torta; um vizinho
muito rico ouvia-o cantar sempre esta cantiga:

Sou um pobre sapateiro,

Que estou sempre a dar, a dar;
Quem nasceu para ser pobre
Que Ihe serve o trabalhar?

Ao som desta cantiga batia sola; o vizinho lembrou-se de Ihe fazer uma surpresa, e mandou-
Ihe uma grande rosca cheia de dinheiro por dentro, que era para ele comer com sua mulher e filhos,
e quando a partisse ja nao ter que se queixar da sorte. O sapateiro assim que recebeu a rosca deu
muitos agradecimentos ao vizinho mas, como tinha tido uma doenca, em casa, lembrou-se de ir
levar de presente a rosca ao médico a quem estava em divida. A mulher ficou muito contente com a
lembranca e foi ela mesmo leva-la a casa do médico. Passados dias passou o vizinho rico pela porta
do sapateiro, e ouviu-lhe a mesma cantiga, e perguntou-lhe:

- Oh homem! Pois vocé ndo comeu a rosca com a sua familia?

O sapateiro contou 0 motivo porque se tinha visto obrigado a leva-la de presente ao médico.
O rico foi-se embora e, passados dias, mandou-lhe uns toros de pinheiro, também cheios de dinheiro
por dentro, dizendo que era para fazer o seu lume. Ora o sapateiro era vizinho de um padeiro, de
guem comia fiado, e para lhe ser agradecido levou-lhe os toros de presente para queimar no forno.
De outra vez passou o vizinho rico pela porta do sapateiro e perguntou-lhe se ja tinha rachado a
lenha que Ihe mandara; o homenzinho contou como se vira obrigado a levar os toros de presente ao
seu vizinho padeiro, que Ihe dava péo fiado. Vai o rico e disse-lhe:

- Vocé parece que tem razdo em se queixar de que nasceu para ser pobre, porque a rosca de
péo e os toros de pinheiro vinham por dentro recheadinhos de dinheiro. Agora ainda que lhe queira
fazer bem ja ndo posso, nem trago nada comigo. O mais que lhe posso dar é esse pedaco de
chumbo que achei ali no caminho.

O sapateiro pegou no bocadinho de chumbo e, como de nada Ihe servia, deitou-o ali para um
canto, e continuou a trabalhar ao som da mesma cantiga. De noite quando estava na cama, sentiu
bater a porta: truz, truz! Falaram:

- Oh senhora vizinha!

A mulher do sapateiro levantou-se e foi ao postigo; era a mulher de um pescador que morava
paredes meias e disse:

- O meu homem vai agora para o mar, para deitar as redes; € uma ocasiao boa, mas falta-lhe
chumbo para elas. Nao ter& por ai qualquer bocadinho que me dé?

O sapateiro lembrou-se do chumbo que Ihe tinha dado o homem rico e disse a mulher onde
estava, e que o levasse a do pescador. La 0 que se passou hdo sei, mas o pescador tirou uma rede
cheia de peixe, e a mulher veio a casa do sapateiro trazer-lhe em paga uma boa garoupa para
amanharem para o jantar. Quando a mulher do sapateiro a estava arranjando, abriu-lhe as
ventrechas e achou-lhe dentro uma pedra a modo de um vidro esquinado e deu aos pequenos para
brincarem, sem fazer a isso mais reparo. Os pequenos brincaram com a pedra, e deixaram-na para
ai quando se foram deitar. De noite estava o sapateiro na cama, e depois que apagou a candeia viu
luzir uma coisa como que se fosse os olhos de gato.

- Homem, essa! Parece-me que vejo luzir ali uma coisa.

A mulher reparou, e viu 0 mesmo; levantou-se o sapateiro e foi ver o que seria; deu com uma
pedra muito polida e foi entdo que a mulher se lembrou que a tinha encontrado na ventrecha da
garoupa. O sapateiro quando amanheceu foi mostra-la a casa de um ourives, que lhe disse que
aquilo era uma pedra preciosa e que valia tanto que nem ele mesmo tinha dinheiro para a comprar;
mas que se ele quisesse iria mostra-la ao rei, que so ele é que podia ter joias de tanto valor. Assim,
fez, e o sapateiro veio a receber muito dinheiro pela pedra; mudou de vida, comprou casas e quintas,
e quando ja se tratava como um senhor, passou-lhe pela porta o antigo vizinho rico que tinha estado
muito tempo fora da terra, e ficou pasmado de o ver tdo acrescentado. Ele dizia |4 consigo:

- O velhaco do sapateiro enganou-me; guardou o dinheiro que lhe mandei dentro da rosca e
dos toros de pinheiro, e s6 depois da coisa esquecida é que se saiu com ele.

Mas o sapateiro era homem liso, e contou-lhe como a fortuna lhe viera pelo bocadinho de
chumbo que Ihe deu, agradeceu-lhe muito, e concluiu que apesar das suas queixas ele tinha nascido
para ser rico, pois dera por duas vezes pontapés na fortuna.

(Porto)
Tedfilo Braga, Contos tradicionais do Povo Portugués

145






APENDICE 12 - Ficha de trabalho sobre o conto “Nascer Para Ser Rico”

Ficha de trabalho

Conto “Nascer Para Ser Rico”

COMPREENSAO ORAL/ESCRITA

ATIVIDADE 1 - Exercicios de compreenséo oral

1. Acabaste de ouvir um excerto do conto “

Nascer Para Ser Rico”, retirado do livro

Contos Tradicionais do Povo Portugués, de Tedfilo Braga. Esse excerto vai ser

recontado.

1.1. Preenche o seguinte quadro de acordo com as indicactes fornecidas.
O preenchimento deste quadro s é possivel em contexto de sala de aula.

Um aluno que esteve dentro da sala conta o que ouviu ao aluno “A” (que tinha estado ausente).

O que omite? (Indica dois aspetos)

O que acrescenta? (Indica dois aspetos)

O aluno “A”

conta ao “B”.

O que omite? (Indica dois aspetos)

O que acrescenta? (Indica dois aspetos)

O aluno “B”

conta ao “C”.

O que omite? (Indica dois aspetos)

O que acrescenta? (Indica dois aspetos)

O aluno “C” conta a turma

O que omite? (Indica dois aspetos)

O que acrescenta? (Indica dois aspetos)

4L

Conclusdo: Quem conta um conto acrescenta um ponto.

2. Neste momento, ja ouviste a totalidade do conto “Nascer Para Ser Rico”.

2.1. Ordena as seguintes frases respeitando a sequéncia dos acontecimentos no

conto.

2 Um vizinho rico da-lhe uma rosca de pao e uns toros de pinheiro recheados de
dinheiro.

5 O sapateiro d4 o chumbo ao pescador e posteriormente recebe uma garoupa.

8 O sapateiro conta ao vizinho rico como fez fortuna com um bocadinho de
chumbo.

1 Certo sapateiro pobre cantava e lamentava-se do seu infortdnio.

6 O sapateiro mostra a pedra retirada das ventrechas da garoupa a um ourives.

3 O sapateiro utiliza as duas primeiras ofertas do vizinho rico para saldar dividas.

7 O ourives entrega a pedra preciosa ao rei e o sapateiro enriquece.

4 Por ultimo, o vizinho rico da ao sapateiro um bocadinho de chumbo.
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3. Preenche o quadro abaixo associando a cada palavra e o seu significado.

1- Rosca A- compartimento, divisao interior.
2- Garoupa B- trabalhar com as maos, arranjar, lavrar, cultivar.
3- Ventrecha C- bolo com a massa torcida ou em forma de argola.
4- Candeia D- tronco de arvore abatida em forma cilindrica.
5- Luzir E- pequena porta ou abertura em porta grande ou janela.
6- Amanhar F- nome de varias espécies de peixe.
7- Postigo G- utensilio de iluminacgéo.
8- Toro H- irradiar claridade.
1 2 3 4 5 6 7 8
C F A G H B E D

ATIVIDADE 2 — Exercicios de compreenséo escrita

Em siléncio, I& o conto “Nascer Para Ser Rico” e resolve o seguinte questionario.

1. Assinala as seguintes afirmagdes como verdadeiras ou falsas.

Vv F
A. A mulher do sapateiro concordou que a rosca fosse oferecida ao médico. X
B. O sapateiro sabia que a rosca de pao e os toros de pinheiro continham X
dinheiro.
C. O pescador apenas pescou uma garoupa. X
D. O brilho da pedra despertou a aten¢do do sapateiro. X
E. O ourives podia comprar a pedra ao sapateiro. X
F. Quando regressou a terra, o vizinho rico julgou-se engado pelo sapateiro. X

1.1. Copia os elementos textuais que justificam as tuas opgoes.

A. “A mulher ficou muito contente com a lembranca e foi ela mesma leva-la a casa do
médico.” (. 13-14)

B. “ Vocé parece que tem razado em se queixar ... porque a rosca de p&o e os toros de
pinheiro vinham por dentro recheadinhos de dinheiro.” (. 24-25)

C. “...mas o pescador tirou uma rede cheia de peixe...” (. 37-38)
D. “- Homem, essa! Parece-me que vejo luzir ali uma coisa.” (I. 44)
E. “...valia tanto que nem ele mesmo tinha dinheiro para a comprar...” (I. 48)

F. “- O velhaco do sapateiro enganou-me...” (. 53)

2. Localiza neste conto a situacgéao inicial. Justifica a tua resposta descrevendo a
“ordem existente”.

A situacao inicial corresponde ao primeiro paragrafo e aos versos da cantiga do
sapateiro (. 1-7). Nesta parte do texto, faz-se a apresentacdo da personagem
principal. Trata-se de um sapateiro pobre que lamenta a sua situacéo pois apesar de
trabalhar muito, ndo enriquece.
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3. O esquema que se segue faz referéncia as peripécias que surgem ao longo do
desenvolvimento do conto.

3.1. Preenche a parte inicial deste esquema de acordo com as indicacdes e modelos

fornecidos.

3.2. Completa a parte final (quadrados A a F) colocando em cada quadrado vazio as
respostas as seguintes perguntas.

A. O que fez o sapateiro ao chumbo quando o vizinho rico Iho deu?

B. De noite, a quem é que a mulher do sapateiro da o chumbo?

C. Depois de tirar uma rede cheia de peixe, 0 que € que o pescador ofereceu ao

sapateiro?

D. O que trazia a garoupa?

E. O que faz o sapateiro com a pedra encontrada na garoupa?

F. Qual é a reag&o/sugestédo do ourives?

O vizinhorico ... (0
que oferece?)

O sapateiro... (0 que
faz? Porqué?)

Consequéncia

1° - manda ao
sapateiro uma
grande rosca cheia
de dinheiro.

leva a rosca ao

médico porque
este o tinha curado

de uma doenca.

O sapateiro teve
oportunidade de enriquecer
mas continua pobre.

sapateiro um
pedaco de chumbo

pescador porque
precisava dele

_8 2° - manda ao deu os toros ao O sapateiro teve
\8 sapateiro uns toros padeiro porque oportunidade de enriquecer
.g— de pinheiro cheios este Ihe dava pao ‘ mas continua pobre.
o de dinheiro por fiado.
o —
dentro.
3°-daao da o chumbo a um

O sapateiro enriquece.

que achou no para pescar.
caminho.
= S~
A. B. C. D. E. F.
O sapateiro | A mulher do | O pescador | A garoupa | O sapateiro O ourives
@ atirou o sapateiro da ofereceu trazia uma | leva a pedra | refere que a
3 chumbo o chumbo a uma pedra. ao ouvires. pedra é
% para um mulher de garoupa ao muito
o canto e um sapateiro. valiosa e
continuou a | pescador. sugere leva-
trabalhar. la ao rei.
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4. Observa novamente o esquema anterior e indica o que concluis quanto ao modo
como a sequéncia da acdo (peripécias) esta estruturada neste conto. Justifica a tua
resposta.

A sequéncia da acdo neste conto esta organizada por encadeamento e por encaixe.
Até a0 momento em que o vizinho rico entrega o0 chumbo ao sapateiro a estrutura da
acao articula-se em modo de encadeamento. Depois essa acgdo € interrompida e sao
narradas outras peripécias, através das quais se fica a saber de que modo o
pedacinho de chumbo alterou a vida do sapateiro. Essas peripécias (acdes) vao
encaixar na acéo que foi interrompida fazendo com esta seja retomada.

5. Identifica 0 ponto culminante neste conto. Justifica a tua resposta.

O ponto culminante ocorre no momento em que o ourives diz ao sapateiro que a pedra
é valiosa e este enriquece com o dinheiro que recebe por ela. E neste momento que,
finalmente, o sapateiro deixa de ser pobre e passa a ser rico: “Assim, fez, e o
sapateiro veio a receber muito dinheiro pela pedra; mudou de vida, comprou casas e
quintas.”

6. Situa e explica o desenlace deste conto.

O dultimo paragrafo deste conto apresenta o desenlace. O sapateiro reconhece que
afinal a sua cantiga n&o correspondia a verdade e conclui que “tinha nascido para ser
rico”.

7. Recorda as personagens do conto e preenche o seguinte quadro.

Personagens Identificacéo Justificacdo
Vitima Sapateiro Trabalhava arduamente mas ndo
enriquecia.
Heroi Vizinho rico Toma varias iniciativas para ajudar o
sapateiro a concretizar o seu desejo.
Vildo (vildes) Médico, padeiro Ficam com o dinheiro que era
destinado ao sapateiro.
Adjuvante(s) Pescador, mulher do Com as suas condutas ajudam o
sapateiro, ourives, rei sapateiro a enriquecer.

7.1. Carateriza 0 sapateiro e 0 vizinho rico. Justifica a tua resposta com elementos
textuais.

O sapateiro é trabalhador (“trabalhava noite e dia”), humilde, grato (“lembrou-se de ir
levar de presente a rosca ao médico”), sincero (“0 homenzinho contou como se vira
obrigado a leva-la de presente ao médico”) honesto e leal (“um homem liso”).

O vizinho rico é generoso, solidario, bondoso (“a rosca de pao e os toros de pinheiro
vinham por dentro recheadinhos de dinheiro”), compreensivo (“O rico foi-se embora, e
passados dias mandou-lhe uns toros de pinheiro”) e desconfiado (“O velhaco do
sapateiro”).

7.1.1. Refere o(s) tipo(s) de caraterizagéo das personagens.

7

A caraterizacdo predominante é a indireta, existe, contudo, um momento de
caraterizacao direta quando o narrador refere: “Mas o sapateiro era homem liso” (1.55).
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8. Consideras que neste conto ha informacdes relativas ao espaco fisico (geografico)
onde decorre a acdo? Justifica a tua resposta.

Sim, o conto foi recolhido na cidade do Porto e o texto faz referéncia a um pescador
gue vai a pesca, logo é possivel concluir que a acdo decorre num lugar préximo da
costa, provavelmente na zona norte do pais.

8.1. Retira do conto trés expressdes temporais usadas para descrever a sucessao
cronolégica dos acontecimentos.

“Passados dias passou o vizinho rico”, “... e passados dias mandou-lhe...”, “De outra

vez passou ..."”, “Que tinha estado muito tempo fora da terra (elipse)”, “De noite...” ,
“Quando amanheceu”.

9. Classifica, justificando, o narrador deste conto quanto a presenca e quanto a
ciéncia.
Quanto a presenca, 0 narrador é heterodiegético, pois ndo participa na acao.

Relativamente a ciéncia, o narrador € omnisciente uma vez que narra a historia
manipulando e conduzindo os acontecimentos, predominando a descricdo comentada.

10. Apresenta trés exemplos de marcas de oralidade presentes neste conto.

‘- Oh homem! Pois vocé... (1.16) ”; “- Oh senhora vizinha!” (.31); “La o que se passou
nao sei,...” (1.37); “...e deixaram-na para ai...” (1.41); - Homem, essal! (I. 44).

11. Explica o significado das expressdes sublinhadas nas seguintes frases retiradas do
conto.

11.1. “Havia um sapateiro que trabalhava noite e dia mas nunca passava da cepa
torta” (1.1)

Apesar do seu trabalho e esforco, o sapateiro n&o enriquecia.
11.2. “Ora o sapateiro era vizinho de um padeiro, de guem comia fiado...” (I. 19-20)

O sapateiro consumia pao e ndo o pagava.

11.3. “... e achou-lhe dentro uma pedra (...) e deu aos pequenos (...), sem fazer a isso
mais reparo.” (I. 41)

A mulher do sapateiro ndo deu importancia a pedra que encontrou dentro da
garoupa.

11.4. “Mas o sapateiro era homem liso...” (I. 55)

O sapateiro era um homem correto, leal, honesto.

12. Identifica justificando os recursos estilisticos presentes nas seguintes frases.

12.1. “...a rosca de pdo e os toros de pinheiro vinham por dentro recheadinhos de
dinheiro.” (1.24-25)

Pleonasmo — repete-se uma ideia ja expressa: por dentro = recheadinhos.
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12.2. “... o sapateiro (...) viu luzir uma coisa como que se fosse os olhos de gato.”
(1.42-43)

Comparacao — o brilho da pedra € comparado ao brilho dos olhos de um gato
através da conjuncao “como”.

13. Na tua opinido, quais sdo as funcfes caracteristicas deste tipo de texto que estédo
presentes neste conto? Apresenta os teus argumentos.

Funcdo ludica — o sapateiro perde duas excelentes oportunidades de enriquecer, 0
que ndo deixa de ser anedatico.

Funcdo moral — o sapateiro € exemplar nas suas atitudes, agiu praticando o Bem,
revelando bons principios morais e por isso é recompensado.

Funcao cultural/educativa — este conto apela e incentiva a pratica de valores como a
solidariedade, a honestidade, a humildade, a gratiddo, a persisténcia e a lealdade.

14. Que licdo (licbes) de moral se pode(m) retirar deste conto?

Respostas possiveis: H& valores como a partilha, a honestidade, a simplicidade e a
lealdade que dignificam o ser humano.

Nao devemos perder a esperanca de lutar por um futuro melhor.

15. Trabalho de pesquisa: Provérbios

Comecamos o estudo deste conto a referéncia ao provérbio “Quem conta um conto
acrescenta um ponto”.

Pesquisa outros provérbios que se possam aplicar concretamente a este conto.
Justifica a tua selecgéo.

- Nao ha duas sem trés. (s6 com a terceira oferta do vizinho rico é que o sapateiro
conseguiu enriquecer)

- A terceira é de vez. (simbologia do nimero trés)
- Mais vale tarde do que nunca.

- Quem espera sempre alcanca.
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APENDICE 13 — Expressio escrita sobre o conto “Nascer Para Ser Rico”

Ficha de trabalho PRODUCAO ESCRITA

Em grupo (4/5 alunos), inventa e redige um conto, com cerca de 500
adaptado as vivéncias atuais dos jovens. A tua narrativa deve apresentar

palavras,
um titulo,

cumprir o percurso apresentado no esquema que se segue, incluir, pelo menos, uma

sequéncia de descricdo e uma sequéncia de dialogo e ainda ser enriquec

ido com o

que aprendeste sobre a funcéo sintatica sujeito (apresenta diferentes tipos de suijeito,

vérias formas de o representar e alterna a sua posi¢ao nas frases).

Escolhe e Pensa numa Alguém ou
descreve o coisa que essa alguma coisa (

O heroi
heroina) tem

heroi ou _ personagem - ajuda esse - de partir para
heroina do procura/ heréi (heroina) atingir o seu

conto que vais deseja. na sua procura. objetivo e usa
escrever. um meio de
transporte.
Mas tudo O herdi Finalmente, esta Na sua
acaba bem (heroina) corre guase a atingir o viagem
gragas a ... a= grave perigo @& | s objetivo mas a= encontra
porque ... encontra um perigos que
E o final é feliz! adversario. deve vencer.
Atencdo: Cada grupo, antes de redigir o texto deve:
- reler atentamente as duas fichas informativas fornecidas (Literatura oral e tradicional e

Sujeito);

- esquematizar, numa folha de rascunho, as ideias que pretende desenvolver na situagdo

inicial, no desenvolvimento e no desenlace (planificacdo);
- redigir o texto segundo a planificacdo (textualizacio);

- fazer uma revisdo, para detetar eventuais erros e reformular o texto, refletindo nas questbes

colocadas no quadro seguinte:

Topicos de revisdo da Expressédo Escrita

No texto que elaboramos ...

Sim | Nao

- atribuimos um titulo sugestivo?

- seguimos a estrutura exigida: introducdo, desenvolvimento e conclusdo?

- respeitamos as caracteristicas deste tipo de texto no que se refere ao tempo, ao
espaco e as personagens?

- inventamos obstaculos/dificuldades que os personagens tém de ultrapassar?

- criamos um final de histéria interessante e educativo?

- redigimos frases corretas e articuladas entre si, variando os conetores discursivos?

- verificamos a concordancia entre sujeito/predicado, nome/adjetivo, modos e tempos
verbais?

- enriguecemos o texto com adjetivos, advérbios, comparagdes, metéforas ...?

- cumprimos no que se refere a fungao sintatica sujeito o solicitado no enunciado?

- respeitdmos a ortografia correta das palavras?

- identificAmos corretamente os paragrafos?

Bom trabalho!
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