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Sabendo-se que a multiculturalidade € cada vez mais
uma das caracteristicas das sociedades (e, porisso, também
da sociedade portuguesa) € natural que interroguemos a
escola e o curriculo para sabermos de que forma é
contemplada esta multiculturalidade. Mas. interrogagdes
deste tipo implicam, como se depreende, andlises amplas e
profundas dos processos decisérios, quer da organizagio
quer do desenvolvimento de curriculo, o que, como £
evidente, nfio se ajusta a um texto com as caracteristicas
deste, que tem como objectivos: a) reforcar aideia de que o
curriculo, pela forma como se organiza e se desenvolve, é
indutor de designaldades; b) afirmar que o inicio dos anos
90 foi propicio & emergéncia na educagio escolar de um
discurso que contempla a multiculturalidade; ¢) sustentar a
ideia de que esse discurso niio corresponden & generalizagio
de prdticas curriculares orientadas para a educagio
intercultural; d) questionar o contributo que pode ter a
educagio intercuitural na renovagio de um curriculo que
concretize ¢ principio de uma “escola para todos™.

0 CURRICULO NAO E NEUTRO

Nos tltimos tempos, nos discursos sobre a2 escolae a
educacio escolar, tem sido comum lembrar que “o curriculo
ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social” (Moreira & Silva
1995, pp. 7-8) e que estd fortemente comprometido com
relagdes de poder que distribuem desiguais oportunidades

“\de sucesso aos diferentes grupos sécio-culturais.

A este propésito, Bernstein, ji nos principios da década
de 70', afirmava que a escola coloca em situagiio
desvantajosa as criangas oriundas de determinados grupos
sociais e criticava-a porque, ao usar preferencialmente um
“c6digo elaborado™, condiciona fortemente o que se
aprende e comno se aprende, favorecendo apenas as criangas
cujo ambiente e cultura familiares estio préximas deste
cidigo e penalizando aquelas que nfio o dominam porque
pertencem a classes com “cddigos linguisticos restritos”.

Por isso, se queremos agir ao nivel desta situagio,
precisamos de desenvolver andlises das ideologias e valores
que orientarn o curriculo e determinam o conhecimento que
é considerado vilido e importante, berm como dos contextos
onde ocorre a formago - ou seja, andlises do que se ensina,
onde se ensina, quem ensina, como se ensina e quem se
deseja ensinar - andlises essas que ndo poderdo deixar de
influenciar a forma como se configura e desenvolve o
curriculo. E a importincia deste tipo de andlises mais se
compreende se se tratar de pensarmos ¢ curriculo em
contextos visivelmente muiticulturais e se pretendermnos
desenvolver processos na linha de uma educagio
intercultural. De facto, a existéncia nos professores de uma
mentalidade curricular (entendida enquanto consciéacia do
sisterna em que se estd inserido e das opgdes que o orientam,
bern como do modelo que se veicula e que matricia as acgOes
que se realizam) poder ser indutora de priticas educativas
mais ajustadas aos contextos reais e 2s especificidades
sécio-culturais dos alunos com quem se trabalha e
promotores de uma comunicagio intercultural.
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Estus idetas nio passam. no aianto muites das veras,
de um discurso fdeoingico ¢ de meros 2nunciades de
miengdes. nide vanerelizados em processos de acgdo, Por
oulro fado, andlises deste tipo correspondem a um
dererminade concelto de educagio ¢ de curricule ¢ i
dribuivdo i escola de papdis yue a perspectivam como uma
instirnicdo de mtervengdo social, Mas, como rambém
sabemjos, ¢ como o seguir se enunciy. outris posicles
existem que condicionam, de forma mais ou menos
consciente. a organizagdo e o desenvolvimento do curricuio.

O CURRICULO E 0 SEU DESENVOLVIMENTO FACE AS
CARACTERISTICAS SOCIC-CULTURAIS DIVERSAS
DOS ALUNOS

Adeptos das teorias conservadoras ©m defendido que
as Criangas pertencentes aos grupos minoritirios sejam
educadas num curriculo especial, de acordo com a situagio
de défice ¢ inferioridade que, na perspectiva dessas
corremes, as caracterizam. Enfoques neoconservadores
defendern. numa articulacio dos discursos conservadores
com os liberais, a necessidade de construir uma “sociedade
cega A5 cores” que tenha efeitos ao nivel dos sentimentos
de inferioridade dos grupos minoritdrios. Teorias
curriculares liberais sobre o fracasso escolar t8m incidido
na existéncia de fendémenos de “privacio cultural™ que
afectam o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social
das criangas dos grupos minoritdrios. colocando-as em
situagio deficitdria.

E no quadro destas posigoes que t8m ocorride diferentes
tipos de resposta a diversidade cultural, e que vio desde o
separatismo ac universalismo e ao coexistencialismo
(Forquin, 1989, pp. 154-155). Tentando distinguir estas
diversas posi¢Ges, pode afirmar-se que o separatismo se
estrutura na ideia de que as criangas pertencentes a grupos
sécio-culturais afastados da cultura escolar cldssica e da
“cultura padriio” devem ser colocadas em grupos especiais
para serem trabathadas ao nivel dos défices que apresentam
e, por isso, as respostas curriculares orientadas por esta
concepedo tedrico-ideolégica concretizam-se pela criagiio
de redes escolares ou de classes distintas, a quem sio
ministrados curriculos especiais. O universalismo, na linha
de uma “sociedade cega is cores” e no pressuposto de que
atodos, independentemente das suas origens e experiéncias
de vida, devemn ser oferecidos 0s mesmos percursos de modo
aque atinjam os mesmos fins, opta por respostas uniformes
€ que sdo estruturadas no conhecimento considerado
universal. Por isso, um curricnlo crganizado neste quadro
tedrico-ideoldgico, oferece a todos os alunos 0 mesmo tipo
de percursos curriculares, de métodos e de materiais, numa
atitude de homogeneiza¢io e de assimilagdo. O
coexistencialismo, pelo contrdrio, sup8e o acesso a uma
pluralidade de sisternas de referéncias e valores assentando

- na ideia de que as experiéncias diversificadas sdo

s
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potencizlimente enriguecedorzs puin todos 2 deven sor
exireluramies  dus processes de organicacic s
gexenvolvimen curricuiag,

O restitados desies s Hpos de posicronimento 3.
avidentemente, MU distnios: QagBane o \epuraisiio o
o universalismo favorecem. respectivamente. o manutenydo
Jas espeeiiicidades cutturads ou da incnbeacdo da extsiénaeiz
de uma cultura Gnica fatraves da proteceiio da Jiversidade,
numa optica de um relativismo cultural puro, o primeiro
cuso, e atraves de uma transmissio e incubeacio culural,
no segundo caso), o coexistencialismo lavorece uma
evolugiio das represeatacdes do mundo e das situugdes
(através de processos interactivos que gerem transformagdes
culturais). E as posicdes que t8m vindo a realgar quio
negativo e empobrecedor podem ser as actuagdes de
aceitagiio passiva da diferenga ou de homogeneizacio, tém
gerado reacgfes aos posicionamentos do separatismo e do
universalismo. Por outro lado, a nivel internacional, nos
dltimos tempos, das criticas as explicagdes mais
conservadoras, t8m surgido propostas que apontam para o
reconhecimento do muiticuituralismo e advogam modelos
curriculares de “compreensio cultural™, “alfabetizagio

LI

* cultural”, “competéncia cultural”, “bilinguismo cultural”

ou de “emancipag¢do cultural”.

Os programas que se orientam pelos modelos de
“compreensio cultural” pretendem conseguir o que Banks
(1981) designa por a meta da auséncia de pré-juizos; os
programas que se inserem nos modelos de “alfabetizacio e
competéncia cultural” pretendem preservar a diversidade,
sobretudo no que se refere ao idioma da identidade dos
grupos minoritdrios; os programas “bilingues™, do ponto
de vista cultural, pretendem que os grupos minoritdrios
sejam capazes de se recensear, quer na sua cultura de
origem, quer na cultura dominante; os programas
curriculares de “emancipagio cultural” atribuem a
responsabilidade da situacio desfavordvel dos grupos
minoritdrios A ndo presenga da cultura minoritiria no
curriculo escolar e as atitudes de pré-juizos dos professores.
pelo que advogam a ampliagiio do mbito do conhecimento
escolar 3 diversidade de conhecimentos, histdrias e
experiéncias dos grupos marginalizados (McCarthy, 1994,

_p. 65).

E entre nds, que caracteristicas tém tido as respostas
dadas pelo sisterna? Esta é uma questes a que este texto
pretende. em parte responder, apresentando aspectos que
caracterizam a emergéncia de acgdes de educagio face 2
diversidade cultural.

A INSTITUCIONALIZAGAO _DE UM DISCURSO
MULTICULTURAL EM EDUCAGAQ

Foi no ministéric de Roberto Cameiro que se iniciou a
Reforma do Sisterna Educativo Portugués no final dos anos
80, e foi o espirito de Reforma. na época vivido, que




favorceey o emergdncia de um discurso de educigiio fzce 3
mufticulratidade. guesido até af pouco ree conbeaida, Nu
entanio. cste discursa nent sempre foi acompantade pela
acido pritica e pelg exercicio, por parte dos professores,
de provessos gue se oenyuadrem numa hWigive de
coexistencialismo e de educagdo interculeral, De facto. nos
pracipios dos anos 9, ay inicianivay Je intervengdo nesiu
especificidade educativa correspondium a pequenos grupos
de académicos ¢ investigadores ou a grupos sociais que
nos seus quotidianos conviviam com a necessidade de agir
face Ay situacdes de exclusio a que eram voiados membros
das chamadas minorias presentes na sociedade portuguesa
(principalmente africanos das ex-colénias portuguesas e
populacdes de etnia cigana,).

A institucionalizagdo, por parte da administragio, deste
discurso face 3 multiculturalidade estava. pois. em
contradi¢do quer com as priticas que existiam na
generalidade do sistema. quer com os incentivos e as
possibilidades que se ofereciam a iniciativas da periferia.
A. Névoa (1991) num artigo em que analisa a Reforma do
Sistema Educative Portugués sustenta que “as Reformas
actuais - e a portuguesa ndo é excepgdo - combinam vdrios
elementos por vezes contraditérios” (ibidem: 52}, isto €,
aspectos que conduzem a um reforco do poder estatal ¢,
simultaneamente. “uma tecnologia que mediatiza a
distribui¢cdo do poder” (ibidem: 53). Estou completamente
de acordo com esta opiniio & penso que OS Percursos
estratégicos da educagdo face & multiculturalidade também
se caracterizam por este fendmeno contraditério: por um
lado, houve uma concentragio na administragdo central de
poderes legitimativos das respostas 35 caracteristicas
multiculturais da populagiio escolar e a percepeiio deste
fenémenc como um problema e, por outro tado, houve a
visibilidade de medidas que foram globalmente positivas,
no sentido em que apresentaram a diversidade como um
factor de enriquecimento e desenvolveram em muitos/as
educadores/as uma atengdo que foi geradora de um
envolvimento na procura de intervengdes pedagogicamente
diferenciadas. Acredito, mesmo, que alguns discursos
tiveram o efeito positivo de levar alguns agentes educativos
a comegarem a percepcionar a diversidade como uma
situagio de normalidade a que o curriculo escolar tinha de
dar resposta e pondo, portanto, em causa a legitimidade de
um curriculo universal, uniforme e homogeneizador.

E no principio dos anos 90 que emerge, entre nés, e a

facompanhar uma corrente imigratéria para Portugal e numa
evolugio de um discurso de promogo do sucesso educativo
estruturado numa leitura das especificidades dos alunos,
quase 56 vista em termos de grupo social, um discurso em
torno da multicuituralidade. Comegaram a ouvir-se, nessa
altura, referéncias a caracteristicas e comportamentos dos/
as alunos/as relacionados com aspectos de ordem cuitural

» & alguns grupos mais esclarecidos investiram em estudos’

que forneceram dados para a compreensdo destes

Pt

fendmenos ¢ pisias para medidas de mversiio do destine Je
MsuCesse e scompanha grande parte Jus ormacas de
cerion prupos cultraiy ¢ duicos,

O priteno g de GlsCursu convie e -se Por algisnias
mediies e SeOrrenim mesino antes dos anos 4 Exentpio
Jissa toram as medidns tomadas part promover o sacesso
Jos atunes aravés de Progvama lntenninisierind Jde
Promuogiio do Sucesso Escolar (PIPSE) - aprovado por
resoluciio do Conselho de Ministros de 10/12/37 - que tinha
como objective “redncir a taxa de insucesso” e oriar
condigies para gue u geraedo dus crivigas gue ingressaram
.. fem 1988 ao) /7 ano de escolaridude - o qual val cumpriv
08 nove anos de escolaridade obrigatorid - possa percorrer
a 1° ciclo do ensino besico sem insucesso escolar ™.
Talvez por isso se compreenda que este programa PIPSE
se tenha centrado mais nos aspectos téenicos e diddcticos
do que nos aspectos estruturais,

Mais tarde seguiu-se a definicio das condigdes a criar
para promover uma escolarizagdo total ao nivel do 1° cicla
do ensino bisico (emt D.R., 2° série de 6/10/1989) e que
tém. fundamentalmente, a ver com o apoio & alunos ao nivel
da alimentagiio, transportes e materiais escolares, para além
da ocupaciio de tempos livres e da generaiizagiio progressiva
da educagiio especial. A este programa, suspenso em 1991,
seguiu-se o Programa de Educac3o Para Todos (PEPT) que
se propde assegurar o cumprimento da escolaridade
obrigatéria de 9 anos com sucesso, recorrendo a estratégias
de valorizagdo da escola como comunidade educativa®.

Este programa PEPT, criado na sequéncia das
Recomendagoes da Conferéncia Mundial sobre “Educacdo
para Todos™ (realizada em Margo de 1990 em Jomtien) e
da Resolugio n.® 29/91 do Couselho de Ministros
Portugueses® orienta-se pelos seguintes objectivos:
“promover a igualdade de oportunidades ... criando as
condigdes de acesso a uma escolariza¢do para todos, e
cuidando, em simultdneo, das condicdes de frequéncia e
seus resultados ...”; “criar uma cultura de escolaridade
prolongada ... *; “promover a melhoria da qualidade da
educagdo e do ensino ... “; “criar as condicdes de base
que permitem a qualificacdo pessoal e profissional da
juventude portuguesa, de modo a garantir uma real
mobilidade geogrdfica e profissional e uma efectiva
liberdade de circulagdo, no seio da Comunidade
Europeia™.

Em sintese, o programa PEPT colocou a sua énfase
privilegiadamente na acgdio dos professores, de modo a
serem criadas condiges que permitissem a conclusdo da
escolaridade obrigatéria de 9 anos a faixas mais amplas da
populagdo, e na formagiio de redes de parceria “escola/
comunidade”, “escola/emprego” ou “escola/sistema
produtivo”, mais do que em priticas de educagdo
intercultural. Apesar disso, 20 implementar processos de
reestruturaciio das dindmicas sociais de ensino que
propiciassem um sucesso educativo generalizado e
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avitassem a exclusio sociul, o programa trussporioy
wmbdm eonsign algama atengio ds especificidedes focais
¢ 48 caracterisiicas diversas da populagio escolar. No
entanto. 2 muiteulturalidade ndo foi. & partida. 0 seu
objectivo prioritirio, o gual se centrot mais na procura de
melos gie aumeniassenl a freguéncia escolar, permitissen:
¢ obtengio da eyeolaridade  obrigatéria e gerassem
condiydes pura uma inser¢dio no munde do wrabatho.
criando, no dizer de Benavente ef af. {1994, 1, 25) “noves
espagoy de esindo ¢ de intervengao .

Como jd afirmei no principio deste texto. se se comparar
a retoricy expressa nos discursos de intengdes que
acompanharam as primeiras medidus tomadas pela
administracio central - no sentido da Reforma Curricular e
da enunciacio do desejo da educagdo dar resposta s
situagBes diversas da populagdo escolar - com os reuis
vividos ¢ as representacfes dos motivos geradores do
sucesso ou do insucesso, constatamos uma enorme distincia
entre estas duas situagdes. Enquanto jd em {990, ao nivel
dos discursos politicos. se falava da situacio culturaimente
diferenciada dos alunos, a0 nivel das priticas continuava a
imperar, de um modo geral, a ideia da cultura vinica e da
inquestionabilidade do que era considerado como vilido
para o saber escolar; o curriculo, na sua organizacio e
desenvolvimento, ndo tinha soffido qualquer alteragio.

Para a justificaciio deste tipo de discurso desfasado das
prdticas, nio pedemos ignorar o facto de Portugal ser
membro do Conselho da Europa e viver um processo de
adesio 2 entio Comunidade Econdémica Europeia.
participando, ao nivel das decisdes e das politicas da
educacdo, em Conferéncias e outras reuniGes em que se
produziam recomendacdes para todos ¢s estados-membros.
De facto, muitas das orientagGes do Conselho da Europa,
que recomendavam curriculos construidos em leituras
menos etnocéntricas dos saberes ¢ no aprofundamento de
“novas significacfes ¢ papéis que a pertenca nacional
deveria ter numa sociedade pluriétnica contempardnea”
(Perotti, 1992, p. 59), induziram & apropriacio desta retrica
que era quase desconhecida em Portugal.

No entanto, estas orientacGes europeias, associadas ao
espirito de reforma que caracterizou o sistema educativo
portugués nos principios dos anos 90, comegaram a veicular
concepedes curriculares que apontavam para a aceitagio
das especiftdades dos alunos e para a ruptura com processos
que tinham como objectivo seleccionar uma elite. Apesar
disso, este sentido do pluriculturalismo nem sempre
conseguiu desenvolver-se de forma adequada. quer por faita,
muitas vezes, de uma alfabetizagfio cultural dos professores,
quer por inexisténcia de condigdes que alterassem a
organizagio tradicional e monocultural do sistema escolar.

Skilbeck (1992, p. 74) diz que os docentes tém sido
lentos, por vezes, a captar a diferenca entre uma concepgio
cldssica de cultura e uma mais adaptada 4 vida

contemporinea. Concordo com este ponto de vista pois.

-
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come sebemos, Fol extt odentagio gue predominon darante
ur fargo perrodo na farmagde de profissionnes de edecacio
e & mais ficd mudar ox diseursos do quz as praticas. Por
suty lado, tumbxim Benavente (1998, p. 1785 nos kembra
“yue Mokt Ne Hidu wma nsidaicda Sem madar ax princas
ylie o produzen no dic-a-dia” e que “ammdanga de prooces
Zde ordem e e wmne ligica diferenies du madanca
fegislatrvar ¢ wm processe complexo gue envolve oy
professores ¢ ndo resuind nem du simples vontade desicss
nem decorre mecanicumente de gnalyuer tervengdo
extertor”. Por isso. esta mudanga de priticas curriculares.
¢ neste caso concreto de pritcuy gue positivamente
respondam ae multteudturalismo. fem de passiar por uma
accdo concertada de (rejestruturacio dos “universos
simbdlicos dos professores™ e das condigbes estruturais para
0 exercicio dessa actividade. ’

IMPLICA(;E_)ES DA EDUCAGCAQ INTERCULTURAL NA
RENOVACAC DE UM CURRICULO QUE CONCRETIZE
O PRINCIPIO DA “ESCOLA PARA TODOS”

Sustentei jd a ideia de que os principios dos anos 90
foram propicios a que se colocasse na agenda do debate
educativo questdes relacionadas com a diversidade culwral.
No entanto, & como também jd afirmei, interrogo-me sobre
os efeitos gerados ao nivel da organizagiio curricular e dos
processos do desenvolvimento do curriculo. Serd que os
processos de configuraciio curricular se ajustaram a uma
comunicacio intercultural? Em que medida a educagio para
“aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros™
passou a constituir um dos pilares da formagio escolar? O
coexistencialismo passou 2 ser uma pritica?

Ao nivel das condigdes estruturais, 53¢ conhecidas as
medidas dirigidas para “escolas de intervengdo prioritdria”
- situadas em “zonas de diferenciados estratos sociais ou
diversificadas emias” (definidas pelo decreto-lei n.? 35/88
e pelo despacho n.° 119/ME/88) - que tinham como
objectivos prioritirios conseguir uma igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares criando meios
e processos geradores de um atendimento mais
individualizado a cada aluno, bem como a criagio, em 1991,
do Sécretariado Coordenador dos Programas de Educacio
Multicultural® que tinha como objectivos “coordenar,
incentivar ¢ promover, no dmbito do sistema educativo, as
programas e as acgfes que visem a educacdo para os
valores de convivéncia da tolerincia, do didloge ¢ da
solidariedade entre diferentes povos, emias e culturas”.

Sabe-se, também, que ao nivel dos universos simbdlicos
dos professores, os projectos de educagdo intercultural que
envolveram escolas e professores podem ter tido (e espera-
se que tenham tido) influéncia nas representagfes da

“diferenga” e na organizagio de acgOes € de processos

curriculares que positivamente respondam a diversidade
cultural. No entanto, estes projectos de educagio
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intercultural abrangeram poucas escolus ¢ poucos
profissionais. De facto. pars além day iniciativas de grapos
mals esclarecidos ou de investigndores {e como jid uirds
referil, o siatema fevou 2 cabo. na déeadu de B apenas
dois projectos: um. o PED] {Projecto a Escols nz Dimensdo
interculpral), Jy inicistiva da ex-BGEBS. que emvolveu
35 excolas do 1° ciclo da zona de Lisboa. e gue decorreu Je
TS0 o 1593: outru. o PREDRT (Projecie de Educugio
Interenltural). da intclativa de Secretadado Coordenador
de Projectos de Educagio Multicultural que decorreu de
1993 a 1997 e envolveu, numa 1° fase, 30 escolas dos 1" e
2 ciclos 2 nivel nacional e, numa 2° fase. 32 escolas.

Aceitando a premissa de que “ade hd ensing possivel
sem o reconhecimento, por parte dagueles a quem o ensino
édirigido, de certa legitimidade da coisa ensinada (Farquin,
1993, p. 9). entiio em sociedades onde a diversidade e o
multicultural sdo cada vez mais aspectos que as caracterizam
nio faz sentido a continuagiio do privilégio dos curriculos
nacicnalistas e etnocéntricos, onde apenas alguns se revéem
e se sentem legitimados. Uma “escola para todos™ e em
que “todos sdo diferentes™ exige dos professores a
capacidade e a flexibilidade para inovar na linha de um
paradigma que proporcione o €xito e a mudanca. sem
despersonalizar e aculturar.

Por isso, espero que a “gestdo flexive! do curriculo”,
a0 estruturar-se na ideia do papel central da escola e dos
professores na configuragfio curricular e na criacio de
espacos/tempos de envolvimento da escola com a
comunidade (e o mundo) e de vivéncia de siteagdes onde
ocorra o0 exercicio de uma cidadania crftica, facilite a
emergéncia local de inovagbes e promova processos de
comunicagiio intercultural. Mas, para isso, € preciso que
existam condi¢bes estruturais que estimulem o
desenvolvimento de novas mentalidades nas escolas e nos
professores.

Notas

! Ver Bemnstein, B. (1971-1974) Class. codes and control, Vol. 1,
2. 3, London: Routledge Kegan Paul.

* Segundo Bermstein, a estrutura social gera formas linguisticas,
ou cddigos de fala distintos. que ele classifica em: cddigo restrito
e cddigo elaborado. O primeiro, cédigo restrito, aparece em
relagdes sociais que privilegiam o “nés” sobre o “eu” e caracteriza-
se pela utilizacfo da expressdo numa ordem muito simples & breve,
onde predomina um simbelismo descritivo e concreto que traduz
pensamentos proximos da realidade. Pelo contrdrio, no cédige
elaborado h um alto nivel de organizaco sintdctica e de selecclio
léxica que permite ao falante recorrer a um elevado nimero de
alternativas. Nesta perspectiva socioldgica dos cddigos, estes
referem-se & realizago e execugdo linguistica e ndo 4 competéncia
intelectual, ndo se podendo, também, identificar com os dialectos.
Lara esta (ltima perspectiva, ver entrevista de Bernstein, em 1979,

a Cuadernos de Pedagogia, e Caivano B X Carbontell £ - org. -
PEIRG: B-2a5

©Um bom exemple desres estudos & o reaibzade peto Chmang
Municipat de Lisboa et Muato de 1992, atravds do Depenainent:
Ji Pesquisa Sovial do Ceniro Je Retleado Crsti ¢ gue reveios 3
exiséncia de am ndmero elevado de minories dinicas pobres
Conceninidas om guetos de sunas residenciais arencindas 2 onde
25 CTLUNCUS © 08 JOVERs apresentavam taxas clevadas de abandono
e de insucesso eseolares, Tambdm um grupo de professores Ja
Faculdade Jde Psicologia e de Ciéncias da Educagio da
Universidade do Porto. coordenado por Luiza Cortesdo e a cuja
equipa pertencemos, desenvelveu de 1989 a 1994 o projecto PIC
{Projecto de Educacio [nter/Multicultural) que envolveu trés
escolas do 1° ciclo do ensino bdsico frequentadas por um
significativo niimero de criangas ciganas ou de origem africana,
provenientes das antigas coldnias portuguesas. E. na continuidade
deste projecto. desenvolveu de 1992 a 1995 o projecto PEDIC
{Projecto de Educagdo face 3 Diversidade Cultural), coordenado
por Steve Stoer. que. pretendendo obter uma sinergia de efeitos,
acrescentou a0 grupo de escolas com quem se trabathava uma
outra. C+5. do meio rural.

* Este programa PIPSE, publicado no D.R.. 2* série, de 21/01/88.
embora tenha divulgado ndmeros que indiciavam um auvmento
do sucesso escolar, foi acompanhado de algumas criticas que
consideravam ndo corresponder esse nlimero a um sucesso real
das ¢criangas, Mais do que mudangas estruturais € organizacionais,
o PIPSE permitiu um certo apoio is farnilias. e concretamente as
criangas. nomeadamente através da prestagio de servigo alimentar
e do reforgo ao material fornecido aos alunos mais carenciados.

$ 0 programa PEPT 2000 (Programa Educagfio Para Todos) foi
criado pela Resolugiio do Conselho de Ministros n.” 29/91, para
se desenvolver até 20 ano 2000 com vista a assegurar o pleno
cumprimento da escolaridade obrigatéria de 9 anos e o acesso
com sucesso a uma escolaridade de 12 anos.

¢ Resolucdo publicada no Didrio da Repidblica n.® 128 - I* Série
B. . de 09/05/91.

7 in ME/Secretaria de Estado da Reforma Educativa (1991).
“Prpgrama Educagio Para Todos™. Reforma Educativa. julho/91.
desdobrével policopiado.

# No quadro destas ideias. o programa PEPT cria um “Observatério
da Qualidade da Escola” que se inspira emn quatro linhas de poiitica
e de estratégia educativa: *| - a promogio da qualidade da escola.
traduzida na ... universaliza¢io do acesso com sucesso 3 educacio
... 2 - a promogio da auronomia das escolas, traduzida na
capacidade de elaboragdo de um projecto educativo em beneficio
dos alunos ...; 3 - a introdugio de uma reforma cultural na gestio
das escolas, situando-as numa nova dimensdo de liberdade e
responsabilidade e explicitando a sua orientagic por principios
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de demoecratizacio e 2ficaciar @ producie de informacio
sistenuitacn sobre us escodad” s Clisnues, ML do Caw, TU0,
Cyervaririo du qualidade Jda exeale, Guids organizatoo,

Mimsténe da BEdecacio. Program Educacio Para Todes {PEPT

T Eate & um Jdos gusiro pilares da edueagio para que sponi o
relatdrio da UNESCO part a educacio do séeto XX ver Detors,
i, 14946,

*® Criwdo peto despacho normativo n.° 6381 de 13 de Margo,
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AR

ANALYSING THE MULTICULTURAL DIMENSION
IN SCHOOL CURRICULUM

ABSTRACT

This paper develops a criicul perspective on muiticaituralism and curriculum. according 10 the following points: 1w
supporting the iden that the curriculum. as it is organised and developed. may induce inegualiries: tb) swiing that the
begining of the 910's was propitious 1o the diffusion of a speech that contemplates muhiculwralicy on school eduearion: )
sustaining the idea that the official speech did not correspond to the generalisation of curriculum practices oriented to
intercultural education: d) questioning the contribution of the intercuitural education in the renovation of 4 curriculum
that achieves the principle a *“school for afl™.

Key-words: education. curriculum, multiculiuralism.

UNE ANALYSE DE LA DIMENSION MULTICULTURELLE
DANS LE CURRICULUM

RESUME

Dans cet article j"ai 1'intention de: a) Renforcer I'idée de que ie curriculum, pour la forme comme s'organise et
developpe, c’est le cause d’inegalités; b} Affirmer que le debat des années 90 a eté a 1’ émergence dans ['€ducation
écolier d’un discours qui contemple la multicularité; ¢) Defendre 1'idée que ce discours n'a pas correspondu 1 la
generalisation de pratiques curriculaires orientées vers I” éducation interculturelle: d) Questionner la contribution que
['éducation interculturelle peut avoir dans le reconstruction d’un curriculum que concretise le principe d’une “école
pour tous™.

Mor-clefs: éducation, curriculum, multiculturalité.

UMA ANALISE DA DIMENSAO MULTICULTURAL NO CURRICULO

RESUMO

Neste artlgo pretendo: a) reforgar a ideia de que o curriculo, pela forma como se organiza e se desenvoive, é indutor
de desigualdades; b) afirmar que o inicio dos anos 90 foi propicio 4 emergéncia na edncacao escolar de um discuorso que
contempla a multiculturalidade; c) sustentar a ideta de que esse dlscurso ndo correspondeu A generalizagdo de priticas
curriculares orientadas para a educagio intercultural; d) questionar o contributo que pode ter a educagio intercuitural na
renovagio de um curriculo que concretize o principio de uma “escola para todos™.

Palavras-chave: educagio, curriculo, multiculturalismo.
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