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Notaintrodutéria

A presente edicdo decorre da realiza¢do do Congresso Ciéncias da Educagéo em
Portugal: Saberes, Contextos de Intervencdo e Profissionalidades, que aconteceu a 15
e 16 de novembro de 2018 na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias de Educagao
da Universidade do Porto.

A proposta de realizagdo deste Congresso, no ano em que se comemoraram
0s 30 anos da licenciatura em Ciéncias da Educa¢do na Universidade do Porto, me-
receu um acolhimento muito positivo no conjunto das institui¢des publicas con-
géneres, designadamente das Universidades de Lisboa, Coimbra, Minho, Evora,
Madeira, Algarve e Universidade Aberta que asseguram atualmente formagdo em
Ciéncias da Educacao.

Foi unanimemente reconhecida a oportunidade e importancia da realizacdo de
um evento que permitisse pensar o campo das Ciéncias da Educac¢do, ndo apenas
na sua dimensao de producdo de conhecimento, mas igualmente das suas rela-
¢des com os territérios, comunidades e atores sociais e politicos, assim como das
profissionalidades que contribui para desenvolver.

Por outro lado, a Comissao Organizadora do Congresso, que integrou repre-
sentantes de todas as instituicdes publicas portuguesas onde se desenvolve for-
macao inicial e investigacdo em Ciéncias da Educacdo, tinha a expectativa de que
a realiza¢do desta iniciativa contribuisse também para o aprofundamento da re-
lacdo no interior da comunidade das Ciéncias da Educagdo, assim como para a di-
vulgacdo do que de melhor se tem feito neste campo, afirmando a especificidade
e pertinéncia ndo sé da formagdo nesta area como da integracdo profissional dos
diplomados em diferentes campos de atuacao.

Podemos afirmar, passado exatamente um ano da sua realiza¢do que as ex-
pectativas foram largamente cumpridas.
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O Congresso reuniu mais de 300 participantes, entre estudantes, diplomados,
profissionais, docentes e investigadores de todo o pais e foi ainda transmitido on-
line, constituindo-se como um espago Unico de debate, reflexdo e divulga¢do das
Ciéncias da Educacao.

Os dois dias de trabalhos permitiram efetuar um balango dos processos de
formacao, intervencdo e investigacdo em Ciéncias da Educa¢do em Portugal e re-
fletir sobre os contextos de intervencdo e profissionalidades dos diplomados pe-
los diferentes cursos, tendo em conta a relevancia dos saberes, a especificidade
dos percursos de formacao e a diversidade dos contextos de acdo e de exercicio
profissional.

O Congresso foi organizado em quatro painéis tematicos: Saberes em Ciéncias
da Educacdo, Contextos de Intervencdo, Profissionalidades e Percursos e Proces-
sos de Formacdo. O painel Percursos e Processos de Formacdo teve a particulari-
dade de ser constituido por profissionais e diplomados em Ciéncias da Educacéo,
assim como por estudantes, o que permitiu aceder e reflectir a partir da perspecti-
va daqueles que iniciam uma formacgdo inicial em Ciéncias da Educacao.

Agradecemos o apoio a realizacdo desta iniciativa ao Programa Santander
Universidades - Universidade do Porto; ao Mestrado em Ciéncias da Educag¢do
da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educa¢do da Universidade do Porto
(FPCEUP); ao Programa Doutoral em Ciéncias da Educacdo da FPCEUP; ao Servico
de Comunicag¢do e Imagem da FPCEUP, ao Centro de Investigacdo e Intervencao
Educativas/ FPCEUP e por fim as Edi¢cBes ASA.

O presente e-book vem responder a um desejo de que o debate que realiza-
mos em novembro de 2018 perdure e se desenvolva, assim como os lagos que se
consolidaram de alguma forma na comunidade das Ciéncias da Educacao a partir
da realiza¢do da iniciativa. Espelha, por outro lado, a heterogeneidade da Ciéncias
da Educagdo. Nao é um livro de atas do Congresso, antes um conjunto de refle-
xBes ali realizadas, algumas idénticas as proferidas, outras ja fruto de aprofunda-
mento e enriquecidas com o debate que teve lugar. Trata-se de um e-book hibrido
que reflete a transgressao presente e permanente num campo cientifico que fez
da sua mesticagem a sua forca maior.

Esperamos que a presente edicdo e-book, se transforme efetivamente num ins-
trumento de estudo, reflexdo e divulgacao das Ciéncias da Educa¢do em Portugal.
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Apresentacio do Congresso
Ciéncias da Educacao: Saberes,
Contextos de Intervencao

e Profissionalidades

Foram objetivos do Congresso efetuar um balango dos ultimos 30 anos de
formacado, intervencao e investigacdo em Ciéncias da Educa¢do em Portugal e
refletir sobre os contextos de intervencdo e profissionalidades dos diplomados
pelos diferentes cursos, tendo em conta a relevancia dos saberes, a especifici-
dade dos percursos de formac¢do e a diversidade dos contextos de acdo e de
exercicio profissional.

O Congresso esteve organizado em quatro painéis tematicos, para os quais
foram convidados docentes/investigadores/as e outros profissionais da area das
Ciéncias da Educacao.

1. Saberes em Ciéncias da Educacao

Ao longo dos ultimos 30 anos, em Portugal, as Ciéncias da Educacdo tém
vindo a produzir conhecimento aprofundado sobre diversas problematicas
socioeducativas, a partir de orienta¢cBes metodolégicas variadas, e com diferentes
relacdes com atores, contextos e praticas educativas. O painel visou: fazer um ba-
lango da configuracdo dos saberes em Ciéncias da Educacao, assinalar tendéncias
atuais na investigac¢do e olhar criticamente para os modos de produgdo de conhe-
cimento nas suas relagdes com os campos politico, educativo e social; sublinhar
os contributos e relevancia do conhecimento e da investigacdo em Ciéncias da
Educacdo e para as politicas e intervengao socioeducativas.
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2. Contextos deintervencao

As Ciéncias da Educacdo tém vindo a afirmar a sua interven¢do numa crescen-
te pluralidade e multiplicidade de contextos, contribuindo para o surgimento e re-
criacdo da dimensao educativa neles presente. O objetivo deste painel foi o de dar
visibilidade ao papel, a especificidade e aos sentidos da intervenc¢do das Ciéncias
da Educacado, contribuindo para analisar as realidades da intervencdo das Ciéncias
da Educacdo e salientar as suas potencialidades de desenvolvimento futuro.

3. Profissionalidades

O percurso das Ciéncias da Educacdo em Portugal tem sido atravessado pelo
desafio da afirmacdo e reconhecimento da(s) profissionalidade(s) dos seus diplo-
mados no contexto do trabalho socioeducativo, os quais tém vindo a desempe-
nhar uma grande diversidade de papéis e func¢Bes profissionais. O painel visou
contribuir para a afirmagdo da especificidade da intervencdo e da(s) identida-
de(s) profissionais dos diplomados em Ciéncias da Educacdo e situa-las face as
transformagdes e configuragdes que o campo educativo assume.

4. Percursos e processos de formacao

Os desafios inerentes a uma educacdo superior universitaria e a afirmacéo
da sua pertinéncia social tém conduzido a formacdo inicial em Ciéncias da Edu-
cagdo a assumir uma diversidade de op¢8es curriculares e pedagodgicas que se
refletem diretamente nos percursos de formag¢do dos estudantes. Este painel
visou promover a reflexdo e analise sobre os processos de formagdo vivenciados
em diferentes institui¢cdes, procurando contribuir, a partir da perspetiva dos/as
estudantes, para a identificacdo de experiéncias significativas e de desafios que
se colocam a formacdo em Ciéncias da Educacéo.
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Comissao Organizadora

Anténio Gomes Ferreira, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo - U. Coimbra

Anténio Magalhaes, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
- U. Porto

Anténio Teixeira, Departamento de Educacdo e Ensino a Distancia
- U. Aberta

Bravo Nico, Departamento de Pedagogia e Educacéo - U. Evora

Fernando Goncalves, Departamento de Psicologia e Ciéncias da Educacao
- U. Algarve

Jodo Caramelo, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao
- U. Porto

Manuela Ferreira, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
- U. Porto

Maria Alexandra Gomes, Instituto de Educacdo - U. Minho

Maria Jodo Antunes, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
- U. Porto

Natalia Alves, Instituto de Educacdo - U. Lisboa
Nuno Fraga, Departamento de Ciéncias da Educacdo - U. Madeira

Teresa Medina, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
- U. Porto
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Conferéencia
de Abertura



Contributos para
uma (re)introducéo
as Ciéncias da Educacao

José Alberto Correia
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educacdo/ Universidade do Porto

Introducdo

A conferéncia que vou partilhar apoia-se em duas outras conferéncias realiza-
das em momentos diferentes.

A primeira foi realizada em Lisboa no primeiro encontro dos Centros de In-
vestigacao em Ciéncias da Educa¢do e num contexto em que se procurava afir-
mar a especificidade politica e epistemolégica das Ciéncias da Educagdo. Tinha
por titulo “Autonomias e Dependéncias do Campo da Investigacdo em Educagdo” e
procurava mostrar, de uma forma argumentada, a impossibilidade de se pensar
a investigacdo neste campo, subordinando-o as exigéncias de uma epistemolo-
gia cienticista purificada.

A segunda, mais recente, teve por titulo “30 Anos de Ciéncias da Educacdo: Cen-
tralidades e Periferias” e teve por intengdo refletir a cientificidade em educagdo na
sua relagdo com o campo da formacdo ao nivel da Licenciatura e com a qualidade
dos profissionais que se pretendia formar.

Vou retomar aqui alguns dos argumentos desenvolvidos nessas conferéncias,
contextualizando-os, no entanto, com o intuito de discernir as bifurca¢des em tor-
no das quais se podem pensar os futuros das Ciéncias da Educacdo.

Assim, num primeiro momento, vou debrucar-me sobre as possiveis defini-
¢Bes do educativo, contrapondo uma definicdo em que o educativo é encarado
como uma coisa analogicamente inserida no Reino da Natureza a uma outra
definicdo em que o educativo é encarado como uma configuragdo suscetivel de
ser analiticamente inserido nas Cidades Humanas e, por isso, debativel, incerto
e indeterminado.
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Com base neste contraponto, procurarei retirar algumas consequéncias para
0 campo epistemolégico das Ciéncias da Educacdo, tendo por base um modelo
interacionista de analise.

Num segundo momento, vou analisar a evolucdo recente da cientificidade
educativa, dando particular énfase as suas formas de vinculagdo privilegiada ao
poder politico.

Entdo, tendo como pano de fundo as transformagdes que se tém vindo a pro-
duzir na institui¢do universitaria - tanto no campo da formag¢do como no da inves-
tigacdo - e admitindo que a cientificidade educativa, pelas sua memorias, é pro-
pensa a protagonizar atempadamente os desafios colocados por estas mesmas
transformagdes, irei aqui propor que pensemos o futuro recorrendo a duas meta-
fora muito comuns: “o futuro a Deus pertence” e "progndsticos s6 no fim do jogo”.

Depois, concluirei com a identificacdo de algumas linhas de forca a ter em con-
ta na configuracdo de futuros desejaveis, ndo deixando de situar estes futuros na
tensdo entre o possivel e o desejavel.

A educacdo entre a natureza e a cidade

Num trabalho que publiquei ha mais de vinte anos (Correia, 1998), propus uma
digressao refletida sobre as abordagens criticas com pretensdo a cientificidade
no campo da educagdo, admitindo que tais abordagens ndo se debrucam apenas
sobre um objeto que lhes preexiste, mas constroem o proprio objeto no decurso
do processo de reflexao.

De uma forma bastante grosseira fiz e numa tentativa de procurar modalida-
des de articulagdo, fiz, dizia, uma distincdo entre os discursos produzidos sobre o
campo educativo e aqueles que emanam do préprio campo educativo.

De uma forma genérica, afirmava que os discursos produzidos sobre o campo
educativo admitem, do ponto de vista epistemoldgico, que a educacdo é uma coi-
sa semelhante aos objetos do reino da natureza, enquanto que os discursos que
emergem do préprio campo integram a educagdo na Cidade Humana. Como todos
sabemos, a Cidade Humana constroi-se sob o signo da polémica.

Ora, esta distin¢do (Educagdo - OBJETO vs Educa¢do-CIDADE) ndo envolve ape-
nas modos distintos de definir o educativo, mas esta associada a formas diferen-
ciadas de pensar a producao cientifica, a sua circulagdo no campo da formacgdo e
o seu papel na estruturacdo da a¢do educativa.

Na realidade, a vinculagdo da educagdo ao reino da natureza subentende
que, para efeitos de investigacdo, Ihe seja atribuido o estatuto epistemolégico
de objeto ou de coisa, cuja evolucdo obedece a determinadas leis e cujo sentido
importa discernir.
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Além do mais, a divisdo do trabalho cientifico entre as diferentes discipli-
nas que discorrem sobre a educacdo (a psicologia, a sociologia, a economia, a
gestdo, etc.), encontra-se normalizada no pressuposto de que cada uma destas
disciplinas pode contribuir para o esclarecimento de uma faceta ou fragmento
do educativo, numa légica aditiva em que a eventual interferéncia entre uni-
versos narrativos visa preservar o territdrio de cada um deles. Dir-se-ia, para-
fraseando Ricoeur (1976, p. 84) que a educacdo é entendida como um “bem
comum” que nos é dado, como um “horizonte comum de factos, leis, teorias,
hipoteses, verificacdes e dedu¢bes”

A outra perspetiva - A Educa¢do como Cidade - assenta no pressuposto de
que a educacdo é uma atividade. Como realca Guy Berger, esta entrada induz uma
espécie de “travessia entre estas tipologias (...) e hierarquias disciplinares” e incide
sobre as epistemologias que legitimam cada uma delas.

A vinculacdo da definicdo de educacdo ao conceito de atividade induz a que a
Educacdo seja, tedrica e epistemologicamente, reconhecida ndo como uma coisa,
mas como uma configura¢do no sentido psicanalitico do termo, em grande parte
indeterminada e imprevisivel, e em que a no¢do de experiéncia desempenha um
papel central.

Esta énfase no trabalho com e sobre a atividade e a experiéncia coloca um
conjunto de condi¢des de (im)possibilidade, tanto no plano teérico como me-
todolégico.

Vejamos os fundamentos de algumas delas:

1. Ao longo da sua obra, John Dewey, sublinhou que a experiéncia ndo é so
fonte de repeti¢do ou da procura de seguranca. Ela é também o sustentaculo da
mudanca. De uma forma tensa, estas duas dimensdes da experiéncia (repeticdo
e mudanca) estdo metodicamente articuladas com a inven¢do, com a aventura e
com a deambulacdo.

A coexisténcia num mesmo modelo analitico questiona, de uma forma inequi-
voca, a estrutura das linguagens teoricas que ndo contemplam a contradi¢do no
seu interior nem admitem a possibilidade de os polos da contradicdo estabelece-
rem relacGes de complementaridade contraditéria.

2. 0 reconhecimento de que os modos de existéncia da acdo social e educativa
integram simultaneamente processos de individualizagdo - eu sou Unico e irredu-

tivel ao outro - e de integracdo - Sou COMO 0OS OUtros e Com 0S Outros.

3. O apelo para que as dinamicas da produc¢do de conhecimento e da constru-
¢do da agdo possam ser concebidas como um processo de comunicagao entre dois
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sujeitos - este processo ndo é redutivel a transmissdo da informacdo entre um su-
jeito e um objeto -, ou seja, os estatutos dos sujeitos e objetos sdo intermutaveis.

4. A necessidade de se atribuir a mesma énfase a configuracdo do objeto
e ao processo que o configura, no reconhecimento de que o educativo que
se investiga ndo é um dado, mas é também produzido pelo préprio processo
de investigacao.

Assim, podemos inferir por estes desafios que o bem comum da educagdo
ndo é um dado, mas é um projeto em construcdo, um espaco de experiéncias
singulares e irredutiveis entre si que apela para uma epistemologia da com-
preensdo, sendo esta inseparavel da empatia com toda a ambiguidade que este
termo possa comportar.

Estamos, assim, perante dois modos de definir o educativo: o educativo como
coisa e o educativo como processo, atividade e experiéncia.

As relagdes mais ou menos tensas entre estes dois modos marcaram historica-
mente a construcdo da cientificidade educativa.

Compreende-se por isso que este campo tenha sido marcado por uma forte
instabilidade com reflexos nos modos como a cientificidade educativa se relacio-
nou com o campo do politico, lugar onde se constroem os discursos com preten-
sdo a justica; com o campo da militancia pedagdgica com uma forte densidade
normativa e marcado por referéncias incontornaveis a autenticidade; com o cam-
po cognitivo em que se procura assegurar a formacao dos educadores em sentido
amplo e influenciar a sua a¢do e, por via disso, influenciar a prépria agdo educativa.

Assim, a cientificidade educativa pode, analiticamente, ser inscrita num espago
tripolar constituida pelo polo politico, o polo da militdncia pedagégica e o polo
cognitivo, tendo com eles estabelecido relagdes diferenciadas em momentos dife-
rentes do seu processo de producdo.

A investigacdo educacional, o campo da cientificidade educativa, os seus mo-
delos epistemoldgicos, a sua organizagdo interna bem como as redes sociotécni-
cas privilegiadas na circulacdo dos seus produtos, estabelecem sempre relacées
mais ou menos tensas e rela¢des de dependéncia com estes trés polos.

A autonomia relativa deste campo das Ciéncias da Educag¢do constréi-se na
gestdo destas relacdes e dependéncias.

Nesta perspetiva, interessa ndo confundir autonomia relativa com limitagdes
ao exercicio da autonomia, uma vez que a autonomia relativa se constitui sempre
na gestdo das dependéncias.

Na verdade, a capacidade de exercer esta autonomia relativa estd dependente
da heterogeneizac¢do das injunc¢des oriundas dos diferentes campos/polos, sendo
que esta heterogeneizagdo é fonte de incertezas, por sua vez, capazes de exercer
um efeito positivo no caso de serem incorporadas de uma forma pertinente no
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interior do campo da investigacdo; deste modo, fica preservada a hipotese de a
cientificidade ndo se diluir nos polos que a configuram.

O modelo analitico que acabo de esbocar (a falta de tempo, apenas esboco)
vincula-se privilegiadamente a uma concecao interacionista da cientificidade edu-
cativa e, por isso, a uma definicdo da educa¢do que admite que ela se integra na
cidade humana sendo, por este facto, objeto de defini¢cdes conflituais e contradito-
rias em que nenhuma das defini¢des possui uma superioridade cognitiva inques-
tionavel relativamente a outras. Ou seja, os discursos com pretensdo a verdade
estdo condenados a negociar a sua legitimidade com outras ordens cognitivas.

Sem avancar aqui com argumentos analiticos e tendo por referéncia trabalhos
anteriores, posso, de acordo com este modelo interacionista, admitir que o modo
de existéncia dominante da cientificidade educativa se tem caraterizado por uma
mesticagem e instabilidade epistemolégica.

Esta instabilidade revela, de uma forma mais ou menos explicita, modos distin-
tos de construir a sua autonomia na gestao das suas dependéncias relativamente
aos campos que mencionei.

Com maiores ou menores variacdes pode aceitar-se que, até meados da dé-
cada de 90, este teria sido um dos modelos legitimos de se pensar as ciéncias
da educacdo e sua legitimidade cientifica. Ndo tendo assegurada a priori uma
legitimidade cognitiva inquestionavel, as Ciéncias da Educa¢do envolveram-se
sempre em complexos processos de legitimacdo procurando articular varios re-
gimes de controvérsia.

Este modo controverso de existéncia das Ciéncias da Educacdo comporta um
conjunto de potencialidades que incidem tanto na heterogeneizacdo dos procedi-
mentos metodolégicos e epistemolégicos como na diversificacdo dos dispositivos
que asseguram a valoriza¢do social dos seus produtos.

Nomeadamente, este modelo reticular de pensar a investigacdo permitiu rea-
bilitar o sentido do risco que é inerente a todo o trabalho cientifico, o seu sentido
da invengao, bem como reabilitar os conflitos cognitivos e o trabalho criativo que
esteve na origem da ciéncia moderna e que esta insiste em ocultar, para valorizar
fundamentalmente as l6gicas das provas cientificas mais ou menos rotinizadas.

Cientificidade educativa:
da inter-determinacao a subordinacao

Nas duas ultimas décadas, a definicdo interativa das ciéncias da educagao pa-
rece ter submergido perante a afirmacdo de conce¢des essencialistas e coisifica-
das. Ndo vou caracterizar em detalhe este processo. Apenas realcar que, generi-
camente, ele se saldou:
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1. Na diluicao das figuras do seu compromisso com a esfera da militancia civica
e pedagobgica;

2. E pela tendéncia, para que a esfera cognitiva se tivesse definido, ndo como
um espaco de producdo de investigacdo, mas antes como um espaco de circulagao
e consumo dos seus produtos mais ou menos acabados e codificados.

Podemos distinguir dois momentos e duas légicas neste processo.

Um primeiro momento desenvolve-se mediante o refor¢o da vincula¢do direta
da investigacdo cientifica ao poder politico e, por via disso, a diluicdo e desqualifi-
cac¢do das suas valéncias criticas e emancipatérias.

Para além de ter delimitado a opinido publica a quem se dirige privilegia-
damente a investiga¢do, esta subordinacdo teve uma influéncia determinante
noutros dominios. Assim, assistiu-se a uma reorganizacdo das normas da hierar-
quizacdo da qualidade dos textos cientificos onde se enfatiza sobretudo aqueles
que admitem que a cientificidade educativa s6 se pode relacionar com a agao
educativa se produzir recomendacdes técnicas uteis a decisdo politica e/ou pres-
crigdes cognitivas e tecnoldgicas a serem utilizadas pelos profissionais da edu-
cacdo. Compreende-se, por isso, que se tenha assistido a um processo que con-
duziu a uma valorizacdo de um paradigma da prova cientifica profundamente
pragmatista que se confunde com a que regula a producdo de saberes que visam
prestar uma assessoria técnica ao poder politico.

Aparentemente, o segundo momento - mais recente - corresponderia a con-
solidagdo da autonomia e do reconhecimento da existéncia de uma comunidade
cientifica nas Ciéncias da Educacdo estabilizada, por via da diluicdo da sua depen-
déncia direta ao poder politico. Em boa verdade é que esta aparente autonomia se
saldou por uma dependéncia relativamente as politicas de investigacdo e ciéncia
que através dos modelos de avaliacao e financiamento adotados ditaram modos de
organizacdo da ciéncia que a afastam das instituicdes onde ela é feita, bem como
impuseram de uma forma mais ou menos explicita modelos epistemolégicos e for-
mas privilegiadas de apresentar e assegurar a circulagdo dos produtos da ciéncia.

Importava agora realgar alguns dos efeitos mais relevantes da imposicdo deste
modelo. Em primeiro lugar, assistiu-se a um fechamento do campo da investiga-
¢do sobre si préprio e aceitagdo tacita de um discurso epistemolégico com conota-
¢des positivistas, nem sempre explicitadas e muito menos debatidas. Em segundo
lugar, o campo da investigacdo adotou um modelo de organizagdo inspirado no da
fabricacdo industrial onde a invencdo e a criatividade tendem a ser consideradas
como improdutivas e perturbadoras do bom funcionamento dos pretensos cole-
tivos de trabalho. Assistiu-se também a uma delimitacdo de uma opinido publica
interna a proépria ciéncia na qual os peritos trocam entre si informag¢des por meio
de revistas ou congressos. Finalmente, estabelece-se uma fronteira intransponivel

18 Ciéncias da Educacdo em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencdo e Profissionalidades



entre a estrutura do texto cientifico que obedece a uma sequéncia textual decal-
cada do “ideal tipo” do texto positivista.

Neste modelo, a investigacdo transforma-se numa mercadoria, que circula
exclusivamente no espaco hierarquizado das revistas cientificas e que, por isso,
contribuiu, como realcou André Gorz (2003), para a “destruicdo do sentido e para
o empobrecimento das rela¢des sociais produzindo externalidades negativas que
acompanham a tayloriza¢do e a hiperespecializagdo no campo”. Segundo o mes-
mo autor, a profissdo de investigador tendeu a tornar-se numa profissdo incapaci-
tante, numa profissdo onde “a grande maioria conhece cada vez mais coisas, mas
sabe e compreende cada vez menos, dado que os fragmentos de conhecimentos
especializados sdao apreendidos pelos especialistas que ignoram o contexto e o
dispositivo que os produziu, como ignoram ainda as suas potencialidades de se
inscreverem em dinamicas de producdo de sentido”.

Sem querer atribuir responsabilidades desproporcionadas ao processo de Bo-
lonha ndo posso deixar de referir que ele produziu um conjunto de injuncdes ao
campo da formacgdo e da investigacdo congruentes com as dinamicas que procura-
mos caraterizar. Por trés vias: a valorizacdo de determinados estilos e géneros tex-
tuais no campo da formagdo, a naturalizagcdo do empreendedorismo como modo
de gestdo das subjetividades e a consolidacdo do paradigma da qualidade e da
produtividade como modo de gestdo desejavel no campo.

Uma referéncia breve a cada um deles.

No que diz respeito aos textos que preferencialmente circulam no campo
da formacdo assistiu-se a uma hierarquizacdo dos diferentes estilos e géneros
textuais em torno dos quais se podem produzir narrativas legitimas sobre a
educacdo, e também a imposicdo das formas legitimas dos sujeitos se narra-
rem no espaco educativo. No campo da formacdo, a palavra magistral deu o
seu lugar ao texto magistral, que ja ndo é um texto longo, mas um texto curto
e de formato Unico que importa reproduzir. A andlise, a reflexdo, a argumen-
tagdo e a intertextualidade submergiu face a “powerpointizacéo” da palavra.
O trabalho cooperativo cedeu perante o trabalho aditivo onde se somam os
varios contributos individuais para a estruturacdo de um texto que deixa de
ser controverso para passar a ser inquestionavel e reprodutivel. Finalmente, a
figura do militante pedagodgico cientificamente estruturado e civicamente mo-
tivado submergiu perante a figura do estudante empreendedor da sua prépria
formacdo que, estando imbuido do espirito e da vontade de fruir uma auto-
nomia solitaria, se envolve em dinamicas concorrenciais que o mercado das
oportunidades miticamente Ihes oferece.

As transformacgdes dos modos de gestdo das subjetividades profissionais dos
docentes resulta de um conjunto de fatores: Vamos apenas aludir aqueles que
contribuiram para uma redefinicdo da hierarquia das prioridades atribuidas as
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diferentes tarefas profissionais. Podemos reconhecer que a necessidade que tem
hoje a Universidade Portuguesa de aumentar as receitas proprias para assegurar
as suas despesas de funcionamento e, se possivel, a preservacdo dos postos de
trabalho, induziu a que os docentes universitarios tivessem de dedicar uma par-
te importante do seu tempo a procura de fontes de financiamento destinadas a
investigacdo ou em contratos de presta¢do de servicos a comunidade. Para além
de tender a constituir-se num designio institucional, estas receitas permitem as-
segurar a colaboragao de um conjunto de bolseiros e de prestadores de servicos
gue tem um importante peso quantitativo na vida das institui¢6es, sem que a sua
existéncia seja visivel ou valorizada ou conduza ao estabelecimento de uma rela-
¢do estavel com a instituicdo. S3o, no entanto, estas figuras da precariedade que
asseguram uma parte significativa das tarefas universitarias de alguns docentes
que, assim, se podem dedicar com alguma eficacia ao seu oficio de investigador/
empreendedor sem que este estatuto o force a realizar um trabalho regular de
investigacao ou de docéncia. Estas injun¢8es no campo sdo, por outro lado, bu-
rocraticamente cada vez mais exigentes e sup8em uma expertise sofisticada ne-
cessaria ao preenchimento dos formularios de candidatura, na procura seletiva
de oportunidades de financiamento, quer ainda no dominio de uma linguagem
gue se sabe ser valorizada pelas agéncias de financiamento.

Intensifica-se, deste modo, a desqualificacdo simbdlica do trabalho cognitivo
desenvolvido com os jovens estudantes, nomeadamente ao nivel das Licenciatu-
ras e dos Mestrados, ja que ele tende a ser subjetivamente encarado como um
obstaculo a realizacdo da nobre missdo de investigacdo. Como afirmei, esta mis-
sdo jando integra obrigatoriamente a realiza¢do da investigagdo, mas a gestdo das
oportunidades de financiamento e subsidiariamente o alargamento e a manuten-
¢do de um capital relacional e de um saber tacito no campo da publicacdo cienti-
fica, capazes de garantir a publicacdo de artigos que se assinam sem que sempre
constituam os verdadeiros autores.

Finalmente, o paradigma da qualidade imp&s um conjunto de métricas de ava-
liagdo e, por via disso, como assinalou Licinio Lima, uma concecdo contabilista de
formacdo e de investigacdo, insensivel aos contextos locais do trabalho de forma-
¢do e de investigacdo que sdo analisados e avaliados adotando uma perspetiva
cartesiana de tal forma fina que ndo seria acolhida pelo préprio René Descartes.
A formacgdo e a investigacdo desdobram-se, assim, num conjunto de tarefas que
tendem a desagregar a atividade profissional e a inibir a possibilidade de se esta-
belecerem articulagdes entre as diferentes fun¢Ges que a compdem.
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Futuros das Ciéncias da Educacado:
metaforas, cenarios e desafios

Vou partilhar, agora, algumas reflexdes sobre o futuro das Ciéncias da Educacao.

Trata-se de um exercicio arriscado por trés motivos.

O primeiro motivo decorre do facto de esta reflexdo me colocar num espaco
de tensdo entre o futuro possivel e o desejavel, entre o pragmatismo e o desejo.

O segundo motivo resulta do facto de se reconhecer que este exercicio é exi-
gente e supde sempre um regresso ao passado, ao passado a que penso perten-
cer ou ter pertencido. Este regresso é imprescindivel para que possamos resistir
ao presente. Ora, como realca Isabelle Stengers (2000, p.173):

ndo é facil resistir sem fazer referéncia a um passado que se
deveria recordar com melancolia, sobretudo quando aquilo
a que se procura resistir conserva o presente como poder de
tornar o passado caduco, e concebe o futuro como promes-
sa que desqualifica, desde agora, o que do presente se pode
denunciar como sobrevivéncia do passado.

O terceiro motivo radica no facto de este exercicio de regresso ao passado,
articulando-o criticamente com o presente, ndo pode ser vivido nem se define
como um problema de comunica¢do entre varias ordens temporais. Pensamos
como Deleuze e Guattari que “ndo carecemos de comunicacdo, temos até em
demasia, carecemos de criagdo. Precisamos de resisténcia ao presente” (citados
por Stengers, 2000).

Os cenarios do futuro das Ciéncias da Educacao estdo fortemente dependen-
tes das possibilidades de gestdo de uma bifurcacdo entre a consolidacdo, expan-
sdo e desenvolvimento do modelo que descrevemos e a possibilidade de se re-
valorizar as memoérias da sua complexidade originaria que possam fundamentar
a atualizagdo e a inovacdo do modelo interativo. Este futuro pode ser pensado
através de duas metaforas.

“O futuro a Deus pertence” é a formulagdo que propomos para a primeira me-
tafora. Podemos associa-la ao resultado indesejado, do meu ponto de vista, do
alargamento e consolida¢do das atuais tendéncias dominantes nas ciéncias da
educac¢do. Ndo quero avangar com uma caracterizacdo das consequéncias deste
desenvolvimento. A fidelidade a ideia de que o “futuro a Deus pertence”, aponta
para um futuro gerido por alguns deuses que estdo no topo de sistemas hierar-
quizados e autoritarios. Estas dinamicas, como sugerimos, tendem a organizar a
investigacdo em torno de algumas figuras divinizadas. Resta-nos a esperanca de
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que as Ciéncias da Educac¢do ainda admitam o politeismo e sejam capazes de con-
sentirem outras légicas que ainda se produzem nas suas margens. Na realidade,
este paradigma dominante, como refere Isabelle Stengers (2000, p.138):

afirma a unanimidade dos fendmenos que falam a mesma
lingua, mas tal lingua é enriquecida clandestinamente por
vinculos locais que ndo figuram no dicionario oficial e que
é necessario apreender no local. (...) A politica de submisséo
do local ao global impde apenas o preco de uma hierarquiza-
¢do dos saberes que privilegia de modo sistematico o proce-
dimento objetivista (...) mas garante também uma modalida-
de de empenhamento na verdade que, ao colocar a verdade
ao lado do poder, a torna vulneravel a todos os poderes.

A segunda metafora foi formulada por um ex-jogador do Futebol Clube do Porto
ao afirmar sabiamente que previsGes sé se faziam no fim. Admitindo que a edu-
cagdo ndo tem fim, teremos de admitir que a evolugdo das ciéncias da educagao
serd sempre imprevista e, do meu ponto de vista, dependente da sua capacidade
de antecipar e protagonizar as respostas antecipadas e criticamente informadas as
atuais transformacdes do campo do ensino superior. A reflexdo a desenvolver neste
cenario visa a identificacdo e antecipa¢do de desafios, mais do que o desenho de
perspetivas de evolucdo. Ela remete-nos também para que retomemos os modelos
interativos da investigacdo que, como sugerimos, séo modelos que reconhecem a
irredutivel heterogeneizacdo do campo epistemolégico da imprevisibilidade do seu
desenvolvimento. Esta imprevisibilidade supde, no entanto, que as légicas do pri-
meiro cenario ndo sejam dominantes nem homogeneizantes do campo.

Diria, portanto, que neste processo de antecipa¢do de desafios a protagonizar
e antecipar adquirem uma particular relevancia aqueles que, de uma forma subli-
minar, se desenvolvem no campo da formacdo e as tendéncias que comegam a
emergir no campo da investigacao.

O desafio da pedagogia da invencdo
e a emergéncia das heterogeneidades

O primeiro desafio incide sobre o campo da formacdo e resulta de um con-
junto de dindmicas que tendendo a ser ruidosas sdo ignoradas no campo ou in-
terpretadas como disfuncionamentos temporarios. Refiro-me ao agravamento da
dissociacdo entre as qualidades dos jovens que habitam o ensino superior e aque-
les que este lhes atribui como estudantes.
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Ndo se trata de um fendmeno novo, mas que adquire atualmente uma impor-
tancia crescente. Na realidade, j& em 1997 Alain Coulon tinha realcado que os jo-
vens oriundos do Ensino secundario tinham de realizar um importante trabalho de
reconversao identitaria para assegurar a passagem do oficio de aluno para o oficio
de estudante. De um modo geral, este trabalho era um trabalho solitario uma vez
que as instituicdes ndo dispunham de estruturas de apoio para a sua realizagdo.

Ultimamente tém-se multiplicado os estudos e as reflexdes que ddo conta do
agravamento desta dissociacdo e das perturbac8es que produzem na vida univer-
sitaria. As instituicdes do Ensino Superior, por sua vez, parecem ter dificuldades
de incorporar estas perturbagdes como sinais portadores de um novo paradigma
gue pde em causa os seus fundamentos estruturais. Em geral, estas perturbac¢des
como ndo sdo ruidosas e vivem silenciosamente nas periferias da instituicao, sao
encaradas como epifenémenos, como manifesta¢des pontuais da falta de motiva-
¢do dos estudantes e défices de socializa¢do.

No entanto, como assinalou Michel Serres (2012) no trabalho Petite Poucette,
os atuais jovens pouco se assemelham aos da gera¢ao precedente sendo que esta
dissemelhanca ndo resulta apenas de um conflito intergeracional, mas é produzi-
da, reproduzida e acentuada pelas regras institucionais dos espacos e pela organi-
zac¢do dos espacgos e dos tempos que eles habitam na Universidade.

O autor real¢a dois importantes fenémenos: o primeiro diz respeito a impor-
tancia crescente dos espacos virtuais como instancias de socializa¢do dos jovens;
o segundo remete-nos para as dinamicas cognitivas que sdo induzidas pela era
digital e que, em sua opinido, sdo dinamicas que produzem transformacgdes que
ndo se reduzem a esfera da cultura mas sdo “hominescentes” dado que ja tém
uma inscricdo neuropsicologica.

Ente nds, a escritora Lidia Jorge numa notavel conferéncia proferida na Facul-
dade de Letras chamava a atenc¢do para que a atual geracao que habita as Uni-
versidades tem metade do cérebro fora dele, ou seja tem metade do cérebro nas
redes sociais e na internet, mas tem também metade do cérebro fora da razao,
metade do cérebro é marcada pela sensibilidade, pela estética, pela afetividade
e por razdes, saberes e relacdes com os saberes que escapam, em grande parte,
aquelas que nds supomos estruturarem a figura do estudante universitario.

Ambos os autores destacam a necessidade de se protagonizar uma verdadeira
revolucdo pedagogica, de se conceber uma pedagogia da invencdo e da criativida-
de, de uma pedagogia que ndo vise apenas assegurar o desenvolvimento de uma
cabeca bem organizada (pedagogia da razdo), ou habitada por numerosos saberes
(pedagogia da memaria), mas que se ocupe com a intuicdo inovadora e viva que ja
ndo é apenas memoria e razdo, mas subjetividade cognitiva.

Apesar de ndo ser possivel desenhar com detalhe os contornos da pedagogia
da invencdo, ela envolvera, seguramente, uma transformacdo, quer da organiza-
¢do espacial das Universidade, dos seus anfiteatros, salas de aulas e espagos de
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consumo de power-points, quer da sua organizacao temporal das aprendizagens.
Esta pedagogia serd uma pedagogia das heterogeneidades: heterogeneidade dos
saberes, das relagdes com os saberes, heterogeneiza¢do dos tempos e das tem-
poralidades, bem como heterogeneiza¢do das possibilidades de aprendizagem.
Esta heterogeneizagdo ndo é seguramente compaginavel com as atuais conce¢des
do curriculo excessivamente racionalizadas e visando reduzir a imprevisibilidade,
quer no que diz respeito a articulacdo temporal das atividades de aprendizagem,
quer no que diz respeito a articulacdo cognitiva dos seus contelidos, nomeada-
mente dos conteddos que sdo objeto de um ensino explicito e deliberado.

O ensino superior convive atualmente com aprendizagens cada vez mais
difusas e discretas, com dinamicas de aprendizagem que sdo dificilmente pla-
neadas ou programadas e que, seguramente, ndo estdo integralmente previstas
nos planos de estudo vigentes. Fazendo parte integrante do quotidiano da ins-
tituicdo, estas vivéncias/aprendizagens sdo, no entanto, remetidas para a sua
periferia, sdo consideradas como epifendmenos; o seu reconhecimento e conhe-
cimento estao dependentes, da sua congruéncia com as dinamicas e estruturas
dos saberes concentrados.

Do ponto de vista da investigacdo pedagogica importa pdr em realce o impor-
tante papel que poderdo ter as ciéncias da educacdo se protagonizarem tanto no
campo da investigacdo como da formacédo os desafios que se colocam a instituicdo
universitaria que, como sugerimos, sdo os desafios da heterogeneidade, da turbu-
Iéncia e da incerteza.

O desafio das interfaces e da turbuléncia

Os desafios da heterogeneidade, da turbuléncia, da incerteza e seguramente
os desafios da densificacdo das interfaces séo também aqueles que somos convi-
dados a protagonizar no campo da investigagdo se tivermos em conta as injuncdes
oriundas da revolucdo da convergéncia tal como ela é destacada num recente re-
latorio do MIT.

Os autores deste relatério chamam a atencdo para o facto de, neste dominio
das ciéncias duras, se estar a produzir uma terceira revolucdo cientifica - a revolu-
¢do da convergéncia -, que se sucede as mudancas resultantes do que designam
de revolucdo do genoma, sendo que esta se produziu através do desenvolvimento
da biologia celular e molecular. A revolugdo da convergéncia é, segundo os auto-
res, “...o resultado de uma verdadeira polinizacdo intelectual transversal” a varios
dominios do saber. Ela ndo se limita por isso a valorizar os saberes interdisciplina-
res mais ou menos estabilizados, mas sustenta-se em saberes e conceitos errati-
cos, cuja importancia ja tinha sido realcada por Isabelle Stengers sob a designacdo
de conceitos nomadas.
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Do ponto de vista da producdo de saberes, a atual revolugdo cientifica valoriza
sobretudo os trabalhos na interface das fronteiras estabelecidas entre varias cién-
cias e especialidades, realcando que os saberes de interface sdo também impres-
cindiveis ao desenvolvimento no interior de cada uma das areas estabelecidas. Ou
seja, a revolugdo da convergéncia constitui uma revalorizagdo de uma epistemolo-
gia das fronteiras, de uma epistemologia de deambulac¢do fronteirica.

Por outro lado, como procurei analisar num trabalho publicado ha vinte anos
(Correia, 1998), a polinizacdo e a deambulacdo fronteirica dos saberes, no campo
da cientificidade educativa foi particularmente intensa nas suas periferias: na psi-
canalise, na psicossociologia, em algumas correntes da sociologia da educagdo, na
antropologia urbana, bem como nalgumas correntes mais ecolégicas da psicolo-
gia, entre outros. Ou seja, nos espacos onde se ndo reconhecia existir dinamicas
de producdo de saberes dotadas de um estatuto cientifico e epistemolégico in-
questionavelmente legitimado.

Como referem também os autores do relatorio, as injunc¢des oriundas da atual
revolucdo cientifica questionam tanto os dispositivos de difusdo de saberes no in-
terior da comunidade cientifica - dispositivos de peer review -, como a organizagao
estrutural das ciéncias ou das equipes de investigacdo excessivamente dependen-
tes da figura do investigador responsavel. A atual Revolu¢do Cientifica questiona
também as politicas de financiamento da ciéncia excessivamente centradas nos
saberes estabelecidos, como p&e ainda em causa a distin¢cdo que é feita entre cién-
cias puras e ciéncias aplicadas que tem servido de suporte a valorizacdo do mode-
lo dominante para se definir os circuitos e as logicas que presidem a valorizagdo
social dos saberes cientificos. Finalmente, a formagdo de jovens investigadores ou
mesmo de educacdo cientifica tal como hoje se praticam carecem de transforma-
¢des profundas. A énfase no trabalho cooperativo e nos saberes heterogéneos
constitui, do meu ponto de vista, a matriz onde importa repensar a investigacao
cientifica, da mesma forma que é em torno desta matriz que se pode reequacionar
um trabalho de formacdo alternativo que se institucionalizou com o processo de
Bolonha e com os clichés que o suportam.

Como afirmei num outro contexto, esta revolucdo da convergéncia parece ape-
lar para uma constru¢do autondmica da cientificidade educativa que seja capaz de
retirar vantagens acrescidas das instabilidades que, no quadro da ciéncia normal,
sdo consideradas como défices epistemoloégicos ou expressGes de uma falta de
maturidade cientifica. De entre estas instabilidades importava realcar:

1. Aquelas que resultam do reconhecimento de que neste dominio ndo é possi-
vel estabelecer definitivamente, recorrendo a qualquer procedimento técnico, uma
distincdo estavel entre factos e opinides, o que implica o reconhecimento de que a

investigacdo em educacdo esta “condenada” a inserir-se em e a gerir a sua insercao
em varias ordens narrativas;
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2. Aquelas que resultam da impossibilidade de fazer uma reparticdo estavel
entre os objetos tedricos e empiricos dos diferentes dominios das disciplinas
integradas nas ciéncias da educacdo, o que chama a atencdo para a centralida-
de de um conjunto de desafios resultantes da énfase que importa atribuir as
problematicas em detrimento das disciplinariedades;

3. Aquelas que resultam da conjugacdo do que foi referido anteriormente,
onde importa atribuir uma importancia acrescida as fronteiras - fronteiras entre
as disciplinariedades e fronteiras entre a cientificidade e o que se convencionou
designar de senso comum - o que coloca as ciéncias da educagdo num aparente
paradoxo: a centralidade da sua relevancia social e epistemologica estd em grande
parte dependente do facto de a investigacdo realizar um trabalho coerente nas
periferias;

4. Aquelas que resultam da necessidade de desenvolver um trabalho que, as-
sumindo o sentido do risco fundador das ciéncias da educacdo e das ciéncias so-
ciais e humanas em geral, seja simultaneamente um trabalho estruturado e pau-
tado por preocupagdes de rigor que ndo se confundem com a rigidez técnica dos
procedimentos. A gestdo desta instabilidade chama nomeadamente a atenc¢do
para que nos processos de producdo de saberes e na sua difusdo se desenvolvam
formas originais de compatibilizar o rigor cientifico com a sua permeabilizacao a
outras logicas, como a necessidade de compatibilizar a difusao de produtos junto
de uma comunidade cientifica e a sua insercao democratica no espago publico de
debate, suscetivel de requalificar a prépria reflexao educativa.

5. Aquelas que resultam do reconhecimento de que no campo da cientificidade
educativa ndo tém legitimidade apenas os procedimentos que tém a pretensdo a
producdo de narrativas e de ficcdes ajustadas a realidade, mas que estas se encon-
tram subordinadas as regras do trabalho narrativo e ficcional e intersubjetivo que
procura acréscimos de pertinéncias e de sentidos.

Integrando um conjunto de apelos ao reconhecimento da incerteza que sem-
pre marcou a cientificidade educativa, estas injuncdes implicam também o reco-
nhecimento de que esta incerteza ndo exprime uma inferioridade epistemologica,
nem uma falta de maturidade cientifica, mas, como realca Isabelle Stengers (2000,
p.173), é o resultado de “uma modificacdo das rela¢des entre sujeito e objeto, en-
tre quem faz as perguntas e quem responde”.
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Contributos para a critica da epistemologia
da azafama e da ciéncia hiperativa

A minha conferéncia ja vai longa. Poder-se-ia pensar que, se fizesse um exer-
cicio de fidelidade as atuais normas totalitarias da escrita cientifica, apresentar
algumas conclusdes ou, na versdao mais soft destas normas, seria 0 momento de
tecer algumas considerac@es finais.

Lamento desiludi-los, mas ndo é isso que vou fazer. Vou antes voltar ao inicio.
A conferéncia que fiz na abertura das comemorac&es dos trinta anos da Licen-
ciatura em Ciéncias da Educa¢do na FPCEUP que, em parte, retoma a que fiz na
sessdo de abertura do 1.° Congresso das Licenciaturas em Ciéncias da Educagdo.

Na altura realcei a importancia de se recriar as dinamicas de uma cientificidade
critica, reflexiva, autorreflexiva e cidada.

Num contexto onde parece haver uma certa unanimidade sobre o modelo
de investigacdo dominante que, assim, se pensa estar preservado de qualquer
guestionamento, a verdade é que se pode sempre colocar problemas a sua legiti-
midade e as suas potencialidades para garantir um limiar aceitavel de autodeter-
minacdo. Importa, com efeito, procurar e desenvolver principios de organiza¢do
que garantam acréscimos de aprendizagem interna no campo, que se revelem
pertinentes ao desenvolvimento de uma produtividade sensata onde o nimero de
estudos publicados deve ser ponderado tendo em conta critérios de pertinéncia
gue ndo sdo exclusivamente internos ao sistema. Importa também desenvolver
sistemas de interpretacdo do trabalho de investigacdo e de regulacdo do campo
que possibilitem a recriacdo da identidade da investigacao neste dominio.

O desenvolvimento desta identidade ndo pode, no entanto, confundir-se com
a reificacdo da cientificidade e da ciéncia e dos seus procedimentos rotinizados
e transmitidos por duplicagdo. A reificagdo, como sabemos desde os trabalho de
Lukacs, incide sobre os processos de comunicagdo e de producdo da investigacdo
e traduz-se por um empobrecimento das rela¢8es resultantes da racionalizacao da
acdo instrumental; no atual contexto esta reificacdo é intensificada através da multi-
plicacdo do controlo administrativo burocratico que assegura que a cientificidade se
defina num espago universalista e ndo como a interagdo de dinamicas de investiga-
¢do concretas e singulares. Neste contexto, a reducdo da reificacdo ndo pode fazer a
economia do desenvolvimento de uma comunicacao reflexiva, ou seja, é inseparavel
da institucionalizacdo de uma atitude epistemolégica critico-construtiva, de uma ati-
tude que, como sugere Habermas (1968), deve promover a reflexdo sobre a sua uti-
lizagdo social e as suas condi¢bes de producdo. Esta autorreflexdo epistemolégica é
imprescindivel ao desenvolvimento de uma cientificidade educativa emancipatéria
e emancipada. Neste sentido, a cientificidade educativa incorpora na sua agenda a
clarificacdo da propria ciéncia que a produz.
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Mas ao mesmo tempo que incorpora na sua agenda a autorreflexdo, a cién-
cia e os saberes cientificos devem pensar-se numa perspetiva de politicas pu-
blicas, numa perspetiva de politicas dos saberes e de cidadanias cognitivas. Es-
tamos conscientes que o campo da investigacdo vive hoje numa azafama sem
precedentes o que o inibe de se pensar politicamente ja que se naturalizou
no seu interior uma espécie de fobia as questdes suscetiveis de por em cau-
sa o seu funcionamento “normal”. Ora, um pensamento alternativo neste do-
minio devera pressupor que, enquanto “bem publico”, a ciéncia devera saber
conviver com as diferentes formas de saber. E por isso necessario ter em conta
que a institucionalizagdo normativa da ciéncia ndo anula a sua hibridez porque
ela mistura-se e mistura com a diversidade dos discursos administrativos,
as referéncias e as experiéncias educativas, um conjunto de dimensd&es
relativamente as quais a ciéncia procurava distanciar-se.

As dinamicas da cientificidade educativa, da cientificidade critica e reflexiva,
sdo, por outro lado, potencializadas na sua articulagdo com os publicos que ha-
bitam o campo da formagdo. Este campo, com efeito, foi estruturado por uma
heterogeneidade de protagonistas que ndo estavam exclusivamente vinculados
ao campo da escolarizagdo, razdo pela qual a permeabilizacdo a estes prota-
gonistas (as suas experiéncias, aos seus saberes e relacdes com o saber), em
suma o trabalho pedagdgico, estabelece rela¢des densas com as periferias da
cientificidade educativa que constitui o espaco privilegiado de questionamento
da cientificidade construida a partir do centro.

Importa, por isso, debrugarmo-nos, mesmo que sucintamente, sobre algu-
ma das tendéncias que emergem deste espaco cognitivo de producdo e distri-
buicdo de saberes.

Em primeiro lugar, estes saberes, suscetiveis de se integrarem no patriménio
das ciéncias da educacdo, ndo sdo intrinsecamente saberes positivos e normati-
VOs, mas saberes criticos e polémicos que contribuem para estruturar uma cien-
tificidade pluriparadigmatica e controversa, indutora de modalidades alternati-
vas de definir os problemas educativos e os problemas de investigacdo. Eles nao
sdo congruentes com os atuais modelos dominantes de se pensar a investigacdo
que, ao subentenderem e postularem que as praticas de investigacdo devem ser
antecedidas da chamada “revisdo da literatura” ou “estado da arte”, naturalizam
um inconsciente epistémico onde o patriménio cientifico se declinaria no registo
da acumulagdo dos saberes cientificos. Este espago cognitivo ndo se compagina
também com uma concec¢do de producdo cientifica que, por estabelecer regu-
larmente “ruturas com o senso comum”, teria a ambi¢do de construir um “senso
comum esclarecido” onde, tendencialmente, as controvérsias estariam ausentes,
ou seriam epifendmenos resultantes de eventuais ignorancias sobre o campo.
As Ciéncias da Educacdo vinculadas a esta cientificidade postulam uma episte-
mologia da controvérsia alternativa e visam qualificar esta controvérsia.
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Em segundo lugar, apesar dos saberes que circulam no campo da formacéao
obedecerem a um racional que os organiza em torno de disciplinas com designa-
¢des distintas e que na sua articulagdo configuram a grade (ou estrutura) curricular,
a verdade é que a dinamica do trabalho curricular ndo encarou, necessariamente,
estas designacOes como fronteiras estabelecidas ndo se incompatibilizando com o
desenvolvimento de um curriculo integrado alternativo aos curriculos de colecao
dominantes. O curriculo integrado supde, por isso, o desenvolvimento de um tra-
balho fronteirico, a valorizacdo de uma epistemologia de fronteira. Sabemos que,
na Ciéncia como na Vida social, a fronteira pode destinar-se a separar ou, pelo con-
trario, pode contribuir para articular e complexificar. Do ponto de vista do guar-
dador de fronteiras e de territérios estabelecidos, a fronteira separa e distingue,
estabelece limites que importa preservar. O curriculo integrado e a cientificidade
alternativa colocam-se do ponto de vista do contrabandista, daqueles que enten-
dem a fronteira como uma linha a ser transgredida, uma linha a ser atravessada,
como possibilidade de promover relagdes inéditas que complexificam em lugar de
simplificarem. S6 a epistemologia do contrabandista pode coexistir com a episte-
mologia da controvérsia.

A terceira dimensdo do trabalho epistemolégico e formativo diz respeito a
reconceptualizacdo do trabalho de formacdo e dos saberes cientificos na rees-
truturacdo da acgdo profissional. Como ja realcdmos, a heterogeneidade e as ricas
experiéncias dos protagonistas envolvidos na formacdo em Ciéncias da Educa-
¢do potenciam as condi¢Ges ao desenvolvimento de um trabalho pedagoégico e
cognitivo estruturados em torno da preocupacao de disponibilizar instrumentos
cognitivos e metodologicos que possam revalorizar essas experiéncias sociais e
profissionais, requalificando-as e possibilitando a sua integracdo num processo
de recomposicdo identitaria. Trata-se de um trabalho cognitivo mais centrado
nas experiéncias do que nas caréncias, de um trabalho que se preocupa mais
com as transformagdes das relacdes com as experiéncias do que a superagdo de
défices no desempenho profissional. Os saberes da formag¢do ndo devem a sua
relevancia ao facto de eles se adicionarem ou substituirem saberes ja existentes,
mas as suas potencialidades na produ¢do de uma mediacdo narrativa facilitando
0s processos através dos quais 0s sujeitos se constroem narrativamente apro-
priando-se da sua histéria e do seu projeto. Os saberes cientificos terdo, por
isso, de conviver com os saberes profanos numa dinamica comunicacional de
miscigenacdo entre o puro, o aplicado e o experienciado. E neste contexto que
se torna possivel promover uma epistemologia da mesticagem, alternativa as
epistemologias dos saberes puros e intocaveis.

Esta énfase na construcdo narrativa do sujeito é particularmente relevante
quando nés a situamos no dominio de uma reflexdo epistemolégica que debata o
papel da narratividade na producdo de saberes cientificos no campo das ciéncias
da educacdo. Para facilitar a exposi¢do poderemos contrastar o estatuto atribuido
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ao testemunho e a testemunha neste dominio. Esta contraposi¢do ndo nos remete
apenas para as questdes do género, mas, embora possa ter relagdes com estas, é
fundamentalmente uma questdo epistemoldgica que contrasta as diferencas en-
tre as Ciéncias Explicativas e as Ciéncias Interpretativas, ou de uma forma mais
clara, as Ciéncias compreensivas ou hermenéuticas de que a Psicanalise Freudiana
constitui o exemplo mais acabado e elaborado. Como sabemos, as Ciéncias Sociais
e Humanas em geral e as Ciéncias da Educacdo em particular ndo podem abdicar
das narrativas dos sujeitos para desenvolverem o seu trabalho de investigacao. Do
ponto de vista epistemolégico e metodolégico, estas narrativas podem ser encara-
das como testemunhos de fendmenos que transcendem aquele que testemunha,
sendo que este testemunho, a semelhanca com o que se passa no campo juridico,
constitui uma expressao incompleta ou deformada dos fendmenos a que eles se
referem. Neste contexto cognitivo importa multiplicar os testemunhos e subme-
té-los a um conjunto de processos técnicos mais ou menos sofisticados para os
depurar das inverdades que eles sempre transportam. A epistemologia do teste-
munho situa-se sempre num regime de verdade.

Pelo contrario, a epistemologia da testemunha situa-se num registo da auten-
ticidade que supde que aquele que testemunha é um sujeito comunicacional que
se constroi na troca de testemunhos. O testemunho ndo é nem mais nem menos
verdadeiro, mas constitui uma expressdo mais ou menos deformada de um su-
jeito que procura narrar-se como uma histéria. O investigador e a cientificidade
educacional sdo facilitadores deste processo de producdo de histérias educativas
cuja trama é imprescindivel para a produ¢do de um sentido consentido para as
dinamicas e os fendémenos educativos. A controvérsia, a mesticagem e a fronteira
sdo, por isso, partes integrantes da epistemologia da testemunha.

Diriamos, de uma forma sintética, que as formula¢des de alternativas se fazem
a contracorrente da redefinicdo destrutiva da Ciéncia que hoje estrutura o campo.
Esta redefinicdo foi acompanhada pela produc¢do de uma cultura cientifica estrutu-
rada por um ethos do predador e por um ethos da conspirac¢ao. O que hoje importa
desenvolver neste campo € uma cultura da colaboragdo tensa assente num ethos
do cuidar, de cuidar de questdes que estdo para além da ciéncia, mas que esta
fica a ganhar civicamente se as assumir como suas. Importa ter em conta, como
assinala Byung-Chul Han (2009, p. 135), que sé a:

detengdo contemplativa € uma praxis da amabilidade. (...).
Avida ocupada, a qual falta toda a dimensao contemplativa,
ndo é capaz da amabilidade do belo. Manifesta-se como uma
producdo e uma destrui¢ao aceleradas. Consome tempo. (...).
(Pelo contrario) a demora contemplativa concede tempo.
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Este contexto de azdfama e da predacgdo supde a rapidez na circulacdo e na
producdo de produtos dirigidos a publicos especializados que raramente tem tem-
po de os ler e incorporar nas suas perguntas, o que faz com que as ciéncias que
tém o poder sdo as ciéncias rapidas. Neste dominio importa reabilitar as ciéncias
do terreno, as ciéncias ecolégicas, de forma a institucionalizar um verdeiro projeto
politico da ecologizacdo dos saberes e da sensatez, um projeto de temporaliza¢gdo
da investigacdo imprescindivel a produ¢do de um pensamento critico e de uma
ciéncia autorreflexiva e contemplativa. Byung-Chul Han (2009, p. 129) no trabalho
“O aroma do tempo” diz a este propdsito que “talvez tenha prejudicado muito o
pensamento, o facto de a vida contemplativa ter-se visto cada vez mais margina-
lizada em beneficio da vida ativa e de a inquietagdo hiperativa, a agitacdo e o de-
sassossego atuais ndo se casarem bem com o pensamento, que este, em conse-
guéncia de uma pressao temporal cada vez maior, tenda a ndo fazer mais do que
reproduzir o mesmo.” E acrescenta “Uma vez que falta tempo para pensar e tran-
quilidade no pensar, as posic8es divergentes repelem-se. Comegam a odiar-se.
(...). O pensamento ja ndo dita o tempo, mas é o tempo que dita o pensamento. Dai
que este se torne temporario e efémero. Deixa de comunicar com o duradouro”.

Concluindo ou regressando ao principio

Ndo cabe no ambito desta reflexdo fazer conclusdes e muito menos recomen-
dagdes. Gostariamos apenas de partilhar trés linhas de forga.

A primeira era para realcar a importancia de pensar o futuro, no dominio da cien-
tificidade educativa, reabilitando as memérias e o passado nomeadamente na men-
sagem que ele nos legou de pensar esta cientificidade no registo da sensatez, ou seja,
num registo onde é central refletir o sentido do trabalho cognitivo. Neste dominio,
como sugerimos, a inscricdo da investigacdo na cidade humana esta intimamente as-
sociada a revalorizagdo de uma epistemologia da escuta e da testemunha.

Em segundo lugar, importava nestas memorias destacar a importancia de se
atribuir a gestdo sabia e prudente das instabilidades e das perturbac¢des o papel
de mediacdo entre a investigacdo e o seu destino social. O trabalho nas fronteiras,
ou se quisermos, o desenvolvimento de uma epistemologia fronteirica onde se
reconhece que a fronteira ndo separa, mas re-articula e complexifica.

Finalmente, gostaria de realcar a centralidade que penso ser desejavel atribuir
a mesticagem, ou a epistemologia da mesticagem, como modo de fazer ciéncia no
campo educativo. Esta epistemologia da mesticagem para além de salientar a im-
portancia do pluralismo paradigmatico, realca também que no campo educativo
os “textos cientificos” se dirigem preferencialmente para uma opinido publica que
tendencialmente pratica o didlogo democratico, num espago onde a ciéncia nao
se destina a por fim a controvérsia, mas pode contribuir para a sua qualificagdo.
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Saberes em Ciéncias
da Educacao



Dos saberes das praticas
no interior daescola

Manuel Matos
Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacdo/ Universidade do Porto

1.0 saber escolar: uma pratica que
se auto-sustenta em "teoria”

O lugar privilegiado que, historicamente, foi cometido a escola na difusao e
controlo do saber, para além de ter contribuido para a definicdo dum saber legi-
timo, com a consequente deslegitimacdo dos saberes a ela exteriores, correspon-
dentes aos saberes experienciais, ou do mundo da vida que se tornaram estranhos
a escola, representou paralelamente um poderoso meio de defini¢do identitaria
dos professores que trazia agregada a si a funcdo de prescrever o sentido da acgao
legitima das futuras geragdes - para o que servia propriamente a formacao peda-
gogica - bem como a fun¢do de defini¢do duma carreira profissional normalizada
e estavel, cuja legitimacdo e proteccdo simbdlicas implicavam e significavam, si-
multaneamente, a intocabilidade e a soberania do saber e do poder profissionais.

A relacdo de dependéncia entre conhecimento e ac¢do ou a definicdo de um
saber que presumia por si mesmo a implicagdo pratica dos seus contetdos e sen-
tidos - concep¢do cujas matrizes epistemoldgicas remontam a um modelo instru-
cionista de Escola que justificava a sua universalidade normativa na necessidade
de consolida¢do da unidade dos estados modernos, como foi tipico das socieda-
des europeias do século XIX -, traduziu-se numa autonomiza¢do dos conteudos
que, transformados em objectos didacticos disciplinarizados’, determinou a cons-
trugcdo duma identidade profissional, que se reconhece e é reconhecida social-
mente como cada vez mais dependente da especializacdo disciplinar.

1Vem a este propésito registar que a designacdo de “disciplina” aplicada a um conjunto de conhecimentos escolares,
didacticamente dispostos num programa temporalmente definido (geralmente um ano lectivo) e destinado a ser
matéria de examinacdo, é uma invencdo recente na organiza¢do da escola: ela data dos fins do século XIX. Cf. Gil,
Fernando (1976). Razéo e Escola: o que é (e ndo é) ensinavel. Andlise Social, vol. Xil (47), 1976-3.°.
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Este referente de identidade pelo saber reforca-se e amplia-se a medida
gue se consolida a Escola publica, quer em funcdo das exigéncias de repro-
ducgdo socio-politica no contexto dos modos de produgdo social comandados
pela légica da estratificacdo social, como aconteceu com os sistemas duais de
ensino, traduzidos nas formacdes liceais e formacgdes técnicas, quer em fungdo
da tecnologizac¢do da ciéncia, cuja aplicagdo ao mundo social e material, supon-
do, ainda, uma tutoriza¢do do Estado, obedece a uma légica de planificacdo
dependente das necessidades institucionalmente programadas e, como tais,
sujeitas a uma légica politica que fazia da ciéncia um instrumento de controlo
social e econémico, como é observavel entre nés, por exemplo, nos impetos da
Reforma Veiga Simdo (1972-74).

A entrada pelo conhecimento objectivo, equacionavel em termos de produto
cognitivo isomorfo dos interesses sécio-institucionais e politicos representados
no Estado (Wallerstein, 1996) e, como tal, condicdo de producdo e de regulacdo
da acgdo, tanto pratico-moral, como técnico-instrumental, conferiu a Escola uma
grande centralidade social, ao mesmo tempo que determinou que a sua meto-
dologia de intervencdo fosse desenhada, essencialmente, sob o modelo instru-
cionista, isto ¢, um modelo para o qual o conhecimento valido é o conhecimento
construido na exterioridade e na extra-territorialidade dos seus destinatarios,
considerados, a partida como tdbua rasa, condi¢do formal para a universalida-
de do conhecimento e sua aplicagdo incondicional, segundo o principio do bem
comum, ou, como se dira mais tarde, em plena ascensao do processo de mas-
sificagdo da escola, segundo o principio da igualdade de oportunidades. A sua
contrapartida formativa, ao nivel da capacitacdo profissional dos professores,
exprime-se numa concepgao da formacdo que privilegia a relagdo com o objecto
formal e abstracto da instrugdo, tanto no plano das competéncias cientificas,
identificadas com o dominio dos conteldos disciplinares, como no plano das
praticas didacticas, submetidas a um didactismo transmissionista.

Nestes termos, a producgdo da prdtica como o exercicio da conformidade
da ac¢do com os modelos normativos inscritos na matriz do saber institucio-
nal, permitia que os discursos sobre a pratica se tornassem independentes e,
por isso, prescritivos da natureza da accdo que, desta forma, se desreferen-
cializava das suas condi¢des de producdo, contribuindo, deste modo, para a
hipostasiacdo das praticas ou para a sua institucionalizacdo como lugar co-
mum e referéncia da ac¢do quotidiana, onde acabava por assumir um autén-
tico estatuto de teoria.
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Esta visdo da pratica, prototipicamente dominante na rela¢do social em geral
e, de modo muito activo, nas instituicdes de formacdo (igrejas? escolas e outras
instituicbes normativas do Estado) pressupfe a conceptualizacdo da ac¢do como
aplicacdo e, portanto, como acgdo ritualizada, sendo necessario para tal considerar
a independéncia do contexto, a invariancia das referéncias tedricas e epistemologi-
cas da accdo e uma expressao comportamental comum. Lerbet (1993)% interpreta
esta nog¢do de pratica como estando ainda sujeita a um conceito césmico de tempo,
onde o movimento se mantém solidario com uma visdo da vida pautada por ritmos
biolégicos, definidos segundo os parametros da natureza, nos quais a sucessao dos
fenémenos ndo da lugar a alteracGes essenciais, mas apenas a varia¢des conjuntu-
rais e fenoménicas que era necessario corrigir para que se tornassem conformes ao
modelo “natural” (biologicamente, o estado adulto; epistemologicamente, o racional
e 0 ndo-contraditdrio; socio-politicamente, o instituido/normativo).

2.Do destino ao projecto ou o principio
da identidade em crise

Quando se olha para o interior das praticas sociais das escolas de hoje, como
se procura fazer ao longo das diferentes partes que integram este trabalho, ndo
é possivel deixar de reconhecer uma inflexdo semantica decisiva no interior do
préprio conceito de pratica e nas relagdes que sdo estabelecidas ao nivel da sua
articulacdo com a teoria. Se, por um lado, a identidade social da escola exige que
ela funcione como instituicao, isto é, que ela se defina por um conjunto de préaticas
que a legitimem como a instancia de producdo de identidades socialmente reco-
nheciveis e legitimas, para o que é indispensavel uma teoria, ou, noutros termos,
um quadro comum de reflexividade transcendente aos individuos, por outro, a
mudanca que ela é chamada a favorecer e a promover obriga a que essa teoria se
defina em termos de futuro, que ja ndo pode ser conceptualizado como uma sim-
ples projeccdo dum tempo cdsmico, linear e repetitivo, isto é, como uma simples
projeccao do passado.

E aqui reside, fundamentalmente, a crise do saber escolar. Na verdade, o
principio de identidade, que foi essencial a natureza do saber escolar, quer na
sua dimensdo tedrica, quer na sua dimensdo pratica, porque constituia o fun-

2 E oportuno lembrar que a expressdo por que é designada a homilia paroquial, que todos os fiéis
conhecem como “a prdtica”, traduz, eminentemente, esta nocdo de “teoria” como lugar da pratica.
O facto de “a pratica” ser uma explanacdo, uma licdo, um sermdo cujo registo é, eminentemente,
tedrico no sentido de que trata um conjunto de principios que se destinam a regular as ac¢des, em
nada é contraditério com o seu estatuto pratico: a palavra (a teoria) toma o lugar da ac¢do porque
ela estabelece uma relacdo necesséria entre o que se é e o que se deve ser.

3 Lerbet, Georges (1993). Sciences de I'autonomie et sciences de I'éducation. Revue Frangaise de
Pédagogie, (103), 51-58.
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damento légico e ontolégico da sua transmissibilidade, exigiu que a mudanga
fosse definida apenas como uma variacdo potencial ja inscrita na “natureza das
coisas" e que, portanto, o devir ndo fosse qualitativamente diferente daquilo que
é, enquanto pensado. Doravante, este principio esta radicalmente posto em cau-
sa pela presenca macica do “outro”, do estranho que tende a ocupar agora todo
0 espago escolar e que representa o imprevisivel e o impensado na logica da
escola. Esta é a contradi¢do com que a escola tem de se confrontar. O principio
da identidade terd de se conjugar com o principio da contradi¢do, algo que se
traduz na sua questionabilidade permanente e que sujeita a profissionalidade
docente a condicdo de precariedade perpétua.

Enquanto a objectividade pb6de ser pensada como uma propriedade
constitutiva da realidade social, por assimilacdo do que era atribuido ao mundo
da natureza, “natural”, a evolugdo da pratica social no mundo escolar, dada a sua
referencializa¢do a vida institucional, tutelada por uma relagdo politica naturali-
zada no poder do Estado, ndo tinha dificuldade em submeter-se ao principio da
identidade. A expressdo mais emblematica do principio de identidade aplicada a
organizagao escolar, enquanto instituicdo, é a do bem comum, a qual retira a sua
forca do facto de ser representada como sendo um bem ndo sé universalmente
justo, como alcancavel por todos e cada um.

A aplicacdo do principio da identidade a definicdo, organizacdo e funcionamen-
to do sistema escolar supde, assim, por detras da objectividade das representa-
¢des dos factos sociais, o estatismo e a estratificacdo sociais, sobre os quais é
possivel reflectir o passado mais do que fazer agir o futuro, donde se deduz que o
futuro se conjuga mais como destino do que como projecto®.

E nessa perspectiva que tem toda a pertinéncia a funcdo transmissiva da Esco-
la, porque esta suposto que o objecto transmitido representa uma heranca colecti-
va, cujo valor se confunde com a esséncia duma identidade sociocultural, cientifica
e politica que é fundamental preservar, enquanto bem comum. O bem comum &,
portanto, uma referéncia de identidade social corporizada no Estado que, preexis-
tindo a realidade subjectiva dos individuos, os condiciona a matriz que os faz exis-
tir e em cujos limites, essencialmente de natureza politica, se inscreve a Escola.

4 A titulo ilustrativo do que se afirma no texto, retenhamos a informagdo de Boutinet (1990), segun-
do o qual é possivel reconhecer que o termo projecto, pelas referéncias bibliograficas da Biblioteca
Nacional de Paris, aparece apenas quatro vezes entre 1882 e 1959; em contrapartida, de 1960 a
1984, esse niUmero sobe para 103 [Boutinet, Jean-Pierre (1990). Anthropologie du Projet. Paris: PUF].
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3. Da politica a economia: o caminho
para o défice permanente de formacao

Com a capitalizacao dos saberes®, ou seja, com a incorporacao dos saberes
escolares nas competéncias do trabalho como uma mais valia e com a consequen-
te aplicacdo do saber escolar ao desenvolvimento econémico, tanto dos paises,
como dos individuos, a escola passou a ser procurada, ndo ja pela sua fungao
distintiva de integracdo numa identidade social e cultural superior, mas pela re-
presentacdo dos seus efeitos materiais sobre as condi¢des de vida dos individuos.

E a partir desta inversdo radical do papel da escola, inscrita num movimento
mais amplo de democratizacdo da vida social, que a regulacdo classica pelos co-
nhecimentos pré-activos se torna problematica, quer porque os conhecimentos
se desprendem tanto das suas referéncias naturalistas, como racionalistas, para
admitir versdes paradigmaticas que sdo, sobretudo, construcdes culturais inter-
nas as comunidades cientificas, quer porque, no que expressamente diz respeito
a acgdo social, os conhecimentos estdo inelutavelmente conotados com interesses
relativos a natureza das ac¢des em jogo, pelo que se torna epistemologicamente
impossivel transcendé-los, donde decorre que a passagem da teoria a pratica esta
sujeita a critica e & dendncia. E nestes termos que as ideias de progresso ou de
futuro, como suporte de mudancga, sdo assimilaveis a narrativas, isto &, a mitos
racionalizados ou racionalizaveis apenas com sentido para aqueles que neles in-
vestem os seus interesses, independentemente da sua natureza.

As praticas do sistema escolar que permitiram conceptualizar o saber escolar
como um instrumento ou um aparelho ideoldgico do Estado (Althusser) ou como
uma instancia de reproducdo do capital cultural, indispensavel a manutencao dos
processos de producdo cognitiva, que tornasse necessaria a aceitacdo social do
que era um arbitrio cultural, prenunciam que o saber escolar perdeu o estado de
graca em que tinha vivido a sombra tutelar do Estado, situacdo que se agrava sob o
fogo cruzado, lancado tanto por parte dos movimentos da Educa¢do Permanente,
apostando nas teses da desescolarizacdo, enquanto o escolar deveria integrar-se,
tendencialmente, na formacao ao longo da vida, como por parte das corporagdes
industriais que denunciam, crescentemente, o défice da Escola relativamente as
necessidades do mundo do trabalho.

5 Trata-se da consumacdo da tese da transformacdo da educagdo em capital humano, formulada,
entre outros, por Schultz (1983: 181 e ss.), 0 qual, alias, reconheceu, expressamente que investir no
homem através da Educacdo representava um combate a travar no ambito da mudanca de para-
digma educacional e cultural, quando disse que “os nossos valores e crengas impedem-nos de con-
siderar os seres humanos como bens de capital (...) mas, ao ndo tratar explicitamente os recursos
humanos como uma forma de capital, como um meio de produgdo produzido, como o produto de
um investimento, tem-se favorecido a manutenc¢do da nogdo classica de trabalho como uma capa-
cidade de realizar um trabalho manual que requer pouco conhecimento e aptiddo; uma capacidade
de que, de acordo com esta nogdo, todos os trabalhadores estdo igualmente dotados”.
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Se as novas referéncias epistemoldgicas séo ditadas, em grande medida, pela
dindmica econémica e social, em boa parte determinada pelas estratégias de inci-
tacdo a sobredominancia do consumo, como eixo duma economia planetarizada
que faz da ideologia da mudanca a grande referéncia para a modernizacdo dos
sistemas educativos, a verdade é que elas se projectam na escola de forma inten-
samente contraditdria, ja que, ao subentenderem a relacdo cognitiva como uma
relacdo intersubjectiva e situacional, indissociavel da experiéncia social e cultural,
é a propria autoridade disciplinar do saber, enquanto conhecimento codificado
e institucionalmente protegido, que legitimava o exercicio docente na sua tripla
funcdo (cognitiva, metodoldgica e sécio-moral), que passa a estar em causa. Dai
gue a gestdo dessa contradicdo se tenha constituido na preocupagao maior dos
sistemas educativos, tanto por parte dos investigadores, como dos responsaveis
politicos, como das organizac¢des representativas dos interesses profissionais.

No ambito do movimento da profissionaliza¢do do ensino, o modelo de forma-
¢do que tem sido privilegiado é o que decorre duma concepcdo de produgdo do
saber que ndo dispensa uma visao funcionalista da realidade profissional, segun-
do a qual a realidade é visada atribucionalmente e ndo relacionalmente, isto é, a
realidade é assumida em fun¢do de um conjunto de propriedades definitorias dos
individuos a formar segundo a légica de produtos comportamentais a obter, para
0 que é essencial assegurar uma formacdo profissional que encare os seres sociais
como dotados de propriedades que sejam redutiveis a objectos teodricos cientifi-
camente trataveis, isto é, “objectos” independentes da forma e das condi¢cdes em
que sdo produzidos.

Na verdade, o objecto privilegiado pela investigacdo educacional que aspira a
desempenhar um papel preponderante no campo da formacdo profissional é, ain-
da, o comportamento como realidade observavel, isto é, como expresséo factual
de um conjunto de propriedades e caracteristicas assumidas como imputaveis aos
individuos e susceptiveis de serem vazadas em variaveis controlaveis e avaliaveis,
cujo dominio cientifico se traduz em possibilidade de intervencado técnica, juridica
e administrativa.

O movimento da profissionalizacdo do ensino, ao tentar centrar-se sobre o
contetdo funcional da profisséo, na expectativa de a poder legitimar como um
conjunto de actos técnicos cientificamente fundados, corresponde a uma concep-
¢do de saber que, objectivamente, ilude a questdo da distingdo entre factos e valo-
res ou, para sermos mais explicitos, confunde o contetido normativo do discurso
cientifico, fundado numa ordem causal, abstractamente referida a uma normati-
vidade social (a ordem dos factos socialmente “convenientes” ou dominantes) com
0 seu sentido pratico, isto é, com a sua pertinéncia relativamente ao vivido, onde
essa normatividade, mesmo que seja desejavel, ndo existe antes de ser construida.

Nos termos do exercicio profissional do professor, o que esta em causa é, en-
tdo, a construcdo do aluno, processo onde o saber € artesanal, inventivo e multi-
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-modal e cujas condi¢des de possibilidade e de exercicio supdem uma implicacdo
pessoal e social do profissional docente que releva da compreensdo critica do
mundo do outro como um outro eu e ndo como uma duplicacdo do eu proprio, o
que exige que o saber seja sempre uma produgdo concreta e singular, como diz
Lerbet (1995:244).

O processo de hiperescolarizagdo, que se acentua a medida que a escola vé
multiplicadas as suas func¢des sociais num contexto em que se agudizam os feno-
menos da competicdo escolar, inviabiliza uma relacdo profissional que torne signi-
ficativa a relacdo com o saber a partir da realidade do aluno. E neste contexto que
a profissionaliza¢do tende a assumir a actividade profissional como um acto emi-
nentemente técnico, cuja legitimidade cientifica fica dependente da obediéncia a
critérios de conformidade entre objectivos e resultados superiormente definidos
e ndo questionados.

Todavia, os limites do modelo cientifico-técnico relativamente as competéncias
praticas tornam-se particularmente evidentes a medida que a Escola cabe cada
vez mais participar na resolucdo dos problemas sociais, e ndo ja apenas daqueles
que tradicionalmente |he estavam cometidos, como os que se prendiam com a
atribuicdo e distribuicdo dos bens culturais, cientificos e técnicos. O desemprego,
amarginalidade, a conflitualidade social e familiar projectam-se no quotidiano das
escolas, tornando problematica a construc¢do do aluno, como figura reconhecivel
pela instituicdo escolar, a partir daqueles que sdo portadores de tais experiéncias.

Esta nova realidade exige um novo relacionamento, um novo sistema de comu-
nicagdo, ou uma nova pratica profissional que ndo é dedutivel de nenhum sistema
cientifico-técnico. Ndo se trata ja de, apenas, tarefas de ensino, mas de relagdo,
isto é, tarefas que o ndo sdo tecnicamente falando, uma vez que ndo se trata de ac-
tividades que podem ser organizadas segundo ac¢Bes segmentadas, organizadas
em fluxos temporalmente identificados e finalizadas sobre produtos tecnicamente
controlaveis. Mais do que de conhecimentos, as novas competéncias supdem ati-
tudes, disposi¢des, processos de envolvimento e de implicagdo e, portanto, uma
nova profissionalidade. Numa perspectiva de formacao cientifico-técnica, ndo faz
sentido, por exemplo, definir como objectivo de ensino “que o professor tem de
ser capaz de respeitar a identidade cultural do seu aluno”.

Na verdade, que os professores tenham de comprometer-se com 0s seus
alunos e com a sua aprendizagem, por um lado, ou que tenham de conhecer as
matérias que ensinam e o modo como ensinam estas matérias aos seus alunos,
por outro, compreende-se que ambas constituam qualidades desejaveis dum bom
profissional, mas ndo se é “obrigado” a reconhecer que ha uma rela¢do de continui-
dade cientifica e técnica (de causalidade) entre uma coisa e outra de modo a poder
sustentar-se que haja uma relacdo de implicacdo “causal” (cientifica) entre ambas.

Esta indistin¢do ou esta relacdo de continuidade entre o dominio das atitudes
(a que pertence o compromisso ou o dever de respeitar) e que implica uma refe-
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réncia ao sujeito e o dominio dos saberes cientificos e técnico-didacticos que im-
plica uma referéncia ao objecto ou, se quisermos, esta indistin¢do entre o dominio
pratico e o dominio tedrico traduz uma exigéncia-chave que condena o movimen-
to da profissionalizacdo do ensino (nos termos que tem vindo a ser prosseguido)
a um logro profissional que tem sido, todavia, dificil de reconhecer, porque esse
reconhecimento pde em causa uma atribui¢do central da identidade docente, qual
é a de supor que o saber disciplinar traz inerente a si a competéncia pratica.

Conclusao: do saber como competéncia individual
ao saber socialmente construido

A margem do sentido dominante que cultiva as préticas discursivas oficiais,
vém-se afirmando algumas perspectivas alternativas de saber que apontam para
modelos de uma nova inteligibilidade das praticas, tanto das praticas didacticas,
como das praticas sociais, assumindo o pressuposto de que essa inteligibilidade
repousa sobre a compreensao das suas condi¢des de producdo interactiva (como,
por exemplo, estd suposto nas teorias de aprendizagem que sustentam o contrato
didactico (Colomb, in Houssaye, 1994), ou nas teorias do projecto educativo como
suporte organizacional da escola.

Em qualquer dos casos, assume-se que o saber é um constructo (e ndo um
objecto puramente transmissivel) e, como tal, ndo pode prescindir da participagao
dos aprendentes, sendo que essa participacdo, supondo iniciativa propria, supde,
igualmente, a sua construgdo por parte de quem ensina, donde procede que a
accao educativa deve compatibilizar o significante com o significado para se tornar
significativa. A relacdo pedagogica é, entdo, primordialmente uma relagdo comu-
nicacional, onde o dominio dos enunciados e a sua hipotese de apropriagcdo como
conhecimentos, esta condicionado por um registo intencional de disposicBes para
a accdo que, em si propria, tem de ser partilhada para que o conhecimento vei-
culado pelos enunciados discursivos possa ser transformado em conhecimento
proprio (Charlot, 1997).

Esta indissociabilidade entre conhecimento e ac¢do, que durante longo tempo
permaneceu invisivel e, portanto, inquestionavel, pela longa estabilidade reprodu-
tiva das praticas que a prépria estratificacdo social impunha, explica hoje a surda
conflitualidade latente na vida profissional dos professores, onde os problemas
profissionais, que sdo essencialmente problemas de relacdo sdo vividos, fantas-
maticamente, como um défice “culposo” de conhecimentos, como uma falha de
preparagao e capacitacdo, fantasmatizacdo que foi sendo assumida como consti-
tutiva da propria imagem actual do professor enquanto profissional, alguém que
historica e culturalmente esta impedido de falhar sob pena de se negar em toda a
sua dimensdo (Correia e Matos, 2001).
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E 0 que est4 exemplarmente expresso neste trecho duma entrevista, registada
j& ha algum tempo:

- Digo muitas vezes néo sei, mas a escola que temos ndo permite que digamos
«ndo tenho a certeza, ndo sei, ajuda-men».

Esse sentimento defensivo agrava-se perante o confronto que se trava en-
tre a definicdo do exercicio profissional que privilegia a relagdo e a definicao
que privilegia o ensino. De facto, a medida que se aceleram os conflitos sociais
por forca da internacionalizagdo crescente dos interesses politico-econémicos,
intensificam-se os problemas de relacdo que se traduzem em heterogeneidade
e conflitualidade social e escolar que, por sua vez, imp&em estratégias profissio-
nais impossiveis de prever.

Por outro lado, a desestruturagdo das rela¢des sociais e produtivas, provocada
pela aplica¢do da inteligéncia artificial aos contextos de trabalho, ndo s6 multiplica
as interaccbes que, de materiais, se tornam cada vez mais simbélicas e imateriais,
na medida em que o trabalho exige uma crescente mediagdo intelectual, como
provoca a desestruturacao semantica atribuida a realidade, de que resulta, con-
traditoriamente, por um lado, o refor¢o do recurso a linguagem-maquina que &,
simultaneamente, disciplina produtiva e social, imposta pelas exigéncias de an-
tecipacdo do consumo, como fonte de mais valia e, por outro, multiplicacdo das
subjectividades e dos sentidos, por forca da incitacdo a producdo de singularidades
pessoais sem as quais a circulagdo do consumo nao se reproduz.

E, neste contexto, que o interaccionismo surge como uma instancia teérica que
confronta os sujeitos sociais com as suas légicas de ac¢do, remetendo para eles
o sentido das suas praticas. Nestes termos, o interaccionismo social apresenta-se
como uma via superadora da intervencdo externa do Estado (prioridade a “socie-
dade civil") e permite, por isso, que se faca a economia de pensar o politico como
agéncia de regulacdo das ac¢des, propondo a autonomia do social e do profissio-
nal como uma esfera de auto-regulacao.

Nesta perspectiva, Reynaud (1997, pp. 9 e sgs.) estabelece que o interaccionismo
permitiu superar a velha querela que opunha individualismo e colectivismo na abor-
dagem tedrica da constituicdo da sociedade. Para isso, o interaccionismo classico
teve de reconhecer a necessidade de ultrapassar os limites ontolégicos do sujeito,
enquanto referido a entidades individuais que se interconstituem em situacdo, para
admitir a existéncia de “quase-sujeitos” que sao entidades colectivas capazes de atri-
butos que se pensava estarem reservados apenas a sujeitos individuais.

Aplicada aos contextos educativos, na perspectiva dos saberes que ai sdo uti-
lizaveis, como fora ja aplicada as organiza¢des empresariais, a configuracdo dos
“quase-sujeitos” permite interpretar o interaccionismo como o processo que presi-
de a construcdo do saber colectivo como um conhecimento distribuido num siste-
ma de actores, o qual, enquanto tal, ndo precisa de ser recapitulavel por cada um
dos elementos do sistema para que o sistema funcione.
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Esta interpretacdo é particularmente apta para explicar como os comporta-
mentos colectivos se organizam e desenvolvem no interior de redes de interaccao,
cuja aprendizagem, sendo social, faz das regras ou das normas institucionalmente
estabelecidas uma apropriacdo estratégica e ja ndo um modelo normativo de ac-
¢do, como queriam o modelo classico da decisdo racional ou a teoria naturalista da
acgdo, para a qual a pratica era regulada mediante uma prévia interiorizacdo dos
valores a que as normas se reportavam (Queré, 1993).

Nestes termos, as praticas profissionais sdo tributarias das praticas institu-
cionais e socio-organizacionais agindo interactivamente, o que torna a formacao
profissional dos professores indissociavel da analise da accdo colectiva e da rela-
¢do contextual, processo a que corresponde a conhecida expressao de “formagdo
centrada na escola”. Constituindo um referencial simbdlico bastante apelativo para
muitos profissionais de educac¢do e ensino pelo potencial de autonomia que pro-
mete, o modelo assim designado remete a definicdo da profissdo para um espaco
de cooperacdo imediato que é a escola enquanto organizagdo concreta onde se
desenvolve o trabalho quotidiano. Nestas condic¢des, os saberes profissionais sao
indissociaveis das competéncias sociais, relacionais, organizacionais e técnicas e a
sua produgdo ocorre no contexto da ac¢do que se torna objecto de permanente
reflexdo individual e colectiva.

Resgatando os saberes informais (ou profanos, como José Alberto Correia gos-
ta de dizer) da rotina quotidiana, libertando-os da clandestinidade onde os meca-
nismos do poder institucional os tém forcado a viver, este modelo viabiliza a pers-
petiva segundo a qual o trabalho €, ele mesmo, formacao, abolindo dessa forma a
distancia entre o trabalho e a formacgdo. Deste modo, reconhece-se aquilo que ja
Hegel e Marx tinham apontado: o trabalho forma, é por ele que se chega a cons-
ciéncia de si e para si. E por aqui que é possivel a reflexdo, pela qual a consciéncia
interactiva reencontra, afinal, o sentido tedrico das praticas, quando a teoria é
vivida e trabalhada na accdo.
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Dividido: umareflexdo apartirda
analise de teses de doutoramento
em Ciéncias da Educacao

Luis Miguel Carvalho
Instituto de Educacdo / Universidade de Lisboa

Tendo como ponto de partida um estudo sobre a investigacdo realizada em con-
texto de elaborag¢do de teses de doutoramento sobre politicas educativas (Carvalho,
2014), este texto discute as possibilidades e os limites da existéncia, em Ciéncias da
Educacdo (CE) e em Portugal, de um conhecimento educacional orientado pelo pro-
poésito de informar as praticas sociais, sem pretensdes reguladoras ou instituintes. '

Perspetiva e Argumento

O modo como abordo a questdo mais geral dos saberes em CE esta, nesta cur-
ta reflexdo, ancorado em dois pressupostos que devo declarar antes de sumariar
0 Meu argumento.

1. Ainvestigacdo é uma atividade social que envolve multiplas praticas interde-
pendentes, que englobam e excedem as estritamente relacionadas com o estudo
sistematico e sistematizado do real, designadamente - e seguindo Bruno Latour
(1987) - as que visam demarcar um monopodlio de competéncia face a outras for-
mas de conhecimento, as que garantem o convencimento de outros de modo a ga-
rantir a variedade de recursos (informacionais, financeiros, humanos) necessarios
a prossecucdo do empreendimento investigativo e as que asseguram a “confianca
publica” no que dizemos ou escrevemos. E nesta condicdo que a pretendo discutir.

1 A partir do texto escrito que serviu de base a minha intervencdo oral.
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2. As praticas sociais de investigacdo em/sobre educag¢do, como ja sugeri nas
primeiras linhas deste texto, tém a funcdo de informar outras praticas socialmente
construidas, ndo a de as instituir ou de as regular (Lessard, 2011).2 Ademais - e
situando-me, agora, no contexto estrito no qual tenho trabalhado ao longo da
Ultima década, a area dos estudos sobre as politicas de educacgao -, tal orientagao
analitica deve-se apoiar numa disposicdo matriz: a de “desfamiliarizar” o modo
como as politicas colocam os problemas, implementam as soluc¢des ou justificam
as agendas (Simmons, Olssen & Peters, 2009; Carvalho, 2015).

A partir desta perspetiva, desenvolverei, no correr de um texto em trés partes,
0 argumento seguinte.

1. Um conhecimento analitico sobre politicas publicas de educacdo emergiu ao
longo do corrente século, na drea das CE, sendo a sua configuracdo marcada pelos
seguintes elementos (Carvalho, 2014): base na teoria social e politica; problemati-
cas recorrentes e comunicantes; representacdo da politica publica como produto
e processo; multidimensionalidade dos objetos de estudo.

2. Este modo de conhecimento tem tido uma existéncia ‘periclitante’, submeti-
do que esta a um triplo stress: a perpetuacdo nas CE, nos profissionais da educagdo
e nos politicos e administradores da educagdo, de uma viséo racionalista e linear
(Gagnon, 1990) sobre a relagdo investigacdo-politica; as mudancas nos modos de
regulacdo da educacao (Barroso & Carvalho, 2011); a consolidacdo de novos mo-
dos de produg¢do de conhecimento dominados pelo pragmatismo (Peters, 2006;
Ozga, 2012).3

3. Para se afirmar esta variante dos saberes em CE tem de se equacionar quer
a possibilidade de gerar memdrias e agendas auténomas, quer a possibilidade
de seguir outros modos de acdo organizada, recorrendo a novas infraestruturas
agregadoras da comunicagdo e da pesquisa e a novos e mais favoraveis modos de
relagdo com o seu ambiente externo.

2 Tendo por clara a perce¢do de estar deste modo a seguir um entre muitos ‘paradigmas incomensu-
raveis' - resgatando o titulo de um estimulante artigo de Howard Aldrich (1992) - que habitam as CE.
3 Tenho nogdo de que outros elementos muito possivelmente vivencidveis como stressantes po-
deriam ser relevados, como a “universidade empreendedora”, a “investigagdo competitiva” ou, em
termos mais amplos, “as ideologias da modernizacdo” prevalecentes nos discursos sobre a inves-
tigacdo e a universidade. De resto, estes fatores tém sido exemplarmente analisados por autores
portugueses da nossa area de conhecimento (ver, e.g. e respetivamente, Correia, 2018; Lima, 2010;
Noévoa, 2015). Por procurar um relance de singularidade nesta reflexdo e também por razées de
economia desta, cinjo-me aos elementos indicados.
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Manifestacdes do conhecimento
analitico sobre as politicas publicas

Neste primeiro e mais curto andamento, dou breve noticia do estudo no qual
me baseio e destaco um conjunto restrito de caracteristicas (de natureza episté-
mica, tedrica e metodolégica) comuns a um numero significativo das teses que
analisei em fungao do qual trabalho a hipétese da formagao de um conhecimento
especializado em politica educativa, de cariz analitico.

O estudo a que venho aludindo incidiu sobre seis dezenas de teses versando
sobre politicas publicas de educacdo, concluidas na area cientifica da Educacdo,
em universidades portuguesas, entre 2000 e 2012 (Carvalho, 2014). Trata-se de um
numero amplo de teses, que testemunha, alids, um crescimento mais ou menos
regular, desde 2000 e, em particular, desde 2007, do volume de teses em CE -
um panorama bem iluminado pelo estudo de Norberto Ribeiro e Isabel Menezes
(2017), recentemente publicado pelo Conselho Nacional de Educagdo.

Grafico 1. NUmero de Teses em CE
e sobre politicas publicas de educacgdo, 2000-2012
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O que do estudo que realizei me interessa relevar, nesta ocasido, é tdo-so-
mente ter-me permitido trabalhar a hipétese segundo a qual, ao longo das duas
ultimas décadas e contrastando com o retratado no inicio do século por Licinio
Lima e AlImerindo Afonso (2002), se vem constituindo, em Portugal, no ambito das
CE, um conhecimento especializado em politica educativa.

Refiro-me a emergéncia de um conhecimento ‘analitico’ (em politica educacio-
nal) na justa medida em que, entre as sessenta teses que analisei, cerca de dois
tercos partilham tracos singulares, apesar da diversidade de temas e dos contex-
tos universitarios de origem.“ Associo quatro carateristicas a tal particularismo:
terem bases comuns na teoria social e politica; desenvolverem-se a partir de pro-
blematicas recorrentes e comunicantes; basearem-se em representacdes comple-
xas da politica publica, como produto e processo; procurarem construir objetos de
estudo multidimensionais.

(a) As teses sao refratarias aos propositos normativos, aos da avaliagdo de po-
liticas e aos da procura de solu¢8es para os problemas politicos tal como corren-
temente formulados. Ao invés, assumem intencBes de interpretacdo e critica de
problemas e de fenédmenos educativos, e fazem-no - este elemento é fundamental
- mobilizando conceitos com raizes na sociologia e ciéncia politica, largamente
usados, alids, na investigacdo educacional realizada noutros contextos, designa-
damente no europeu.®

(b) Tendem a inscrever-se em duas problematicas recorrentes e comunican-
tes. Uma é a problematica do Estado e da transformacdo dos seus modos de
intervencdo, acompanhando os processos de “desnacionalizacdo do Estado” e
de “desestatiza¢do dos regimes politicos” (Afonso, 2003). Outra é a probleméa-
tica da “multirregulacdo da educacdo”, atendendo a complexidade das fontes,
finalidades, modalidades, e diversidade dos atores implicados nos processos
complexos de coordenacdo, ordenacdo e controlo dos atores sociais no setor
educativo (Barroso, 2005).

(c) Partilham uma objetivacdo ampla das politicas. Trata-se de uma objetivacdo
que permite observar e analisar as politicas como processos e produtos (Ozga,
2000) que abrangem, mas também excedem, as orienta¢des para a acdo ema-

4 Sobre a metodologia usada e para esclarecimento mais argumentado das tendéncias identifica-
das, ver Carvalho (2014).

5 Nas teses que analisei, foi possivel identificar a presenca recorrente de um conjunto relativamente
restrito de conceitos e de modelos de analise (mais do que de teorias): uns, associados a literatura
anglo-saxdnica - como as propostas analiticas do “ciclo de politicas” e dos “contextos da constru¢do
da politica”, ou ainda da “agenda globalmente estruturada para a educag¢do”; outros, a literatura
francéfona, nomeadamente a abordagem da “regulacdo social” e sua rececdo nos estudos sobre
politicas educativas.
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nadas do governo e da administra¢do. Dito de outro modo, enquanto fenémeno
amplo e dinamico que, a par da dimensé&o do produto politico, envolve interdepen-
déncias de atores multiplos, discursos concorrentes ou sedimentados, observa-
veis em contextos de a¢do variados. Trata-se, ainda e por isso, de uma objetivacao
gue questiona as ideias que constituem as politicas, mas que igualmente interroga
0s processos sociais de sua elaboracao, aplicacdo e recontextualizagdo.

(d) Desenvolvem metodologias atentas a multidimensionalidade do objeto de
estudo, especialmente a diversidade de atores implicados e dos contextos da acao
- transnacional, nacional-local - nos quais a politica se coordena e concretiza.

Podera esta variante analitica dos saberes sobre politicas publicas em CE, no
jogo que envolve as condig¢8es sociais de acdo e os méritos de acdo coletiva, afir-
mar-se e consolidar-se, ou tratar-se-a de um fenémeno efémero, de um aponta-
mento sem ‘histéria futura’? Razées ha que me obrigam a temperar, com razoavel
prudéncia, o ‘otimismo da vontade’. Abordarei, seguidamente, alguns fatores que
o recomendam.

Um modo de conhecimento submetido
a um triplo stress

O meu segundo ponto de passagem argumentativo equaciona as condicOes
de existéncia e sobrevivéncia deste tipo de saber em CE. Assim, analiso - a falta de
melhor metafora - o triplo stress ao qual esta submetido: o que resulta da confron-
tacdo com velhas e perdurantes expetativas sobre a construcdo de politicas basea-
das na ciéncia; e os (dois outros) que respondem a condi¢des mais recentes - a
emergéncia de novos modos de regulacdo e a consagragdo no campo das ciéncias
sociais de novos modos de producdo de conhecimento.

Perpetuacao, nas CE, nos profissionais e nos atores politicos,
das visdes racionalistas e lineares da relacdo investigacdo-politica

Refiro-me a permanéncia do racional que postula a total independéncia entre
investigacdo e politica, como se dois mundos totalmente diferenciados se tratas-
sem, que acredita na possibilidade da transposicdo fisica do conhecimento investi-
gativo para a esfera politica, e que segue a ideia segundo a qual o mundo politico
pode e deve ser regido por uma agdo racional cientificamente informada - logica a
qual Gagnon (1990) atribui a designa¢do de modelo “racional e linear”.
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Ha muitas raz8es empiricas para rejeitar as premissas dessa representagdo da
relacdo entre investigacdo e politicas publicas. Limito-me a destacar duas obser-
vacdes que questionam a transferéncia direta dos saberes da investigacdo para
a politica e que colocam tal relagdo sob as ordens de agdo da bricolagem e da
racionalidade limitada:

a) nos processos de mobilizagdo do conhecimento, as contribui¢des da inves-
tigacdo sdo sempre confrontadas com os conhecimentos e as crengas dos atores
politicos, que estes criaram ao enfrentarem problemas e dilemas concretos e que
s6 modificam quando convencidos de que estdo a enfrentar problemas e dilemas
novos e diferentes (Freeman, 2007);

b) as contribui¢des do conhecimento cientifico sdo sempre confrontadas - ig-
noradas ou utilizadas - em fun¢do do pragmatismo da acdo politica, o qual faz com
que, por exemplo, o conhecimento possa ser mobilizado ndo para construir solu-
¢des, mas para construir problemas ajustados a programas de ac¢do ja idealizados
no campo politico (Barroso, 2009).

Apesar de boas provas a desfavor, a visdo racionalista permanece viva e de
recomendavel salde. Encontramo-la - permitam-me aqui um registo mais infor-
mal e confessional - em muitos dos textos que os estudantes de pos-graduagdo
e os candidatos a bolsas de investigacdo, até de nivel pés-doutoral, submetem a
nossa leitura; o que é, para mim, um inequivoco sinal de que também resiste e
com inegavel vigor, no universo das CE, entre aqueles que os formam e/ou que os
avaliam. De resto, também parece claro que, apesar das duvidas e da insatisfacdo
que os politicos lancam sobre certos saberes, a procura de uma ligacdo efetiva
entre investigacao e politica publica continua a pertencer ao universo do ideal e do
desejavel, sendo hoje vulgar a expectativa de que é possivel colocar as melhores
evidéncias disponiveis ao servico ou até mesmo no centro da concecdo e da imple-
mentacado das politicas (Barroso, 2009).

De facto, o imaginario da politica publica ‘racional’ alimentada pelo saber 'ra-
cional' da ciéncia ndo desapareceu; antes se ajustou a outras circunstancias e dina-
micas sociais, como sejam os novos modos de regulacdo dos sistemas educativos
- é esse 0 segundo elemento de stress que, seguidamente, considerarei.

Mudancas nos modos de regulacdao da educacgao
Os “modos de regulacdo dos sistemas educativos” (Barroso, 2005) sdo hoje

mais sofisticados e mais complexos, aparentemente menos coercivos. Ndo se es-
gotando na legislacdo e no incentivo pelo financiamento, alargam-se aos standards,
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aos cbdigos de conduta, aos benchmarks, as recomendacgdes ou as guidelines; e a
estes novos tipos de regras juntam-se diversos mecanismos de monitoriza¢ao do
cumprimento dessas regras (Djelic & Sahlin-Andersson, 2006), como as auditorias,
as avaliagdes comparadas, os rankings, as acreditacdes.

A conjugacdo da generalizacdo da percecdo segundo a qual os modos de
regulacdo convencionais sdo menos adequados aos sistemas sociais contempo-
raneos, caracterizados por maior complexidade e interdependéncias cada vez
mais amplas e densas entre fenémenos, com a existéncia de atores politicos que,
ndo podendo usar instrumentos juridicos ou financeiros de intervencdo, fazem
do conhecimento um meio de acdo primordial, ajuda a compreender porque os
processos de regulacdo sdo hoje “mais intensivos em conhecimento” (Delvaux &
Mangez, 2010; Barroso & Carvalho, 2011). Ocorre que, neste contexto, a procura
das contribuicdes dos investigadores pelas autoridades publicas tende, também,
a manifestar novas regularidades; e estas respeitam as organiza¢des que en-
volvem, aos saberes e aos atores que requisitam, e as formas de producdo de
conhecimento que valorizam.

No primeiro caso, a par do recurso aos observatorios, alguns ligados a cen-
tros de investigacdo publicos, regista-se também o recurso a instancias de in-
termediacdo privadas, a think-tanks, a fundacdes, e ainda mais a organizacdes
internacionais. Estas intervém, habitualmente, com o estatuto de “autoridades
ideacionais”, seguindo o termo usado por Martin Marcussen (2004) a propésito
de uma Ol que tem uma intervencdo, ampla e intensa, no campo educativo
através da expertise, a OCDE; querendo, em alguns casos, estabelecer-se ja na
forma de “bancos de conhecimento”, como ocorre com o Banco Mundial (Klees
& Edwards Jr, 2014).

Ja no plano dos saberes, percebe-se hoje uma maior preferéncia por estudos
gue equacionem a relagao custo/qualidade ou que oferecam respostas sobre os
efeitos, no sistema educativo, e as consequéncias, noutros subsistemas sociais,
de programas e de politicas. Concomitantemente, entre os atores mais valoriza-
dos, contam-se os economistas, os pesquisadores ligados aos estudos sobre as
organizagdes e ao management e, largamente, os peritos envolvidos em avalia-
¢des internacionais.®

Quanto aos modos de producdo de conhecimento, as novas exigéncias sao, por
assim dizer, ‘'didaticamente expostas’ em receituarios como o seguinte, retirado de
um guido pratico, para investigadores, editado pela Comissdo Europeia (2010, p. 10):

6 Esta linha de raciocinio é, por certo, limitada. Sobretudo, porque deixa (aqui) ‘em suspenso’ a con-
sideracdo de processos de maior duragdo histérica, que as Ciéncias da Educa¢do, em particular, e as
Ciéncias Sociais, mais geralmente, dizem respeito. Penso, mais exatamente, na tese trabalhada por
Daniel Trohler (2014), segundo a qual a investigacdo educacional se submeteu ou esta sujeita, desde
meados do século passado, a um ‘paradigma medicalizado’ da realidade social.
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(...) uma das primeiras tarefas dos investigadores é a de se
certificarem que as questdes politicas relevantes, que estéo
no corac¢do do projeto, sdo claramente definidas e comunica-
das. Para aumentar essa relevancia, podem envolver os ato-
res externos neste processo [e] os projetos de investigacao
devem ter uma estratégia para monitorizar a evolu¢do do
ambiente politico e para adaptarem o seu perfil de acordo
com essas mudangas.

Como se percebe, aquilo que aqui se prop&e é ja um outro, ou um certo, modo
de conduzir a investigagdo: o impacto e a relevancia do conhecimento - 1é-se na
mesma fonte - podem ser transformados através da participacdo dos “destinata-
rios” na propria planificacdo dos estudos e no processo de investigagdo.

Consolidacdo de novos modos de producdo de conhecimento
dominados pelo pragmatismo

No tempo atual, a exigéncia de politicas baseadas em conhecimento alimenta
a exigéncia de producdo de conhecimentos orientados para as politicas. E vice-
-versa... Vem-se assim sobrevalorizando o conhecimento utilitario e reforcando o
estatuto do conhecimento ‘aplicacionista’. quer-se conhecer porque se quer saber
o what works e o what solves problems (Ozga, 2008). O aforismo que Francis Bacon
inscreveu no seu Novum Organum, no inicio do século XVII, tal como recordado
por Michael Peters (2006) - “Verdade... e utilidade sdo a mesma coisa” - serve bem
para representar o pragmatismo que rege a rela¢do entre o mundo, como o vive-
mos, e o conhecimento que nele se espera que seja gerado.

E neste plano que penso poder inscrever as propostas que no campo
das ciéncias sociais descrevem e preconizam o abandono de um trabalho
investigativo de configuracdo disciplinar, realizado num quadro institucional
estavel e autorregulado (as universidades, os centros de investigacdo, as revistas
especializadas) - aquilo a que alguns convencionaram apelidar de Modo 1 de pro-
ducao cientifica; e que, em sua substituicdo, descrevem e preconizam a vigéncia
de uma outra forma de trabalho - o chamado Modo 2 - no qual a investigacao
deve ser orientada por outras regras (Nowotny et al., 2001), designadamente, as
de ser conduzida de modo a facilitar a penetracdo da ciéncia no social, de ter uma
configuracdo pluridisciplinar ou transdisciplinar e de ter suas finalidades e seus
processos determinados pela interacdo entre investigadores, financiadores e uti-
lizadores, em fungao de prioridades e de problematicas geradas em espacos pro-
prios ao interface do sistema investigativo com os outros sistemas sociais.
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Na mesma linha favoravel a producdo deste conhecimento “socialmente ro-
busto” se pronuncia Peter Haas (2004) que, num artigo sugestivamente intitulado
When does power listen to truth?, escreve a favor da ado¢do de uma “limitada nog¢do
de verdade” e do “conhecimento utilizavel”. Refere-se a uma informacdo que deve
ser “precisa” e “politicamente tratavel”, cuja produgdo exige uma abordagem plu-
ridisciplinar vinculada a trés critérios: credibilidade, legitimidade e saliéncia. Deta-
Ilhando o seu ponto de vista: o conhecimento tem de ser aceite como verdadeiro
pelos produtores e consumidores do conhecimento e as suas alegacdes baseadas
em processos de investigacdo que “minimizem os preconceitos’ e que garantam
uma participa¢do daqueles a quem se destinam. Por fim, a provisdo de informacao
tem de ser feita atempadamente, acompanhando a conjuntura politica e dando
conselhos que possam ser convertidos em decisdes politicas.

A concecdo e execucdo de um trabalho investigativo deste (novo) tipo, pen-
sado no campo das ciéncias sociais e explicitamente orientado para a criagdo
de conhecimento que seja efetivamente utilizado por politicos, organizacdes,
profissionais, a partir da inclusdo destes e de seus interesses ou cogni¢des no
processo de sua producdo, nao alimenta ja - reconheco - grandes ilusdes acer-
ca do impacto direto, linear e racional, da investigacdo no mundo da politica. E
pode mesmo estar a forcar novas formula¢des, se ndo contrarias, pelo menos
bem mais prudentes, acerca da vocac¢ao reguladora e instituinte da investigacdo
(sobre as outras praticas sociais).

N&o obstante, causa irritacdo no campo dos estudos analiticos por forca da
sua vinculagdo a ideia segundo a qual a ‘razdo de ser’ da investigacdo (e de esta
ser financiada) resulta da correspondéncia (ou ndo) com a esperada orientagdo
para a resolucdo de problemas da sociedade contemporanea. No minimo, a
forca atual desta visdo pragmatica obriga ja a lutar pela prépria definicdo do
que se deve entender por conhecimento socialmente Util e pela autonomia re-
conhecida a academia na determinagao dessa definicdo, como diz Mary Henkel
(2007) na linha final do seu ensaio, Pode a autonomia académica sobreviver a
sociedade do conhecimento?

Possibilidades do conhecimento analitico

Tendo presentes os fatores de stress anteriormente caraterizados, neste terceiro
e tltimo ‘andamento’ especulo sobre possibilidades da permanéncia, no ambito das
CE, deste tipo de estudos com vocacao analitica. Estabeleco, para tal, dois planos de
reflexdo e acdo. O primeiro esta ligado a cientificidade do trabalho investigativo, rea-
lizado ou a realizar, no que respeita a fixacdo do que se estudou e a perspetivacdo
do que importa estudar. J&4 o segundo estd mais relacionado com fatores da acdo
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organizada a considerar para que seja conhecido - e reconhecido - na academia e
na sociedade. Desdobrarei este plano em duas ideias, uma sobre a redefini¢do de
modos de cooperacdo entre investigadores e instituicdes, a outra sobre a reconfigu-
racdo das relagdes com atores externos a investigacdo educacional.

Cuidar da memoria e fixar aagenda

Sobre o primeiro tépico, prendo-me ao argumento de Bernard Charlot (2010),
a propdsito do desenvolvimento das CE, invocando precisamente a necessidade
de criar arquivo e construir uma frente das pesquisas.

No primeiro caso, refere-se ele a constituicdo de uma memoria e de um ba-
lanco regularmente atualizado da investigacdo. De facto, seria bom poder con-
viver a cada década e regularmente com a produgdo e o debate de uma sintese
de investigacdo e com a edicdo de um reader, uma boa coletanea reunindo os
textos de referéncia para o campo de estudos. Necessariamente, a producao
dessas obras ndo podera ser circunscrita a uma escola ou a um grande projeto,
mas tera de representar - e de assim poder inventar - um coletivo de investi-
gadores de novo tipo.

No segundo caso, quanto a importancia de constituir uma frente das pesqui-
sas, vale a pena parafrasea-lo para deixar clara a proposicdo: trata-se de saber
quais as “questdes vivas, quais as questdes sobre as quais ainda estamos a traba-
Ihar e sobre as quais precisamos de fazer avancar os nossos estudos”.

Como ja referi, centrando-me nos estudos sobre politicas publicas que estudei,
existem (bons) denominadores comuns para enfrentar tal desafio. Desde logo, ha
um universo de preocupac8es partilhadas relativamente ao ‘presente’ da educa-
¢do: com a democraticidade das formas de governo e de administracao da edu-
cacdo; com a equidade das formas de organizagdo e provisdo da educagdo; com
o enfrentamento de novos riscos sociais associados com o mundo do trabalho.
Sdo preocupagdes importantes, que marcam, do meu ponto de vista, o ‘sentir’ de
uma area face ao campo social. Mas existem outras preocupag¢des comuns, mais
importantes ainda. Preocupac®es radicais, direi, como as que marcam a presenca
de problematicas préprias e o primado da ‘razdo tedrica’ na condugdo das pesqui-
sas em educacdo. Mais precisamente, penso em inquieta¢des relacionadas com
a compreensdo das tensbes que decorrem do confronto entre os impulsos para
novas formas de participacdo nas politicas e o refor¢co das intervencdes de ra-
cionalizacdo da vida coletiva, com uso intensivo de indicadores e resultados; ou
das tensdes que decorrem da coexisténcia de instancias que, a diferentes escalas,
atuam sobre a génese e o destino das politicas publicas, e o concomitante aumen-
to de processos de traducdo das politicas.
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Quero ser claro sobre este ponto: ndo estou a sugerir a existéncia de uma area
monolitica, estruturada em funcdo de um programa de pesquisa, desde logo pela
razdo totalitaria que tal projeto encerra, mas de uma frente das pesquisas, que
retna e ponha em dialogo programas de pesquisa. E isso implica claramente com
a existéncia de novas praticas coletivas.

P6r em marcha outros modos de acdo organizada

Trato aqui, para finalizar, de duas topicas: criacao de (novas) infraestrutu-
ras agregadoras da comunicagdo e da investigacdo educacional; construgdo de
novos e mais favoraveis modos de relacdo com o ambiente externo da investi-
gacdo em educagao.

No primeiro aspeto, penso na necessidade de outro modo de compatibiliza-
¢do entre as dinamicas de insularidade - a imprescindivel insularidade da criacdo
individual, a estrutural insularidade das organiza¢8es académicas - e as ndo me-
nos importantes dinamicas de continentalidade, necessarias ao refor¢o de uma
area de estudos. Tal mudanca, que exige também altera¢ées na nossa escala de
trabalho e no modo como pensamos a escala do nosso labor investigativo, pode
concretizar-se em projetos de investigacdo de envergadura e em programas dou-
torais conjuntos, sobretudo nestes, pois imagino-os, efetivamente, como espacos
potencialmente agregadores, como lugares de concretizacdo de algo que muito
falta em CE: a producdo discutida e a discussdo produtiva.

A este propdsito, convém voltar ao que ja foi observado e escrito - e este re-
gresso ndo é, em si mesmo, sinal que se possa festejar: temos ainda muito, mas
muito para melhorar, na nossa capacidade para o dialogo e a polémica académica,
no rigor das nossas teorizacdes e dos nossos métodos, e na nossa erudi¢do (Lima,
2010). E esta continua a ser uma condicdo basica e maior para levar o que escre-
vemos para outros lugares.

Passo, deste modo, para a questdo da intervencdo critica sobre as politicas
educativas e na a¢do publica. Neste segundo aspeto, penso na construcdo de no-
vos e mais favoraveis modos de relacdo com o ambiente externo da investigacdo
em educacdo; o que me conduz a possibilidade de se inventar uma mais felizcom-
binacdo entre a capacidade de fazer releituras das politicas e a capacidade para
informar a acdo publica.

A capacidade para reler (as politicas) impde uma investigacdo que tenha como
ponto de partida desafios atuais, mas que procure desfamiliarizar os modos como,
na atualidade, as politicas colocam problemas, oferecem e implementam solu¢ées
e justificam agendas. Em poucas palavras, uma investigacdo que se contente con-
Sigo mesma se - e apenas se - da a perceber ao mundo social ‘coisas diferentes’
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daquelas que os atores ja conhecem ou tomam como um adquirido; e que, como
escreveu Carol Weiss (1990), professora emérita de educa¢do em Harvard, tenha
presente apenas poder ambicionar uma influéncia indireta e desapressada sobre
as politicas publicas; ndo mais.

Todavia, para existir fora da academia e em contextos que clamam, mais e
mais, pelo what works, o conhecimento com vocagdo analitica precisa de encon-
trar um extra de eficacia na sua relacdo com a acdo publica. Esse extra podera
vir da renovagdo nas formas de relacdo com a acdo publica ou, talvez seja mais
certo dizé-lo de outro modo, podera depender da criacdo de novos objetos em
funcdo dos quais essa relacdo se concretize: féruns hibridos; organizacao de aqui-
vos e acesso a informacdo relevante; bases de dados; conjuntos de argumentos
inteligiveis que expliguem publicamente os fenémenos educativos. Dito de outro
modo, instrumentos que, a partir do conhecimento investigativo, possam ser ge-
nerativos da construcdo de conhecimento pelos outros. Esta é uma area na qual
vamos mesmo precisar de trabalhar muito a nossa imaginacdo. Sobretudo, se ndo
quisermos ficar prisioneiros de velhos acordos tacitos (como os que sobrevivem
entre a Administracao da Ciéncia e as CE), nem de novos acordos tacitos, como os
gue se pode comegar a entrever em projetos que rednem filantropia, academia e
elites recorrentemente presentes nas politicas publicas (Viseu & Carvalho, 2018),
onde a ado¢do de uma vocacgao instrumental para a investigacao nos torna mais
iguais a outros universos de conhecimento com os quais dificilmente podemos
medir ou ser medidos.
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As Ciéncias da Educacao
e novas reconfiguracoes:
adimensao socioeducativa

MariaNeves
Universidade Luso6fona

« La pédagogie est une necessité. Un immense chantier ou
chacun peut apporter sa pierre. Une question politique de
premiere importance... » (Meirieu, 2007, p. 6)

Introducao

A educacdo, enquanto campo de investigacdo cientifica, € um territério onde
se mistura uma diversidade de planos, “como a teoria e a pratica, o objectivo e o
subjectivo, a normativizagdo e a autonomia, o cientifico e o ideoldgico, o constata-
vel e os actos de fé” (Amado & Boavida, 2008, p. 16), o que pressupde uma abor-
dagem metodoldgica séria e rigorosa e uma analise racional aberta a perspectivas
interdisciplinares. De facto, as Ciéncias da Educacado (CE), para sobreviverem e se
renovarem, nao podem deixar de constituir-se como um lugar de articulagdo de
interdisciplinaridades varias em torno da Educacdo (Afonso, 2013, p.15). Assiste-
-se, hoje, a investigacdo de diversas problematicas que a educacdo vai colocando,
desde as Politicas Educativas, a Teoria do Curriculo, a Educagdo Comparada, a Ad-
ministracdo e Gestdo Educacional a Educac¢do Social. Concomitante a esta diversi-
dade de dominios de investigacdo e face a multireferencialidade e complexidade
do fendmeno educativo, espera-se que as CE contribuam com os seus saberes e
abordagens plurais para uma praxis bem-sucedida em campos tao diversos como
instituicdes educativas, associa¢des socioculturais, autarquias, centros de dia, cre-
ches, etc. Visa-se, com isto, o melhoramento das comunidades e do individuo. E
neste sentido que, para responder as diversas problematicas sociais, emerge a
Educacao Social entendida como um trabalho social e educativo, numa visdo mais
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ampla quer de prevenc¢do quer de ressocializa¢do, tendo por base uma légica in-
terdisciplinar e transdisciplinar. Assim, no contexto desta problemadtica, tragdmos
para esta comunicacdo os seguintes objectivos: (i) repensar, com um olhar his-
toérico, no quadro das CE, a dimensdo socioeducativa da educacdo; e (ii) reflectir
sobre os contributos do conhecimento e da investigacdo em CE para as politicas e
intervencdo socioeducativas. Neste enquadramento, estruturdmos a comunicagao
em duas partes: 1) da Ciéncia da Educacdo as Ciéncias da Educacdo: breve aborda-
gem; 2) o lugar da intervenc¢do sociocomunitaria, enquanto espaco de intervencao
educativa e social, nas Ciéncias da Educacdo.

Da Ciéncia da Educacado as Ciéncias da Educacado:
breve abordagem

A expressdo Ciéncia da Educacdo tera sido utlizada pela primeira vez em 1812,
por Marc-Antoine Jullien (1775-1848) em L’ Esprit de la Méthode d'éducation de Pes-
talozzi (1812). Tendo obtido, em 1810, uma bolsa para estudar o Instituto de Pes-
talozzi, manteve uma correspondéncia significativa com o pedagogo suico a quem
confiou a educacao dos seus filhos. O préprio autor sublinha a utilidade da sua obra:

Je crois me rendre utile aux bons péres de famille, aux méres
tendres et éclairées, aux hommes occupés par état ou par
golt des moyens d'améliorer I'éducation et l'instruction, en
leur soumettant une méthode théorique et pratique, relative
a l'art qui fait I'objet de leurs méditations habituelles (Jullien,
1812, p. VII).

Nessa obra, Jullien esboga explicitamente o projeto duma ciéncia da educacao,
entendida como uma ciéncia positivista. A designacdo Ciéncia da Educacdo marca
uma mudanca na sua concepg¢ao da pedagogia. Segundo Gautherin (1993, p. 794),

“«science de I'éducation» de M-A. Jullien est une curieuse
composition: elle entrecroise les voix de I'honnéte homme
confiant dans les progrés de la raison, celle de I'ancien révo-
lutionnaire intéressé aux changements sociaux et politiques,
celle de 'administrateur soucieux d'efficacité et de rationa-
lisation, celle de 'amateur de sciences et celle du voyageur
curieux des menus faits de la vie scolaire quotidienne”.
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Emergiu, durante algum tempo, a tradicdo tedrica da Pedagogia como
ciéncia da educacgdo. Ferdinand Buisson (1841-1932) - inspector pedagdgico
e Director geral do ensino primario durante 17 anos em Franca - no famoso
Dictionnaire de Pédagogie (1887), havia afirmado: “Eu ndo hesitaria em definir a
pedagogia simplesmente como a ciéncia da educacdo.” Na sequéncia das leis
da Il Republica francesa, Jules Ferry e Buisson criaram, em 1887, a primeira ca-
deira de «ciéncia da educag¢do» na Universidade da Sorbonne regida por Henri
Marion (1846-1896). De 1883 a 1914 houve, por influéncia de Buisson, nas uni-
versidades francesas, Cursos Complementares de Ciéncia da Educacdo e Peda-
gogia (Mougniotte, 1991), cursos esses que tinham uma fei¢do endoutrinadora
visando a adesdo dos docentes franceses a causa republicana e as leis da Ill
Republica francesa.

A intelligentzia portuguesa, em finais de Oitocentos, tem conhecimento deste
movimento em torno da ciéncia da educacdo. Em 1883, Adolfo Coelho (1847-1919)
escrevia: “a moderna ciéncia da educacdo ndo formula preceitos deduzidos por
processos puramente racionalisticos: observa e experimenta; depois s6 induz e
deduz.” (Coelho, 1883, p. 86). José Augusto Coelho, no Prefacio da sua obra Prin-
cipios da Pedagogia (1891), também se refere a ciéncia da educagdo numa inequi-
voca fundamentacdo cientifica da educac¢do. E Adolfo Lima', um dos pedagogos
da Escola Nova, escrevia nas paginas da revista Educacéo Social?: “A Sociologia e
a Pedagogia estdo ligadas. A pedagogia fica entre as fronteiras da Psicologia e da
Sociologia. A ciéncia social exige que a educacgdo - objeto da pedagogia - se lhe
entregue e subordine totalmente” (Lima, 1924, p. 1).

A passagem as Ciéncias da Educacdo (plural) traduz uma mudanga epistemolo-
gica que convoca diversas abordagens e novos campos cientificos. Como sublinha
Mialaret (1999, p. 9):

a escolha da expressao ‘Ciéncias da Educagao’ ndo consiste
em dar roupa nova a uma velha pratica; ndo é nem o resul-
tado de uma moda, nem a expressdo de uma pretensdo va
por parte dos docentes desta area; trata-se, ao contrario,
de qualquer coisa de mais profundo e que corresponde a
uma nova realidade (...) realidade essa que acompanha a
crescente investigacdo em Educacdo realizada no quadro

1 Adolfo Lima era filho de familia abastada pertencente a nobreza. Segundo Vieira (1959, p.121)
“poderia ter usado, ap6s o desaparecimento do seu progenitor, o titulo de conde, que lhe pertencia,
mas que ndo quis adoptar, do mesmo passo que abandonou todas as honrarias e proveitos, prefe-
rindo fazer uma vida apagada, mas plena de trabalho fecundo”.

2 A revista Educacédo Social tinha como subtitulo Pedagogia e Sociologia. O ciclo de vida da Revista
foi de 5 anos, de 1924 a 1927. Em outubro de 1927, Adolfo Lima é preso por motivos politicos e a
revista deixa de ser publicada. Adolphe Ferriére (1879-1960) publica no Journal de Genéve um vee-
mente protesto contra a prisdo de Adolfo Lima e contra o desaparecimento da revista Educa¢@o
Social (N6voa,1982).
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das mais diversas disciplinas, criando a necessidade de um
campo autbnomo e de um agrupamento disciplinar e inter-
disciplinar focando o mesmo objecto.

O aparecimento e progresso das Ciéncias da Educagdo esteve, pois, ligado ao
desenvolvimento de outras ciéncias que para elas (e para a Educagao) contribui-
ram e continuam a contribuir permanecendo quer dificuldades na demarcac¢do
de fronteiras (Amado, & Boavida, 2008) quer contradi¢des e tensdes que parecem
consubstanciais a identidade mesmo das Ciéncias da Educacdo. As CE na paisa-
gem cientifica evocam, por conseguinte, as caracteristicas e evolu¢des no universo
do professor-investigador, as relagdes com outras disciplinas e os desafios da plu-
ridisciplinaridade. Assim, «chaque discipline fournit des éléments qui permettent
d’avancer dans I'étude des autres» (Champy-Remoussenard, 2008, p. 11). O trabal-
ho plurisciplinar interpela a ligacdo das Ciéncias da Educacdo com as chamadas
“disciplines meres (celles a partir et contre lesquelles elles se sont construites: so-
ciologie, psychologie, philosophie... et a d'autres disciplines rencontrées au fur et a
mesure du processus de disciplinarisation” (Cros, 2008, p. 89).

Relacdo das Ciéncias da Educacao
com a Pedagogia

A relacdo entre Ciéncias da Educacdo, pedagogia e matérias de ensino parece
constituir um ponto sensivel das criticas. E, pois, absolutamente necessario para
os investigadores do campo educativo situar-se numa posicdo que ndo confunda
pedagogia e Ciéncias da educacdo, mas que explicite a ligacdo entre elas. Os tra-
balhos de investigacdo sobre a educagdo sao fonte de saberes permitindo aos pe-
dagogos formular teorias praticas, métodos, orientagdes e alimentam os debates
entre os diferentes pedagogos, os profissionais no terreno e os decisores politicos.

Em 1952, René Hubert interrogava-se retoricamente: “O que é a Pedagogia? Uma
ciéncia? Uma arte? Uma técnica? Uma filosofia e sobretudo uma filosofia pratica?”
E responde “E tudo isto ao mesmo tempo?” (Hubert, 1952, p. 5), precisando que se
“deve reservar o nome de ciéncia a esta teoria pratica porque implica a existéncia de
um método de investigacdo igual as demais ciéncias e porque elabora um sistema
de principios tomados a outras ciéncias e capazes de tornar mais racional a arte
pedagogica”. Em 2008, Champy-Remoussenard também se interrogava sobre o que
se entendia por pedagogo. E perguntava: “E aquele que inspira, prescreve, formula
orientacdes praticas possiveis? E aquele que trabalha como educador?” E respon-
dia que o investigador em educacdo ndo é neste sentido um pedagogo, mas ele
pode ser, além disso, um pedagogo, como pode ser um profissional de educacdo.
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Cabe neste ponto, descodificar a semantica de termos como pedagogo, profissional
de educacdo, e investigador em educacdo, que, por serem utilizados como sinéni-
mos, sao fonte de confusdo. Para essa descodificacdo, socorremo-nos de Bachelard
(1930): pedagogo é aquele que ira elaborar métodos e propor formas de exercer a
atividade educativa; profissional de educagdo é aquele cuja actividade quotidiana é
educar; o investigador em educacdo é aquele que vai estudar os fendmenos educa-
tivos com uma postura cientifica rigorosa, recorrendo a ferramentas especificas e
distanciando-se de um pensamento de uma mera opinido.

Para Planchard (1941, p. 9), a pedagogia representa, de facto, sendo o ramo
mais adiantado, pelo menos o mais desenvolvido das ciéncias praticas, tendo fil6-
sofos, bidlogos, psicélogos, higienistas, médicos, pedagogos praticos e socidlogos,
rivalizado em esforgos para a construcdo da moderna ciéncia da educacdo. Neste
sentido, Planchard fala duma “Babel pedagégica” (1941, p. 9).

Em 1967, Gilles Ferry - que foi um dos primeiros a introduzir, em Franca, uma
abordagem psicossociolégica da educacgdo, tanto a nivel da investigacdo e conhe-
cimento do que se passa no campo pedagogico, como ao nivel da evolucdo das
praticas de ensino e da formacgdo dos professores - assina um artigo “ A morte da
pedagogia?®, onde sustenta:

La substitution des «sciences de I'éducation» a la pédagogie,
si elle n'est pas une concession purement formelle au lan-
gage anglo-saxon, signifie, tout a la fois, 'abandon de spécu-
lations normatives au profit d’études positives et, a l'intérieur
des sciences humaines, la délimitation et I'organisation d'un
champ de recherches orientées vers la compréhension du
fait éducatif (Education Nationale, 820, (XIl), 33).

Gilles Ferry evoca a necessidade de acabar com o discurso sentencioso e
redundante da pedagogia tradicional, de reconhecer o interesse duma aborda-
gem ndo normativa das situa¢des educativas, de abandonar especulagdes nor-
mativas em proveito de estudos positivos de um campo de pesquisas orienta-
das sobre a compreensdo do fenémeno educativo. Como bem sublinha Filloux
(2008, p.307), Ferry teve a:

volonté de participer a la construction d'une autre pédago-
gie. Le travail professionnel engagé a partir d'une prise en
compte des recherches et des théorisations de la psycholo-
gie sociale de I'époque 1950-1960 devient deés lors l'instru-

3 Em 1962 era chefe da redaccdo da revista Education Nationale.
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ment fondamental de cet itinéraire vers la théorisation et la
pratique d'une «mutation» de la fonction enseignante, qui
devient objet de recherche.

Hameline e Piveteau (1981, p. 6), no Prefacio ao livro de Neil Postman, Ensinar
é resistir, também se pronunciam sobre a significacdo da pedagogia:

a pedagogia ndo é, exatamente, a ciéncia da educacdo. Ela
€ uma pratica da decisdo concernente a esta Ultima. A in-
certeza é seu prémio. Incerteza conjetural, aumentada pela
mobilidade vertiginosa das referéncias contemporaneas;
mas incerteza essencial desde que o conhecimento e a acao
sejam conjugados numa teoria da pratica.

Neste campo da relacdo da pedagogia com as Ciéncias da Educacdo, é de real-
car que estas foram objeto de uma institucionaliza¢do universitaria relativamente
recente. Nas décadas de 60 e 70, apareceram, respectivamente, no Québec e em
Franca, as Faculdades de Ciéncias da Educac¢do e a Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo. No nosso pais, as CE, em comparac¢do com outros paises da Europa e
da América do Norte, tiveram um desenvolvimento muito mais tardio (Campos et
al., 1991) e até um subdesenvolvimento. Enquanto campo disciplinar, emergiram e
institucionalizaram-se em Portugal, entre a 2.2 metade da década de 70 e a década
de 80% numa época de “desenvolvimento gradual da investigacdo em educagdo e
do questionamento do seu (ndo) lugar e do seu (ndo) papel nas transformagdes em
curso” (Ribeiro & Menezes, 2016, p. 233). As CE afirmaram-se aquando das “tenta-
tivas de despolitizacao da educag¢do induzidas pelo processo de normaliza¢do que
se seguiu ao periodo revolucionario de 1974-76" (Stoer & Afonso, 1998-1999, p.
317). Névoa (1998, p. 123) identifica duas estratégias no percurso das Ciéncias
da Educagao®. Uma, mais preocupada com questdes institucionais, traduziu-se na
consolidacdo e expansao das Ciéncias da Educagdo no ensino superior, privilegian-
do inicialmente a formacdo de professores (nomeadamente a formacdo realizada
no chamado modelo integrado). Mais tarde, deu-se a criacdo de outros cursos, ndo
necessariamente vocacionados para o ensino, mas, em qualquer dos casos, com
atribuicao de graus em Educacdo ou Ciéncias da Educacdo (licenciatura, mestrado
e doutoramento), e que corresponderiam a novos perfis profissionais e a abertura

4 Estrela (1999, p. 10) considera que a institucionalizacdo universitaria estd na base do desenvol-
vimento da investigacdo que se tem realizado no dominio da Educacdo, independentemente das
polémicas epistemoldgicas e das resisténcias de alguns sectores.

5 Amado & Boavida (2008, p.9) avangam com uma periodizacao da histéria das Ciéncias da Educa¢do
aplicavel a paises que seguiram de perto uma mesma tradicdo (Franga, Espanha e Portugal), e que
caracterizam por: 1. Periodo positivista e republicano; 2. Periodo da Pedagogia Experimental e da
Escola Nova; 3. Periodo da autonomia e institucionalizagdo universitdria.
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a novas profissdes. Uma outra estratégia, mais voltada para o interior do campo
das Ciéncias da Educagdo, comegou por mobilizar contributos de algumas areas
disciplinares, nomeadamente as da filosofia ou da histéria da educagado e da peda-
gogia, trazendo, como consequéncia do trabalho de alguns autores de referéncia,
uma preocupacao muitas vezes vinculada, direta ou indiretamente, as questdes
da epistemologia da(s) especificidade(s) das Ciéncias da Educag¢do face a outras
ciéncias, como a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia..., elas préprias a procura
de construir ou ampliar a sua insercdo institucional (Névoa, 1998, p. 123).

A afirmacdo das CE passa por praticas docentes e de investigacdo mais dialogi-
cas e interdisciplinares e por fortalecer a identidade das CE até porque “travailler
ensemble au sein de la discipline constitue également une voie pour renforcer son
processus de disciplinarisation” (Cros, 2008, p. 85).

O papel das CE é crucial para a compreensdo da complexidade de que se ro-
deiam os fendmenos sociais e educacionais, sendo por essa razdo fundamental que
possam contribuir com estudos, investigacBes de terreno, andlises comparadas,
partindo de enquadramentos teéricos e metodolégicos plurais capazes de garan-
tirem a diversidade dos olhares com que elaboramos a nossa limitada compreen-
sdo do mundo (Neto Mendes, 2013, p. 27). Ndo |Ihes cabe propor solug¢des para os
problemas, mas desenvolver investigacées, transformando problemas sociais em
problemas de investigacdo. Os resultados dessas investigacdes devem ser, efectiva-
mente, tidos em considerac¢do seja pelos decisores politicos, seja pelos profissionais
no terreno (Casa-Nova, 2013, p. 71; Afonso, 2013, p. 15). Considera-se necessario
criar espacos e estratégias de audicdo e discussao da investigacdo em CE e investir
em novas formas de dar a conhecer a sua producao cientifica e considera-la com se-
riedade uma vez que a transferéncia da investigacdo em CE é crucial. Naturalmente
que as CE, para sobreviverem e se renovarem, devem apostar na interdisciplinari-
dade e na multireferencialidade. Sobre este conceito, Cros (2008, p. 90) explicita :

multiréférentialité voulait dire qu'un objet éducatif reléve
toujours d'une pluralité d’approches hétérogénes, que l'ad-
dition de ces approches plurielles ne suffit jamais a produire
une transparence de cet objet et qu'il faut donc l'appréhen-
der de plusieurs points de vue a la fois (avec une multiplicité
de références). Ce cubisme épistémologique méne a I'ambi-
tion de constituer une discipline nouvelle, originale, irréduc-
tible a la simple collaboration d'autres disciplines: les (ou la)
Science(s) de I'Education.

E esta multirrefrencialidade e complexidade do fenémeno educativo que le-

vam a sinalizar e destrincar tendéncias de investigacdo e da intervencdo educa-
cional. Neste sentido, diversos estudos foram produzidos neste ambito, estudos
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esses que sdo uma contribuicdo de grande valia para o conhecimento das CE tanto
em Portugal como em outros paises. Albano Estrela, por exemplo, organizou com
outros investigadores, o livro Investigacdo em Educag¢do: Teorias e prdticas (1960-
2005) que da conta da evolucdo das Ciéncias da Educagdo nesses ultimos 40 anos.
A Nota de Apresentacdo é reveladora da importancia desta publicagdo que:

integra um conjunto de textos de especialistas de renome,
na area das Ciéncias da Educacdo, através dos quais se traga
um panorama da investiga¢do e da intervencao em Ciéncias
da Educagdo, nas ultimas décadas do século XX e nos inicios
do século XXI. Teresa Estrela e Marta Anadén desenvolvem
temas referentes a Investigacdo em Educacdo em geral; Ma-
nuel Alte da Veiga e Alberto Filipe Aradjo centram os seus es-
tudos em torno da Filosofia da Educa¢do em Portugal; Mar-
cel Postic aborda a Relagdo Pedagdgica, nos ultimos 50 anos;
José Augusto Pacheco, Jean-Louis Martinand e Fernando Al-
buquerque Costa apresentam alguns dos seus trabalhos na
area do Curriculo, da Didactica e da Tecnologia Educativa;
no que se refere a Avaliacdo, podemos encontrar textos de
Gérard Figari e Domingos Fernandes; na area da Formacéo
de Professores podemos ler textos desenvolvidos por Alba-
no Estrela, Margarida Pinto Eliseu, Anabela Amaral e Patricia
Ducoing; e, por fim, Nicolau Vasconcelos Raposo, fala-nos da
Psicologia da Educagdo na Universidade de Coimbra. (Estre-
la, 2007, pp. 7-8).

Estrela (2007, p. 18) conclui que “comeca a afirmar-se a autonomia das CE em
relacdo ao imperialismo das ciéncias fundamentais como um dos tracos relevan-
tes dos anos 60/70. Embora se trate de uma autonomia mais desejada do que
efectivamente conseguida”.

Ribeiro e Menezes (2016, p. 236), numa amostra de teses de doutoramento em
Educacdo, dos ultimos cinco anos, salientam que os problemas tradicionalmente
identificados por diversas analises mantém a sua actualidade: Administracdo e
Gestdo Educacional, Educa¢cdo Comparada, Teoria do Curriculo, Politicas Educati-
vas, Histéria da Educacdo, Filosofia da Educagdo, Psicologia da Educagdo, Educacao
Social de jovens e criancas em risco e disengagement e a mediacdo socioeducativa.
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As Ciéncias da Educacao e aintervencao
sociocomunitaria

A crescente complexidade do mundo actual, com os seus metamorfosismos
sociais, levou as sociedades a enfrentar novas realidades e altera¢Ses nos seus
modos de vida e formas de relacionamento. As mutacdes sociais aliadas a crise do
Estado-Providéncia contribuiram, também, para um aumento dos sectores desfa-
vorecidos da sociedade, da marginalizacdo e da exclusdo social, do desemprego e
da precarizagdo dos empregos (Azevedo et al., 2013; Batista, 2014; Delgado, 2013).
Nesta linha de pensamento, José Alberto Correia considera importante a “constru-
¢do de narratividades sociais alternativas que se ocupem do combate as desigual-
dades, as injusticas e aos sofrimentos sociais” (Correia, 2004, p.3). Para responder
as diversas problematicas sociais, as CE podem aliar o trabalho educativo ao so-
cial® numa visdo mais ampla quer de prevencdo, quer de ressocializacdo, quer de
apoio ao idoso - o indice de envelhecimento da populagdo portuguesa mostra a
tendéncia para o aumento da populag¢do idosa [O numero de idosos para cada 100
jovens evoluiu de 102, em 2001, para 120, em 2010, para 128, e para 133 em 2014
(Pordata)]. Até 2070, as previsdes do INE é que o niUmero de octogenarios crescera
perto de 165 por cento. Neste sentido, importa apostar na solidariedade entre
geracdes, nas relagdes intergeracionais com vista a criar sociedades mais coesas e
sustentaveis (Carneiro et al., 2012). Existe uma:

necessidade emergente de se promover a aprendizagem in-
tergeracional na Europa como meio de alcancar a solidarie-
dade intergeracional. Em 2007, a Comissdo Europeia enco-
rajou os estados membros a estabelecer uma solidariedade
renovada entre as gera¢des, de modo a confrontar altera-
¢Bes demograficas na Europa (Pinto, 2009, p. 6).

Conceber a educa¢do num quadro de enraizamento sociocomunitario poten-
ciador da articulacdao dinamica entre as aprendizagens formais, ndo formais e in-
formais tem levado, segundo diversos autores, a advogar a Pedagogia Social (PS) -
uma area tradicionalmente indexada aos dominios do trabalho social - no seio das
CE, com consequente expressdo académica e profissional (Carvalho & Baptista,
2004; Baptista, 2013; Ortega, 2013) e a inscrevé-la no campo epistemolégico das
ciéncias da educacdo, numa linha de demarcacdo relativamente ao trabalho social.

6 A Pedagogia Social (PS) é uma instancia epistemoantropolégica que, dinamizando os contributos
de diversas ciéncias humanas, os supera, incutindo-lhes uma unidade transdisciplinar e praxiologica
de alcance socioeducativo (Carvalho & Baptista, 2004, p. 55).
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A educac¢do ndo pode, de facto, ignorar as problematicas sociais: grupos hu-
manos vulneraveis, nUmero crescente de pessoas inativas, e o envelhecimento
progressivo da populagao.

Conclusao

Ja existe uma vasta producgdo cientifica de investigadores que tém reflectido
sobre as questdes epistemoldgicas das Ciéncias da Educa¢do. No entanto, parece-
-nos necessario pontuar, nesta area do saber, as evolu¢des, as modificacdes e as
deslocac¢des dos centros de interesses no seio da comunidade cientifica.

Pensamos - como Cros (2008, p. 89) - que as CE, ao longo destas Ultimas déca-
das, mudaram o seu perfil. Passaram da «pedagogia experimental» a um processo
de construcdo de esquemas de inteligibilidade que ddo sentido as relacdes entre
os fendmenos e, deste modo, permitem uma melhor compreensao do fenémeno
educativo. A construcdo de uma postura de inteligibilidade contribuiu para afirmar
as CE e esvaziar criticas de alguns detractores que as acusam de falta de rigor cien-
tifico. As CE confrontam-se com as mesmas dificuldades que as ciéncias humanas,
ou seja, aquelas que estdo associadas a um trabalho sobre o homem; porém essa
dificuldade é ainda maior pelo facto do seu objecto ser a educagdo, um campo
cientifico complexo.

As CE séo hoje desafiadas por interpela¢des decisivas de cariz socio-educacio-
nal. A interven¢do comunitaria ganha hoje especial importancia no seio das CE.
Pensamos que os varios dispositivos discursivos se foram, progressivamente, arti-
culando na problematizacao e materializagdo do papel do educador na esfera da
intervenc¢do socioeducativa. Importa “um olhar tecido na linha de intercessdo en-
tre as areas da educacdo e da solidariedade social” (Baptista, 2013, p.114) de for-
ma a “alargar o perimetro do Estado de bem-estar” (Antunes, 2013, p.101). Importa
que, pelas CE, se fomente o desejo de aprender ao longo da vida, na escola e fora
da escola. Estaremos perante uma reconceptualiza¢do das CE cujo significado ja
era muito claro para os gregos quando falavam de paideia: “As pessoas educavam-
-se enquanto viviam: na familia, nas ruas, na Agora, em reunides, nas palestras,
em casa do grammatista, na Academia, no teatro, em aulas particulares com as
sofistas que passavam pela cidade, vivendo” (Ortega, 2013, p. 72).
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- diversidade de areas e de contextos
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Vanessa Costa
Mestranda em Educacdo e Formacao, Instituto de Educacdo,
Universidade de Lisboa

Introducdo

Este texto resulta de uma comunicag¢do realizada num painel sobre os contex-
tos de intervengdo dos diplomados em Ciéncias da Educacdo, no Congresso “Cién-
cias da Educagdo em Portugal: saberes, contextos de intervencgao e profissiona-
lidades”, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educac¢do, da Universidade
do Porto, em novembro de 2018.

O texto estad organizado em trés partes. Na primeira parte apresentamos al-
guns elementos sobre o dominio cientifico e de formacdo em Ciéncias da Edu-
cacdo. Na segunda parte elaboramos uma analise em torno de dados empiricos
sobre os contextos de intervencdo no estagio, do mestrado de Educac¢do e Forma-
¢do, do Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa. A terceira parte consiste
numa sintese e reflexao final. Através desta analise, procuramos compreender em
que medida a formacdo académica, de “banda larga”, em Educagdo e Formacao
permite uma intervencdo em contextos e dominios muito diversificados.

1. Ciéncias da Educacdo - dominio cientifico
e de formacdo académica

A emergéncia das Ciéncias da Educacdo, enquanto dominio cientifico, na se-
gunda metade do século XX, ancorou-se num conjunto diversificado de disciplinas
cientificas, com perspectivas e enfoques diferenciados, mas complementares, vi-
sando o estudo e a intervengdo nos fendmenos educativos, a partir da sua hetero-
geneidade e complexidade. Deste modo, as Ciéncias da Educagdo alicercaram-se
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numa abordagem posdisciplinar (Ferrarotti, 2013) e indisciplinar (Berger, 2018),
que nos parece essencial para considerarmos a diversidade e a complexidade
caracteristica dos fendmenos educativos. A abordagem posdisciplinar e indisci-
plinar das Ciéncias da Educacdo marca a evolucdo e a especificidade deste do-
minio cientifico, mas também a formacdo académica de profissionais nesta area.
Deste modo, a formacgdo académica de profissionais no dominio das Ciéncias da
Educacdo assume uma natureza posdisciplinar e indisciplinar, apela a ecologia da
ac¢do, e a “uma atitude de contextualiza¢do da informacdo e da sua integracdo
num conjunto que lhe da um sentido” (Morin, 2011, p.145). Este tipo de formacdo
generalista, situada nas antipodas da formacao hiperespecializada, ao reconhecer
a complexidade do real, é passivel de tornar visivel dimensdes e fendmenos do
agir humano frequentemente invisibilizados e silenciados, numa tentativa de in-
tervengdo nos problemas fundamentais e globais (Morin, 2011).

A progressiva valorizagdo social da escola contribuiu para tornar invisivel a ri-
queza e a diversidade dos processos educativos, isto porque, com a hegemonia da
forma escolar, passou a entender-se que a educacdo se circunscrevia, essencial-
mente, a escola e a forma escolar. Esta tendéncia deu origem a produc¢do de uma
"auséncia”, a “invisibilidade” e ao “descrédito” (Santos, 2007) dos saberes resul-
tantes de situacdes educativas alternativas a forma escolar. Contudo, a partir do
final dos anos 1960 ressurgiu, progressivamente, o reconhecimento do caracter
amplo e diversificado do processo educativo, através da influéncia de tedricos da
educacdo popular e do movimento da Educagdo Permanente. A influéncia deste
contexto historico e, simultaneamente, o facto de as Ciéncias da Educacao incidi-
rem no estudo cientifico dos fenémenos educativos, contribuiram para a visibili-
dade e o reconhecimento do caracter amplo e complexo destes fenémenos. Ou
seja, as Ciéncias da Educacdo, através da abordagem posdisciplinar e indisciplinar,
produziram como existente muita da realidade educativa que estava “ausente”,
que era “invisivel” e “desvalorizada” (Santos, 2007). Por outro lado, o préprio reco-
nhecimento que a educagdo é um processo amplo e difuso, que ocorre em todos
os tempos e espacgos de vida, também teve consequéncias na estruturagdo do
campo cientifico e na formacdo académica em Ciéncias da Educacdo. Desta forma,
as Ciéncias da Educacdo, alicercadas na “sociologia das auséncias” (Santos, 2007)
promoveram a produc¢do de uma enorme quantidade de realidade educativa que
ndo existia antes, porquanto, a hegemonia da escola e do saber cientifico torna-
ram invisiveis a multiplicidade de tempos e de espagos educativos.

O progressivo reconhecimento e visibilidade da diversidade e amplitude dos
fenémenos educativos ocorreram de uma forma concomitante com a necessidade
de formar profissionais de educag¢do, com essa visdo e com conhecimentos cienti-
ficos, técnicos e humanos capazes de fazer face aos desafios neste dominio. Deste
modo, o facto das Ciéncias da Educacgao serem alicercadas na posdisciplinaridade
e, em simultaneo, no entendimento de que a educagdo é um processo amplo e di-
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fuso - que ocorre em todos os tempos e espacos de vida -, justifica uma formacao
académica de “banda larga” para os profissionais de educacdo.

O estudo e a intervencao em fendmenos educativos exigem investigadores
e profissionais de educagdo que consigam estudar e intervir, tendo em conta a
complexidade dos fenémenos educativos, a qual resulta, entre outros factores,
da diversidade, do dinamismo, da presenca de multiplas temporalidades e con-
textos, e de interac¢des mutuas e permanentes. A complexidade dos fendmenos
educativos resulta também do facto de este dominio cruzar varias dimensdes - a
pessoal, a social, a cultural, a politica e a ética. A complexidade que caracteriza os
fendmenos educativos justifica a formacao de profissionais competentes do ponto
de vista cientifico, técnico e humano, capazes de agir em fun¢do da especificidade
da situacdo e do contexto, com intencionalidade, rigor, coeréncia, reflexividade e
ética. A formacdo académica de “banda larga” que determinava a licenciatura e o
mestrado em Ciéncias da Educacdo, desde o inicio dos anos 1990, e que enquadra
actualmente o plano de estudos da licenciatura e do mestrado em Educacao e For-
macao, do Instituto de Educacao da Universidade de Lisboa, foi um elemento de
especificidade e de inovacdo, no contexto histoérico das ultimas trés décadas, em
que as formagdes académicas de nivel superior eram sobretudo caracterizadas
por um elevado grau de especializagdo.

A complexidade dos fendmenos educativos justifica a importancia de uma for-
macgao académica que permita construir e definir situa¢6es a medida da especifici-
dade dos contextos e da sua interac¢do e mutagdo permanentes. Neste sentido, a
formacao baseada na trilogia formacgado-investigacdo-acgdo, reveste-se de grande
sentido porque permite, em simultaneo, a aquisicdo de conhecimentos cientificos
estruturantes no campo educativo, a aquisicdo de conhecimentos e o desenvol-
vimento de capacidades referentes ao uso de técnicas de recolha, tratamento e
analise de informacdo, assim como, a capacidade para desenvolver ac¢des a me-
dida dos contextos, negociadas e construidas colectivamente, pelos varios actores
implicados. A formacdo de “banda larga”, concretizada através de um plano de
estudos posdisciplinar, incide numa formacgdo cientifica sélida, orientada para a
intervencdo socialmente Util e relevante, procurando-se conjugar, de uma forma
complementar e interdependente, o saber, o saber-fazer e o saber-ser. Na for-
macao de “banda larga” procura-se assegurar uma formacdo cientifica, técnica e
humana compésita, orientada para as varias dimensdes dos projectos educativos
- recolha, tratamento e analise de dados (diagndstico), concepgdo, implementa-
¢do e gestdo, acompanhamento e avaliagdo, em contextos e areas de interven-
¢do diversificados. A formacdo de “banda larga” promovida na licenciatura e no
mestrado em Educacdo e Formacdo, baseia-se na premissa que “para uma teoria
cega, a pratica social é invisivel; para uma pratica cega, a teoria social é irrelevante”
(Santos, 2007, p.20), pelo que se faz necessario assegurar uma relacao dialéctica
entre a teoria e a pratica e uma ecologia de saberes, fundamentada na valorizagao
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e na articulacdo entre os saberes cientificos e os saberes do senso comum. Deste
modo, procura-se assegurar a formacdo de profissionais capazes de identificar e
reconhecer a experiéncia dos sujeitos, como base de partida para a accao, e de
estimular a articulagdo da experiéncia com os conhecimentos cientificos, em con-
textos, frequentemente, marcados pela invisibilidade dos fenémenos educativos.
Registando-se este tipo de entendimento das Ciéncias da Educag¢do, enquanto
dominio cientifico e de formacdo académica, seria expectavel que os estagios rea-
lizados pelos estudantes, no ambito do Mestrado em Educag¢do e Formacdo, com-
preendessem uma grande diversidade de contextos e areas de intervencao, o que
nos suscita uma questdo: Os estagios realizados pelos estudantes, no ambito do
Mestrado em Educacdo e Formacao, evidenciam uma grande diversidade de con-
textos e de areas de intervengao? Para reflectirmos em torno desta questdo, ana-
lisdmos os estagios curriculares realizados no ambito do Mestrado em Ciéncias da
Educacao e do Mestrado em Educagao e Formacdo, do Instituto de Educacao da
Universidade de Lisboa, entre 2010 e 2018. Recorremos aos elementos disponi-
veis no Repositorio da Universidade de Lisboa, através dos quais identificdamos um
total de 172 estagios realizados, neste dominio cientifico, no periodo em estudo.

2. Contextos e dominios de intervencdo dos estagios
do Mestrado em Educacdao e Formacdo

A analise dos dados - recolhidos no Repositério da Universidade de Lisboa
- sobre os estagios realizados pelos alunos do mestrado em Educagdo e Forma-
¢do', entre 2010 e Outubro de 2018, permite-nos afirmar que os contextos de
intervencdo sao diversificados, compreendendo organismos da administracdo pu-
blica central e da administracdo publica local, escolas dos varios niveis de ensino,
empresas de diversos sectores de actividade, associa¢8es, centros de formagdo e
outro tipo de entidades.

1 A designacdo do mestrado alterou-se no periodo de referéncia do estudo. Entre 2010 e 2015,
inclusive, denominava-se Mestrado em Ciéncias da Educac¢do, posteriormente passou a designar-se
mestrado em Educacdo e Formacdo. Para facilitar a leitura adoptdmos a terminologia “Mestrado em
Educacdo e Formacgdo” para nos referirmos aos mestrados realizados entre 2010 e 2018.

77 Ciéncias da Educa¢do em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencao e Profissionalidades



Grafico 1. Contextos de estagios do Mestrado em Educacdo e Formacao,
entre 2010 e 2018, do Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa
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Fonte: Dados obtidos através do Repositério da
Universidade de Lisboa e tratados pelas autoras do texto

Os dados apresentados no grafico 1 permitem afirmar que os organismos da
administracdo publica central (24%) constituem um local privilegiado na realizacao
dos estagios curriculares do mestrado em Educacdo e Formacdo, a que se seguem
os estabelecimentos de ensino (20%), as empresas (16%), a administracdo publica
local (13%), as associacdes e entidades do terceiro sector (12%), os centros de for-
macgao (8%) e outro tipo de entidades (6%).

Os organismos da administracdo publica central e local, em conjunto, acolhe-
ram cerca de um terco (37%) dos estagios curriculares. Na administracdo publica
central os estagios realizaram-se na Direccdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvi-
mento Curricular e na Direccdo-Geral da Educagdo, do Ministério da Educacdo,
no Instituto do Emprego e da Formacdo Profissional, no Ministério da Marinha e
no Centro Naval de Ensino a Distancia, na Agéncia de Modernizacdo Administra-
tiva, na Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o Ensino Profissional, em Estabe-
lecimentos Prisionais, na Comissao para a Cidadania e a Igualdade de Género, no
Programa Escolhas e no Alto Comissariado para as Migraces. Na administracdo
publica local os estagios foram realizados em camaras municipais e em juntas de
freguesia, essencialmente, na area metropolitana de Lisboa. Os estagios realiza-
dos em entidades da administracdo publica central e local focaram-se em domi-
nios de interven¢do muito diversificados - analise de plataformas de formacao,
analise de programas e projectos educativos, analise de competéncias da entidade
no dominio da educacdo, analise de dispositivos e de instrumentos de formacao,
andlise de instrumentos de orientacdo; andlise, acompanhamento e avaliagdo de
Centros de Apoio a Familia, analise de necessidades de formacéo profissional, es-
tudo da regulacdo do ensino profissional, avaliacdo da qualidade da formacao,
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acompanhamento e avaliacdo de actividade extracurriculares; concepcdo, analise
e avaliacdo de instrumentos técnico-pedagogicos, andlise de orienta¢des curricu-
lares, mediacdo de conflitos em espaco escolar, andlise do associativismo juvenil,
acompanhamento do processo de reconhecimento, validacdo e certificacdo de
competéncias, analise da gestdo dos refeitorios escolares, analise da formagdo do
pessoal ndo docente, analise de dinamicas organizacionais, analise do clima e da
cultura organizacional, e andlise do papel do gestor.

Os estabelecimentos de ensino que acolheram estagios curriculares no mestra-
do em Educacdo e Formagdo compreendem os varios niveis e tipologias - creches
e jardins-de-infancia, agrupamentos de escolas, com o ensino basico e secundario,
escolas TEIP, Escolas Profissionais, e o ensino superior universitario. Os estagios
realizados em contexto escolar centraram-se em dominios de interven¢do mui-
to diversificados, tais como: o sucesso educativo, a mediacdo, a indisciplina, as
actividades extracurriculares, os projectos educativos, a relacdo escola-familia, a
relacdo escola-comunidade, os projectos intergeracionais, as tecnologias digitais,
a avaliacdo de escolas, o papel e perfil do gestor escolar.

As empresas onde se realizaram os estagios de mestrado sdo diversificadas
relativamente ao tamanho - desde microempresas a multinacionais de grande
dimensado - e intervém em diversos sectores de actividade (consultoria e forma-
¢do, apoio ao estudo, seguros, certificacdo e auditoria, retalho, empreendedoris-
mo, informatica, edicdo, distribuicdo e manuten¢do automoével e comercial). Os
estagios realizados em empresas incidiram em multiplos dominios - elaboracao
de diagndsticos de formagdo, concepgdo, gestdo e implementacdo de formagdo,
acompanhamento e avaliagdo da formagdo, homologac¢do de cursos, acreditagao
e certificacdo de entidades e da formacdo, estudo do clima e da cultura organiza-
cional e estudo do perfil do gestor da formacao.

As associacdes e as entidades do terceiro sector que acolheram estagios, cen-
tram a sua actividade, sobretudo, nos dominios social e cultural, por vezes, numa
perspectiva territorial e de actuacao ampla, enquadrada numa logica de desenvol-
vimento local e de intervengdo comunitaria. Estas associa¢des e entidades do ter-
ceiro sector afiguram-se distintas na escala de actuacao (local, regional ou nacio-
nal) e no dominio de intervenc¢do. Algumas entidades actuam junto da populacéo,
em geral, e das problematicas do territério, outras entidades actuam em dominios
e grupos populacionais especificos, tais como: refugiados, vitimas de violéncia,
imigrantes, bombeiros e voluntarios. Os estagios realizados em associa¢des e enti-
dades do terceiro sector incidiram, essencialmente, no diagnostico, na concepgdo,
dinamizacdo, acompanhamento e avaliacdo de projectos educativos, no acompa-
nhamento e dinamizacdo de processos de alfabetizacdo de adultos e de cursos de
portugués para estrangeiros; na concepc¢ao, gestdo, acompanhamento e avaliagdo
da formagdo na area do socorrismo, voluntariado e igualdade de género; apoio
ao estudo e ao sucesso educativo de criangas e jovens, concepgdo, dinamizagao e
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gestdo de actividades de animacdo sociocultural em grupos e em comunidades, e
apoio na inserc¢do profissional de desempregados.

As entidades classificadas no grafico como de “outro tipo” incluem quintas peda-
gogicas, funda¢des com intervencao na area cultural, o instituto de apoio a crianga,
lares e centros de acolhimento de criancas e jovens, em risco e perigo. Algumas
destas entidades tém o estatuto de instituicGes particulares de solidariedade social
e de utilidade publica. Os estagios realizados neste tipo de entidades focaram-se no
apoio ao estudo e ao sucesso educativo de criancas e jovens, no acompanhamento
e na dinamizacao de actividades de natureza social, cultural e afectiva, com crian-
¢as e jovens institucionalizados; na concepgdo, dinamizacdo e gestdo de actividades
ludico-pedagobgicas, concepgdo e gestdo da formacao de professores de educagdo
especial e de técnicos que trabalham com criancas e jovens de rua.

Os centros de formacdo onde se realizaram os estagios curriculares do mestra-
do em Educacdo e Formacdo sdo os centros de formacdo de associacdo de escolas
(orientados para a formacao de professores), e centros de formacdo de gestdo parti-
cipada, criados ao abrigo de protocolos entre o Instituto do Emprego e da Formacao
Profissional e os parceiros sociais, sendo responsaveis pela formacgdo profissional,
inicial e continua, de jovens e de trabalhadores nos varios sectores de actividade.
Os estagios realizados em centros de formacdo focaram-se no diagnoéstico de ne-
cessidades de formacdo, na certificacdo de entidades formadoras, na concepcdo
e gestdo de formagdo presencial e e-learning, no acompanhamento e avaliagdo da
formacgdo de professores, e na gestao e avaliacdo da qualidade da formacao.

Em sintese, os dados revelam que os contextos de intervengdo no estagio cur-
ricular em Educa¢do e Formagdo sdo muito diversificados, quer do ponto de vista
da tipologia de entidade (publicas, privadas e do terceiro sector), da sua dimensao
(pequenas, médias e grandes), do nivel de actuacéo (local, regional e nacional), e
do dominio de intervenc¢do. A maioria dos estagios foram realizados na cidade de
Lisboa ou na Area Metropolitana de Lisboa, o que se justifica por motivos de pro-
ximidade com o Instituto de Educacdo, local onde decorre a formacdo académica.
No entanto, é de sinalizar que alguns estagios foram realizados em outras regides
do pais e também no estrangeiro.

Consideramos que, para além da formagdo académica, a escolha do local de
estagio é influenciada por diversos factores, sendo de destacar: o tipo de entida-
des interessadas em acolher e acompanhar os estagiarios, a proximidade e aces-
sibilidade do local de estagio, os interesses, projectos profissionais e expectativas
dos alunos. Embora ndo seja possivel extrapolar estes dados para os contextos de
intervenc¢do dos diplomados em Educagdo e Formagdo, os elementos apresenta-
dos corroboram a possibilidade destes diplomados intervirem em contextos, sec-
tores de actividade e dominios muito diversificados, decorrente da sua formacdo
em “banda larga”. Contudo, a dinamica do mercado de trabalho tem um papel de-
terminante nas oportunidades de inser¢do profissional destes diplomados. Neste
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dominio salienta-se um paradoxo - um elevado nimero de estagios realizados em
escolas publicas, de varios niveis de ensino, sendo que a inser¢do profissional dos
diplomados, neste contexto, tem vindo a revelar-se invidvel, em Portugal. Trata-se
de uma situacdo incompreensivel, na medida em que estes diplomados tém uma
formacao académica que lhes permite uma intervencdo global, integrada e diver-
sificada em contexto escolar, junto de alunos, professores, familia e comunidade,
como se pode induzir através da analise dos planos de estudo e dos estagios aca-
démicos que realizam neste contexto.

3. Dominios de intervencdo e tipo de participantes
nos estagios do Mestrado em Educacdo e Formacao

Na tentativa de percebermos, de uma forma mais detalhada, o tipo de traba-
Iho desenvolvido pelos estagiarios, consideramos importante analisar as areas de
intervencdo, em articulagdo com o tipo de participantes? envolvidos no processo.
A analise dos trabalhos realizados nos estagios do mestrado, permite afirmar que
a maioria envolveu, directa ou indirectamente, adultos (49%), a que se seguiram
os jovens (19%) e as criancas (17%). Os estagios focados em idosos representam
apenas 2%. Os estagios que centram a sua interven¢do em varios grupos etarios
representam 8%, e surgem com a designacdo “intergeracional”. A categoria “ou-
tros” representa 22% dos estagios realizados e compreende os estagios focados
na cultura e no clima organizacional, no estudo de competéncias de organismos
da administracdo publica, central e local, no dominio da educacéo, e na acredita-
¢do e certificacdo de entidades e da formacgao.

2 Alguns estagios incidiram, em simultaneo, em criancgas e jovens. Nesses casos, o estagio foi classi-
ficado em duas categorias, “criangas” e “jovens”. Na categoria designada “intergeracional” incorpora-
ram-se distintas situa¢des - estagios que explicitavam a intervencdo junto de todos os grupos eta-
rios, estagios que ocorreram em espagos que permitiam o acesso a todos os grupos etarios, embora
ndo explicitassem o tipo de participantes envolvidos, e um estagio que visava a implementagdo de
um projecto com a participacdo e articulagdo entre criangas, adultos e idosos.
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Grafico 2. Tipo de participantes envolvidos nos estagios do mestrado em Educacdo
e Formacdo, entre 2010 e 2018, do Instituto de Educacao da Universidade de Lisboa
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Fonte: Dados obtidos através do Repositério da
Universidade de Lisboa e tratados pelas autoras do texto

Os elementos apresentados reforcam a ideia da promocdo de um ndmero sig-
nificativo de estagios centrados na formacao profissional continua, de adultos, em
diversas entidades. Estes estagios incidiram em uma ou varias etapas referentes
a organizacdo e gestdo da formacdo - o diagnostico, a concepgdo da formagdo,
a implementacdo e gestdo, 0 acompanhamento e a avaliagdo - em empresas de
diversos sectores de actividade, em empresas de formacdo, em organismos da
administracdo publica central e local, em centros de formacao direccionados para
professores e em associagdes. A etapa da organizagdo e gestdo da formacao, me-
nos presente nos estagios, diz respeito a implementacdo da formagdo e a mais
frequente diz respeito a avaliagdo. Na dimensdo da avaliacdo, os estagios incidem
numa grande diversidade de situacdes - avaliagdo de curso de formacao, avalia-
¢do de programas, avaliacdo de plataformas de formacdo, avaliacdo da qualidade
da formacdo e a avaliacdo de impacto. Entre estes estagios ha um ndmero signi-
ficativo que se centrou na caracterizacdo e analise do perfil do gestor - gestor de
servicos do ministério da educagdo, gestor de autarquias locais, gestor da forma-
cdo, gestor de projectos, gestor de programas e gestor escolar, entre outros.

Os estagios que, directa ou indirectamente, envolveram criancas e jovens reali-
zaram-se em creches, jardins-de-infancia, em escolas do 1.° ciclo, do ensino bésico
e do ensino secundario, em centros de estudo com actividades extracurriculares,
em entidades da administracdo publica local, com actividades de apoio a familia,
em associagdes e em lares e centros de acolhimento de criangas e jovens em situa-
¢Bes de risco e perigo. Estes estagios consistiram no diagndstico, na concepgdo, na
gestdo, no acompanhamento e na avaliagdo de projectos educativos com criangas
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e jovens, em dominios diversificados (sucesso educativo, saude, alimentacdo, hi-
giene, desporto, artes, indisciplina, violéncia e conflitos, mediag¢do, associativismo,
TIC) e orientados para a promogdo de um desenvolvimento integral, que permitis-
se a articulagcdo das dimensdes cognitiva-motora-afectiva.

Os estagios classificados na categoria “outros” foram, essencialmente, realiza-
dos em empresas, na administracao publica, central e local, e em escolas de varios
niveis de ensino. Estes estagios incidiram particularmente na analise da cultura e
do clima organizacional; na andlise de programas e de projectos educativos; na
concepcdo, gestdo e avaliacdo de sistemas de qualidade; na analise de compe-
téncias das autarquias locais no dominio da educacdo; e na avaliagdo do projecto
educativo de escola.

Os estagios centrados numa grande diversidade de grupos etarios sdo pouco
frequentes e constam no grafico na categoria “intergeracionais”. Na maioria dos
casos, trata-se de dinamicas associativas, de natureza comunitaria, que permitem
a realizacdo de actividades abertas, as quais abrangem criangas, jovens, adultos
e idosos. Registam-se também estagios realizados em museus e quintas pedagoé-
gicas, espacos onde as actividades contemplam todas as pessoas, independente-
mente da sua idade. Entre estes estagios apenas um deles teve a intencionalidade
de promover um projecto intergeracional, como possibilidade de interacc¢éo, so-
cializacdo e aprendizagem entre criangas, adultos e idosos.

Os estagios orientados para os idosos centraram-se em processos de alfabeti-
zagdo e em actividades socioculturais. Os dados recolhidos tornam evidente uma
intervencdo mais frequente junto de adultos, criancas e jovens, percebendo-se
uma incidéncia muito reduzida em projectos de intervencdo com idosos. Esta si-
tuagdo contrasta com as caracteristicas demograficas da populagcdo portuguesa,
sendo que os residentes com idade igual ou superior a 65 anos representam 16%
do total da populagdo, valor com tendéncia a aumentar nos préximos anos. Es-
tes elementos revelam um nuimero muito elevado de idosos em Portugal e um
reduzido investimento de estagios orientados para a populagdo mais idosa. O
reduzido investimento em estagios com idosos pode resultar de varios factores,
nomeadamente, da falta de motivacdo e interesse dos estagiarios para actuarem
neste dominio, e do desconhecimento e da auséncia de contacto com entidades
e projectos educativos neste dominio. A intervencdo educativa junto de idosos é
um dominio pouco explorado nos estagios do Mestrado em Educac¢do e Forma-
¢do, contudo, os estagios realizados revelaram-se experiéncias muito positivas,
do ponto de vista técnico e humano, para todos os envolvidos no processo - o
estudante estagiario e os idosos.
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Elementos de reflexao

A analise dos estagios realizados no Mestrado em Educag¢do e Formacgdo, do
Instituto de Educa¢do da Universidade de Lisboa, entre 2010 e 2018, permite afir-
mar que os contextos e dominios de intervencdo sdo muito diversificados. Porém,
atendendo a natureza ampla e diversificada do processo educativo, o qual ocorre
em todos os tempos e espacos de vida, poderia registar-se ainda uma maior diver-
sidade de campos de intervencdo.

A elevada incidéncia dos estagios em escolas, dos varios niveis de ensino,
revela interesse por parte dos estudantes para a actua¢do neste dominio, mas
também o reconhecimento da importancia da sua formacdo académica, por parte
dos responsaveis que os acolnem em escolas. A diversidade e complexidade de
situacGes vividas em contexto escolar, por parte de alunos, professores e pessoal
ndo docente, reforcam a importancia de profissionais com um conhecimento alar-
gado e especializado no dominio da educagdo, com capacidade de trabalhar em
equipas multidisciplinares e com os diversos actores do espaco educativo, capazes
de intervir na prevencado e na resolucdo de problemas que afectam a escola e a
comunidade educativa, capazes de elaborar diagnosticos, de conceber, de gerir,
de implementar, de acompanhar e de avaliar projectos educativos, personalizados
e colectivos, a medida de cada situagdo. Estes elementos reforcam a importancia
das orienta¢des politicas promoverem a integracdo profissional de diplomados
em Ciéncias da Educac¢do e em Educac¢do e Formacdo, em Portugal, em escolas dos
varios niveis e tipos de ensino.

A analise dos estagios permitiu identificar um reduzido investimento na inter-
vencgdo focada nos idosos, os quais constituem um grupo muito significativo da
populagdo portuguesa. Por outro lado, a intervencgdo junto de pessoas portadoras
de deficiéncia e de alunos com necessidades educativas especiais esta quase au-
sente nos estagios analisados. A intervenc¢do na area da saude é pouco significa-
tiva e o dominio sociocultural, embora mais frequente, também representa uma
minoria dos estagios realizados. O potencial da formacdo em “banda larga” abre
espacos de intervengdo que parecem confinar-se demasiado no momento da rea-
lizagdo do estagio, nomeadamente, nos espacos e nos dominios educativos mais
hegemonicos - a escola e a formacgdo profissional. Nesse sentido, parece-nos que
os elementos apresentados podem suscitar uma importante reflexdo critica para
estimular a intervencdo e a inser¢do profissional destes diplomados no futuro.
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Os contextos de intervencao,
as ciéncias da educacao
e 0 senso comum

Carlos Nogueira Fino
Universidade da Madeira

1.0inicio
11.Ha mais de 30 anos

A circunstancia de o Congresso Ciéncias da Educagéo em Portugal: Saberes, contex-
tos de interven¢do e profissionalidades coincidir com a comemorac¢do dos 30 anos do
lancamento da primeira licenciatura em Ciéncias da Educacdo, pela Universidade do
Porto, ndo correspondera, com certeza, a consideracdo de que tal licenciatura corres-
ponda a “inauguragdo” do campo cientifico das Ciéncias da Educa¢ao em Portugal.

De facto, para identificarmos qualquer ato fundador das Ciéncias da Educacao,
teriamos de recuar pelo menos uma década e meia, uma vez que, como recorda-
vam Amado & Boavida (2008, p. 27),

Pode dizer-se que uma das primeiras, se ndo a primeira das
manifesta¢des das Ciéncias da Educacdo, se realizou em
1974, no antigo Instituto Nacional de Educacdo Fisica (INEF,
hoje Faculdade de Motricidade Humana, da Universidade
Técnica de Lisboa), a partir de um Seminario Internacional
em que a problematica era a observagao de classes e a for-
macdo de professores.

No Seminario referido por aqueles autores pontificava a figura de Albano Es-
trela, indiscutivelmente um dos pais fundadores das Ciéncias da Educa¢do em
Portugal, a par de Maria Teresa Estrela e outros. Albano Estrela foi discipulo direto
de Gaston Mialaret, sob cuja orientagao concluiu o doutoramento em Sciences de
I'éducation’, na Universidade de Caen, no ano de 1981.

1 Atese tinha o titulo de Vers une théorie et une pratique de l'observation dans la formation des enseignants.
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Por acaso, Albano Estrela foi meu professor de Histdria da Educacdo Fisica,
no inicio dos anos de setenta, igualmente no Instituto Nacional de Educacdo Fi-
sica, de que foi também diretor durante parte do periodo em que o frequentei,
de 1969 a 1973.

1.2. Desde a criagdo da primeira licenciatura
em Ciéncias da Educacdo

A Universidade da Madeira (UMa) comemora os 30 anos da sua fundag¢do neste
ano letivo de 2018/19. Foi criada pelo Decreto-Lei n.° 319-A/88, de 13 de setembro,
tendo os seus primeiros Estatutos sido homologados apenas a 13 de maio de 1996,
apos um longo processo de instalacao. No seu inicio, aglutinou a Escola Superior de
Educacdo da Madeira, a cujo quadro eu pertencia, que tinha em funcionamento dois
bacharelatos em Ciéncias da Educagdo (Curso de professores do 1.° ciclo e Curso de
Educadores de Infancia), bem como as extensdes universitarias das Faculdades de
Letras e de Ciéncias da Universidade de Lisboa, que funcionavam no Funchal.

A Escola Superior de Educag¢do acabaria por dar origem ao Departamento
de Ciéncias da Educacgao (DCE), que foi unidade organica da UMa durante cerca
de 20 anos, e em cujo seio foram transformados em licenciaturas os referidos
bacharelatos, na sequéncia da alteracdo, em 1997, da Lei de Bases do Sistema
Educativo. Atualmente, o DCE ndo é unidade organica e integra a Faculdade de
Ciéncias Sociais.

A Universidade da Madeira é, portanto, mais jovem do que a primeira licen-
ciatura em Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto, que ja funcionava
quando o decreto da sua cria¢do foi publicado. E sé em 2001 o DCE da UMa teve
possibilidade de se abalangar a elaborar a proposta de criagdo de uma licenciatura
analoga, depois de estar garantida a massa critica necessaria, através da contrata-
¢do de mais professores e da melhoria da qualificacdo dos existentes.

O Predmbulo da referida proposta rezava assim:

A Universidade da Madeira, procurando interpretar e res-
ponder as necessidades do meio onde esta inserida, ciente
que as questdes da educagdo, formagdo e animagdo socio-
-cultural extravasam largamente o ambito do sistema esco-
lar, deliberou criar uma licenciatura em Ciéncias da Educacdo
que, ndo habilitando especificamente para o exercicio da do-
céncia, formara técnicos superiores de educacao capazes de
intervir em areas diversificadas da educacdo e da formacao
e animacao socio-cultural, dentro ou fora do sistema escolar.
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Esta licenciatura destina-se, numa primeira fase, a jovens
que, tendo terminado o ensino secunddrio, procuram na
Universidade, ndo uma formacao imediatamente profissio-
nalizante, mas a aquisi¢cdo de um conjunto de competén-
cias na area das Ciéncias da Educacdo, que os habilite a: a)
encetar uma carreira académica (ensino e investigacao), b)
intervir na definicdo das politicas educativas, c) trabalhar
em orgdos de planificacdo e gestdo dos sistemas de forma-
¢do escolar e ndo escolar, d) planificar e dirigir actividades
de animacdo socio-cultural. Em fase mediata, é objectivo
da UMa acolher profissionais do sector da Educacdo, do
Servi¢o Social, Enfermagem ou de outros que lhes sejam
confluentes, que pretendam alargar horizontes e adquirir
novas competéncias nas areas da educacdo e da formacdo
e animacdo socio-cultural.

Foi também em 2001 que o DCE elaborou as suas primeiras propostas de cria-
¢do de mestrados em Ciéncias da Educagdo, respetivamente em Supervisdo Peda-
gogica e em Administracdo Educacional, a que se veio juntar, em 2013, um outro
em Inovacdo Pedagobgica.

No que se refere aos doutoramentos, e no ambito da reorganiza¢do imposta
pelo processo de Bolonha, o DCE da UMa descontinuou a maioria das especia-
lidades previstas, substituindo-as pela criacdo de dois cursos doutorais, um em
Curriculo e outro em Inovagdo Pedagogica, os quais pereceram dez anos e varias
excelentes teses de doutoramento depois, as mados da eugenia académica levada
a cabo pela A3ES, cujo instrumento para este caso - a CAE - era integrado por
professores maioritariamente do eixo Porto - Braga. Essas duas especialidades
acabaram por ser fundidas numa Unica, dois anos depois, e originar um novo dou-
toramento em Curriculo e Inovacdo Pedagédgica, atualmente em funcionamento,
depois de um verdadeiro braco de ferro com a A3ES e com a sua agenda, nao
tdo secreta como isso, de curto circuitar a autonomia cientifica das institui¢des de
ensino superior (IES), especialmente as da periferia, como se o pais se circunscre-
vesse ao retangulo continental e este se resumisse ao litoral. Evidéncia simples do
que afirmo é a auséncia habitual e ostensiva de professores das IES situadas nas
regides autbnomas nas comissdes de avaliacdo externa destinadas a avaliar cur-
sos relacionados com as Ciéncias da Educagdo, em processos de avaliagdo apre-
sentados como sendo “de pares”.
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2.0s contextos de intervencgao

O Predmbulo da proposta de criagdo da licenciatura em Ciéncias da Educacéo,
da Universidade da Madeira, antecipava quatro grandes areas de intervencdo para
os futuros licenciados:

a) Na carreira académica (ensino e investigagéo)

Desempenham atualmente fun¢Bes na UMa dois professores oriundos da
sua primeira licenciatura em Ciéncias da Educa¢do. Um desses professores é o
atual coordenador do Centro de Investigacdo em Educagdo (CIE-UMa) e diretor
do mestrado em Administracao Educacional. A outra desses docentes é quadro
superior da Secretaria Regional de Educacdo e trabalha na Universidade como
Assistente convidada.

b) Na definicdo das politicas educativas

Avaliada a distancia de quase duas décadas, esta alinea no Preambulo pode
parecer surpreendente, pela ingenuidade da imaginacdo de semelhante area de
intervencdo. Como se sabe, quem sempre definiu as politicas educativas ndo
tinha, nem tem, na esmagadora maioria das vezes, qualquer formacdo em cién-
cias da educacdo ou relacao direta ou indireta com elas. Parafraseando Hinchey
(2004), uma vez que educacgao é politica, e sendo certo que a politica mergulha
as suas raizes na economia, a educacao, para produzir cidadaos, trabalhadores
e consumidores, sempre foi assunto importante demais para ficar nas maos dos
especialistas. Seja como for, ingénua ou ndo, a reivindicacdo implicita continua
pertinente no que se refere a prontiddo: quando chegar a altura, os licenciados
em Ciéncias da Educacdo, deverdo estar preparados para enfrentar a responsa-
bilidade que Ihes cabe.

c) Em 6rgdos de planificagdo e gestdo dos sistemas de formacgdo
escolar e ndo escolar

Conforme referi anteriormente, pertence ao quadro da Secretaria Regional de
Educa¢do da Madeira uma licenciada em Ciéncias da Educacdo formada na UMa.
Trata-se de um caso em mais de duas centenas de licenciados, o que ainda nao
corresponde propriamente a uma tendéncia.
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d) Em animacgdo sociocultural

E esta a grande &rea onde os licenciados em Ciéncias da Educacdo da UMa
tém feito os seus estagios curriculares no ambito da disciplina de Intervencao
Comunitaria.

Ao longo do tempo, tém surgido oportunidades de estagiar em ambientes em
ndmero e variedade que ndo tinhamos imaginado numa ilha com menos de du-
zentos e cinquenta mil habitantes, cuja capital tera pouco mais de 110.000 (tinha
111.541 em 2011). Por agora, a generalidade desses ambientes abriu-se apenas a
inclusdo de estagiarios, sendo esse o primeiro passo de um caminho que levara,
possivelmente, a contratagdo de alguns licenciados.

Este é um elenco ndo exaustivo de locais que tém acolhido estagiarios da licen-
ciatura em Ciéncias da Educacdo, da UMa, nos ultimos cinco anos:

Arquivo Regional e Biblioteca Publica da Madeira;

Assisténcia Médica Internacional - AMI;

Associacao CASA (apoio a populagdo em situacdo de sem-abrigo);
Associacdo Olho-te - Associacdo Artistica de Solidariedade Social
(Atividades Artisticas e de Inclusao Social);

Atelier Quinta Falcdo;

Biblioteca Municipal do Funchal;

Biblioteca Publica Regional;

Centro Comunitario do Canto do Muro;

Centro Comunitario da Quinta Falcao (IPSS Garouta do Calhau);
Centro Comunitario das Murteiras;

Centro Comunitario da Quinta Josefina;

Centro da Mde (apoio as maes solteiras);

Cruz Vermelha Portuguesa - Lar Dona Olga (infantario, escola ba-
sica e lar para idosos);

Departamento de Educac¢do e Qualidade de Vida - Camara Muni-
cipal do Funchal;

Direcdo de Servigos de Educagdo Artistica e Multimédia;
Direcdo Regional de Juventude e Desporto;

Divisdo de Acessibilidades e Ajudas Técnicas (DAAT) (apoio a
criangas com deficiéncia e/ou incapacidades);

Estabelecimento Prisional do Funchal;
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Estratégia 15 MAIS - Direcdo Regional de Educacao;

Galeria Espagomar - Espaco dedicado as artes da Escola Basica e
Secundaria Gongalves Zarco;

Ginasio da Barreirinha - Complexo Balnear da Barreirinha;

Guarda Nacional Republicana - Grupo de Intervencdo de Prote-
¢ao e Socorro (GIPS);

Guarda Nacional Republicana - Servico de Protecdo da Natureza;

Gymboree Funchal (Instituicdo privada para a promoc¢do do de-
senvolvimento infantil);

Ludoteca do Parque de Santa Catarina;
Musica@arte - Centro civico de Santo Anténio;

Programa Escolhas - Camara Municipal do Funchal (promocgado da
inclusdo social de criancas e jovens de contextos socioeconémi-
cos vulneraveis, visando a igualdade de oportunidades e o reforco
da coesdo social);

Servico Técnico de Educacgdo Especial da Secretaria Regional da
Educacdo;
Servico Técnico de Formacdo Profissional da Dire¢cdo Regional de
Educacao.

3.Aquestdo do senso comum

Quando tive de antecipar um resumo para esta comunicacgao, arrisquei adian-
tar que a intervencdo em contextos anteriormente ignorados, ou entregues ao
senso comum, foi sendo substituida por a¢8es planeadas e informadas, a medida
que o reconhecimento da formacdo em ciéncias de educagdo se ia consolidando,
quer académica, quer socialmente.

De facto, visando a formacdo de professores prepara-los para atuarem funda-
mentalmente em contextos de educac¢do formal (escolas), os contextos informais
permaneceram historicamente entregues a acao, voluntaria ou ndo, de outros inter-
venientes, guiados por outras perspetivas ou pelas préprias concec¢des, consubstan-
ciadas quase sempre em maneiras empiricas de atuar. A formacdo de licenciados
em Ciéncias da Educac¢do, como é evidente, faz parte de um movimento contrario,
ao oferecer capacidades de intervenc¢do qualificadas e validadas academicamente,
chamando a academia, mais concretamente a comunidade das Ciéncias da Educa-
¢do, a ocupar-se da reflexdo sobre a intervencdo em contextos ndo formais, no que
se refere, pelo menos, as aprendizagens e aos ambientes em que ocorrem.
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E, numa época em que a educac¢do formal é questionada pela sua desadequa-
cdo face a mudanca civilizacional, parece evidente que esse facto faz aumentar a
importancia e as oportunidades de profissionais nao-professores estrito senso,
mas dotados de uma sélida formacdo em Ciéncias da Educacdo. E claro que ndo
estou a anunciar a morte dos professores e a ascensdo da espécie dominante
seguinte, que seria a dos licenciados em Ciéncias da Educagdo, prontos para con-
quistarem o que resta do mundo. O que tento afirmar é bem diferente: a necessi-
dade, o tempo e o espaco da aprendizagem ha muito que extravasaram a escola-
ridade. Hoje, o tempo de aprender e de agir é a vida toda e todos os locais da vida.
Para esse todo, professores e licenciados em Ciéncias da Educacdo, somados aos
professores, talvez ndo sejam demais.

O contrario seria estarmos a insistir na manutencdo de uma licenciatura com
poucos pontos de contacto com o mundo do trabalho, o que, ndo sendo propria-
mente uma heresia - as universidades ndo sdo propriamente escolas profissionais
-, talvez seja argumento para ser repensado.

Por isso, trinta anos de experiéncia no plano nacional, e quase vinte no que diz
respeito a Universidade da Madeira, tém sugerido evolu¢bes nos planos curricula-
res das licenciaturas em Ciéncias da Educacdo, depurando-os e tornando-os mais
ambiciosos, para que sejam capazes de responder adequadamente as oportuni-
dades de interven¢do em contextos que vdo emergindo. Por sua vez, a existéncia
de centenas de licenciados disponiveis desafia a contratacdo de mdo-de-obra in-
diferenciada para esses contextos, tornando-a insustentavel na esfera publica e
altamente questionavel em institui¢des privadas.

E isto ajuda a compreender o que nem precisaria de explicacdo por ser tdo
evidente: no inicio, ndo foram os ambientes informais, entregues a pessoas sem
formacéo especifica, que reclamaram por profissionais; mas quando estes passa-
ram a existir e a fazer-se notar, comegaram a ser imprescindiveis.

L. Finalmente, um ponto critico a considerar:
a empregabilidade

Segundo os dados do Observatoério de Emprego da Universidade da Madeira,
em 2016, existiam 64 licenciados em Ciéncias da Educacdo, formados na UMa,
na situacdo de desempregados. No entanto, esse nimero tinha baixado para 58,
em 2017. Refira-se que se formaram 142 licenciados em Ciéncias da Educagdo, na
UMa, entre 2011/12 e 2016/17, mantendo-se 58 na situacdo de desemprego, o que
pressupde uma empregabilidade de apenas 59,2%.
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Total diplomas Desemprego indicador
1.2ciclo 2011/12 - registado de Empregabilidade

2016/17 out 2017 =Y
Arte e Multimédia 78 23 70,5%
Biologia 23 24 DRS
Bioquimica 71 16 77,5%
Ciéncias da Cultura 185 39 78,9%
Ciéncias da Educacdo 142 58 59,2%
Comum_cagaf), Cultura 165 51 69,1%
e Organizac¢des
Design 124 45 63,7%
De5|gn_de Media 37 8 78,4%
Interativos
Economia 202 47 76,7%
Educagdo Bésica 158 14 91,1%
Educacdo Fisica 167 22 86,8%
e Desporto
Enfermagem 198 17 91,4%

Nota: Indicador de empregabilidade (INndEmp2017: (1- (n.° de desempregados UMa/
n.° de diplomados UMa))*100%), tendo como referéncia temporal 2012 a 2017).

Estes sdo os Ultimos dados fornecidos pelo Observatério de Emprego da UMa
sobre as licenciaturas, ndo estando ainda disponivel a informacdo relativa a 2018.
Em todo o caso, da leitura da tabela ressalta a verificacdo de que a licenciatura
em Ciéncias da Educacdo é a que tem a menor taxa de empregabilidade entre 13

licenciaturas da Universidade da Madeira, facto que merece atencdo.

Apesar do otimismo que podera resultar da inventariacdo dos contextos de
intervencdo possiveis para estes licenciados, em quantidade e em variedade, de
que se deu conta no numero anterior, a verdade é que esse otimismo n&o é corro-
borado pelos nimeros fornecidos pelo Observatério de Emprego da Universidade
da Madeira. Ou seja, entre os locais de estagio curricular e os locais de trabalho
existe uma distancia que ndo esta a ser transposta, pelo menos a uma velocidade

gue atenue os numeros elevados de desemprego entre estes licenciados.

93 Ciéncias da Educacdo em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencao e Profissionalidades



E verdade que, como j4 afirmei, as universidades ndo sdo propriamente escolas
profissionais. E é também verdade que a licenciatura em Ciéncias da Educacédo é
relativamente jovem, e que os licenciados da UMa sao livres de procurar emprego
dentro e fora da regido autbnoma, no espaco nacional ou mesmo internacional.
Ndo obstante, talvez fosse prudente refletir um pouco sobre as expectativas que
sdo abertas aos jovens quando se |hes oferece este curso.

Tenho consciéncia de quao resvaladico é este terreno e de que ndo existe algo-
ritmo fidvel para a determinacdo de coisas arbitrarias e etéreas como numeri clausi,
se é que se justifica a existéncia desses numeros. Mas ndo descortino a vantagem
de formar para uma espécie de limbo, ainda que se saiba que os licenciados, in-
dependentemente da respetiva area de licenciatura, tém maiores probabilidades
de conseguir um emprego, quando comparados com candidatos com habilitacdes
inferiores. Nem sei, sequer, se compete as universidades gerir expectativas. Seja
como for, ndo creio que se possa abordar a questdo dos contextos de intervengdo
dos licenciados em Ciéncias da Educagdo sem se olhar para o contexto mais geral
da sociedade, onde também se coloca, com insisténcia crescente, a questdo da
relacdo entre a formacdo e a empregabilidade.
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Profissionalidades



Ciéncias da Educacao:
pertinente estudo de caso sobre
o sentido das profissionalizacoes?

Henrique Vaz
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdao
/ Universidade do Porto

Comecaria por problematizar a ideia de especificidade da intervengdo e da(s)
identidade(s) profissional(ais) dos licenciados em Ciéncias da Educag¢do face as
transformacgdes e configura¢Bes que o campo educativo assume, desde logo por
ndo me parecer que as transformacdes e configuracées que o campo educativo
possa, hoje, assumir se traduzam necessariamente num reconhecimento social
alargado do campo de acdo das Ciéncias da Educa¢do. Com efeito, diria mesmo
que, o acantonamento das Ciéncias da Educacdo, no ambito da Classificagdo Nacio-
nal das Areas de Educacdo e Formacao (conforme previsto na Portaria 256/2005),
ao mundo estrito da formacdo de professores e formadores, lhes reduz o campo
de ac¢do, as recentra nas especificidades do trabalho formativo, mais especifica-
mente, nas especificidades do trabalho de formacdo de professores e formadores.

Mobilize-se, para o efeito, o que naquela Portaria é dito sobre a area das cién-
cias da educacdo: cito, “a formagdo em ciéncias da educacgdo diz respeito aos pro-
cessos de aprendizagem e as teorias, métodos e técnicas usados para transmitir
conhecimentos. Esta area inclui os programas cujo contetdo principal incida sobre
as seguintes formacgdes”, elencando-as de seguida: “Avaliacdo Educacional; Cién-
cias da Educacdo; Ciéncias Pedagdgicas; Didatica; Investigacdo Educacional; Pro-
cessos de Avaliacdo, Exames e Classificacdes”. Excluem-se desta area de educacgao
e formacgdo, e cito, “os programas de formacdo de professores que associam as
ciéncias da educagdo com a pratica letiva”, designadamente os que se referem a
formagdo de Educadores de Infancia, formagdo de Professores do Ensino Basico
(1.° e 2.° ciclos), formacdo de Professores de Areas Disciplinares Especificas e for-
macao de Professores e Formadores de Areas Tecnolégicas.

Um primeiro aspeto que valeria a pena aqui salientar - e que se prende com
a ideia, mobilizando a expressao de Rui Canario (2005), de estarmos face a um
campo disciplinar e ndo a uma disciplina - é a desvinculagdo entre a produgao
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dos saberes e o agir profissional, carateristica essencial deste campo disciplinar,
parecendo remeter a formacdo em Ciéncias da Educacdo fundamentalmente a um
campo de aprofundamento da tecnicidade do fenémeno educativo; alias, valeria a
pena dizer com mais propriedade, da escolarizagdo dos saberes, ndo mais segun-
do uma logica de circularidade entre a produgdo de saberes e o agir profissional,
mas retomando, insistentemente, uma légica de linearidade e instrumentalidade
entre os saberes adquiridos e a sua aplicabilidade.

Salienta-se ainda, na Portaria a que nos temos vindo a reportar, que “a légica
subjacente a classificacdo das areas de educacdo e formacgdo é a do conteldo de
formacdo”, esclarecendo-se em nota que, embora havendo dois métodos princi-
pais para classificar os programas de formagdo - um em fung¢do das atividades e
outro em fung¢do dos conteldos (aparentemente mutuamente excludentes) - a
maior parte dos Estados Membros da UE ter-se-ia baseado na CITE (Classificacdo
Internacional Tipo da Educacdo), adotando o método que estrutura a classificacdo
em funcdo do conteuido de formacao.

Importa ainda perceber que vinculagdes se estabelecem entre as mencionadas
CITE (Classificagao Internacional Tipo de Educagdo) e as CITP (Classificacao Inter-
nacional Tipo de Profissdes), remetendo o campo da educacdo integralmente para
o grande grupo de Especialistas das Atividades Intelectuais e Cientificas e, dentro
deste, para o sub-grande grupo 23 - Professores e, dentro deste ainda, para o
sub-grupo 235 - Outros Especialistas do Ensino e o grupo base 2351 - Especialistas
em Métodos de Ensino ou 2359 - Outros Especialistas de Ensino, n.e. (esta classi-
ficagdo de profissGes tem o seu interlocutor nacional na Classificagdo Portuguesa
das Profisses, CPP de 2010).

E no contexto destes especialistas que se pressupde a inscricdo da figura de
Técnico Superior de Educacdo, regulado pela Portaria n.° 63/2001 e diretamente
vinculado ao contexto escolar, no ambito do extinto Regime de Autonomia e
Gestdo das Escolas, regulado pelo Decreto-Lei n.° 115-A/98. Aqui se estabelecia
de forma clara o exercicio de fun¢des “predominantemente de estudo e de
natureza consultiva”, designadamente ao nivel: do combate ao abandono e ao
absentismo; da diversificacdo de estratégias e de métodos educativos visando
0 sucesso escolar; de sensibilizacdo dos pais relativamente a problematica das
op¢des escolares e profissionais; de conce¢do, acompanhamento e avaliagao de
projetos educativos; de participacdo em experiéncias pedagdgicas e projetos de
investigacdo (...) com especial incidéncia em modalidades de formacdo centradas
na escola; entre outras.

No Decreto-Lei n.° 184/2004, o qual revé o regime estatutario especifico do
pessoal ndo docente dos estabelecimentos publicos de ensino (e revogando,
designadamente, a Portaria n.° 63/2001, que criara a figura do Técnico Superior
de Educacdo), faz-se desaparecer a figura deste técnico superior da educacdo,
acentuando-se a relevancia dos servigos de psicologia e orientagdo aos quais se
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destinam as carreiras de Psicélogo e de Técnico Superior de Servico Social. Este
diploma extingue um conjunto de carreiras e categorias anteriormente previstas,
embora nestas ndo se encontre o Técnico Superior de Educacdo, parecendo sobre-
tudo liminarmente ignorado.

N&o se extingue a figura, mas também ndo se lhe faz referéncia.

Peco desculpa por esta aborrecida deambulacdo pelos meandros legislativos,
mas penso que importa perceber as vinculagdes que sdo estabelecidas entre for-
macdes e lugares profissionais sob pena de se tornar complexa a compreenséo
daquilo que aqui possa estar em causa.

Retomo assim a ideia inicial de um acantonamento das Ciéncias da Educacdo
ao mundo estrito da formacdo de professores e formadores para acentuar o facto
de mesmo esta estreiteza ndo ter sido plasmada em lugares profissionais reco-
nhecidos. No caso especifico da LCE na FPCEUP, acresce que uma decisdo minis-
terial de 2002 vird impor, como referem Rocha e Nogueira (2007), a afeta¢do de
um conjunto crescente de vagas da licenciatura ao concurso nacional de acesso ao
ensino superior, rompendo com toda a filosofia desta licenciatura - privilegiada-
mente destinada a um publico maioritariamente trabalhador no campo da educa-
¢do, e que materializava a concecdo de uma circularidade entre saberes e agires
profissionais - criando um novo problema (o da profissionalidade) para o qual as
instancias ministeriais ndo propdem qualquer solucdo.

E num tempo de forte imposicdo & academia de uma preocupacdo acrescida
com as profissionalidades (quando nao, fazendo disto inclusive um critério para a
decisdo da manutencao de determinadas ofertas formativas) e onde se invocam
preceitos como o empreendedorismo enquanto modo encapotado de solugdo de
uma relacdo entre contextos de formagdo e contextos de produgdo do exercicio
do trabalho, que ndo tem uma linearidade e sequencialidade clara, que, no caso
especifico da licenciatura em Ciéncias da Educac¢do na FPCEUP assistimos a transi-
¢do, nos termos de Rocha e Nogueira, acima referenciados, de uma primeira licen-
ciatura (como acima caraterizada) para uma segunda, “cujo projeto de formagdo e
profissionalidade esperadas”, cito, “se desenham a posteriori das mudancas induzi-
das na procura e nas condi¢des de recrutamento e nos seus destinatarios sociais”
(Rocha & Nogueira, 2007, p. 25).

A imposi¢cdo externa de um publico diretamente proveniente de percursos
escolares longos e regulares introduz ruido nas praticas e processos da prépria
licenciatura, ruido ndo apenas ditado pela (nova) necessidade de ‘pensar profissio-
nalidades’ mas, e parece-me, o mais relevante, pela dificuldade de sustentar um
paradigma tributario da afirmacdo do préprio campo das Ciéncias da Educacdo,
aquele que se alimenta dos saberes experienciais, profanos, dos saberes susceti-
veis de serem construidos no agir e na sua reflexividade a luz dos saberes teoriza-
dos (invoco aqui a feliz expressdo de Telmo Caria (2013, p. 20) quando afirma que,
“ha sentidos na agdo que permitem aos profissionais saber, sem que saibam dizer
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o0 que sabem” para sustentar esta complementaridade). E por esta concecdo da re-
lacdo entre os saberes e os agires num formato ou numa relacdo de circularidade
ser posta em causa e substituida por uma légica de maior linearidade, segundo a
qual os saberes sdao adquiridos para posteriormente serem acionados em contex-
to, que a profissionalidade se converte numa questdo de forte relevancia.

E é por esta razdo, parece-me, que as questOes identitarias se colocam, i.e.,
pela conflitualidade entre uma identidade de campo, digamos assim - aquela que
olha como indissocidveis porque mutuamente interpelantes o campo da formacao
e 0 campo do trabalho - e uma identidade de profisséo, que se desenha menos na
interpela¢cdo e mais na aplicacdo, numa continuidade e maior conformidade com
modelos instrumentados de relagdo entre os mundos da academia e o da profis-
sdo. Nao quero com isto dizer que os novos licenciados em Ciéncias da Educagdo,
aqueles que estruturam as suas proprias identidades profissionais nas trajetoérias
gue vao sendo capazes de construir no mundo de trabalho, ndo se identifiquem
com o campo educativo, quero problematizar sobretudo os sentidos e os devires
das proprias Ciéncias da Educacao.

Pergunto-vos: serdo as transformagdes e configuracbes que o campo educati-
vo assume, digamos assim, a jusante, que estabelecem a especificidade da inter-
venc¢do e da identidade profissional do/a licenciado/a ou, alternativamente, é o
paradigma privilegiado na construc¢do do saber, a montante, que determina essas
transformacgdes e configuracdes que o campo educativo assume?

Para complexificar um pouco: este olhar dicotémico e construido segundo
aparentes rela¢Ges de causalidade serd o mais adequado para compreender o
gue esta aqui em jogo?

E a estas perguntas que tentarei agora, num segundo momento, aportar al-
guns ensaios de resposta.

E valeria a pena comecar esta reflexdo pela propria no¢do de profissionalida-
de e de profissao. Se, historicamente, o exercicio dos oficios (antes mesmo das
profiss@es) situa num mesmo tempo e espaco o fazer e o aprender, é esta relagdo
concomitante que o projeto de escola, tal como hoje o entendemos, vai desagre-
gar, naquilo que Correia (1996, p. 96), identifica como “os embrides dos modernos
sistemas especializados de formacdo”, os quais, “ndo se desenvolvem nos contex-
tos sociais tecnologicamente mais desenvolvidos, mas naqueles onde é particular-
mente densa a rede de saberes suscetiveis de serem descontextualizados”. Isto é,
a escola, tal como hoje a conhecemos, ndo so6 separa o saber da execu¢do que ela
requer, como se desenvolve, enquanto institui¢cdo social, como aquela cujo traco
diferenciador é, justamente e sobretudo, a transmissdo do saber sabio, aquele
cientificamente validado e socialmente legitimado.

Serve este breve reparo apenas para enquadrar o sentido de uma problema-
tizacdo da aparente linearidade entre a aquisi¢do do saber e a sua aplicabilidade,
tanto mais quanto, historicamente, o aprofundamento do lugar social da escola
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tende a realcar o seu papel na inscri¢do institucional dos seus utentes no espago
alargado da sociedade (e, é esta contextualizacdo de raiz sociopolitica que deter-
minara, igualmente, os termos e conteldos dos saberes a saber, variaveis segun-
do distintos momentos historicos). E é este lugar social da instituicdo escola que
ajuda, igualmente, a compreender o sentido de profissdo a partir de um conjun-
to alargado de conhecimentos, adquiridos através de uma educacdo e formacao
determinada, mas igualmente, dos termos e modos do seu exercicio e, em certo
sentido, da exclusividade social do mesmo. Segundo Dubar e Tripier (2005, p. 7), 0
desafio das profissGes encerra trés pressupostos fundamentais:

- As profissdes representam formas historicas de organiza-
¢do social, de categoriza¢do das atividades do trabalho as
quais constituem desafios de ordem politica, inseparaveis da
questdo das relacbes entre o Estado e os individuos;

- As profissdes sao igualmente formas historicas de realiza-
¢do de si, quadros de identificacdo subjetiva e de expressao
de valores de ordem ética e de significagdes culturais;

- As profiss@es sdo, por ultimo, formas histéricas de coliga-
¢do de atores que defendem os seus interesses, procuran-
do assegurar e manter uma exclusividade do seu mercado
de trabalho.

Depreende-se daqui o sentido histérico da afirmacdo das profissdes, mas
igualmente da sua forte regulacdo social, os quais traduzem: uma relacdo entre
saberes e as atividades de trabalho que os materializam; a expressdo desta rela-
¢do sob o ponto de vista da sua significacdo subjetiva; a identificacdo de familias
de atividades/profissdes para a delimitacdo do exercicio profissional.

Ora, se nos reportarmos aqui ao campo especifico das Ciéncias da Educacao:

1.° - Nao s6 teremos dificuldade em identificar de um modo claro uma rela-
¢do entre saberes e as atividades de trabalho que os materializam - a multirefe-
rencialidade disciplinar que carateriza as Ciéncias da Educagdo requer, como diz
Correia (1998, p. 181) que, “se repens[e] a estrutura do campo da cientificidade
em educacdo, ja ndo como hierarquia estabelecida ou em vias de se estabelecer,
mas como malha ou rede” - como teremos dificuldade em perceber aqui uma
hipotética relacao de aplicabilidade - conclui Correia, “malha ou rede onde os di-
ferentes “discursos cientificos” se interpelam, [mas igualmente] sdo interpelados
pelos discursos profanos”;

2.° - A expressdo daquela relacdo sob o ponto de vista da sua significacdo
subjetiva ndo é aqui exclusivo do sujeito que se profissionaliza, uma vez que o
objeto/sujeito sobre o(s) qual(ais) o profissional intervém é, ele préprio porta-
dor de sentidos e significacBes cuja determina¢do na sua educabilidade é aqui
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central. Como refere Correia (1998, p. 185), “o objecto ndo se limita a ser olhado,
escutado ou interpretado, mas olha, escuta, interpreta e também interpela o
sujeito [profissional, acrescento], perturbando e inviabilizando uma distin¢ao
que autorizava o sujeito [profissional] a tornar-se juiz que se situa num mundo
diferente do mundo dos objetos que ele é chamado a julgar”. O sentido da ‘reali-
zagdo de si’, retomando as palavras de Dubar e Tripier (2005), requer, nesta profis-
sionalidade, um quesito fortemente central de reflexividade, distante de qualquer
pressuposto de adequada aplicabilidade de saberes;

3.° - Se historicamente podemos identificar os(as) professores(as) como os le-
gitimos profissionais na delimitacdo do exercicio profissional no campo da educa-
¢do, esta legitimidade parece hoje posta em causa, sobretudo porque em causa
parece estar, igualmente, a instituicdo escola enquanto espaco de materializagdo
de uma educacdo formalizada, isto quer a montante, quer a jusante: a montante
porque a escola é hoje confrontada com novos modos de difuséo e circulagdo de
informacdo, os quais, por um lado, questionam a sua interlocu¢do quase de mo-
nopolio no acesso aos instrumentos e fontes de conhecimento (Monteiro, 2005),
e, por outro, tendem a ser colonizados pelas gera¢Ses mais novas, desde tenra
idade imersas nos novos ambientes digitais; a jusante porque, na esteira de uma
linearidade entre saberes adquiridos, num primeiro momento, e aplicabilidade
dos mesmos, num segundo momento, 0 mandato da escola na sua antecipagao
ao trabalho, quer enquanto modo de inserc¢do social, quer enquanto garante do
modelo consumista da sociedade, passou, nos termos de Canario (2008), de cer-
teza a promessa e, finalmente, a incerteza. Como refere Monteiro (2005, p. 36), “o
prestigio [dos professores] degradou-se com o desprestigio da escola”.

Pelas suas carateristicas historicas ou por fatores externos ao seu desenvol-
vimento, pareceria possivel estabelecer alguma homologia entre as Ciéncias da
Educacdo enquanto campo de saberes e enquanto campo de a¢do na defini¢do
de profissionalidades estaveis, i.e., e pese embora a forte pressao para a deter-
minacdo de lugares profissionais que legitimem esta formacdo inicial em Ciéncias
da Educagdo - ou Ciéncias da Educacdo e da Formacao, Educacdo e Formacgdo ou
apenas Educacdo - a hipotética estabiliza¢cdo da defini¢do desses lugares deve evi-
tar, parece-me, o estrito aprofundamento da tecnicidade educativa sob pena de se
perderem dimens®es significativas da constru¢do do campo.

Entendem-se como legitimas as aspiracBes e expectativas dos jovens, es-
tudantes destas licenciaturas, de construir e aprofundar um campo de saber
para depois nele trabalhar, mas importaria ndo reduzir esta questdo a um mero
exercicio de transposicdo de saberes. Uma ex-estudante da LCE, agora com uma
meia ddzia de anos de exercicio profissional, dizia numa sessdo organizada no
ambito de um Seminario em torno dos Contextos de Trabalho em Educagdo e
Mediacdo para estudantes em inicio de ciclo formativo, que, e cito-a, “o encontro
entre a nossa formacgdo tedrica, concretamente das Ciéncias da Educacdo, com
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o potencial formativo dos contextos de trabalho, faz-nos construir profissionali-
dades”, acentuando, quer a importancia da constru¢do de um percurso (no caso
dela, marcado por diferentes contextos de exercicio do trabalho - entre os quais
o voluntariado - mas também por acrescidos percursos formativos na prépria
estruturacao de uma profissionalidade em educagdo), quer a importancia dos
saberes construidos no exercicio do trabalho como replicantes dos saberes aca-
démicos. Situa, alias, este percurso segundo o principio de que, se a formacdo
(inicial) induziria uma légica de continuidade, a experiéncia adquirida no terreno
induziria, por seu lado, uma légica de rutura. Acrescentaria ainda, e repondo as
suas palavras, que este “processo de construcdo [de identidades profissionais]
passa por uma tensdo entre instituido e instituinte”, o que me parece traduzir,
mais do que dispositivos, disposi¢des para olhar o trabalho em educag¢do na sua
permanente reflexividade.

Entendem-se como prudentes as apresentacdes das diversas licenciaturas
quando elencam um leque alargado de instituices nas quais o(a) diplomado(a)
pode exercer o seu trabalho, anunciando de algum modo, e retomando o nosso
ponto de partida, as transformacdes e configura¢des que o campo educativo pos-
sa assumir (falo de prudéncia até porque, se é sabido que um leque importante
de ofertas poderdo aparecer no contexto do servico publico, a circunscri¢do das
Ciéncias da Educag¢do ao campo estrito da formacéo de professores e formadores
cerceia a possibilidade desta via de estudos poder aparecer em varios concursos
nos quais a dimensdo educativa é manifestamente relevante). O que me parece
substantivo reter aqui (para ndo enveredar pela discussdo de modos escolares
que transbordam para fora do recinto escolar quando, por exemplo, sabemos que
muitos servicos de institui¢des culturais estruturam hoje parte significativa da sua
acdo numa espécie de continuidade do trabalho escolar), é a necessidade impe-
riosa da propria instituicdo académica envolver profissionais destas mesmas insti-
tuicBes em tempos e espacos formativos, oficinais, de circulos de estudos, de pro-
blematizacdo do educativo, ndo relegando o espaco desta transi¢cdo, como noutro
contexto ja desenvolvi (Vaz, 2009), estritamente ao estagiario ou ao (novo) profis-
sional, mas acentuando a relevancia dos saberes em educagdo em contextos (e
com atores) cuja atividade principal ndo é no campo da educacdo. O envolvimento
interinstitucional parece condicdo primeira para garantir a articulagao dos saberes
e do agir profissional. Penso, além do mais, ser esta uma dimensao relevante na
prestacdo de servicos a comunidade por parte da academia.

Entendem-se até as estranhezas por parte dos estudantes nestes ciclos ini-
ciais de formacgdo em Ciéncias da Educacdo a modos de relacdo com o saber que,
de alguma forma, parecem problematizar os modos que mais aprofundaram nos
longos percursos de escolaridade que trazem consigo. S3o estes percursos, em
grande medida, o legado experiencial que invocam na sua relagdo com a educa-
¢do, e parece-me evidente que eles tém de constituir uma base da sua formacao
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em Ciéncias da Educacdo. A dicotomia entre a escola e o trabalho e a dificuldade
de olhar a aprendizagem, a construcao da relacdo com o saber como um trabalho
alimentam esta percecao dicotémica entre um e outro tempo, mas também uma
visdo instrumentalizada dos tempos do trabalho formativo.
Em sintese, ndo me revejo em nenhuma das questdes que vos coloquei - re-
tomo-as aqui:
- Serdo as transformagdes e configura¢cdes que o campo
educativo assume, digamos assim, a jusante, que estabele-
cem a especificidade da intervencdo e da identidade profis-
sional do/a licenciado/a ou, alternativamente, é o paradigma
privilegiado na construcdo do saber, a montante, que deter-
mina essas transformagdes e configuragdes que o campo
educativo assume?
Penso, e procurei aqui desenvolvé-lo um pouco, que elas es-
tdo simultaneamente presentes, o que me leva a privilegiar
a terceira alternativa colocada, i.e.,
- Se este olhar dicotdomico e construido segundo aparentes
relacdes de causalidade sera o mais adequado para com-
preender o que esta aqui em jogo?

E refugio-me abreviadamente - e para terminar - no campo da fisica quanti-
ca, do mundo dos fendmenos ditos naturais para problematizar alguns aspetos e
tragos desta discussdo porque me parece ser uma fonte inspiradora consistente
com alguns pressupostos das Ciéncias da Educagdo, nomeadamente quando esta-
belece vivermos num mundo néo linear, no qual “ndo ha rela¢do entre a forca da
causa e a consequéncia do efeito” (Wheatley, 2009, p. 144).

Ameélia Lopes (2013) discute em recensdo de artigos sobre os profissionais do
ensino e da enfermagem alguma terminologia, variavel em funcdo dos contextos
culturais de onde emana, em torno de conceitos que definirdo estas profissdes
como “profissdes do cuidado”, “profissGes de ajuda”, “profissdes sociais” ou ainda,
“profissdes do desenvolvimento humano”, para propor uma nog¢do genérica de
“trabalho profissional da relacdo”, certamente ndo exclusivo das Ciéncias da Edu-
cacdo mas, seguramente, muito presente nestas.

E este € um dos conceitos criticos no ambito da fisica quantica, na qual a rela-
¢bo é equacionada como mais estruturante que a coisa/particula que a estabele-
ce. Martha Wheatley (2009, p. 53), uma especialista em organizacdes, sugere que
“acreditdvamos de facto que podiamos estudar as partes, por mais elevado que
pudesse ser o seu nUmero, para chegar ao conhecimento do todo” para denunciar
um mundo de producdo do saber organizado em torno de rela¢des de causali-
dade, incapazes de dar conta das rela¢8es entre as ‘coisas’, que estdo para além
das supostas carateristicas intrinsecas das préprias ‘coisas’. Como acrescenta, em
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experiéncias voltadas para a descoberta de particulas elementares, os fisicos “de-
pararam com ‘coisas’ que mudavam de forma e de propriedades quando reagiam
entre si e também com os cientistas que as observavam” (Wheatley, 2009, p. 57).

A relagdo € interacdo e, enquanto sujeitos sociais, ela é-nos imprescindivel a
nossa propria defini¢do e condigdo. A circunstancia do campo das ciéncias da edu-
cacdo se estruturar a partir do olhar de varias areas disciplinares ndo se esgota
nos saberes dessas areas disciplinares, mas é nos seus territérios fronteira, é nas
relacdes entre estes que a educacdo constroi a sua pertinéncia. Como refere ainda
a autora a que me reporto, importaria “parar de ensinar factos - as ‘coisas’ do co-
nhecimento - e a nos concentrar, em vez disso, nas rela¢cdes como a base de todas
as defini¢des” (Wheatley, 2009, p. 58).

Compreendendo a expectativa de definicBes estaveis, em termos de profissio-
nalidade, neste campo das Ciéncias da Educacdo, importa percebé-lo (ao campo)
na sua génese e perceber que, provavelmente essa sua génese também transcor-
re as abordagens profissionais no campo da educacado. A explicitacdo nos contex-
tos profissionais daquilo que é ou sdo as Ciéncias da Educacdo é dificil, ndo creio
gue porgue ndo saibamos dizer o que sdo as Ciéncias da Educacdo, mas porque
ndo é a partir de um qualquer referencial cartesiano que, facilmente, definiremos
as Ciéncias da Educacdo.

O mundo profissional naturalizou hoje o discurso sobre as famosas soft skills
como algo, ao menos tdo importante quanto os saberes adquiridos em formacao
para se aceder ao trabalho. E quando digo ‘naturalizou’, quero acentuar, esvaziou-
-0 de sentido. Sabemos bem que a relevancia das soft skills no mundo do trabalho
pode ser interpretada como: j& ndo se paga um saber profissional, paga-se pelo
mesmo pre¢o um saber e a pessoa que o detém. Mas sabemos também que estas
ditas soft skills ndo sdo mais do que capacidades adaptativas relevantes que se
quer poér ao servico do exercicio do trabalho. Apenas. Prefiro-lhes a designacao
proposta por Prigogine de estruturas dissipativas, para acentuar a importancia do
desequilibrio como condi¢do necessaria ao crescimento, mas isto reporta-se ao
mundo da vida, ndo ao mundo (estrito) do exercicio profissional.

Termino com uma passagem ainda da autora que venho mobilizando, quando
ela afirma que, “todos aprendemos com a experiéncia de que as solu¢des ndo se
transferem (...): num mundo quantico, tudo depende do contexto, das rela¢des
especificas disponiveis no momento” (Wheatley, 2009, p. 193).

Interrogar o sentido das profissionalizagdes em Ciéncias da Educagao pressu-
pde, implicitamente interrogar as Ciéncias da Educacdo. E isso pressuporia, em
parte, que as diferentes academias que se debrucam sobre este campo disciplinar
se articulassem de forma mais continuada e complementar até no espago de ne-
gociacao politica do reconhecimento do saber e do saber fazer em educacao.
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Ciéncias da Educacao:
saber cientifico, agir profissional
e construcao identitaria

Rui Canario
Instituto de Educacdo / Universidade de Lisboa

As Ciéncias da Educacgdo e os primeiros programas de graduagdo e pos-gra-
duacdo emergiram em Portugal, a partir do final dos anos 80, no contexto de
uma relacdo de incerteza entre a formacdo de nivel superior e o mercado de
trabalho. Ao mesmo tempo, as ambiguidades epistemolégicas do novo campo
das ciéncias da educacdo dificultaram o seu processo de afirmacdo no quadro
das ciéncias sociais. E a combinac&o fértil da articulacdo das especificidades das
ciéncias da educagdo com um processo de recontextualizagao no exercicio pro-
fissional que torna possivel a construcdo de uma configuracdo identitaria, ndo
fragmentada e abrangente. A explicitacdo dos saberes contidos no agir profis-
sional e a permanente permuta entre pares é condicdo necessaria para que este
processo se concretize com éxito. A cooperacdo estreita entre as instituicdes de
formacado inicial e as associa¢8es de natureza cientifica e profissional € uma exi-
géncia para a afirmac¢do de uma identidade profissional complexa que mobiliza
saberes cientificos e praticas sociais.

Emergéncia das ciéncias da educacao em Portugal

A emergéncia das ciéncias da educagdo corresponde a uma dinamica histdrica
gue é concomitante com o desenvolvimento, na modernidade, de sistemas educa-
tivos no quadro dos Estados-Nacdo. Este processo de afirmacdo da produgdo de
conhecimentos cientificos sobre factos educativos aparece estreitamente ligado
com a emergéncia de campos profissionais correspondentes. A institucionalizacdo
ao nivel universitario foi ampliada e consolidada com o fenémeno da “explosdo
escolar” que ocorreu globalmente na segunda metade do século XX. Como area
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cientifica, as ciéncias da educagdo sdo o resultado, por um lado, da referéncia a
um conjunto de saberes e praticas profissionais e, por outro, da contribuicdo de
disciplinas cientificas ja anteriormente estabelecidas, como sdo o caso da sociolo-
gia e da psicologia.

Trata-se de um processo singular em que o campo cientifico surge na esteira
de um campo profissional que lhe preexiste, dando origem ao que Hofstetter e
Schneuwly (2001, pp. 17-18) designam por “campo disciplinar”, sublinhando trés
particularidades: em primeiro lugar o processo de autonomizac¢do deste campo é
hesitante e incerto; em segundo lugar, as ciéncias da educag¢do tendem a federar
dominios que historicamente se apresentam como disciplinas cientificas auténo-
mas; em terceiro lugar, este novo campo cientifico assume um carater interdisci-
plinar em que saberes e terrenos profissionais aparecem estreitamente imbrinca-
dos, emergindo como resposta a processos precisos de procura social. Portanto,
é na “interface de imperativos de ordem profissional e cientifica” que se situa o
campo das ciéncias da educacao, caracterizado por Bernard Charlot (1995, p. 20)
como epistemologicamente fragil e marcado pela hibridez.

Em Portugal, a afirmacdo e institucionalizacdo das ciéncias da educagdo ocorre
a partir de meados da década de 80, com os primeiros cursos de licenciatura e, um
pouco mais tarde, com os primeiros cursos de pds-graduagao (mestrados). A déca-
da de 80 assinala, em Portugal, uma forte aceleracdo de uma tardia escolarizacdo
de massas associada a um forte investimento na profissionalizacdo dos professo-
res e na sua formacdo profissional continua, associada a publica¢cdo, em 1986, da
Lei de Bases do Sistema Educativo, seguida de um processo de Reforma Educativa
que se prolongaria pela década seguinte. A reformulacdo da formacao inicial e con-
tinua dos professores esta estreitamente ligada a criacdo de uma rede de Escolas
Superiores de Educacdo, integradas no ensino superior politécnico. No inicio da dé-
cada de 90, foram criados os Centros de Formacao de Associacdes de Escolas que,
em conjunto com as instituicdes do ensino superior, deram execuc¢do a um amplo
programa de formacdo profissional de professores, alimentado por avultados re-
cursos financeiros, provenientes de fundos comunitarios. A profissionalizagdo em
servico, dos professores dos ensinos basico e secundario, permitiu, depois de 1985,
o arranque do funcionamento da rede de Escolas Superiores de Educacao.

Este conjunto de fatores traduziu-se numa emergéncia e institucionalizacdo
das ciéncias da educacdo fortemente enviesadas pela “escolariza¢ao” num periodo
em que a educacgdo tinha ganho horizontes muito mais largos depois da “desco-
berta” do educativo ndo escolar, na sequéncia da revolugdo operada pelo movi-
mento de Educa¢do Permanente, protagonizada pela Unesco. Simultaneamente,
estabelece-se uma deriva “funcionalista” que compromete as ciéncias da educagdo
na “execucdo” da Reforma Educativa e na qualificagdo dos professores, entendidos
como a “alavanca” em que se apoiaria essa execucdo. Este viés escolar foi acom-
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panhado por uma deriva positivista bem explicita num importante congresso de
Ciéncias da Educacdo, realizado na Universidade de Lisboa, no final da década
de 80, promovido pela AIPELF (associacdo franc6fona), em que foi dominante a
tendencial subordinacdo das Ciéncias da Educag¢do ao “método cientifico” referen-
ciado a Claude Bernard (1978).

Especificidades das Ciéncias da Educacao

A singularidade das ciéncias da educacdo caracteriza-se por um conjunto de
especificidades, partilhada com outros campos de génese idéntica (por exemplo,
ciéncias do ambiente, ciéncias da saude). Paradoxalmente, essas especificidades
que contribuem para a sua fragilidade epistemolégica representam, ao mesmo
tempo, fortes recursos para a sua legitimidade cientifica e social. Enunciemos,
muito sinteticamente, essas especificidades.

Em primeiro lugar, este novo campo disciplinar ndo se define por um “territé-
rio” de factos sociais, mas, sim, pelo modo de articular como “olha” e se posiciona
face a esse “territério”. Para Guy Berger (1992, p. 29), a investigacdo em educac¢do
distingue-se pelo facto de ser feita, ndo a partir de um saber constituido do exte-
rior, mas a partir do interior, porque os investigadores pertencem a um universo
gue é, ao mesmo tempo, “0 seu objeto e o seu sistema de pertencga” e se constitui
como um sistema de finalidades”. Trata-se de superar uma rela¢do de distancia-
mento e de exterioridade entre o observador e o objeto observado, tida como
essencial na perspetiva do referencial positivista, substituindo (os termos sao de
Guy Berger) uma epistemologia do “olhar” por uma epistemologia da “escuta”.

Em segundo lugar, na investigacdo em educacdo o referente disciplinar é mul-
tiplo, o que significa que as ciéncias da educagdo se inscrevem naquilo que Ardoi-
no e Berger (1994) designam por “abordagem multireferencial”, o que decorre da
necessidade de produzir inteligibilidade sobre fendmenos complexos e obriga a
fazer apelo a uma pluralidade de perspetivas e mesmo de linguagens distintas.

Para as ciéncias da educacdo, existe uma impossibilidade em dissociar a inves-
tigacdo em educacdo das praticas que constituem o seu objeto, o que se traduz
(terceira especificidade) na dificuldade em separar a producdo de conhecimentos
do processo de tomada de decisdes. Assim se podem, com alguma frequéncia,
confundir ou sobrepor os papéis de investigador, perito ou consultor.

Uma quarta especificidade reside no facto de a investigacdo em educacgao
pretender produzir conhecimentos relativamente a um campo de praticas que
é atravessado, simultaneamente, pelo debate filosofico e pelo debate politico.
Deste ponto de vista, segundo Bernard Charlot (2001, p. 64) as ciéncias da edu-
cagdo seriam marcadas por uma cultura ou racionalidade especifica, definida
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pela “circulacdo das questdes entre o polo dos saberes, o das praticas e o das
finalidades” e pela possibilidade de “interrogar cada um destes polos do ponto
de vista dos dois outros”.

Finalmente, uma quinta especificidade reside no modo como as ciéncias da
educagdo constroem os seus objetos de investigacdo através do modo como ques-
tionam a realidade do campo de préticas que estudam. E a partir deste questiona-
mento que as ciéncias da educa¢do podem estabelecer mecanismos de distincdo,
com base naquilo que Bernard Charlot (2001), numa férmula feliz, designou por
“horizonte problematico”.

Ciéncias da educacado e “agir profissional”

As especificidades das ciéncias da educagdo remetem para uma concecao
da pratica profissional que se distancia do modelo dominante de racionalidade
técnica. O modelo da racionalidade técnica tem como base uma relacdo entre a
teoria e a pratica concebida como uma relacdo de “aplicacdo”. Este modelo seria
o fundamento de procedimentos “rigorosos” que conflituam com a necessidade
de construir praticas profissionais referenciadas a nocao de “pertinéncia”. Esta ul-
tima nog¢do ganha importancia face a emergéncia cada vez mais forte de “zonas
indeterminadas da pratica” que ndo sdo compreensiveis a luz das categorias da
racionalidade técnica (Schon,1996, pp. 202-203).

E a partir da superacdo de um modelo de relacdo entre o saber cientifico e
a pratica profissional, contido num modelo de “ciéncia aplicada”, que se torna
possivel gerir aquilo que Donald Schon designa como o dilema entre o rigor e a
pertinéncia. E nesta perspetiva que ganham sentido as nocées de “saber escon-
dido no agir profissional” e de “saberes tacitos” que remetem para uma episte-
mologia do agir profissional caracterizada por ser um processo artistico e intui-
tivo desenvolvido por profissionais confrontados com “situa¢8es de incerteza, de
instabilidade, de singularidade e de conflito de valores” (Schon, 1996, p. 205). No
quadro de uma légica de racionalidade técnica, os profissionais sdo chamados a
resolver problemas, que sdo “dados” a partida, mobilizando conhecimentos pre-
viamente adquiridos. Mas, como sublinha Schon, no mundo concreto das praticas,
os problemas ndo podem ser encarados como “dados”, antes exigem um proces-
so de construcdo dos problemas, por parte dos profissionais. Os problemas sao
entdo construidos a partir de “materiais retirados de situa¢6es problematicas (...)
intrigantes, embaracantes e incertas” (Schon, 1996, p. 204).

O dilema entre o rigor e a pertinéncia marcou a pratica de muitos profissionais
de ciéncias da educacdo, em Portugal, nas trés Ultimas décadas. Foi na a¢cdo que
muitos configuraram processos de identidade profissional que permitiram gerir
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este conflito e dar sentido a praticas profissionais que baseadas num modelo de
pura racionalidade técnica se revelariam inoperantes. O divércio entre o saber
cientifico e a pratica profissional, percecionados como dois mundos distintos com
pouca coisa a comunicar, fez apelo a conceber novos modos de relacdo entre a
teoria e a pratica que anunciam modos inovadores de investigacdo e modalidades
de pratica profissional baseadas numa acao reflexiva permanente.

No caso das ciéncias da educacdo, as praticas de reflexdo na acdo permitiram
aos profissionais um acréscimo de lucidez, ao mesmo tempo que era propicia-
do um enriquecimento mutuo entre saber “cientifico” e “saber pratico”. As profis-
sionalidades no campo das ciéncias da educacdo tém vindo a ser construidas e
configuradas no quadro de um conflito entre a necessidade de uma legitimidade
cientifica, referenciada ao positivismo, e a necessidade de abordar situa¢des pro-
blematicas com base em abordagens clinicas, compreensivas e de escuta. Uma
tendencial rutura com o modelo de racionalidade técnica, inerente a um modelo
de ciéncia aplicada, tem vindo a implicar uma distanciacdo critica em relacdo a
concecdo de cientificidade inerente aos primeiros congressos de ciéncias da edu-
cacao, onde algumas figuras de referéncia das ciéncias da educagdo (lembro o
caso de Gaston Mialaret, no primeiro congresso da AIPELF) se permitiam tentar
ridicularizar a Investigacdo-a¢do. As ciéncias da educagdo e as diversas modalida-
des de acdo profissional que Ihe estdo associadas tém vindo a ser repensadas no
sentido de superar uma tendencial subordinagdo da investigacao a politicas esta-
tais, bem como promover o “bom uso” dos conhecimentos cientificos produzidos
pelas ciéncias da educacgdo, através da recusa de uma postura normativa. Como
bem sublinhou Jacques Beillerot (1992), estes conhecimentos ndo se destinam a
ditar condutas, mas sim a interroga-las.

Ciéncias da Educacado e situacdes de trabalho

A relagdo entre a formac¢do académica e o futuro exercicio do trabalho é
uma relagdo incerta porque ndo é possivel uma transicao linear entre a forma-
¢do e o trabalho em que esteja pré-determinada uma dada a¢do profissional.
Nos primoérdios da institucionalizacdo académica das ciéncias da educa¢do em
Portugal vivemos com angustia o problema das “saidas profissionais”. O tempo
e a experiéncia vieram mostrar que a plasticidade das forma¢des em ciéncias
da educacdo representava um poderoso recurso para criar “entradas profis-
sionais”. Esta maneira de ver, relativiza o papel da formacdo inicial e valoriza a
importancia da agdo profissional em contexto. O exercicio profissional, sempre
sujeito a um questionamento critico e reflexivo, faz do trabalho um ato de for-
macgdo e um processo de construcdo identitaria. A produ¢do de uma configura-
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¢do identitaria nada tem de estatico, antes corresponde a um processo dinami-
co sempre inacabado que combina e articula um percurso biografico com uma
diversidade de contextos profissionais como tdo bem esclareceu Claude Dubar
(1997, 2000) nos seus escritos.

Em sintese, e para finalizar, é a combinacdo fértil da articulagdo das especi-
ficidades das ciéncias da educagdo com um processo de recontextualizagdo no
exercicio profissional que torna possivel a constru¢do de uma configurac¢do identi-
taria, ndo fragmentada e abrangente. A explicitacdo dos saberes contidos no agir
profissional e a permanente permuta entre pares é condi¢cdo necessaria para que
este processo se concretize com éxito. A cooperacao estreita entre as instituicdes
de formacdo inicial e as associa¢des de natureza cientifica e profissional € uma
exigéncia para a afirmac¢do de uma identidade profissional complexa que mobiliza
saberes cientificos e praticas sociais.
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Resumo

Na Regido Autdbnoma da Madeira (RAM), o primeiro curso da licenciatura em
Ciéncias da Educacdo teve inicio no ano letivo 2001/2002, promovido pelo Depar-
tamento de Ciéncias da Educacdo, da Universidade da Madeira.

O plano curricular da licenciatura em Ciéncias da Educagdo assentava numa
abordagem pluridisciplinar e sistémica, pelo que o licenciado nesta area possuia
uma formacdo generalista, mas simultaneamente convergente, sendo capaz de
observar e avaliar componentes que definem determinados contextos educativos
e pedagdgicos, intervindo na sua transformacao.

Dezoito anos volvidos ap6s o inicio do curso na RAM, apresentamos um balan-
co retrospetivo e analisamos as principais altera¢gdes no plano de estudos desta
licenciatura, bem como partilhamos o nosso testemunho enquanto alunos desta
primeira turma. Paralelamente, e perante uma atitude critica e de questionamen-
to face a realidade regional, refletimos sobre alguns desafios e oportunidades que
se colocam aos alunos da licenciatura em Ciéncias da Educacdo. Na generalidade,
concluimos que o curso de licenciatura em Ciéncias da Educacdo forma profis-
sionais de educacdo aptos ao exercicio de fun¢bes fundamentais aos desafios da
educagdo do século XXI. A formagdo multidisciplinar apresenta-se como um ponto
forte do curso pelo que se apela ao aprofundamento das relacfes entre a acade-
mia e o potencial mercado laboral, sensibilizando-o e despertando-o para o poten-
cial destes profissionais no empoderamento das institui¢cdes educativas e sociais.
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1. Os primeiros passos das Ciéncias da Educacdo
na Regido Autbnoma da Madeira (RAM)

Ao longo do século XX e inicio do século XXI, inUmeras foram as questdes que
colocaram a educacdo no centro das agendas politicas, designadamente: a glo-
balizacdo, a europeizacdo, a revolucdo digital, as crises socioeconémicas, os con-
frontos politicos e culturais e, mais recentemente, as questdes de género. Neste
ambito, os sistemas educativos tém de ser capazes de responder de uma forma
eficiente e sustentavel aos grandes desafios e permanente evolugdo das socieda-
des e do mercado de trabalho da pés-modernidade.

Boavida e Amado (2008) defendem que uma vez que a complexidade e diver-
sidade do fendmeno educativo,

ndo se compadece com visdes redutoras e unilineares, é in-
dispensavel assegurar uma formacdo que assente nos fun-
damentos da Educagdo e na pluralidade e diversidade dos
saberes que convoca, sem o que ficara limitada a partida a
sua possibilidade de intervencao e qualidade de acgao (...).

Santos Guerra (2002) é também convicto ao afirmar que urge apostar numa
presenca singular nos campos da educacdo, da investigacdo e da intervencao so-
cial e comunitaria, detentora de uma formacdo especifica, mas ao mesmo tempo
generalista, que permita, efetivamente, obter uma compreensao global dos pro-
blemas sociais e educativos, que deva contemplar “uma formacdo de base diver-
sificada, compreensiva e fundamentadora do fenédmeno educativo, em toda a sua
amplitude, e uma dimensdo profissionalizante” (Boavida & Amado, 2008, p. 358).

Foi com base nestes pressupostos que teve inicio, no ano letivo 2001/2002,
na Regido Auténoma da Madeira, o primeiro curso de licenciatura em Ciéncias da
Educacdo, promovido pelo Departamento de Ciéncias da Educacdo da Universi-
dade da Madeira (UMa). Esta licenciatura, ndo habilitando especificamente para o
exercicio da docéncia, pretendia formar técnicos superiores de educagdo detento-
res de conhecimentos, competéncias e capacidades capazes de intervir em areas
diversificadas da educacdo, da formacdo e da animacado sociocultural, dentro ou
fora do sistema escolar, designadamente nas areas da intervencdo no sistema
educativo, do desenvolvimento local, da salde e da justica.

Os cursos de Ciéncias da Educagdo/Educagdo procuram res-
ponder as necessidades de um vasto campo de actividades
e de modelos de formacdo, em plena expansdo pela propria
complexidade crescente da vida social, cultural e econémica,
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mas que podemos dividir em duas areas fundamentais: a
das institui¢des com fins lucrativos, formais e ndo formais, e
todas as actividades de natureza cultural, social e econémica
onde é determinante a dimensdo educativa e formativa para

a sua correcta execugdo, qualificagcdo e potenciagdo (...) (Boa-
vida & Amado, 2008, p. 358)

O plano curricular da licenciatura em Ciéncias da Educacdo (quadro 1) assenta-
va numa abordagem pluridisciplinar e sistémica, pelo que o licenciado nesta area
possuia uma formacdo generalista e simultaneamente convergente, sendo capaz

de observar e avaliar componentes que definem determinados contextos educati-

vos e pedagogicos, intervindo na sua transformacao.

Quadro 1. Plano de estudos da licenciatura em Ciéncias da Educacdo (2007)

1.2Ano 2.2Ano 3.2Ano 4L2Ano
g;trcci)g:cgizz Filosofia Administracao Educacao
- da Educacéo e Gestdo Escolar ~ de Adultos
da Educacgao
Introducéo Sociologia Educacdo Oficina
a Psicologia da Educacdo Comparada Multimédia |
Organizacao Modelos,
Investigacio do%istemga Métodos Seminario de
em Educacdo i e Técnicas Investigacao |
Educativo -
de Ensino
_ _ Educagdo Estagio
Desenvolvimento  Teoria ) de Pes;oas com e Seminario
Pessoal do Curriculo Necessidades

de Acompanhamento |

Especiais |
: : Tecnologia Educacdo
A Psicologia da 2
Inglés | A di e Inovagao paraa
prendizagem na Educagdo Terceira Idade
Histéria gorrtentes R Z/IOSEIOS - Oficina
da Educacio ontemporaneas e Formacdo Multimédia Il

da Pedagogia

de Professores

Psicologia do
Desenvolvimento

Desenvolvimento
Curricular

Inclusdo e
Reinsercdo Social

Seminario de
Investigacao Il
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1.2Ano 2.2Ano 3.2Ano 4.2 Ano

Estatistica Psicopatologia Egupc:::oc;s com Estagio

Aplicada Infantil Necessidades e Seminario de

3 Educacdo e Juvenil > Acompanhamento I
Especiais Il

. . . Oficina
Biologia Economia .
i ~ de Materiais

e Genética da Educacado ;
Educativos

Inglés I Antropologia Animagao Socio-

Cultural

cultural

Em estreita relacdo com o quadro normativo em vigor na época - Portaria n.°
63/2001, de 30 de janeiro (artigo 1.°) - as competéncias do Técnico Superior de
Educacdo eram as seguintes:

- Colaborar com os 6rgaos de administracdo e gestdo de ins-
tituicdes educativas.

- Desenvolver estudos, propostas e a¢des destinadas a pre-
venir o absentismo sistematico e abandono escolar.

- Desenvolver estudos e propor medidas que conduzam ao
sucesso escolar e a qualidade do ensino.

- Participar em a¢des e medidas de reforgo da ligagdo insti-
tuicdo educativa/comunidade.

- Participar na conce¢do, acompanhamento e avaliagdo dos
projetos educativos no ambito do desenvolvimento curricular.

- Participar em experiéncias pedagégicas, bem como em
projetos de investigacdo e em ag¢des de formagdo dos or-
gdos de administragdo e gestao das institui¢des educativas,
do pessoal docente e do pessoal ndo docente.

- Colaborar na organizacdo e promogdo de a¢des de avaliagdo
e apoio aos alunos com necessidades educativas especiais.

Atendendo a tais competéncias, enquanto licenciados em Ciéncias da Educa-
¢do, temos desempenhado diversas fun¢des em instituicdes publicas e privadas,
das quais destacamos as seguintes:
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- Levantamento de necessidades de formac¢do de pessoal
docente e ndo docente;

- Organiza¢do e implementacdo de planos de formacdo
continua;

- Planificacdo/organiza¢do de atividades formativas (calen-
darizagdo, contactos com formadores, organizagdo de tur-
mas, elaboracao de registos de presencas e certificados, for-
malizacdo de pedidos de validacdo da formacgdo);

- Promocdo/divulgacdo de atividades formativas (cartazes,
folhetos e flyers informativos);

- Organizacdo e gestdo do processo técnico-pedagégico de
projetos no ambito do Programa Operacional de Valorizacdo
do Potencial Humano e Coesdo Social da RAM - Rumos (fi-
nanciado pelo Fundo Social Europeu);

- Elaborac¢do de pareceres sobre propostas de formacdo na
area da educacdo especial, reabilitacdo e sobredotagdo;

- Elaboracdo e formalizagcdo de candidaturas a processos de
acreditacdo como entidade formadora;

- Participagdo no Projeto de Investigacdo-A¢do na area da
Intervenc¢do Precoce (2005-2008), agdo conjunta entre a Dire-
¢do Regional de Educacdo Especial e Reabilitacdo e a Direcdo
Regional de Educacdo, sob a consultoria cientifica da Prof.
Doutora Ana Serrano, da Universidade do Minho, e com o
objetivo de implementar uma intervengdo centrada na fami-
lia, de criancas entre os 0 e 0s 6 anos que estejam em risco
de atraso de desenvolvimento, manifestem deficiéncia ou
necessidades educativas especiais;

- Participacdo no Projeto de Investigacdo-Acdo Diferencia-
¢do Pedagoégica - Uma Escola para Todos (2005-2008), acdo
conjunta entre a Direcdo Regional de Educacdo Especial e
Reabilitacdo e a Direcdo Regional de Educacdo, sob a con-
sultoria cientifica do Prof. Doutor Luis de Miranda Correia,
da Universidade do Minho, e com o objetivo de implemen-
tar um modelo e um processo de atendimento para alunos
com dificuldades de aprendizagem especificas que, conjun-
tamente com uma rede de recursos humanos e legislacdo
adequada, encontrem respostas educativas eficazes as
suas necessidades;
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- Acompanhamento e avalia¢do de criancas com deficiéncia,
incapacidade ou outras necessidades especiais, tendo em
vista a prescricdo de ajudas técnicas e produtos de apoio fa-
cilitadores da inclusédo escolar e social;

- Promogdo e divulgacdo de estudos, experiéncias inova-
doras e novos meios tecnolégicos de informacdo e comu-
nicagdo a serem utilizados por criangas com necessidades
especiais;

- Dinamizacdo de a¢des formativas de qualificacdo de pes-
soas com necessidades especiais e outras incapacidades;

- Implementacdo e certificacdo, segundo a NP EN ISO
9001:2008, de Sistemas de Gestao da Qualidade;

- Elaboracdo da autoavaliacdo de organizag¢des, segundo a
Estrutura Comum de Avaliacdo (CAF 2006);

- Formaliza¢do de candidaturas de projetos a cofinancia-
mento no ambito do Programa Operacional de Valorizagao
do Potencial Humano e Coesdo Social da RAM - Rumos (fi-
nanciado pelo Fundo Social Europeu), Intervir+ (gerido pelo
Instituto de Desenvolvimento Regional), Prémio BPI Capa-
citar (Banco BPI), Programa Educacdo Especial (Fundacdo
Calouste Gulbenkian), Acao Qualidade de Vida (Associacdo
Salvador) e Voluntariado Jovem (Banco Montepio);

- Divulgacdo de boas praticas na area da educacdo especial,
reabilitacdo e inclusdo;

- Composicdo, grafismo e paginacdo da revista Diversidades;

- Elaboracdo de contelidos e dinamizacdo de paginas web
dos servicos;

- Elaboracdo de spots publicitarios;
- Apoio técnico na area das Ciéncias da Educacao;

- Elaboragdo de documentos estratégicos das organizagdes:
Quadro de Avaliacdo e Responsabilizacdo (QUAR), Plano
Anual de Atividades e Relatério Anual de Atividades;

- Formacdo em institui¢des de formacao profissional na area
cientifica das Ciéncias da Educacdo;

- Planeamento, execucdo e avaliacao de a¢des socioeducati-
vas com criangas, jovens, adultos e idosos;

- Docéncia no ensino superior universitario;
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- Coordenacdo de um Centro de Investigacdo em Educacdo;
- Membros das Comissdes Organizadoras:

+ dos Coléquios de Educagdo do Centro de Investigacdo em
Educacao da Universidade da Madeira (CIE-UMa);

+ da Il Conferéncia Internacional de Educa¢do Comparada:
O Professor do Século XXI em perspetiva comparada: Transfor-
macbes e Desafios para a construc¢do de sociedades sustentd-
veis, que decorreu nos dias 29, 30 e 31 de janeiro de 2018,
uma parceria entre a Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacdo (SPCE), o Centro de Investigacdo em Educacdo da
Universidade da Madeira e a Dire¢do Regional de Educacdo;

+do Il Encontro Regional de Educac¢do / | Encontro Internacio-
nal de Educacdo Especial - Percursos com histéria: dos modos
de regulacdo estatal as a¢bes organizacionais locais, promovi-
do pela Direcdo Regional de Educacdo, entre os dias5e 7 de
dezembro de 2013;

+ do | Encontro Regional de Educacdo - Educacdo hoje: dile-
mas, controvérsias e desafios, promovido pela Dire¢do Regio-
nal de Educacdo, e que teve lugar nos dias 11 e 12 de dezem-
bro de 2012.

2. As Ciéncias da Educacao na Universidade
da Madeira a partirde 2014

A UMa, procurando interpretar e responder as necessidades do meio onde
estd inserida, ciente que as questdes da educacdo, formacdo e animagdo socio-
cultural extravasam largamente o ambito do sistema escolar, e tendo por base a
decisdo do Conselho de Administracdo da Agéncia de Avaliagdo e Acreditacdao do
Ensino Superior (A3ES) que acredita o curso por seis anos, decidiu reestruturar a
licenciatura em Ciéncias da Educacdo.

O atual desenho curricular do curso de Ciéncias da Educacdo vai ao encontro
do Projeto Educativo da Universidade da Madeira. Se ndo vejamos: a missao da
Universidade da Madeira, de acordo com o seu Projeto Estratégico, é encontrar
soluc¢Bes adequadas “que contribuam para o desenvolvimento e afirmag¢do da Ma-
deira e do Pais num mundo globalizado e dinamico.”
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Neste sentido, a Missdo da UMa afirma que,

existimos para preparar os nossos estudantes para os
desafios da sociedade global, transmitindo-lhes conhe-
cimento cientifico, competéncia técnica e uma formacao
transversal que os transforme em cidaddos do mundo,
criativos e independentes, responsaveis e profissionais,
tolerantes e atentos aos desafios ambientais, culturais e
humanos duma sociedade que se pretende sustentavel e
equitativa. Existimos para colaborar com a comunidade,
0S governos, as empresas, as associagdes profissionais e
instituicdes de ensino superior e investigacdo, descobrin-
do, disseminando e aplicando o conhecimento, para o seu
desenvolvimento econdémico, social e cultural. Existimos
para colaborar na evolu¢cdo da Madeira e das comunida-
des envolventes, abrindo-as ao mundo, afirmando e valo-
rizando a sua identidade cultural e respondendo as suas
necessidades especificas no ambito da formacgdo, da in-
vestigagdo e da cultura.®

Relativamente ao plano educativo e respetiva oferta formativa, ressaltamos

algumas das orientagdes estratégicas do Projeto Educativo, Cientifico e Cultural

da UMa:

3 Idem

1. E preciso dar resposta prioritariamente as necessidades
desta Regido Auténoma, representada no Observatério de
Emprego, sem deixar de se abrir ao exterior;

2. Deve-se tirar partido da formacdo, qualificacdo, especiali-
zagdo e experiéncia do seu corpo docente;

3. Deve-se assegurar a articulacdo entre os diversos ciclos
de estudo dentro da mesma area cientifica, a fim de dar se-
guimento aos legitimos anseios de quem deseja prosseguir
uma formacdo académica mais avancada;

4. E necesséario primar por padrées de exceléncia, perma-
nentemente monitorizada por mecanismos internos e exter-
nos de garantia de qualidade.
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Tendo em conta estas orientac¢des, consideramos que a licenciatura em Cién-
cias da Educacdo se insere perfeitamente na estratégia de oferta formativa da
UMa, porque:

1. O seu corpo docente detém know-how especializado nes-
ta vertente;

2. Da a possibilidade de os licenciados que desejem progre-
dir academicamente o possam fazer. Alias, os cursos de 1.°,
2.° e 3.° ciclos na area da educacdo foram desenhados em
consonancia com os principios expressos na declaracdo de
Bolonha que determinam uma integracdo harmoniosa dos
diferentes ciclos de estudos;

3. Permite responder a uma das necessidades prementes do
contexto regional que tem vindo a premiar politicas locais
centradas na educacdo e formacdo.

Embora o curso esteja focado, num primeiro plano, na formacdo de jovens
devidamente certificados para o desempenho de fun¢ées de formador e de téc-
nicos superiores de educa¢do na Regido e no Pais, paulatinamente, os estudantes
tém demonstrado algum interesse em procurar experiéncias de formacdo com-
plementares no exterior. Nesse sentido, e aproveitando o potencial do programa
Erasmus+ foram estabelecidos protocolos de cooperacao com a Masaryk University
na Republica Checa e com a Universidade da Corunha, em Espanha, por exemplo.
O sucesso desta iniciativa leva-nos a refletir na importancia desta abertura do cur-
so a outras instituicdes europeias (por exemplo) e aproveitar o facto de o Centro
de Investigacdo em Educacdo da UMa conter em si mesmo investigadores de di-
versas nacionalidades que poderdo potenciar futuras parcerias.

Areestruturagdo do plano de estudo da licenciatura em Ciéncias da Educagdo e
a respetiva inclusao da unidade curricular de Interven¢do Comunitaria permitiu ao
curso uma maior abertura a comunidade e com ela uma maior promocdo do ciclo
de estudos pelo estabelecimento de diversos convénios de estagio curricular. Esta
acdo, desencadeada a partir do ano letivo 2013/2014, tem apresentado resultados
satisfatérios no ambito do trabalho cooperativo que se tem estabelecido, essen-
cialmente e para ja, focado no apetrechamento dos alunos com metodologias e
técnicas de trabalho utilizadas no quotidiano do exercicio das suas fun¢des como
técnicos superiores de educacdo. Desde 2014 que se realizam seminarios por par-
te de profissionais destas instituicGes parceiras, no sentido de sensibilizar e apoiar
a formacdo dos alunos para situagdes e contextos reais de a¢do. A Universidade
da Madeira estabeleceu convenc¢des com as seguintes institui¢des: Secretaria Re-
gional de Educacgdo, Camara Municipal do Funchal, Guarda Nacional Republicana,
Cruz Vermelha Portuguesa, Biblioteca Municipal do Funchal, Assisténcia Médica
Internacional, Centro da Mae, Estabelecimento Prisional do Funchal, entre outras.
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Os alunos da licenciatura em Ciéncias da Educacdo sdo jovens motivados que
na sua grande maioria fizeram a sua passagem para o ensino superior num nor-
mal percurso de ensino secundario. Embora, em nimero relativo, o curso ndo é a
sua primeira opgao. Todavia, fruto de um maior entendimento do real valor cien-
tifico e profissional da area, muito potenciado pelo plano curricular aglutinador
de areas concertadas com os principios da interven¢do comunitaria, os alunos,
paulatinamente, sentem-se motivados e implicados nos processos de ensino-
-aprendizagem. Ha ainda alunos que, por circunstancias varias da vida, entraram
“tardiamente” no ensino superior. S3o alunos cuja experiéncia pessoal e profissio-
nal é tida em consideracdo em alguns dos topicos abordados nos debates de aula,
como também, reconhecem o valor das aprendizagens assimiladas, na reestrutu-
racdo de muitos cenarios ja acomodados e que careciam de um olhar cientifico,
metddico e rigoroso.

O plano de estudos atual (quadro 2) que remonta ao ano de 2016* coloca o alu-
no no centro do processo de ensino-aprendizagem. Deseja-se que o0 aluno desta
licenciatura seja capaz de:

1. Adquirir e mobilizar conhecimentos relacionados com as
Ciéncias da Educacdo de forma significativa e em contexto
de investigacdo-acdo participada;

2. Analisar e diagnosticar todas as situa¢des sociais, econo-
micas e culturais que estejam estreitamente correlacionadas
com o campo educativo e formativo;

3. Exercitar o pensamento critico e projetivo tendo em vista
a investigacdo em educacdo, a tomada de decisdo e a busca
de solucBes em situagdes problematicas;

4. Planificar, executar e avaliar projetos educativos e forma-
tivos potenciando respostas e alternativas assentes em pla-
nos de melhoria;

5. Desenvolver competéncias genéricas e especificas (instru-
mentais, interpessoais e sistémicas), que lhes permitam uma
aprendizagem ao longo da vida, de modo auténomo.

4 Aviso n.° 9882/2017 In Didrio da Republica, 2.2 série - N.° 153 - 10 de agosto de 2016
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Quadro 2. Plano de estudos da licenciatura em Ciéncias da Educacdo (2016)

12Ano 2.2Ano 3.2Ano
Educagdo Investigacdo Gestdo de Projetos
e Cidadania em Educacdo | em Educacdo
e Necessidades .
Histdria . Formacdo
= Educativas L
da Educacgao L Profissional
Especiais
Optativa
Psicologia Correntes Grupo C (Educagao
& Contemporaneas e Multiculturalismo

da Educagdo

da Pedagogia

ou Educacdo e
Inteligéncias Mdultiplas)

Optativa Grupo A

Teori ~
eoria € . (Educacgao pela Arte Lazer
Desenvolvimento ) ~ ~
. - Literatura ou Educagdo e Recreacao
Curricular P
pela Arte - Artes Plasticas)
Economia Investigagao Inclusdo e

da Educacgao

em Educacao Il

Reinsercdo Social

Filosofia Educagdo Educagdo

da Educacgdo Comparada para a Saude
Sociologia Educagdo Intervencao

da Educacgao Ambiental Comunitaria (Anual)

TIC e Educagdo

Optativa Grupo B (Educacao
pela Arte - Musica ou Educa-
¢do pela Arte - Artes Cénicas)

O desempenho destas competéncias é feito ao nivel das unidades curriculares
(UC) que constituem o plano curricular do curso, que fornecem o quadro concep-
tual necessario para construir e desenvolver o seu projeto de intervengdo comu-
nitaria aquando da realizacdo do respetivo estagio no 3.° ano curricular. O grau
de prossecucdo dos objetivos tracados é aferido pelos docentes responsaveis por
cada UC, sendo o projeto de interven¢ao comunitaria avaliado em sede da coorde-
nacgdo dos estagios curriculares num processo de avaliacdo qualitativa e quantita-

tiva em estreita relagdo com os orientadores.
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A Ultima revisdo curricular de que foi alvo o curso resultou precisamente da ne-
cessidade de convergir e concertar as areas cientificas do curso, bem como as suas
metodologias de trabalho, com a transformacdo das necessidades reais da RAM,
enquanto primeiro contexto de empregabilidade. O atual plano curricular encon-
tra-se ajustado a tais necessidades e do ponto de vista académico e cientifico os
docentes sdo sensibilizados anualmente para a constante atualizagdo dos saberes
e das metas de aprendizagem, preconizando uma abordagem ecolégica e sistémica
das diversas areas cientificas presentes no curso. A sua participagdo em semindrios,
coloquios, congressos ou agdes de formacdo promovidas pela UMa, pela Secretaria
Regional de Educacdo e por Sindicatos, ou mesmo por organismos nacionais e in-
ternacionais demonstram a necessidade e a vontade dos docentes em estarem em
constante atualizagdo de saberes e dessa forma, também, premiarem a qualidade
do ensino e das aprendizagens dos alunos e do curriculo do curso.

Os alunos beneficiam do facto de o Departamento de Ciéncias da Educac¢do
possuir um Centro de Investigacdo em Educagao reconhecido pela Fundacdo para
a Ciéncia e Tecnologia (FCT) e através do qual tém acesso a resultados atuais de
investigagdes no campo da educacdo. Este Centro promove anualmente um Co-
l6quio de ambito nacional, com a participacdo de investigadores e jovens inves-
tigadores, com contributos importantes para a comunidade cientifica e aberto a
comunidade em geral e aos responsaveis politicos pela educac¢do. Do Coléquio
resulta a publicacdo de um livro que se apresenta como um instrumento de “cons-
cientizacdo” de teorias e praticas pedagoégicas essenciais ao trabalho dos alunos.

O feedback dos orientadores de estagio curricular também tem demonstrado
o impacto real das atividades dos alunos nos diversos nucleos de intervengdo, que
no seu entender tém sido um contributo valido para a sua aprendizagem organi-
zacional, bem como para a propria abertura das organiza¢des a universidade e
aquilo que nela se produz.

3.Uma analise SWOT a licenciatura em Ciéncias
da Educacao

Atendendo as transformacg8es de que foi alvo o curso de Ciéncias da Educacao
na UMa, procedemos a uma analise sistematica ao curso, por via da ferramenta de
gestdo estratégica - SWOT -, refletindo sobre os principais pontos fortes, pontos
fracos, oportunidades e ameacas, a saber:
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31.Pontes Fortes

3.1.1. Um desenho curricular com identidade prépria. A atual estrutura curri-
cular enfatiza a importancia do olhar sociolégico sobre a comunidade colocando
num primeiro plano de acdo o empoderamento dos alunos para a intervenc¢do
comunitaria, numa abordagem qualitativa que concilia o olhar psicolégico e socio-
l6gico do educador/formador. O enfoque atribuido a area cientifica de Educacao,
num olhar tdo holistico quanto sistémico pelo universo epistemolégico das Cién-
cias da Educacdo, coloca o desenho curricular do curso centrado na educacédo e
formacdo do aluno para a sua ag¢do no campo educativo e escolar, desde a com-
preensdo tedrica dos seus contextos de atuagdo as possibilidades de interven-
¢do que advém de unidades como educacgdo pela arte (literatura, musica, artes
cénicas, artes plasticas), gestdo de projetos, intervencdo comunitaria, educagao
ambiental, inclusdo e reinsercdo social, entre outras.

3.1.2. Intervencdo comunitaria. A possibilidade de no ultimo ano do curso os
alunos usufruirem de uma componente de estagio integrado na unidade curricu-
lar de Intervencdo Comunitaria permite-lhes consolidarem e colocarem em pratica
os conhecimentos adquiridos e desenvolverem competéncias e capacidades no
ambito da planificacdo e desenvolvimento de atividades de animacgdo sociocultu-
ral, educacional e formativa.

3.1.3. Alto nivel de exigéncia. Para além dos conhecimentos que uma formacao
inicial pressupde, exige-se aos alunos que os integrem e os apliquem em situacdes
novas e ndo familiares, noutros contextos mais alargados e multidisciplinares, sa-
bendo lidar com questdes complexas que a escola e a sociedade contemporaneas
Ihes colocam. Sem descurar as competéncias de natureza cognitiva, esta licen-
ciatura procura igualmente trazer a discussdo reflexdes sobre as implicacbes e
responsabilidades éticas e sociais do posicionamento de cada um como futuro
formador e técnico superior de educacao.

3.1.4. Adequacdo de metodologias de ensino e avaliacdo. A incidéncia em si-
multaneo no desenvolvimento intelectual, psicossocial e ético dos alunos reflete-
-se ndo s6 nas metodologias de ensino-aprendizagem como na sua avaliacdo. Ao
nivel do ensino-aprendizagem, a descentracao do professor para o aluno redunda
num trabalho que torna o aluno o verdadeiro protagonista da sua aprendizagem.

3.1.5. Obtencdo do Certificado de Competéncias Pedagdgicas (CCP) de forma-
dor, obtido através do Instituto de Emprego e Formagdo Profissional aquando
da conclusdo da licenciatura, em conformidade com o disposto na Portaria n.°
214/2011, de 30 de maio.
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3.2.Ponto Fraco

3.2.1. O elevado numero de licenciados na area que contrasta com a necessi-
dade de sensibilizar o mercado de emprego com o potencial destes profissionais
de educacdo e formacao nos diversos servicos educativos da Regido, por exemplo.

3.3.Oportunidades

3.3.1. Cultura de avalia¢do. Existe no DCE uma cultura de avalia¢do pelo facto de
alguns dos seus docentes terem experiéncia de avaliacdo internacional de cursos
desta natureza, nomeadamente na Republica da Lituania e na Republica da Irlanda.

3.3.2. Existéncia de um Centro de Investigacdo em Educacgdo. O facto de existir
um Centro de Investigacao reconhecido pela FCT (CIE-UMa) constitui uma oportu-
nidade Unica para articular os cursos de graduacdo e de pos-graduagao (mestra-
dos e doutoramentos) e correspondentes investiga¢cdes com as linhas de pesquisa
em desenvolvimento. Este trabalho permite aos alunos da licenciatura usufruirem
de trabalhos cientificos tdo recentes quanto especificos da sua realidade local, o
que lhes possibilita conhecerem o contexto que os rodeia e as realidades de mui-
tas das instituices e seus problemas, nos quais podem futuramente intervir.

3.3.3. Crescente rede de parcerias. A abertura da universidade ao seu contexto
local tem permitido também a licenciatura em Ciéncias da Educacdo o estabeleci-
mento de compromissos, em forma de conveng¢des de estagios curriculares, com
diversas institui¢des locais, fomentando desta forma uma articulagcdo necessaria
com nucleos de intervencdo onde os alunos podem complementar e aperfeicoar as
suas competéncias curriculares e socioprofissionais em contextos reais de trabalho.

3.3.4. A articulacdo entre os trés ciclos de estudos. Existe uma légica na sequén-
cia dos estudos superiores em educag¢do na Madeira, ndo defraudando as legitimas
aspira¢des de quem termina um grau e pretende prosseguir academicamente.

3.3.5. Dimenséo e localizacdo. O facto de a Universidade da Madeira ser de
reduzida dimensdo proporciona maiores oportunidades de intera¢do entre pro-
fessores e alunos, criando-se um bom ambiente académico, sem massificagdes no
relacionamento. Por outro lado, a UMa goza de boas condicdes fisicas de trabalho,
boas estruturas de acolhimento, servigos eficazes e uma residéncia universitaria,
disponivel para acolher, em situa¢ées econémicas vantajosas, os seus alunos.
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3.3.6. O Processo de Autonomia e Flexibilidade Curricular que podera chamar
as escolas e as suas equipas educativas/pedagégicas multidisciplinares outros
profissionais de educacdo que ndo se cinjam a area da docéncia.

3.3.7. A realiza¢do de Estagios Profissionais promovidos pelo Instituto de Em-
prego da Madeira, IP-RAM ap6s a conclusao da licenciatura e que sdo um garante
fidedigno de aquisicdo de experiéncia profissional em contexto laboral.

3.3.8. Descongelamento progressivo dos procedimentos concursais para in-
gresso em fungdes publicas.

3.3.9. O Quadro de Apoios Comunitdrios para o periodo 2014-2020 que ape-
lam ao carater empreendedor do licenciado em Ciéncias da Educacdo.

3.3.10. Ainternacionalizacdo da educacdo / criagdo de um espago europeu da
educacdo.

L. Ameaca

4.1. Desemprego. A taxa de desemprego acentuada e/ou o fraco ou ainda débil
investimento privado no empoderamento das instituicdes com profissionais mul-
tidisciplinares apresenta-se como um constrangimento ao qual devera ser dada
particular atengdo.

Consideracgdes finais

A licenciatura em Ciéncias da Educa¢do da Universidade da Madeira conquis-
tou maior robustez cientifica ao longo dos seus dezoito anos de existéncia. As
transformacgdes de que foi alvo o seu plano de estudos sdo uma evidéncia dessa
maturidade. O curso soube adequar-se as mudancas sociais e acompanhar critica-
mente as oportunidades e os constrangimentos que dali surgiam.

Embutido no espirito do Processo de Bolonha, o curso tem capacitado alunos
para o pleno exercicio de fun¢Ses de Formadores ou de Técnicos Superiores de
Educagao em sistemas educativos e sociais diversos. Contudo, carece de uma a¢do
mais concertada com o mercado laboral e as suas institui¢des, no sentido de escla-
recer e fazer compreender a mais-valia destes profissionais de educacdo ao ser-
vico de equipas multidisciplinares nas escolas, nas autarquias, nos museus e, por
exemplo, nos servicos da Administracao Publica Regional. Este é um desafio que
se coloca ndo s6 a instituicdo de ensino superior que promove esta licenciatura,
como aos professores das diversas unidades curriculares e aos seus estudantes
gue se devem assumir como promotores primeiros do seu curso.
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Uma coisa é certa:

Vivemos tempos euforicos, vivemos tempos catastroficos,
vivemos tempos incertos, “tempos liquidos” em que nada é
duradouro, seguro, previsivel.

Viver nessa incerteza, nessa instabilidade, que efeitos tera
sobre o ser humano, a sociedade, a propria escola - Unico
porto seguro, Unica “ancora social” para muitas criangas e
até para muitos adultos?

E a educagdo como pode ajudar-nos a todos ndo s6 a lidar
com esta mudancga permanente, mas a sermos capazes de
a orientar no sentido de uma sociedade mais justa, coesa e
fraterna? (Santos, 2017, p. 9).
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Desafios e Perspetivas,

do trabalhador-estudante

de ensino universitario a distancia,
do curso de Ciéncias de Educacao

CarlaLopes Pinto
Diplomada em Ciéncias da Educacdo - Universidade Aberta

Um Trabalhador-estudante de ensino superior enfrenta desafios acrescidos
aos de um Estudante, designadamente na gestdo do tempo e na conciliagdo com
as distintas responsabilidades acumuladas.

A Universidade Aberta - Unica instituicdo de ensino superior publico a distancia
em Portugal e que foi fundada em 1988 - foi a solu¢do, que ha muito procurava,
para conseguir voltar a estudar, nomeadamente no que concerne a ndo obriga-
toriedade de presenca em aulas e na independéncia (ainda que orientada) para a
gestdo do tempo.

Sendo os exames a Unica obrigacdo presencial (em todas as Unidades Curricula-
res é obrigatdrio a realiza¢do de um Exame presencial), todas as demais obriga¢des
de um estudante de ensino superior sdo a distancia, com total autonomia mas
orientadas (assincronamente) pelos respetivos Docentes: a recolha dos contetidos,
a aquisicdo dos conhecimentos, a realizagéo dos trabalhos prdticos e a participagéo
nos féruns (de estudantes e/ou com o Docente).

A conciliagdo das demais responsabilidades e a resposta as exigéncias acadé-
micas revelou-se, contudo, profundamente dificil, mesmo neste método de ensi-
no. Tal situagdo decorre do facto de o Trabalhador-Estudante ter por parte das
instituicdes de ensino, os mesmos direitos e deveres que os demais Estudantes.
Na verdade, este é um estatuto que apenas implica direitos por parte da entidade
empregadora.

De notar ainda que no ensino a distancia a facilidade de ndo ter de assistir a
aulas acarreta um desafio adicional para os Estudantes face aos do ensino presen-
cial: a aquisicdo/ assimilagéo dos contetidos académicos depende somente de si, uma
vez que ndo existe a audi¢éo de matéria.
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Estas questBes existem em qualquer curso, mas, quando a opgdo que cursa-
mos é precisamente a Educacdo, estamos ainda mais atentos para todos os temas
que impactem na equidade de oportunidades para um ensino de qualidade.

Ainda assim, é no ensino a distancia que um Adulto, com responsabilidades
profissionais e limitagdes de tempo, consegue encontrar uma resposta eficaz para
as suas necessidades de aprendizagem. Com muito esforco e dedicagdo, mas con-
segue. E é ainda mais gratificante.

Notavel é o facto de a licenciatura em Ciéncias da Educacdo conter uma abran-
géncia e diversidade de contelidos e que possibilitam um bem maior que o conhe-
cimento académico e profissionalizante. Proporcionam um maior e melhor auto-
conhecimento e uma preparagdo acrescida para a vida social e familiar. Aprender
sobre as fases do desenvolvimento da infancia e da adolescéncia, as problema-
ticas da juventude e da idade adulta e a importancia do envelhecimento ativo,
traz-nos respostas sobre nés préprios e sobre os que nos rodeiam, o que vai muito
além de competéncias académicas e profissionais.

E é neste ambito que partilho a minha reflexdo pessoal sobre o papel que pode
ter um licenciado em Educacdo na sociedade atual: uma sociedade que se quer va-
lorizadora das competéncias individuais de cada um, que promova a capacidade de
resolugéo de problemas, em detrimento da capacidade de decorar e que enalteca a
criatividade. Considerando que o ensino portugués ainda apresenta um acentuado
atraso face aos paises nérdicos nestas componentes, um licenciado em Educacdo
pode ter um papel relevante no apoio dos Diretores de Escolas e dos Professores
nas adaptagdes curriculares e pedagodgicas com vista aqueles objetivos.

Ora isso implica uma forte renovagdo dos conteldos da Licenciatura em
Educacgdo: menos acentuada na histéria e evolugcdo da Educagéo e mais focada nas
vertentes necessdrias para um ensino valorizador das competéncias individuais, da
resolucdo de problemas e promotora da criatividade. Mas sabendo que a educagao
é a base de uma sociedade, sera determinante uma tal transformacgdo para um
Pais mais evoluido.

Termino citando a frase do neurocientista Anténio Damasio: “N6s ndo somos
maquinas de pensar que sentem. Somos maquinas de sentir que pensam”. Este
facto deve estar sempre presente em todas as areas da Educacdo, hoje mais do
gue nunca, porquanto vivemos tempos em que, aparentemente, tudo se automa-
tiza, mas o Ser Aprendente deve acima de tudo sentir... e pensar.

133 Ciéncias da Educagdo em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencdo e Profissionalidades



Ciéncias daEducacao

- saberes e competéncias
paraum mercado de trabalho
variado e exigente

Mariana Nogueira
Diplomada em Ciéncias da Educacdo
- Universidade de Lisboa

Formar é partilhar experiéncias acrescentando conhecimen-
tos, mas é sobretudo dotar os individuos dos meios neces-
sarios para saberem aplicar esses conhecimentos, de for-
ma ajustada, a realidade onde trabalha

(Bento e Salgado, 2011, p.17)

Quando iniciei a licenciatura em Ciéncias da Educacdo, em 2012, ndo estava
ciente do que me esperava em termos profissionais.

Na altura, como ainda ndo tinha a certeza do que queria seguir profissional-
mente e sentia que gostava de muita coisa, ndo queria restringir-me a uma so
saida profissional. Neste sentido, decidi optar por Ciéncias da Educacdo pelas
inUmeras saidas profissionais que oferece e pela diversidade de unidades
curriculares diferentes, mas todas elas complementares.

A licenciatura em Ciéncias da Educacdo &, sem duvida, um curso de ‘banda lar-
ga', que fornece uma bagagem e versatilidade que é, efetivamente, reconhecida
e valorizada no mercado de trabalho.

Ao longo do percurso em Ciéncias da Educacdo, no Instituto de Educa-
¢do daUniversidade de Lisboa, fui adquirindo conhecimentos e competéncias
que hoje serevelam fundamentais enquanto profissional: a capacidade de tra-
balhar em grupo, a capacidade de pensar de forma critica e de problematizar
a teoria e a préatica (na sua relagdo), a perce¢do de que o mercado de trabalho é
amplo, mas que nele cabem as varias dimensdes do conhecimento.

Destaco os trabalhos de grupo realizados durante todo o percurso académi-
co em Ciéncias da Educacdo, pois considero que através do desenvolvimento
desses trabalhos - atravésdo contacto com o outro/com outras pessoas, ad-
quirimos e aprofundamos capacidades/competéncias que sdo consideradas,

13"" Ciéncias da Educacdo em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencao e Profissionalidades



no mundo do trabalho, imprescindiveis: competéncias ao nivel da comunica-
¢do, estimular o espirito de entreajuda, capacidade de planeamento e divisdo
de tarefas, de resolucdo de conflitos/problemas de gestao de tempo, gestdo de
personalidades, entre outras.

Ndo destaco os trabalhos de grupo unicamente por saber dos seus benefi-
cios enquanto profissional que sou hoje em dia, mas, também, na fase de en-
trada no mercado de trabalho, quando comecei a ir a entrevistas de emprego,
apercebi-me da sua enorme importancia. Apesar de as competéncias técnicas
(“hard skills") serem importantes, o mercado de trabalho, atualmente procura
outro tipo de competéncias: as competéncias comportamentais - denominadas
como “soft skills". Recordo-me que em algumas entrevistas de emprego, as
perguntas que me foram feitas foram mais relacionadas com competéncias com-
portamentais, como por exemplo: se durante o meu percurso académico
tive algum conflito, se sim como o tinha solucionado. Claramente que o empre-
gador queria saber como é que eu lido com os conflitos - questdes como gestdo
de conflitos, a boa comunicagao, o trabalho em equipa, o equilibrio emocional, a
capacidade de trabalhar sob pressao, a flexibilidade e adaptabilidade, sao, entre
outras, questdes valorizadas pelos empregadores.

Tenho plena no¢do que a licenciatura em Ciéncias da Educacdo fomenta
estas competéncias sociais e comportamentais através desses trabalhos de
grupo, das apresentacdes orais, do incentivo ao pensamento critico e nesse sen-
tido prepara-nos para integrar um mercado de trabalho exigente, em constante
evolucdo e bastante competitivo.

Também os trabalhos de campo realizados sdo de uma enorme relevancia,
uma vez que s6 em contexto de trabalho é que é possivel aplicar os conhecimen-
tos tedricos que nos sdo passados. Esta relacdo entre a teoria e pratica esteve
sempre bastante presente em diversas unidades curriculares e considero-a de
extrema importancia. E bastante positivo e vantajoso termos a possibilidade de,
enquanto estudantes, conhecermos o quotidiano de uma organiza¢do, da sua
realidade, e destaco isso como uma mais-valia para a consolida¢do dos co-
nhecimentos tedricos apreendidos no contexto académico.

Durante os trés anos fui-me apercebendo dos varios contextos de traba-
Iho e dos varios caminhos que poderiam advir apés terminar a licenciatura,
pois tive a oportunidade de realizar trabalhos de campo em diferentes con-
textos de trabalho, desde o Colégio Moderno, ao Instituto de Educacao e
Formacdo Profissional (IEFP), a Reitoria da Universidade de Lisboa e a Quinta
Pedagdgica dos Olivais.

E essencial a construcdo de um olhar mais critico e mais abrangente em re-
lacdo a esta profissdo, o de Técnico Superior de Educacdo e Formagdo - existe
uma variedade de atividades que esta area profissional envolve, diferentes con-
textos de trabalho ligados a educagdo/formacao formal, ndo-formal e informal.
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A abrangéncia de uma licenciatura de ‘banda larga’ pode, por vezes, criar algu-
ma dificuldade na objetividade da escolha, mas o constante contacto, durante o
percurso académico, com diferentes contextos de trabalho, através de trabalhos
de campo e de estagios, leva a afunilar as escolhas e a encontrar um caminho
que ndo acaba nele proprio.

Apos o término da licenciatura, em 2015, optei por continuar os estudos no
Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa e realizei o mestrado em Edu-
cacdo e Formacdo, na area de especializagdo em Organizagdo e Gestdo da Edu-
cacdo e Formacdo.

O meu percurso profissional, ainda breve, comp8e-se ja de algumas
experiéncias diferentes.

Trabalhei na Associacdo Portuguesa de Apoio a Vitima (APAV), uma Ins-
tituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), no Centro de Formacao,
onde era a coordenadora pedagogica e responsavel pela formacdo externa, em
que as minhas func¢Bes eram, entre outras, monitorizar e garantir pedagogica-
mente a qualidade da formacdo,garantir o cumprimento do regulamento da
atividade formativa, assegurar oacompanhamento pedagdgico dos formandos
e dos formadores na fase de execu¢do da formacdo, realizar os relatérios de
avaliacdo das formacgdes, no fundo estar presente no ciclo de formacdo desde o
seu diagndstico, planeamento, desenvolvimento e avaliacdo.

Esta primeira experiéncia surgiu através do estagio que realizei no segun-
do ano de mestrado em Organiza¢do e Gestdo da Educac¢do e Formagdo, e tive a
oportunidade de ser convidada, passados 5 meses de estagio, a substituir a coor-
denador pedagédgica/gestora de formacdo externa durante 8 meses. Confesso
que foi um grande desafio assumir as fun¢des de Coordenadora Pedagogica, por
saber a exigéncia e responsabilidade dessa func¢do. A partir desse momento, senti
uma enorme necessidade de reter toda a informacdondo sé para minha satisfa-
¢do como também para demonstrar que era merecedora desta oportunidade.
Ndo obstante, apercebi-me que sou demasiado exigente comigo prépria e que
a aprendizagem leva o seu tempo e que o saber-fazer é um percurso continuo.

E crucial de no local onde estamos a realizar um estagio termos a possibilidade
de por em evidéncia as nossas mais-valias para a organizacdo, sermos pré-ativos,
porgue nunca se sabe as oportunidades que dai podem surgir.

Apoés esta primeira experiéncia tdo enriquecedora, estive, durante pouco
tempo, num centro/empresa de formacgdo profissional, enquanto técnica de
formacdo, em que as minhas func¢8es foram dar apoio a coordenagdo e gestao
da formacdo, de auditar Dossiers Técnico-Pedagogicos, e dar apoio na criagdo de
cursos em regime e-learning - a empresa estava em processo de adaptar/trans-
formar alguns cursos presenciais para regime e-learning e b-learning.

E importante diferenciar os dois tipos de formacdo: enquanto na APAV a mis-
sdo é o de apoiar as vitimas de crime, e neste sentido a formagdo surge como
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uma necessidade de transmitir aos seus trabalhadores, aos técnicos de apoio
a vitima, uma série de competéncias que lhes permita apoiar da melhor forma
possivel as vitimas de crime, e surge também numa vertente da sensibiliza¢cdo
para esta tematica com diferentes publicos-alvo, dai os cursos/eventos ofere-
cidos serem todos no ambito da atuagdo da mesma, a empresa de formacgdo
profissional tinha como missdo o desenvolvimento de cursos de formagao pro-
fissional dispondo de cursos em diversas areas com o objetivo de os formandos
se tornaram aptos para entrarem no mercado de trabalho, da obtencao de uma
qualificacdo, sendo uma ponte para uma futura profissao.

Apés a experiéncia enquanto técnica de formacdo, trabalhei enquanto
consultora de formagdo numa empresa de Consultoria e Gestdo Integrada de
Recursos Humanos, em que a minha fungdo era gerir tanto a formacgdo interna
como a formacgdo para clientes, passando por todo o ciclo de formacgédo, desde o
diagnostico de formacdo, ao recrutamentode formadores, validacdo de planos
de formacdo, elaboracdo de Dossier Técnico-Pedagogicos e emissdo de certi-
ficados, e também uma vertente comercial de divulgacdoda formacdo junto de
clientes e potenciais clientes e, posteriormente, da angariacdo de clientes.

Aqui, a formacdo tinha uma légica/abordagem mais comercial, o que exigia
uma dindmica diferente.

Atualmente, desde abril, trabalho como Técnica Superior, no Gabinete de
Estudos e Projetos, na Confederacdo do Comércio e Servicos de Portugal (CCP).
A missao desta Confederacao é a de contribuir para o desenvolvimento do pais,
através de trés vetoresestratégicos: no seu papel de dinamizador do associativis-
mo e do empreendedorismo no comércio e nNos servigos; nos seus contributos no
Conselho Econémico e Social e em sede de Concertac¢do Social, com vista ao desen-
volvimento de um Contrato Social mobilizador e modernizador; no seu papel de
interlocutora entre o mundo empresarial e os sistemas politico, social e fiscal,
nomeadamente junto do Governo e da Administracdo Publica, Capulas Associati-
vas, Escolas e Universidades, e Comunidade financeira e empresarial.

Para além das iniciativas de ambito global e com o objetivo de prosseguir o
conjunto de atribui¢des que lhe foram cometidas pelos respetivos estatutos, a
CCP, através dos seus Gabinetes Técnicos promove diversas iniciativas na forma
de servicos ao sector e as empresas, de que se destaca, por exemplo, a promogao
de projetos coletivos nas area da formacdo profissional e da competitividade em-
presarial, direcionados para o comércio e servigos.

A minha funcdo, no Gabinete de Estudos e Projetos, é o de Técnica do
projeto de formacdo-acdo que se enquadra na tipologia de projetos conjun-
tos do sistema deincentivos a qualificacdo e internacionalizagdo das PME. A
formacdo-acdo é umaintervenc¢do de formagdo em contexto organizacional em
que existe um processo de aprendizagem individualizado orientado para a
consecucao/alcance dos objetivosorganizacionais. O tempo de formacdo e de
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acdo surgem sobrepostos e o processo de aprendizagem vai sendo construido
através do desenvolvimento das interagdes orientadaspara o saber fazer. Trata-se
de uma metodologia que implica a mobilizacdo em alternancia das vertentes de
formacdo e consultoria e, como tal, permite atuar ao nivel dos formandos e da em-
presa, desenvolvendo competéncias, aumentando a produtividade e a capacidade
competitiva, assegurando ainda a introdu¢do de processos de mudancga/inova-
¢do nas empresas. Neste projeto a formacdo é dirigida as PME, uma formacdo a
medida das suas necessidades.

Penso que o meu percurso profissional até aos dias de hoje reflete a
amplitude dos conhecimentos que a licenciatura em Ciéncias da Educacdo
promove, porque exerci funcBes diferentes, embora todas ligadas a formagdo
profissional.

Considero que a licenciatura, e posteriormente o mestrado, em Organiza¢do
e Gestdo da Educacdo e Formacgdo, tornaram-me apta a integrar um mercado de
trabalho exigente e em constante evolugdo. A polivaléncia, proatividade, pensa-
mento critico e capacidade

de adaptagdo sdo as minhas mais valias enquanto profissional, e devo-as,
em grande medida, ao meu percurso em Ciéncias da Educagdo.

Com a consciéncia que o meu percurso profissional ainda agora comecou, e
que estou, passo a passo, a construir a minha carreira, considero que ao longo
do meu percurso académico e profissional adquiri ferramentas essenciais e que
sou capaz de pensar e agir em qualquer contexto de trabalho, considerando to-
dos os ambientes de aprendizagem (formal, ndo formal e informal), sempre com
a motivacao e na esperanca que a “Educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Paulo Freire).

Finalizo referindo que o licenciado em Ciéncias da Educacdo ndo deve e
nao pode ser visto como um profissional ligado a escola, mas sim a educacdo
em geral. E um trabalho que pode ser ainda mais valorizado e uma profissdo
importante num mundo em mudanga, permitindo que a educacdo e a formagao
surjam como questionamento das altera¢des que vao ocorrendo em contexto
de trabalho e na sociedade.
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Conferéncia
de encerramento



A educacao
como profissao

Licinio C.Lima
Instituto de Educacdo / Universidade do Minho'

Introducao

Refletir sobre a educagao como profissdo, a partir dos saberes e da producao
de conhecimento, dos objetivos e dos processos de formacdo, dos contextos de
acdo e das especificidades das praticas educativas em desenvolvimento em Portu-
gal ao longo das Ultimas trés décadas, é crucial para compreender a situac¢do atual
e as perspetivas futuras, as possibilidades de desenvolvimento e os obstaculos
enfrentados pelos diplomados em ciéncias da educagdo enquanto educadores
profissionais.

Admitindo as tensdes, mas também as eventuais complementaridades, en-
tre o saber técnico-racional de funcionarios profissionais e a paixdo militante das
causas educativas, ou, mais radicalmente, os conflitos entre a frieza puramente
técnica e a politicidade da educacdo, considerarei criticamente alguns dos proble-
mas colocados atualmente por op¢des politicas que, em distintas escalas e com in-
tensidades variadas, assentam na defesa de uma pedagogia empreendedora, em
l6gicas qualificacionistas e contabeis, na promog¢do de competéncias para a em-
pregabilidade e a competitividade econémica, na aprendizagem como estratégia
de gestdo de recursos humanos e de sele¢do de uma mao-de-obra mais produtiva.

Ao contrario daquilo que temos feito, na maioria dos casos, no passado, ndo
tomarei a educagdo como um referencial cientifico, formativo, intelectual e de in-
tervencdo mais ou menos consensual e ndo problematico - o nosso campo, que
temos vindo a construir -, para eventualmente concluir que os nossos problemas
principais sdo, em boa medida, impostos pelo exterior e ndo oriundos do mundo
da educagdo, devendo-se a uma eventual desarticulacao entre a formagdo e as
necessidades sociais, a falta de um estatuto mais preciso e de um maior reconheci-
mento social dos diplomados em ciéncias da educagdo, a sua auséncia de tradi¢do

1 Este trabalho é financiado pelo CIEd - Centro de Investigacdo em Educacdo, projetos UID/
CED/1661/2013 e UID/CED/1661/2016, Instituto de Educa¢do, Universidade do Minho, através de
fundos nacionais da FCT/MCTES-PT.
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entre nos, aos problemas agora chamados de “empregabilidade”, as dificuldades
que relevam de um mercado de trabalho altamente competitivo e cuja crise tem
afetado consideravelmente todos os trabalhadores sociais. Estes e outros proble-
mas sdo relevantes e ndo podem ser menosprezados. Porém, ignorar a diversida-
de de perspetivas epistemoldgicas, educacionais e de politicas de formacgao e acao
educativa por parte das instituicdes de formacao inicial e continua, bem como as
politicas hoje dominantes, produzidas por instancias transnacionais e supranacio-
nais, com relevo, entre nés, para a Unido Europeia, seria incorrer numa aborda-
gem atomizada e despolitizada, incapaz, por isso, de nos permitir a compreensdo
dos problemas que enfrentamos.

A reflexdo que partilho, necessariamente breve e incompleta, é devedora, seja
no titulo escolhido seja no método seguido, da sociologia weberiana, em torno da
andlise da politica e da ciéncia como profissdo, nalguns casos traduzida por “voca-
¢do". Com efeito, ha cerca de um século, Max Weber proferiu duas conferéncias,
durante o inverno de 1919, a convite da Associacdo Livre dos Estudantes de Muni-
que, onde tratou de definir a politica e a ciéncia, de as caracterizar por referéncia
ao seu tempo e de refletir sobre os problemas inerentes as carreiras prosseguidas
nesses campos, especialmente pelos jovens diplomados de entdo. Embora a mi-
nha contribuicdo seja muito mais limitada, afastando-se, de resto, do principio da
neutralidade axiolégica da ciéncia e da cisdo que Weber estabelece entre politica e
ciéncia, incluindo nesta o préprio ensino universitario e o papel do professor, pois
que de certo modo argumentarei aqui a contrario, insistindo na centralidade das
op¢Oes politicas e axiologicas para a compreensao da acdo educativa em todas
as suas dimensdes, tanto quanto como para o debate sobre as profissionalida-
des, partilho as palavras iniciais do soci6logo aleméo face a dificuldade, e talvez
incomodidade, do tema, rejeitando qualquer propdsito celebratério e qualquer
tipo de discurso épico ou de natureza panegirica, tdo comum em circunstancias
como aquela que aqui nos retine hoje. Afirmou ele: “A conferéncia que, de acordo
com os vossos desejos, vou hoje pronunciar ird, por diversas razdes, desiludi-los”
(Weber, 1973, p. 47).

As ciéncias da educacdo e a formacao
de educadores profissionais

As ciéncias da educacdo, na sua pluralidade constitutiva, na sua heterogenei-
dade de olhares tedricos e de vocacBes analiticas e pragmaticas, na sua irredutivel
miscigenacdo com saberes outros, de resto ndo exclusivamente cientificos, sdo o
esteio da formacdo de educadores profissionais. Os préprios saberes profissionais,
contruidos através da reflexdo e sistematizacdo das ac¢des educativas, das praticas
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de inovacdo e experimentacdo pedagogica, ou seja, da praxis, representam um ca-
pital de conhecimentos incontornavel e uma atividade de producdo intelectual que
ndo podem deixar de integrar o universo a que genericamente, e ndo sem contro-
vérsias, chamamos ciéncias da educacdo. Os debates em torno da sua designacdo,
das suas areas constituintes, da sua inscri¢do epistemoldégica e da sua vocagdo, da
relevancia relativa das diferentes disciplinas no seu interior e, até mesmo, do seu
tipo de presenca nos planos de estudos da formacdo inicial de professores e educa-
dores, sdo tipicos das ciéncias da cultura e da sociedade, da discusséo de politicas
e de projetos de educacdo, da advocacia de valores, em suma, daquilo a que Paulo
Freire (1996) chamou a politicidade da educacdo. Simplesmente porque uma edu-
cagdo neutra em termos de valores, escolhas, projetos de sociedade, conce¢des de
ser humano, é uma impossibilidade. Trata-se, portanto, de um campo heterogéneo,
atravessado por variadas racionalidades cientificas e técnicas, por visdes do mundo
e por valores em disputa, por escalas de observa¢do e de interven¢do que oscilam
entre os niveis mega e macro e os niveis meso e micro. E por isso uma soélida e plural
formacdo cientifica em educa¢do nao dispensa uma igualmente sélida e plural for-
magdo cultural e ético-politica. Esta Gltima, contudo, tem-se revelado pouco presen-
te ao longo dos ultimos anos e relativamente desvalorizada por conceg¢des de tipo
técnico-instrumental e vocacionalista, de acentuado pendor funcionalista. Ja John
Dewey, no seu classico Democracia e Educagdo, de 1916, havia criticado a “educacdo-
-instrumento”, de tipo restrito, vocacional e utilitario, tendo a propésito afirmado:

(...) existe o perigo de que a educag¢do vocacional seja inter-
pretada, tanto em teoria como na practica, como uma edu-
cacdo profissional: como um meio de assegurar a eficiéncia
técnica em futuras actividades especializadas. A educac¢do
tornar-se-ia, desta forma, um instrumento para perpetuar,
imutavel, a existente ordem industrial da sociedade, em vez
de actuar como meio para a sua transformacao.

(Dewey, 2007, pp. 267-268)

Com efeito, ndo sdo apenas as abordagens epistemoldgicas e tedricas, as con-
ce¢des de educacdo e formacdo, as op¢des metodoldgicas e didaticas, os perfis
profissionais, que marcam, e eventualmente distinguem, os projetos institucio-
nais de formacgao dos profissionais da educagdo. Estes sdo ainda profundamente
marcados por op¢8es axioldgicas e politicas que tém lugar em diversas escalas e
ambitos, capazes de impregnar os projetos educativos de certos valores e de in-
fluenciar o desenho curricular dos cursos, de estabelecer certos objetivos, expec-
tativas e perfis de formacao, de contribuir para a constru¢do de um certo ethos, de
favorecer certas concecdes de profissdo, determinados contextos prioritarios de
intervencdo, e ainda de legitimar certas a¢des educativas.
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Bastara, a titulo de exemplo, lembrar o chamado processo de adequacdo dos
cursos de licenciatura em ciéncias da educac¢do/educacdo a Declaracdo de Bolo-
nha para compreender como a adesdo a politicas europeias designadas de “har-
monizagdo”, visando a criacdo de um espago europeu de ensino superior, alterou
substancialmente a filosofia dos cursos, seus perfis de formacdo e a previsdo de
saidas profissionais, a sua dura¢do e morfologia, os tornou mais comparaveis,
mensuraveis e hierarquizaveis, os submeteu a racionalidade a priori dos “resul-
tados de aprendizagem” - numa declina¢do da pedagogia cientifica e por objetos
-, os forcou a novos processos de acreditacdo e avaliagdo externa (Lima, Azevedo
& Catani, 2008). Tendo insistindo na necessidade de assegurar competéncias de
empregabilidade no final do 1.° Ciclo, este foi, contraditoriamente, reduzido para
trés anos, tornando o 2.° Ciclo quase uma exigéncia, seja em termos de formacao
seja em termos de vantagens comparativas no mercado de trabalho. O enunciado
de uma nova concec¢do pedagogica, de resto antiga em termos de ideais pedago-
gicos, mas agora politicamente descoberta e afirmada, sem duvida a dimensdo
mais positiva do processo de Bolonha, rapidamente se revelou, por muitas razdes,
de dificil realizagdo, incluindo a razao técnica e modernizadora de uma reforma
que entre nés foi acompanhada por uma reconfigura¢do das fun¢des do Estado,
por politicas de subfinanciamento, financiamento competitivo, apelo ao mercado
e aos contratos, maior responsabilizacdo dos estudantes e de suas familias.

Estdo ainda por estudar os impactos daquele processo de “harmoniza¢ao”
em termos de possivel padronizacdo dos projetos de formacao, curriculos, etc.,
embora se conhegcam ja os efeitos combinados do processo de Bolonha e da
forte regulacdo estatal no caso da formacao de professores, com a imposicao
de um modelo de formagdo de tipo bietapico, com a consagracdo de dominios e
percentagens de formacdo, com a desvalorizacdo de uma vasta gama de sabe-
res filosoficos, historicos, sociologicos e outros, favorecendo a tendéncia para
uma certa didatizacdo. Como observei noutro trabalho (Lima, 2016), tal tendén-
Cia tecnicista resulta de varias e complexas razdes, de entre as quais merecem
destaque as politicas orientadas para a producdo de resultados escolares em
ambiente performativo e competitivo entre escolas, sistemas de ensino, paises,
etc.; as avaliagBes em larga escala, nacionais e internacionais, com recurso inten-
sificado a exames e outras formas de avaliacdo estandardizada; o estreitamento
do curriculo, seja concedendo centralidade aos chamados “saberes essenciais”
ou “disciplinas estruturantes”, seja expurgando do curriculo prescrito outras
areas e saberes agora considerados supérfluos e, por essa via, hierarquizando
e “racionalizando” o curriculo; a maior abertura aos quesitos apresentados pe-
las empresas em termos de formacdo profissional, de acordo com exigéncias
“vocacionais”, de empregabilidade e de qualificacdo da forga de trabalho, tendo
em vista a modernizagdo e a competitividade econémicas; as pressdes gerencia-
listas sobre os professores, exercidas por novos estilos de liderangas escolares,
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pelo escrutinio realizado através de plataformas eletrdnicas, pela introducdo de
modos de gestdo privada na escola publica; as tendéncias para a intensificacdo
e a individualizagdo do trabalho docente, especialmente dos professores mais
jovens e dos precarios, acompanhadas de uma perda de capacidade de agdo
coletiva, designadamente através da crise e da desvalorizacdo politica e social
dos sindicatos e do associativismo de professores e educadores; a critica ideo-
l6gica ao pensamento educacional e a tentativa de descredibilizacdo das teorias
pedagogicas e da investigacdo em educacgdo, especialmente naquelas dreas que
chegaram a ser consideradas nefastas (como a sociologia da educac¢do e a po-
litica educativa), ou dispensaveis (como, por exemplo, a histéria e a filosofia da
educacdo), todas ocupando menos tempo e espago na formacdo inicial (ou tendo
simplesmente desaparecido), no entanto sempre invocadas por prejudicarem a
formacao cientifica na disciplina que o futuro professor vira a lecionar; a corres-
pondente atribuicdo de um estatuto marginal a formacdo geral, ndo estritamen-
te curricular e didatica, em educacdo.

Falo, é certo, da formacdo de professores e ndo, especificamente, da formacao
de licenciados e mestres em ciéncias da educacgdo, para ja menos sujeita a padroes
restritos. Mas em ambos os casos estamos perante a formacdo de educadores
profissionais, docentes e ndo docentes, pelo que seria ingénuo desconsiderar as
tendéncias ja observadas na formacdo docente e, noutros paises, também em dis-
tintas areas de formacdo educacional agora sujeitas a padrdes, para além de igno-
rar os impactos que a formacdo para a docéncia sempre registou na constituicdo
e no desenvolvimento da maior parte das disciplinas e dos saberes cientificos que
tomam por objeto primeiro os fendmenos educativos. Estas tendéncias técnico-
-instrumentais, como veremos, saem ainda particularmente ampliadas pelas po-
liticas educativas hoje dominantes e, na Unido Europeia, pela prépria crise e des-
valoriza¢do do conceito de educacdo, do pensamento e das teorias educacionais.

A este proposito, valera a pena indagar se os diplomados em ciéncias da edu-
cacdo, que compreensivelmente sempre se preocuparam com o seu estatuto so-
cial e profissional, com a escolha de uma designacdo partilhada para simbolizar
a sua acdo educativa e até com o reconhecimento publico através da reivindica-
cdo de uma classificacdo especifica de profissdo, se apresentam e se representam
como educadores profissionais. Se educador constitui a sua identidade primeira,
uma designagdo que utilizam e promovem socialmente. Ou se, pelo contrario, as-
sociam educador a uma designacao a que falta substancia e status social, ou que é
incapaz de recobrir as mais importantes func¢des profissionais que desempenham
efetivamente, ou que diminui as suas oportunidades no mercado de trabalho por
comparacdo com os técnicos da formacéo e do reconhecimento de adquiridos ex-
perienciais, os gestores da formacdo, os orientadores vocacionais, os especialistas
em desenvolvimento profissional e gestdo de recursos humanos, os técnicos de
garantia da qualidade educacional, etc.
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A erosdo politica do conceito de educacao
e 0 papel dos seus profissionais

O estatuto e o papel dos profissionais diplomados em ciéncias da educacao de-
pendem de multiplos e complexos fatores e, desde logo, da sua relativa novidade
no panorama académico e profissional do pais. Trés décadas é, por um lado, bas-
tante tempo no que se refere ao capital de experiéncias cientificas e pedagdgicas
acumuladas pelas instituicdes de formacgdo. Basta observar os desenvolvimentos
ocorridos na investigacdo e na produgdo académica de circulagdo internacional,
sem precedentes em Portugal, bem como na realizacdo de importantes reunides
cientificas e profissionais, no crescente nimero de doutorados, na qualidade re-
conhecida de varios periédicos da area. Mas, por outro lado, o processo de con-
solidagao de um curso, a sua afirmacdo publica e os seus impactos sociais, 0 seu
reconhecimento e prestigio, a construcdo de profissionalidades por parte dos pro-
prios diplomados em contextos de desempenho profissional, exigem tempo e per-
severanca, dependendo ainda de contextos politicos e econémicos de mais vasto
alcance, do estabelecimento de prioridades no universo da educac¢do e da forma-
¢do, das intervenc¢8es do Estado, das instituicBes publicas e das organizacdes da
sociedade civil, hoje muito influenciadas por racionais e por logicas politicas, por
discursos e por conceitos de circulagdo internacional.

Ndo obstante os discursos politicos em torno da economia do conhecimento
e da sociedade da aprendizagem, a omnipresenca, por vezes com ressonancias
salvificas e caracter hiperbdlico, da centralidade das qualificacdes e das compe-
téncias para a competitividade econémica e a promogao de um espirito empreen-
dedor, sem as quais os seres humanos ficariam em riscos de exclusdo, desadap-
tados, excedentarios ou redundantes, nos termos criticamente propostos por
Zygmunt Bauman (2005), o conceito de educagdo - incluindo os debates tedricos
e as controvérsias entre distintas politicas e conce¢des -, tem sido objeto de um
processo de erosdo politica em termos substantivos, de resto acompanhado por
uma evidente perda de protagonismo no contexto dos grandes textos de politica,
designadamente no ambito da Unido Europeia.

A educacdo permanente, como principio orientador que foi especialmente pro-
movido pela UNESCO e pelo Conselho da Europa, a partir das décadas de sessenta
e de setenta do século XX, entre abordagens e apropriacdes tipicas do conceito de
Estado-providéncia, de signo social-democrata, por um lado, e, por outro, aber-
to a articula¢des privilegiadas com a pedagogia critica e emancipatéria e com a
educac¢do popular de adultos, cedeu, de ha muito, o seu lugar como referencial
politico a agora dominante aprendizagem ao longo da vida. Conforme observei
num dos varios trabalhos que venho dedicando a esta problematica e que aqui
retomo parcialmente (Lima, 2015), embora a educagao implique uma dimensdo
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social importante, verifica-se um processo de individualizacdo da educacdo e da
aprendizagem permanentes, responsabilizando cada individuo pela promogdo do
seu portefélio competitivo de competéncias e habilidades orientadas para o mer-
cado de trabalho e a competitividade. Aprender a adaptar-se, a ser empregavel
ou empreendedor, aprender a ser um recurso humano Util, constitui sinénimo de
responsabilidade individual, de capacidade de escolha racional, de assertividade
e competitividade em termos psicolégicos e morais. A subordinacdo da educagdo
a economia do novo capitalismo, com vista a flexibilidade e mobilidade dos traba-
Ihadores, através de investimentos reprodutivos e bem adaptados aos quesitos
da crise e das politicas de austeridade e de ajustamento, representam um elemen-
to estratégico na logica da constituicdo de capital humano e de capital imaterial,
incluindo o conhecimento e a inovagdo, as patentes e a propriedade intelectual.
Aprender para ganhar e conhecer para competir, segundo o lema pedagogico que
justificadamente se pode inferir das atuais politicas publicas (cf. Lima, 2012), é hoje
a nova expressdo pos-pedagodgica da aprendizagem permanente que é hiperboli-
camente propagada pela Unido Europeia. Por isso a transicdo do uso do conceito
de educagdo para o conceito de aprendizagem, nos grandes textos produzidos
por instituicdes internacionais, esta longe de resultar de um renovado interesse
pedagdgico ou didatico, ou de uma nova teoria da aprendizagem, sendo antes
um indicador politico da indu¢do de novas responsabilidades por parte de cada
individuo, agora representado como um recurso humano em constante processo
de aprendizagem, segundo um padrdo econdémico de utilidade. Razdo pela qual se
pode afirmar que a educagdo e a aprendizagem ndo sdo mais realidades extrae-
conémicas, mas instrumentos técnico-racionais e vantagens competitivas no con-
texto da rivalidade dominante entre continentes, nacdes, regides, organizacdes,
grupos e individuos, todos vistos como agentes econémicos cuja produtividade
depende da aplicagdo efetiva de conhecimento (Sanz Fernandez, 2006, p. 94).

A formatividade é agora decisiva, tal como a competéncia para competir e a
aquisicdo de habilidades economicamente valorizaveis, designadamente através
de novos processos vocacionais de formacdo para o trabalho e de reconhecimento
de competéncias e saberes experienciais com potencial econémico. A hegemonia
da formacdo profissional, agora sob a novel designacdo de educacdo e formacdo
vocacional, resulta da cisdo entre educacdo geral e educac¢do profissional, como
se a segunda pudesse ganhar sentido sem a contribuicdo da primeira e como se
as duas ndo fossem, afinal, uma so, sob o ideal de uma educacdo permanente en-
qguanto processo de humanizacgdo, rejeitando, nas palavras de Ettore Gelpi (2005,
p. 169), “um sistema de formacdo unidimensional que fracassa na integra¢do dos
aspetos culturais e profissionais”.

Alguns dos mais importantes desenvolvimentos nas estratégias europeias de
aprendizagem permanente, que cada vez atribuem maior centralidade a aprendi-
zagem como um dever de cada individuo tendo em vista o crescimento e a com-
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petitividade econdémicos, relevam seminalmente do “Memorando sobre a Apren-
dizagem ao Longo da Vida", publicado em 2000 pela Comissao das Comunidades
Europeias. Ai se iniciou, com maior clareza, o processo de individualizacdo das
responsabilidades em educacdo e formagdo para a qualificacdo e o crescimento
e se avangou com o conceito de “motiva¢gdo econdmica” para uma aprendizagem
permanente, convenientemente “ajustada” e adaptada as necessidades dos indi-
viduos e da economia (Unido Europeia, 2000), numa légica que claramente pode
ser interpretada a luz de uma politica educativa baseada no “modelo de gestdo
de recursos humanos” (Lima & Guimaréaes, 2011). O Memorando é, com efeito,
um marco de uma nova perspetiva estratégica para a aprendizagem permanente,
orientada segundo uma visao utilitarista que nunca chega a ser interrogada ou de-
batida, uma vez que a légica politica do desenvolvimento e da gestdo de recursos
humanos, em dire¢do ao crescimento econdémico e a competitividade, é tomada
como um designio societario indiscutivel e partilhado - é parte fundamental do
projeto europeu. A mudanca vocacionalista e técnico-gestionaria, racionalmente
justificada segundo os termos e os requisitos da economia no novo capitalismo,
conduzira, ainda que com rececdes distintas de pais para pais e com tradugdes
varidveis segundo a histéria e a cultura educacional de cada um, a uma orientagdo
hegemonica e pragmatica, em profunda contradigdo com os modelos de politicas
sociais de tipo “modernizacao e controlo do Estado” e, especialmente, de tipo “de-
mocratico-emancipatério” (Lima & Guimaraes, 2011).

Mas é a partir de referida perspetiva vocacionalista que prosseguirdo as estra-
tégias europeias no dominio da educagdo e formacao até 2020 (EF 2020), segundo
as conclusdes do Conselho de 12 de maio de 2009 (Unido Europeia, 2009: pp. 2 e
ss): “Investir eficazmente em capital humano através dos sistemas de educagdo e
formacdo constitui componente essencial da estratégia adotada pela Europa [...]".
Novamente, e de forma mais intensa, surgem os designios da empregabilidade
e da adaptabilidade das pessoas, a aquisicdo de competéncias-chave para a ex-
celéncia e a atratividade, a necessidade de incentivar a criatividade e a inovagdo,
incluindo o “espirito empreendedor”, tendo em vista o desenvolvimento das em-
presas e a competitividade da Europa a nivel mundial. E, no entanto, o trabalho
rareia para muitos e novos estratos da populacdo, mesmo entre os mais formal-
mente habilitados, parecendo ser compensado discursivamente pelo apelo a pro-
dutividade, a otimizacdo e a performance, critérios legitimadores de novas formas
de discriminag¢do dos postos de trabalho, sob o signo da adaptacdo/desadaptacao
dos trabalhadores (Gelpi, 2009, p. 121).

Dentro da légica renovada da formacdo de capital humano, que é central nos
textos da Unido Europeia, destaca-se a importancia da busca da melhor combina-
¢do entre conhecimento, competéncias e atitudes, necessaria a obtenc¢do de su-
cesso no mercado de trabalho. Um mercado implicitamente representado como
um dado inquestionavel, previsivel e bem conhecido, como uma realidade homo-
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génea e auténoma, evidenciando necessidades préprias que sdo aceites como
legitimas e, quase sempre, também como neutras e consensuais. E perante a ob-
jetividade e a imperatividade das necessidades do mercado de trabalho que cada
individuo concreto deve identificar os seus “défices de competéncias”, procurando
compensa-los ou vencé-los através do acesso a “produtos de formacgdo” efetivos
em termos de empregabilidade, produtividade e crescimento econdmico, dessa
forma garantindo, em simultaneo, maior competitividade e maior coesdo social.
Mas tal equacdo néo se revela facil de resolver. Para o individuo, a perspetiva, de
acordo com Anna Maria Piussi (2015, pp. 24-25),

(...) € a de uma vida composta por interminaveis modulos
de aprendizagem, empurrada cada vez mais pela ansia de
prevenir o risco de viver e pela necessidade de investir em
si mesmo, qual mercadoria que se pode vender no mercado
para participar ao maximo das suas possibilidades na gran-
de competicdo.

Mas, paradoxalmente, segundo Gelpi (2004, p. 100), o novo mercado de for-
macao profissional chega a revelar-se tdo indiferente aos interesses dos traba-
Ihadores quanto aos interesses dos empresarios. Encontra-se fechado nas suas
légicas empresariais competitivas, no marketing e na publicidade, na conquista
de novos mercados e de mais aprendentes-clientes, perseguindo diligentemente
o lucro, disseminando a ideologia dos défices, produzindo pedagogias empreen-
dedoristas, kits de formacdo e sistemas didaticos proprios, ou aderindo a siste-
mas de franchising. Em tais casos, a formacdo-mercadoria adquire vida prépria e
é elevada a condicdo de ator principal, relegando quer os sujeitos em formacéo,
quer os formadores assalariados, quer ainda as proprias liderancas organizacio-
nais, para a condicdo de objetos, primarios ou secundarios, da formacdo como
prestacdo de um servigo e da aprendizagem como aquisi¢gao de um produto, am-
bas integradas num ambiente mercantil que produz, e forma, os seres humanos
do futuro: recursos técnico-racionais flexiveis, competitivos, Uteis. S6 enquanto
valor de troca a formacdo confirma a sua utilidade, a sua capacidade de dar
resposta considerada positiva as lacunas ou défices de formacao do outro, num
quadro global em que é sempre o outro que revela a sua prépria incompeténcia
e, consequentemente, que deixa claro o seu défice de competéncias e as suas
necessidades de aprendizagem.

Neste quadro de referéncia, quem evidencia um défice de competéncias
tende a ser representado como incompetente e quem é incompetente ndo é
capaz de competir, sendo, consequentemente, incapaz de progredir. E é aqui
que os educadores profissionais podem mais facilmente, e congruentemente,
vir a construir uma nova identidade profissional, certamente mais afastada da

1""8 Ciéncias da Educacdo em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencdo e Profissionalidades



educac¢do enquanto processo democratico e justo de humanizacdo dos seres
humanos e de transformacdo da economia, da sociedade e da cultura, para
assumirem o perfil de promotores e gestores de capital humano, de compe-
téncias individuais flexiveis e ajustaveis, orientadas para a empregabilidade e,
sobretudo, para a exceléncia empreendedora, competitiva e mensuravel. No
limite serdo ja novos técnicos da individualizagdo das qualificacdes, mentores,
lideres de processos de aprendizagem altamente eficazes e diferenciadores,
treinadores de habilidades avangadas sujeitos a métricas rigorosas e a um mer-
cado de aprendizagem altamente competitivo e seletivo em termos de acesso,
testocratas infatigaveis. Recrutados, no futuro, ndo maioritariamente nas fa-
culdades ou institutos de educacdo, mas antes de entre profissionais oriun-
dos do mundo empresarial - agora tomado como arquétipo institucional do
treinamento de competéncias competitivas e adaptaveis, de feicdo adhocra-
tica -, com formacdes de base as mais diversas, associadas a experiéncias de
inovacdo e de empreendedorismo socialmente reconhecidas, a personalidades
carismaticas do mundo dos negocios e a exercicios de lideranca comprovada,
atuarao em sistema de alternancia, frequentemente entre a academia e a eco-
nomia, através de vastas equipas de colaboradores e de sistemas e produtos
de aprendizagem patenteados. Tudo, na sua ac¢do, tenderd a ser efémero, su-
jeito a mudancas constantes ou, como observou Richard Sennett (2001), orien-
tado sob o lema de “nada de longo prazo”. A constante sera a competitividade,
e ja ndo a solidariedade, o estado de prontiddo, um alto grau de assertivida-
de e uma alta performance, uma socializa¢do de tipo meritocratico. Combater
lacunas e desfasamentos de competéncias, descobrir e desenvolver talentos,
promover mentalidades empreendedoras, captar investimentos inteligentes e
favorecer a inteligéncia digital, serdo prioridades da acdo qualificadora.

Concluindo: algumas questodes éticas e politicas
na acao educativa dos profissionais

O cenario antes esbocado parecera, a muitos, exageradamente pessimista e,
no entanto, ele resultou da observacdo das atuais tendéncias e de uma leitura
atenta das orienta¢des dimanadas da Unido Europeia, de entre outras institui-
¢des internacionais. O mercado da aprendizagem individual e competitiva en-
contra-se em processo de constituicdo e de disseminacéo, é apresentado como
alternativa eficaz as escolas e aos professores, aos educadores profissionais e a
pedagogia, aos objetivos do desenvolvimento e do aperfeicoamento humanos,
a educacao popular e comunitdria. De uma forma ou de outra, todos estes re-
ferenciais surgem, agora, associados a grandes narrativas, a uma modernidade
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de tipo sélido, a ideais iluministas, ao Estado-providéncia e a politicas sociais do
passado, elementos considerados genericamente ultrapassados face as exigén-
cias do capitalismo financeiro e da revolucdo digital.

Competir para progredir € a nova maxima pedagogica, tal como a adaptacdo
funcional aos imperativos da competitividade econémica tende a ser apresen-
tada como condigdo para alcancar a inclusdo social dos individuos excluidos ou
considerados em risco de exclusdo, assim ignorando rela¢6es de poder e desi-
gualdades sociais, a erosdao da democracia e da cidadania, abdicando de objeti-
vos mais ambiciosos de transformacdo social. A referida agenda, ja em curso de
realizacdo, dotada de importantes instrumentos de legitimagao e, nalguns casos,
ja transformada em doxa, possui amplos recursos para a sua efetivagdo e emer-
ge como nova hegemonia, confronta os educadores com problemas sérios e com
dilemas profissionais, ético-politicos e morais inéditos. No limite, p&e a prova a
sua necessidade e continuidade.

Com efeito, a promocdo de uma pedagogia empreendedora, utilitarista e com-
petitiva ndo apenas interpela as ciéncias da educacdo e o préprio conceito de edu-
cagdo como, talvez, possa vir a passar melhor sem estas. Circunstancia em que
novas profissionalidades serdo exigidas e construidas e uma radicalmente distin-
ta formacdo inicial e continua podera optar por uma cultura empresarialmente
impregnada e associada a racionalidade econémica, ao talento, a inovacdo e a
meritocracia em ambientes de competicdo, concedendo protagonismo a aborda-
gens qualificacionistas sujeitas a programas de socializacdo precisos, a métricas
rigorosas de empregabilidade e produtividade, pondo termo a certos debates filo-
séficos e educacionais. A identificagdo das “melhores praticas”, uma maior atengao
a captacdo e projecdo de talentos passiveis de emulagdo, mais testes e evidéncias
empiricas, maior competicdo entre setores publicos e privados, mas desde logo
igualmente no interior do dominio publico, parcerias e contratos, edificardo uma
pedagogia técnico-instrumental centrada em programas eficazes de treinamento,
livres dos constrangimentos tedricos, concetuais e ético-politicos que as ciéncias
da educagdo ainda parecem carregar consigo.

As instituicdes de formacdo admitem, levam a sério estas transformacdes,
adotam um programa de investigacdo e de educacdo suficientemente realista e
critico? Ou prosseguem indiferentes as mudancas, seja por inércia, seja por falta
de capital tedrico, por excesso de normativismo e de prescricdo metodolégica e
técnica, ou seja, finalmente, por opg¢do politica e ideoldgica? Por vezes regista-se
uma preocupante tendéncia para a adesdo as novas agendas qualificacionistas e
instrumentais aqui submetidas a critica, um certo seguidismo face as orientacées
e aos discursos da Unido Europeia, da OCDE, de certos think tanks, dessa feita
despolitizando a educacao, desintelectualizando a formagdo, submetendo a inves-
tigacdo aos temas da moda e a critérios heterénomos de relevancia.

150 Ciéncias da Educagao em Portugal: Saberes, Contextos de Intervencdo e Profissionalidades



Em qualquer caso, o ideal de formador empreendedor tenderd a coinci-
dir com o empreendedor economicamente bem-sucedido que, através do seu
exemplo inspirador, das suas experiéncias de sucesso e dos seus modos de agir,
podera passar a ser reconhecido como mestre, lider, mentor, ou mesmo como
“coach” de habilidades comportamentais e técnicas, dentro e fora dos contex-
tos de trabalho. Situagdo em que as teorias econémicas e de gestdo, a par das
ciéncias cognitivas e comportamentais, entre outras, representardo alternativas
preferiveis as perspetivas educacionais e as teorias pedagdgicas, com 0s seus
debates considerados interminaveis e inconclusivos. As didaticas implicitas aos
desempenhos performativos desejados, de tipo digital e a distancia, a produgao
e comercializacdo de conteldos de aprendizagem, os jogos e as simulagdes, os
ambientes virtuais, ganhardo protagonismo a medida que passarem a adaptar-
-se mais e melhor aos interesses, estilos e ritmos das aprendizagens individuais,
sendo objeto de prescri¢des e, mais raramente, de elaborac¢des por parte dos
profissionais. Em parte, note-se, esta realidade ja existe, confrontando os diplo-
mados em ciéncias da educagao, as instituicbes de formacdo e a investigacdo
neste campo com problemas nunca antes sentidos.

Como estdo os diplomados em ciéncias da educacdo a viver estas mudan-
¢as? Quais sdo os sinais visiveis no terreno da acdo educativa? Que impactos
no mercado de trabalho e em termos de desempenho profissional? Os diplo-
mados em ciéncias da educacdo fazem a diferenca, ou alguma diferenga subs-
tantiva, nos distintos lugares e processo educativos em que intervém ou ten-
dem para uma adaptagdo mais ou menos isomorfica relativamente ao ambiente
técnico-instrumental aqui descrito e, em tal caso, arriscam-se a ser ultrapassa-
dos por outros profissionais fora do universo da educacdo? Ou preferem insis-
tir em que nada de substancial mudou, em excecionalismos nacionais, locais
ou institucionais? Assumem, reconstroem e reforcam referéncias educativas
e ético-politicas que representam como suas e como especificas da sua pro-
fissionalidade, adotam processos hibridos e situa¢Ses de compromisso, apro-
priam saberes e recontextualizam métodos e praticas de outros profissionais
com quem trabalham ou com quem disputam o mercado de trabalho, ou, em
alternativa, limitam-se a incorporar valores e disposi¢8es que |hes sdo alheios e
estranhos, ja eventualmente em situagdo de cooptagdo e de perda progressiva
da sua identidade como educadores? Como se posicionam em face das tensées
crescentes entre a racionalidade econdomica e instrumental em torno das
qualificagBes e das competéncias como ferramentas de competitividade, por um
lado, e as agendas de desenvolvimento humano substantivo, de democracia e de
justica social, de solidariedade e cooperagao, por outro lado?

As questdes sdo de enorme relevancia investigativa, mas ainda de maior im-
portancia e urgéncia em termos educacionais e profissionais. A menos que ja
tenhamos optado, de forma obediente e diligente, por um perfil técnico-racional
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de diplomado em ciéncias da educacdo enquanto especialista em capital huma-
no, engenheiro da formacdo, indutor ou treinador da exceléncia competitiva,
educometrista, terapeuta de lacunas e défices de qualificacdes e competéncias.
Ou seja, que tenhamos caido numa “instrumentalidade incontrolada” (Correia,
1998, p. 19). Mas, em tal caso, ndo haveria como justificar a realizagdo de mais
um congresso de ciéncias da educag¢do, nem sequer a invocagdo do conceito de
educacdo. Factos que por si s6 ndo me tranquilizam, mas que, sem duvida, re-
forcam a minha esperanca de que seremos capazes de fazer aquilo que é nossa
obrigacdo fazer: uma educagdo como contribuicdo incontornavel para a leitura
critica do mundo, como contributo para a sua transformacao, mais democratica
e mais justa, enquanto processo de humaniza¢do dos seres humanos, com cién-
cia e com consciéncia, como lembrou Edgar Morin (1982), sem desanimos nem
desisténcias, com a clareza ético-politica de quem sabe quem é, onde est3, a
favor do que est4, e para onde quer ir.
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