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RESUMO

Refletir sobre a escrita da histdria da educacgdo implica conhecer, também, as matrizes que a fundam e as
circunstancias em que emergiu, foi ensinada, escrita, disseminada e apropriada. Nesse sentido, analisaremos
a forma como a histdria da educacdo ou da pedagogia foi equacionada ou ensinada no ambito de cursos
universitarios em Portugal. Tomaremos como referéncia os cursos da Universidade de Coimbra, em particular
a acdo de Joaquim de Carvalho, e a existéncia da histdria da educacdo na Faculdade de Letras do Porto.
Circunscrevemos o periodo entre 1901 e a década de 1960. A primeira data assinala a criagdo do curso de
habilitagdo para o magistério secundario e a docéncia universitaria da histéria da pedagogia/educacao; a
década de 1960, por nela ser perceptivel o inicio de algumas alteracdes no ensino da disciplina e na politica
educativa.

Palavras-chave: Ensino universitario de histéria da educacao; Histéria da pedagogia; Joaquim de Carvalho;
Escolas normais superiores; Curso de ciéncias pedagdgicas.

No momento em que globalmente somos pressionados para explicitar ndo apenas o sentido
mas sobretudo a relevancia social da investigacdo que fazemos, parece oportuno reflectir sobre a
escrita da histdria da educagdo que nos ocupa. E isso implica, necessariamente, conhecer ndo s6 o
que esta a ser feito, mas também as matrizes que a fundam. E porque para um historiador é como
um postulado, que os objectos de que se ocupa sdo sempre condicionados pelas circunstancias em
que ocorrem, é de extrema importancia conhecer as circunstancias em que emergiu, foi ensinada,

escrita, disseminada e apropriada a historia da educacao.

A historia da educacdo, enquanto campo especifico de investigacdo, desenvolve-se com a
emergéncia de um corpo de professores e a necessidade da sua formacgdo. Em Portugal, a formacao
dos professores do ensino liceal sé foi objecto de legislacdo em 1901, apesar de existir em Lisboa,

desde 14 de Janeiro de 1861, o curso superior de letras para a formacédo do magistério liceal, criado

® Este artigo é a reescrita ampliada de uma comunicagdo apresentada em mesa coordenada ao V111 Congresso luso-
brasileiro de histéria da educacéo (Sao Luis, 2010) e de um texto: O ensino universitario da histéria da educacdo nas
faculdades de letras de Porto e Coimbra da Monarquia & Republica: 0 magistério de Joaquim de Carvalho. In: BRAS,
José Viegas; Gongalves, Maria Neves. (Orgs.). O imperativo republicano em debate. Lishoa: Ed. Universitarias
Luso6fonas, 2011. Faz parte de uma linha de pesquisa por mim iniciada em 2006, de que foi publicado um primeiro
artigo: FELGUEIRAS, Margarida Louro. A histéria da educacdo na relacdo com os saberes histérico e pedagégico.
Revista Brasileira de Educacdo, Anped, v. 13, n. 30, p. 483-501, set./dez. 2008.
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pelo professor Pedro V. Ferreira Deusdado que defendia ser “indispensavel fundar escolas normais”
que habilitassem o pessoal docente (DEUSDADO, 2010, p. 34). Seguindo essa linha de
pensamento, Adolfo Coelho também fara a defesa de uma histéria cientifica da educacgéo, apelo que

ndo encontrou cultores na época.

Apesar de o ensino liceal ndo ter sido o foco principal da republica em matéria de educacéo,
houve uma clara consciéncia da necessidade de formacao dos seus professores. Nesse contexto, foram
criadas nas Universidades de Coimbra e de Lisboa as escolas normais superiores, que substituiram o
antigo curso de habilitagdo do magistério secundario, criado em 1901. No inicio do periodo
republicano, em que se busca construir mudancas educacionais, surge muito nitidamente a relagdo
entre educacao e sociedade e entre educacdo e mudanca social. Os movimentos sociais com propostas
e sentidos opostos e contraditérios tém implicacBes no ensino, tornando a educacdo num campo de
confronto e de luta das forgas sociais, onde emerge a mudanca social, através do estabelecimento de
politicas e do compromisso entre pensamento e ac¢do. (SIMON, 1993, p. 13-30).

O exercicio que nos propomos neste momento € analisar a forma como a histéria da
educacdo ou da pedagogia foi equacionada ou ensinada no ambito de cursos universitarios em
Portugal. Tomaremos como referéncia os cursos da Universidade de Coimbra, e em particular a
accdo de Joaquim de Carvalho e dos professores que se lhe seguiram ou antecederam®. Dado que
escasseiam 0s textos publicados, o trabalho assentou, sobretudo, em documentos de caracter
administrativo-pedagdgico, a obra publicada de alguns dos professores e testemunhos também
publicados de alunos®. Procuraremos ainda rastrear a existéncia da histéria da educacéo na primeira
faculdade de letras do Porto, até o seu encerramento efectivo (1932) e sua reabertura em 1962.
Recorremos para isso aos arquivos da Universidade de Coimbra, da Faculdade de Letras do Porto, e
as bibliotecas Pablica Municipal do Porto e Geral da Universidade de Coimbra, assim como a
documentacdo pessoal. Circunscrevemos o periodo temporal de 1901 até a decada de 1960. A
primeira data assinala a altura em que foi criado por lei o curso de habilitacdo para o magisterio
secundario e o “inicio” da docéncia universitaria da histdria da pedagogia/educacéo; e a década de
1960, por nela ser perceptivel o inicio de algumas alteragdes na politica educativa. Contudo, a
docéncia da historia da educacdo serd dominada pela existéncia do curso de ciéncias pedagogicas,

na sua desarticulacdo com a pratica pedagdgica, que se manteve constante, tendo sido as alteraces,

! Sobre a Universidade de Lishoa, Teresa Santos ocupar-se-a em artigo nesta revista.

2 N&o nos foi possivel, até a0 momento, recolher materiais de estudo destinados aos estudantes, para identificar mais
substancialmente as orientacdes da disciplina.
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quando rastreaveis, atribuidas a emergéncia de novas perspectivas entre os professores que a

leccionava.

Destacaremos o papel desempenhado pelo professor Joaquim de Carvalho na configuracao
da disciplina até os anos 1960 e as transformacgfes que nessa década gradualmente se vao
introduzindo. Teremos presente que a estruturacdo da disciplina se produz na relacdo de um saber
produzido no ambito de um exercicio profissional, determinado por opcdes politicas e concepcdes
de educacéo e de ciéncia, na tensdo entre discurso e ac¢do e num quadro de grande repressao social

e cultural.

HISTORIA DA EDUCACAOQ /HISTORIA DA PEDAGOGIA OU PEDAGOGIA?

O primeiro problema com que nos deparamos € a propria designacdo da disciplina
universitaria. A questdo terminolédgica remete para concepcdes de ciéncia mais amplas e para o
contexto espacio-temporal e teérico do desenvolvimento do campo cientifico. Nos cursos acima
referidos vdo aparecer as disciplinas de pedagogia e historia da pedagogia. A pedagogia incidia
sobre aspectos mais técnicos — 0s métodos de ensino, tendo por vezes uma incidéncia maior nas
propostas modernas dos séculos XVII, XVIII e XIX, ligando métodos e concepgdes educativas, 0
que era extensivel a historia da pedagogia. Essa disciplina assumia mais o caracter de uma
praxiologia ou “teoria pratica”, no sentido em que o pretendeu a sociologia (DURKHEIM, 1984, p.
47-52), e incluia, também, a organizacdo curricular, a disciplina escolar, os fundamentos
psicoldgicos e morais da educacdo, e ainda outras matérias como as relacBes entre a escola e a
familia (PINTASSILGO, 2010, p. 40). Ao mesmo tempo era o polo de cientificidade da emergente
ciéncia da educacdo, ainda incluida nas disciplinas filosoficas, mas que se procurava afirmar como
saber de referéncia dos futuros professores. E, por isso, nela vemos integrados os “exercicios de
pedagogia experimental”. Na escola normal superior de Coimbra, com a criacdo do primeiro
laboratorio de psicologia experimental, na Faculdade de Letras, por Augusto Alves dos Santos, que
esteve encarregado da docéncia da disciplina de pedagogia, esta teve um pendor experimental, com
exercicios laboratoriais sobre fadiga mental, atencdo e memoria. Alguns destes contetdos da
pedagogia cruzavam-se com uma histdria da educacdo mas tinham uma orientacdo distinta, voltada

para a actualidade e para a observacéo dos factos pedagogicos.

Até 1915, altura em que comecam a funcionar os cursos das escolas normais superiores de
Lisboa e Coimbra, tinha permanecido em funcionamento o curso de habilitacdo para o magistério
secundario, com a disciplina de histéria da pedagogia e em especial da metodologia do ensino

secundario a partir do século XVI em diante (GOMES, 1995). Esta era uma aplicacdo, ao campo
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educativo, do pensamento filoséfico, interligado com a biografia de alguns educadores. Era a partir
das teorias filosoficas que se pensava os fins e 0s meios da educagdo. A intencdo era dotar 0s
docentes com um conhecimento e reflexdo especificos ao campo educativo na sua densidade

temporal, filoséfica e pragmaética, de apresentacdo de modos e métodos de ensino.

A histdria da educacdo, como disciplina, fard a sua aparicdo bem mais tarde, a medida que
se toma consciéncia da solidariedade organica entre formas de sociedade e sistemas educativos, da
forma como as ideias pedagogicas emergiram e se praticaram em diferentes tempos e lugares e a
importancia do contexto social para a sua compreensdo. No caso portugués, no ambito universitario,
a designacdo historia da educacdo sO vai surgir na década de 1930 e numa disputa ou indecisdo
entre historia da organizacao escolar, de pendor positivista, ou histéria da educacdo e organizacdo
escolar ou so historia da educacdo. Faz parte do movimento que vai levar também a autonomizacgéo
académica da histdria face a filosofia e a geografia, na segunda metade do século XX, dando

origem aos cursos de historia em lugar do curso de ciéncias histérico-filosoficas.

Nesse contexto, se tomarmos a disciplina de histdria da educacéo pelo rétulo, ela so surgira
nos anos 1930. Se, pelo contrério, tivermos uma concepg¢do mais lata de “saber historico sobre
educacao” ou de “historia da pedagogia”, poderemos encontrar elementos nas disciplinas
universitérias, pelo menos a partir do inicio do século XX. De qualquer forma, o seu contetdo e
orientacdo, identificados pelos temas dos sumarios, ndo variaram significativamente até meados dos
anos 1960. O que ndo significa que as abordagens se mantivessem inalteraveis. Mas para conhecer
essas alteracOes sensiveis e significativas seria necessario ter acesso a materiais escritos,
bibliografias, sebentas, manuais, artigos escritos com a intencionalidade de poderem ser utilizados
pelos alunos. Ao nivel da producédo cientifica isso de facto ndo aconteceu nas universidades de
Coimbra e do Porto até os anos 1970, o que torna as “sebentas”, os apontamentos pessoais de aulas

ou os depoimentos de alunos, material importante, mas escasso.

Joaquim Ferreira Gomes (1995) elencou uma série de questdes sobre este tema (p. 103-105),
a proposito do estudo a fazer do que foi o ensino universitario de histéria da educacdo/histéria da
pedagogia. Tendo-se recusado ele proprio a fazer a analise ao ensino ministrado pelos seus
antecessores®, alguns dos quais tinham sido seus professores ou conhecera pessoalmente, ndo se

sentiu suficientemente distanciado para fazer uma andlise descomprometida. Apesar de possuir

® De facto refere no trabalho ja citado “Conhego razoavelmente bem a obra cientifica da maioria daqueles professores.
Néo a refiro aqui, pois isso daria a este trabalho uma dimensédo que nao esta nos meus propoésitos”. (GOMES, 1995, p.
104).
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informacdo por nds hoje considerada privilegiada,” o facto de a ndo ter utilizado remete-nos
também para as questdes éticas, de sensibilidade pessoal e perspectiva tedrica, que terdo inibido o
autor de avancar nessa analise. Este posicionamento indicia também uma distancia entre geracoes
de historiadores. As questdes que colocou sdo ainda hoje importantes, pelo valor que assumem
como projecto de pesquisa a realizar e porque de certo modo induzem respostas, que o autor

preferiu ndo abordar, e que nds sumariamos:

a) fizeram os professores de pedagogia/histdria da educacdo um curriculo académico que os
tenham habilitado para a docéncia dessas disciplinas? Ou teriam sido nomeados porque naquele

momento ndo havia outro professor a quem encarregar da docéncia?

b) qual o curriculo cientifico, a obra produzida? Essa “obra cientifica ¢ especificamente do

dominio da disciplina que regeu e foi elaborada como resultado dessa regéncia”?

c) estavam os professores “a par do saber disponivel no dominio da disciplina (...) € ndo
apenas no momento em que a comecaram reger’”? Seria necessario analisar ndo sé a obra produzida

mas “o contetido dos sumarios das aulas”.

d) qual “a projeccdo que esses professores alcangaram além fronteiras”? Analisar a sua
participacdo em congressos, em jaris de provas académicas em universidades estrangeiras, em

sociedades cientificas internacionais e a publicacdo de artigos em revistas da especialidade.
e) que “aceitacdo” tiveram entre os seus colegas de outras faculdades?

f) esses professores foram meros “tedricos” ou conseguiram transpor para a pratica

quotidiana as teorias que professavam nas suas aulas?

Pensamos que este questionamento nos podera levar a um entendimento mais profundo da
relacdo entre a investigacdo e o ensino da historia da educagédo, a importancia que os professores
encarregados da docéncia da disciplina na formacdo de professores lhe atribuiam e a prépria
formacéo docente. Qual o impacto da formacéo no sistema educativo, neste caso especifico ao nivel
do ensino secundario liceal e que papel ai desempenhava a histéria da educacdo? Estas séo algumas
das questbes que em nosso entender devem guiar pesquisas futuras. A interlocucdo entre
investigacdes, neste &mbito, permitird delinear as formas de emergéncia, as hesitacdes, a circulacdo
de concepcdes tedricas e epistemologicas sobre a histéria da educacdo, as dificuldades da sua

afirmacédo académica e estabelecer aproximacdes e diferencas, de acordo com 0s contextos.

* “Li muitos desses sumdrios e, se nio procedo aqui a analise do seu conteiido, ¢ ainda porque isso alongaria
desmesuradamente este trabalho”. (GOMES, 1995, p. 104).

Revista Teias v. 14 e n. 28 » 93-118 » maio/ago. 2012 97



O CONTEXTO E MODELOS DE FORMAC}AO DE PROFESSORES DO ENSINO
LICEAL E AHISTORIA DA EDUCACAO

O século XX portugués assistiu a queda do regime monarquico e & instauragdo de uma
republica breve que deu passagem a uma longa ditadura de tipo consular e a eclosdo de uma
revolucdo popular, que po6s decisivamente fim ao império colonial e instaurou um regime
republicano democrético. Estas passagens de regime deram-se sempre no contexto de crises globais
e nacionais, hum pais de estrutura agraria e fraca industrializacdo. A educagdo foi um dos campos
onde as diferentes faccBes politico-sociais se confrontaram mais do que procuraram consensos. Os
modelos de formacdo de professores que se sucederam mostram tanto as indecisdes dos regimes

democréticos quanto a hegemonia de um modelo imposto ditatorialmente.

Deve-se a Joaquim Ferreira Gomes 0s primeiros estudos sobre a historia da formacao dos
docentes do ensino secundario, da qual nos socorremos neste trabalho. Mais recentemente, Antonio
Gomes Ferreira (2010) tem também tratado desta tematica. Contrariamente aos modelos de
formacgéo de professores do ensino primario, os do secundario ndo tém merecido muita atengéo da
parte da historiografia portuguesa. Com base nos trabalhos referidos e pela investigacdo que temos
realizado, podemos destacar trés modelos de formacgéo, que se seguiram temporalmente, desde o
inicio do século XX até a década de 1970 e que contribuiram para estruturar as praticas e o ethos

desses profissionais. Assim.

a) um modelo sequencial de trés anos mais um, representado pelo curso de habilitacdo para

0 magistério secundario, legislado em 1901;

b) um modelo sequencial de trés anos mais dois, seguido de exame de estado, que existiu

nas escolas normais superiores, previsto na legislacéo de 1911;

c) dois cursos separados e desarticulados, obtidos sequencialmente — o da especialidade e 0
da seccdo de ciéncias pedagogicas — a que se seguiria dois anos de estagio num liceu

normal.

O estégio, a cargo de professores metodologos, e com exame final — exame de estado — ndo
tinha articulagdo com a “cultura pedagdgica” ministrada na universidade. Na realidade, a secgéo de
ciéncias pedagdgicas era um conjunto de cinco disciplinas, que podiam ser feitas em conjunto ou
separadamente, apés a concluséo da licenciatura ou do bacharelato, quando este foi criado, ou quase
em simultdneo no caso dos cursos de letras, em que as disciplinas pedagogicas funcionavam como
disciplinas optativas para os cursos de historia e filosofia. Tentaremos mostrar por quem, como e

sob que orientacdes foi ministrada a historia da educacdo no contexto destes modelos e institui¢Ges.
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A HISTORIA DA EDUCAGAO NO CURSO DE HABILITACAO PARA O
MAGISTERIO SECUNDARIO

Os Decretos 4 e 5, de 24 de dezembro de 1901 (GOMES, 1995, p. 109), foram publicados
cerca de sete anos ap6s a reorganizacdo dos liceus, o estabelecimento do regime de classes, e
instituiram o curso de habilitacdo para o magistério secundario, com a duragdo de trés anos de
preparacdo cientifica especializada, mais um de preparacdo pedagogica. A formacao especifica era
obtida nas faculdades de matematica e filosofia da Universidade de Coimbra, na Escola Politécnica

de Lisboa, na Academia Politécnica do Porto e no curso superior de letras de Lisboa.

No Porto, existiu o curso de habilitacdo para o magistério de mathematicas, sciencias
phyisico-chimicas, historico-naturaeis e desenho do plano dos lyceus. Era composto por treze
disciplinas distribuidas por trés anos com uma carga horaria de trés horas semanais cada, o que dava
um total de doze horas por semana nos dois primeiros anos e quinze horas no terceiro ano. As
disciplinas cobriam as areas cientificas da academia, com predominio no curriculo das disciplinas
da matematica e desenho: matematica (trés), fisica (duas), quimica (duas), desenho (trés),
mineralogia, botanica e zoologia com uma disciplina cada®. O quarto e Gltimo ano de preparacio
pedagdgica seria frequentado no curso superior de letras em Lisboa®. E no elenco das disciplinas
deste ano curricular que aparecem a pedagogia do ensino secundario e histéria da pedagogia e em
especial da metodologia do ensino secundario a partir do seculo XVI em diante, assim como

psicologia e logica.

No curso superior de letras, que fora entdo reformulado’, foi criado o mesmo curso de
habilitacdo para o magistério secundario, no ambito das “Ciéncias do espirito” (GOMES, 1995, p.
110). Do terceiro ano fazia parte a historia da pedagogia e em especial da metodologia do ensino
secundario a partir do século XVI em diante assim como pedagogia. A disciplina de filosofia
integrava a psicologia e a l6gica. Esta organizacao dos cursos, quer de humanidades quer de fisico-
naturais, visava enquadrar todas as formacdes especificas de nivel superior e prepara-las do ponto
de vista pedagogico para o seu ensino tanto nos liceus como nas escolas normais primarias e no
ensino técnico. O preAmbulo da lei referia a falta de formagdo pedagdgica como a causa

responsavel pela perda de tempo dos professores e da fadiga mental dos alunos.

> Annuario da Academia Polytechnica do Porto. Anno lectivo de 1904-1905. Coimbra, Imprensa da Universidade, 1905.
p. 33.

® Seré regulamentado pelo decreto de 3 de outubro de 1902. Cf. DIARIO DO GOVERNO, n. 220, de 10 de outubro de
1902; e GOMES, Joaquim Ferreira. Para a historia da educacdo em Portugal. Porto: Porto Editora, 1995.

" Cf. Decreto 5, de 1901.
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Este modelo previa que o quarto ano tivesse um pendor pratico, sendo 0s anos iniciais de
“preparacdo doutrinal para o magistério secundario”.® VerificAmos que competia ao professor de
historia da pedagogia dirigir dois exercicios praticos de cada aluno ao longo do ano, de hora e meia
cada um, que os alunos tinham de realizar com vista ao ensino secundario. O mesmo acontecia com
o professor de pedagogia. No final do ano, os alunos realizavam um exame de uma hora sobre estas
disciplinas e tinham de dar uma licdo de meia hora para alunos do secundario, que eram
requisitados para o efeito. Segundo Joaquim Ferreira Gomes, 0 quarto ano comecou a funcionar em
1905 e José Maria Queirés Veloso foi o primeiro professor de histéria da pedagogia® e Francisco
Adolfo Coelho o de pedagogia. Embora Queirds Veloso se tenha dedicado ao ensino e a causa da
educacdo na sua actuacdo politica, ndo publicou qualquer trabalho sobre historia da pedagogia. Dos
seus titulos, apenas um poderemos incluir na histéria da educacdo, que versa sobre a histéria da
Universidade de Evora, pois publicou principalmente sobre historia politica, a partir da sua
jubilagéo.

Rogério Fernandes (apud JUNIOR, 2009, p. 231) afirma dever-se a Adolfo Coelho o langar
de uma perspectiva cientifica para a construcdo da historia da educacao em Portugal, pela énfase na
procura de explicacdo dos factos pedagogicos tendo em conta o contexto e a realidade social onde
ocorriam. Ele defendia também uma renovacdo das fontes historicas, com recurso aos registos de
baptismo, a escrituras, etc. Esta orienta¢do € sobretudo expressa em artigos, publicados na Revista
de Educacéo e Ensino. Adolfo Coelho é por vezes considerado um precursor de uma historia social
da educacdo (FERNANDES, 2004, p. 777), mas na sua obra Nocdes de pedagogia elementar
(1903), no capitulo reservado a evolucao das ideias educativas (p.183-221), apresenta o desenrolar
histérico dos sistemas pedagogicos segundo principios gerais: sociedades de tipo produtivo ou
destrutivo; em que predominam o privilégio e a opressdo ou a igualdade perante a lei; 0 dogma ou 0
livre exame. Ora, estes principios correspondem ao extrapolar para a explicacédo historica principios
da ciéncia natural. O proprio Adolfo Coelho afirma que, apos Froebel, altimo “pedagogista que
trouxe & pedagogia progressiva principios verdadeiramente novos”, muitos outros vultos procuram
“tirar ilagdes contidas nos principios estabelecidos pelos creadores da sciencia, quer dar a esses
principios uma forma moderna ou alarga-los nas suas applica¢des.” (COELHO, 1903, p. 210).

Nota-se neste autor um claro conhecimento das producgdes inglesa, alemd e francesa no campo

8 Decreto 5, art. 7°, de 24 dez. de 1901. In: GOMES, J. Ferreira. Para a histéria da educacéo em Portugal. Porto: Porto
Editora, 1995. p. 111.

® Queirés Veloso, médico de formacio base pela Academia Médico-Cirtirgica do Porto, foi jornalista, professor de
liceu, professor no curso superior de letras, de que chegou a ser director bem como vice-reitor da Universidade de
Lisboa, quando esta deu lugar a Faculdade de Letras. Teve uma intensa actividade politica e foi uma das pessoas,
juntamente com Teles Palhinha, que apoiou Amalia Luazes na criacdo do Instituto do Professorado Primario.
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educativo, pelas referéncias a autores como Bell e Lencaster, o Padre Girard, Herbart, Pape

Carpentier, Spencer e Bain, assim como do historicismo alem&o.

O discurso cientifico de Adolfo Coelho parece ter tido acolhimento sobretudo nas escolas
normais primérias mas ndao deu lugar a uma investigacdo histérica. A sua acgdo sente-se
fundamentalmente ao nivel da pedagogia e do desenvolvimento dos métodos de ensino. Com o
apoio da camara municipal de Lisboa, constituiu o primeiro Museu Pedagogico, destinado a
divulgar os mais recentes métodos e materiais de ensino. Esta iniciativa, que revela a preocupacao
com a educacio, a formacao de professores e a constituicdo de fontes historiogréficas,'® entronca na
importancia que deu aos estudos de etnografia e antropologia, enquadrando a educa¢do no campo

da cultura portuguesa, como a sua obra revela, embora de teor spenceriano.

A HISTORIA DA EDUCACAO NAS ESCOLAS NORMAIS SUPERIORES

A republica, implantada em outubro de 1910, ergueu a educacdo com uma das suas
bandeiras e apresentou em 1911 um projecto coerente de reforma de todo o sistema de ensino, nele
incluido o primario, o superior, o liceal e a formacdo dos seus professores, de todas as areas. Funda
as universidades de Lisboa e Porto, extingue o curso superior de letras de Lisboa e cria a faculdade
de letras, integrada na universidade. Ao fazé-lo, acaba com o curso de habilitacdo para o
magistério secundario e cria, anexas as faculdades de letras de Coimbra e Lisboa, as escolas
normais superiores (Decreto-lei de 21, de maio de 1911). Estas universidades passaram a integrar
faculdades de ciéncias e de letras e, anexas a estas, as escolas normais superiores, onde é criado um
curso de dois anos, de habilitagdo para o magistério liceal. E nesse contexto que figuram as
disciplinas de histéria da pedagogia, pedagogia, de metodologia geral das ciéncias da natureza e

metodologia geral das ciéncias matematicas e metodologia geral das ciéncias do espirito.

A requerimento dos alunos, e porque as escolas normais superiores s6 comecaram a
funcionar no ano lectivo de 1915-1916, foi mantido um periodo de transi¢cdo para os alunos de
Coimbra e do Porto, que ja tinham feito os trés anos iniciais da licenciatura em ciéncias. Os alunos
foram autorizados a frequentar essas disciplinas nas respectivas universidades, ingressando no
segundo ano do curso das escolas normais superiores. Estas disciplinas come¢am a funcionar logo

em 1912, pois encontrdmos registos de sumarios no arquivo da Universidade de Coimbra. Embora

90 Museu Pedagdgico Municipal de Lisboa tinha, sobretudo, uma preocupacéo com o dar a conhecer as inovagdes
pedagdgicas e contribuir para a formacdo de professores. Contudo, ao estabelecer importantes colecgdes de materiais e
documentacdo no campo educativo estava simultaneamente a construir um acervo importante de fontes para a historia
da educacéo.
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mais tardiamente, também na faculdade de letras do Porto, encontramos registos de classificacoes
dos alunos do curso para a habilitacdo para o magistério, tendo sido frequentado por Aurea Judith

11
I

do Amaral™, entre outros.

Apesar de ser antiga no Porto a vontade de se criar uma faculdade de letras™, o projecto foi
sendo sucessivamente adiado. A sua criacdo acaba por ser um processo polémico, uma vez que
Leonardo Coimbra, enquanto ministro da Instrucdo (1919), quis extinguir a faculdade de letras em
Coimbra e criar em sua substituicdo a do Porto, o que gerou uma forte reaccdo dos professores de
Coimbra entre os quais Joaquim de Carvalho. Os motivos invocados no predmbulo do Decreto 5770
eram de critica acintosa, mesmo provocatdria, a universidade conimbricense:

Considerando que a cidade de Coimbra é um meio essencialmente universitario,

vivendo o professorado e corpo docente da universidade como que insulados no seu

trabalho especulativo, literario ou cientifico;

[...] Considerando que a faculdade de letras da Universidade de Coimbra tem
orientado, embora notavelmente, a cultura dos alunos de modo a darem preferéncia a
erudicdo livresca sobre a de especulacGes originais do espirito moderno,
manifestando-se na filosofia revelada nas obras dos seus principais professores e

alunos laureados uma quase completa orientacdo tomista de forma escolastica:

Em nome da nacdo o governo da republica portuguesa decreta, e eu promulgo, para

valer como lei, o seguinte:

Art. 1°. E desanexada da Universidade de Coimbra a faculdade de letras, criada em
substituicdo da extinta faculdade de teologia, e colocada na Universidade do Porto.
(DIARIO DO GOVERNO, n. 98, n. 140).

Os protestos de Coimbra lograram que a faculdade de letras ai se mantivesse, tendo o
ministro da instrucdo seguinte, Joaquim José de Oliveira, pela lei 861, de 27 de agosto de 1919
restabelecido a faculdade de letras em Coimbra mas mantido na Universidade do Porto “uma
faculdade de letras, com um quadro de disciplinas, grupos e seccdes analogo ao das mesmas
faculdades de Lisboa e Coimbra” (DIARIO DO GOVERNO, n. 171, p. 1910). Leonardo Coimbra
viria a ser seu director. Foi extinta em 1928 e encerrada efectivamente em 1932, no inicio da

ditadura. Era ministro da instrugdo Alfredo de Magalh&es, professor da faculdade de medicina do

1 Aurea Judith do Amaral foi professora da escola normal priméria do Porto, directora da secgdo feminina do Instituto
do Professorado Primario no Porto e inspectora escolar.

12 Cf. PINA, Luis. Faculdade de Letras do Porto. Breve Histéria. p. 61.
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Porto. A justificagdo foi a crise econémica do pais, mas nem a academia portuense nem a cidade

lutaram por ela.

A escola normal superior de Coimbra teve, também, uma existéncia atribulada: pelo Decreto
10.105, de 22 de outubro de 1924 foi extinta, alegando-se motivos varios de ordem pedagdgica e
administrativa; em 1926, pelo Decreto 12.426, de 2 de outubro, as escolas normais superiores foram
desanexadas das respectivas universidades, com o propoésito de criar em Lisboa uma escola normal
superior autonoma. Em 11 de abril de 1928, pelo Decreto 15.355, foi novamente extinta a escola
normal superior de Coimbra. Encontrava-se entre o seu corpo docente Eusébio Tamagnini, que viria
a ser ministro da instrucdo, um dos seus maiores detractores. Pelo Decreto 18.973 de 29 de outubro
de 1930 so encerradas e é criado em Lisboa um liceu normal*,

O curso da escola normal superior de Coimbra, de dois anos, incluia um conjunto de
disciplinas — anuais: histéria da pedagogia, pedagogia, com exercicios de pedagogia
experimental e metodologia das ciéncias do espirito (para alunos de letras) e
metodologia geral das ciéncias matematicas, metodologia geral das ciéncias da

natureza, sé para alunos de ciéncias;

— um outro grupo de disciplinas semestrais. Psicologia infantil, teoria da ciéncia,
higiene geral e especialmente higiene escolar, moral e instrugdo civica superior, — uma
disciplina trimestral: organizagdo e legislacdo comparada do ensino secundério.
(GOMES, 1995, p, 117).

Aos professores de histéria da pedagogia e de pedagogia eram atribuidas fungdes de
orientagdo muito alargadas, uma vez que eram eles que, uma vez por semana, organizavam as
conferéncias sobre pedagogos ou artigos de revistas estrangeiras, acompanhavam e criticavam a
preparacdo de licGes modelo, além de exercicios de pedagogia experimental, como ja referimos. O
segundo ano, voltado para a préatica pedagdgica nos liceus, nas escolas normais primarias, também

estes professores assistiam alternadamente, uma vez por més, as licdes de cada grupo.

Dessas actividades, encontram-se, sobretudo, oficios dos directores das escolas informando
da presenca e assiduidade dos alunos-mestres. Encontram-se também alguns trabalhos praticos de
alunos de histdria da pedagogia. Os de 1917 incidiram sobre: “Critica pedagogica ao ensino das
congregacdes religiosas do século XVII (jesuitas, jansenistas e oratorianos)”’; o “Emilio, de

Rousseau sob o ponto de vista pedagdgico”; “Resumo da historia da instru¢do em Portugal”;

13 Cf. A extincdo das escolas normais superiores. Arquivo Pedagdgico. Boletim da Escola Normal Superior de
Coimbra. Coimbra: Imprensa da Universidade, 1931. v. IV. p. 101- 204.
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“Legislagdo Priméaria comparada”; “A actividade ludica da crianga. O que ¢ o jogo?’’, sdo alguns

dos exemplos encontrados™.

Pudemos verificar que estes trabalhos estavam previstos na legislacdo (Decreto 4 900,
1918), tinham correspondéncia com as tematicas tratadas nas aulas e sumariadas, assim como
possiveis dissertacfes para 0 exame de estado, para as conferéncias realizadas no liceu ou no
ambito da escola normal superior e supervisionadas pelos professores de pedagogia e de histdria da
pedagogia. Antonio Ferreira e Luis Mota (2010) salientam a preocupacdo com a aplicacao pratica
dos contetidos , que a legislagdo pormenorizara sob a “forma de ‘conferéncias’ (quatro por ano,
dois por semestre), ‘exercicios orais sobre a matéria ja dada nas licbes’ (doze em cada ano, seis por
semestre), ‘exercicios escritos nas aulas sobre a matéria das licdes anteriores’ (trés em cada cadeira
anual e dois por curso semestral) e ‘um exercicio escrito em casa’ (por cadeira ou curso semestral)”,
deixando pouco espago para a autonomia dos professores (p. 43-44). A legislacdo previa ainda
“passeios de caracter historico ou artistico e visitas a escolas, museus, monumentos,
estabelecimentos fabris, instalacGes eléctricas ou hidraulicas”, a realizar pelos “conhecimentos
concretos” que se adquirem, bem como pelo seu “valor educativo” (Decreto 4 900, 1918), de

orientagdo moderna, enquadrada na pedagogia da Escola Nova (p. 44-45)

OS PROFESSORES DE HISTORIA DA PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE DE
COIMBRA.

Neste olhar rapido sobre a institucionalizacao inicial da formacdo de professores do ensino
secundario, a primeira constatacdo é que ndo existe ao nivel universitario a designagdo de historia
da educacdo. Ela aparece como historia da pedagogia e posteriormente histéria da pedagogia e
organizacdo escolar. Existe ainda uma disciplina — pedagogia — com um caracter de ciéncia
experimental, aplicada, ndo sobreponivel com o projecto cientifico da historia da educacéo, ainda
que de algum modo possa contemplar tematicas préximas ou comuns. A historia da educacdo vai
surgir no ambiente universitario apenas nos anos 1930 e sera substituida pela historia da
organizacdo escolar. Estamos perante uma area de saber institucionalmente jovem, de futuro

incerto, que luta pela sua afirmacdo académica.

No caso de Coimbra, o primeiro professor de historia da pedagogia foi Francisco Martins
(1894), lente catedratico da extinta faculdade de teologia. Dele ndo se conhece qualquer escrito
sobre ou para a disciplina. Contudo, referencidamos uma licdo de sapientia, na abertura do ano

lectivo de 1894 sobre “Religido e Ciéncia”. O texto, fazendo prova de erudicao alicer¢ada em textos

1 Cf. Arquivo da Universidade de Coimbra. Escola Normal Superior.
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latinos, franceses, alemaes e alguns americanos seus contemporaneos, procura demonstrar que

2 ¢

ciéncia e religido ndo sdo antagonicas ¢ que os “obreiros do progresso” “reconheceram o caracter
religioso das sciencias”. Desta premissa vai defender o respeito pelos direitos da ciéncia, mas
também o respeito pela religido (p. 13). A falta de outros dados, inferimos que tera sido sob esta
Optica que orientou a docéncia de histéria da pedagogia, ressaltando que deveria conhecer a

producdo francesa neste campo.

Entre os anos lectivos de 1915-1916 e 1920-1921 assumira a regéncia da cadeira de historia
da pedagogia o professor Luciano Pereira da Silva. Oriundo da faculdade de matematica, tem uma
extensa e relevante obra no campo da histdria da ciéncia e em particular da ciéncia nautica. A sua
obra de referéncia foi A Astronomia dos Lusiadas, de 1915 (SILVA, 1943). Mais uma vez nao se
conhece ao autor qualquer publicacdo especificamente relacionada com a sua actividade como
docente de histdria da pedagogia. Apenas referencidamos um discurso, produzido enquanto deputado
em 1903, sobre a “Instrugdo Secundaria” (p. 101-128). Nele d& provas de conhecer muito bem a
formacdo de professores na Alemanha, Franca, Inglaterra e Estados Unidos da América. Defende o
modelo alemdo, ainda que considere aspectos de outros paises, dando atencdo a preparacao
pedagdgica, tedrica e pratica dos professores, e defendeu que a faculdade de matematica pudesse
fazer toda a habilitacdo de professores de matematica para os liceus, ocupando-se da pedagogia
aplicada a sua especialidade (p. 125-127)". De Luciano Pereira da Silva ficaram-nos alguns
sumarios da cadeira de histéria da pedagogia, que apresentam o desenvolvimento do programa e
nos ddo a conhecer os conteddos seleccionados, que constituiriam o repertdrio basico de
conhecimentos que os alunos deviam aprender. Como eram efectivamente estudados esses

contetdos, ndo o podemos saber se ndo indirectamente.

Estes docentes, tanto em Coimbra como em Lisboa, tinham formagfes de base muito
diversas (matematica, teologia, medicina) e produziram obras no campo da histéria da cultura ou da
histdria da ciéncia e ndo no sentido especifico com que hoje definimos a nossa disciplina. Foram
alguns deles, como Queirds Veloso em Lisboa e Luciano Pereira da Silva em Coimbra, defensores
da formacdo de professores, conhecedores do que se passava no campo do ensino nos paises
europeus e interventores politicos no campo da educacdo. Com as limitacdes ja referidas
procuraremos, através dos sumarios de alguns dos professores, identificar a matriz que estruturou a

disciplina, de que somos herdeiras(os).

1> Debate recorrente, ainda hoje, quando se trata de organizar institucionalmente as ciéncias da educacao.

Revista Teias v. 14 e n. 28 » 93-118 » maio/ago. 2012 105



O MAGISTERIO DE JOAQUIM DE CARVALHO

A morte subita de Luciano Pereira da Silva fara com que o jovem Doutor Joaquim de
Carvalho assuma a docéncia da histdria da pedagogia a partir de 1920-1921, acompanhando todas
as vicissitudes até 1929-1930. Continuara o seu ensino no curso de ciéncias pedagdgicas até a sua

morte em 1958.

Joaquim de Carvalho assumira em 1921 o cargo de director da imprensa da Universidade e
foi director da biblioteca geral da Universidade de Coimbra entre 1927 e agosto de 1931, cargos de
que foi afastado por motivos politicos. Foi um dos vultos mais eminentes da cultura portuguesa da
primeira metade do século XX, com uma vasta obra publicada e reconhecida internacionalmente e
uma intervencdo civica importante. A sua obra completa foi reunida em nove volumes e neles se
salientam 0s seus escritos sobre filosofia e historia da filosofia, historia da cultura e critica literaria,
historia da ciéncia, do pensamento politico, escritos sobre a Universidade de Coimbra e ensaios
filos6ficos. Foi uma figura eminente na renovacdo da histoéria da cultura, afastando-se do
racionalismo positivista e aproximando-se de Hegel e da fenomenologia de Husserl. Leccionou

historia da pedagogia; histdria da educacéao e posteriormente historia da organizagédo escolar.

Podemos rastrear a sua presenca na formacao de professores do magistério secundario desde
1917 a 1958'. E estes quase quarenta anos na docéncia da disciplina, na maior universidade do
pais, ndo pode ser ignorado. Contudo, apesar da sua vastissima obra, ndo se detém naquilo a que
hoje, mais restritamente, designamos por historia da educacao. Esta aparece apenas na sua relacéo
com 0 pensamento e a cultura portuguesa e nunca de forma autonomizada. Nao foi um historiador
da educacao/pedagogia, na acepc¢do actual e restrita com que o termo é hoje usado. Se, contudo,
pensarmos numa histdria cultural da educacdo, na educacdo como parte da cultura de um dado
tempo, talvez possamos revisitar a obra de Joaquim de Carvalho e ver nele um precursor. Mesmo
quando prefacia e edita as obras completas de Verney, por exemplo, fa-lo como historiador da
cultura, cruzando a andlise filosofica, literaria e pedagdgica. E essa matriz culturalista, de raiz
filosofica, presente na sua docéncia, que parece ter marcado a constitui¢do da historia da educacdo

em Portugal.

No Roteiro da exposi¢cdo-homenagem ao professor, de José Lopes Azevedo (1976),
encontramos a referéncia de que quando morreu andaria “em curso de publicagio um seu
apontamento de caracter didactico, sobre histdria da educacdo, disciplina de ciéncias pedagdgicas,
que muitos anos regeu”. Também Rogério Fernandes (apud JUNIOR, 2009; FELGUEIRAS, 2004)

1¢ Joaquim de Carvalho nasceu na Figueira da Foz, 1892, e faleceu em Coimbra, 1958.

Revista Teias v. 14 e n. 28 » 93-118 » maio/ago. 2012 106



refere que “Joaquim de Carvalho deixou-nos perto de 260 péginas impressas de um dos seus cursos
de historia da educagdo”. O autor menciona a obra historia da educacdo, referida sine die e sine
loco, que ndo encontramos nem na biblioteca geral da Universidade de Coimbra, nem na biblioteca
municipal do Porto. As Obras completas também néo a referem. Dele conhecemos 0s sumarios das
aulas mas ndo a bibliografia usada. Infelizmente ndo nos foi possivel ainda encontrar “sebentas™’
ou apontamentos das suas aulas. Ha apenas um excerto de uma das suas licdes, relativo a
Montaigne, recolhido por uma aluna e publicado na Palestra, revista de pedagogia e cultura, do

Liceu Pedro Nunes, em homenagem, quando de sua morte.

Até que ponto este professor exerceu influéncia na formacdo dos alunos-mestres e ela se
transformou em ac¢les, que traduziam uma cultura pedagogica, é dificil avaliar, em vista dos
poucos elementos que possuimos do seu labor e das praticas docentes dos seus alunos. De qualquer
modo essa influéncia ndo pode ser pensada em termos bibliométricos nem tdo pouco através de
inovacOes docentes ousadas, pois toda a vida das escolas, como a cultural e associativa, era
dominada pela omnipresenca da repressdo da ditadura. E possivel pensa-la sob a forma discreta de
assumpcao de perspectivas humanistas, pelo valor atribuido a cultura na préatica pedagdgica e no

relacionamento com os alunos(as).

De Joaquim de Carvalho, temos alguns testemunhos sobre a forma como dava as aulas. Ha,
ainda, um grande namero de dedicatorias, artigos e referéncias ao professor, filosofo, investigador e
ao cidaddo, de muitos alunos seus de diferente talante e orientagdo politica. Nesses relatos, 0s
alunos o definiram como “um grande professor ¢ um homem bom™*®. No Roteiro da exposicao, ja
referido, encontrdmos uma pequena descricdo da sua atitude e ambiente nas aulas, que
transcrevemos:
JC. Habitualmente dava as aulas em mondlogo ensimesmado, pensando em voz alta,
chamando a vida filésofos e sistemas que ia evocando e interpretando. O poeta
Manuel Bandeira sentiu assim essa leccionacdo: o tom de conversa quase
confidencial, dando a impressao de que esta achando no momento as coisas que vai
dizendo, de sorte que me parecia em certos instantes que ele falava para mim sé.(p.
54).

17 Sebenta é a designacdo que os estudantes universitarios davam ao conjunto de apontamentos recolhidos nas aulas de
uma disciplina e impressos em offset para circular e servir de material de estudo. Tinham geralmente a supervisao do
professor. Podiam também ser compostos por um conjunto de textos de varios autores seleccionados e algumas vezes
traduzidos por um conjunto de alunos, para 0s seus colegas. N&o é de excluir que Rogério Fernandes tenha tido acesso a
essa sebenta, que aparece referida como historia da educacéo.

'8 Tentamos ainda recolher materiais como textos e sebentas t40 importantes para a histéria da educacio, o que nio
temos conseguido.
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Outro depoimento coloca-nos no ambiente intimista que criava:
O maior inimigo da aula era o ruido, o barulho, viesse ele de onde viesse. As
trovoadas, entdo, impossibilitavam o mestre de leccionar [...]. No siléncio da aula,
sentado, de olhos fechados ou semicerrados, de dedos deambulando desde as érbitas
fundas até ao bigode farto, o Doutor Joaquim de Carvalho discorria. E a sua voz
repousada, de bom timbre, alinhava sem dificuldade sensivel, perante o auditério, a

formula justa do pensamento claro.

Atento ao prdprio discurso, 0 mestre ia saboreando a expressao pessoal conseguida; as
vezes, achava-a tdo curiosa, que lhe sorria; outras, se a reputava feliz, para aponta-la
no proprio esquema da licdo, que sempre trazia, suspendia a preleccdo. Em tais
recolhas o ajudavam alguns alunos, sobretudo raparigas, mais lestas no escrever,
esforcadas no registo textual da aula: de quando em quando, o professor gostava de
consultar essas formas escritas do seu pensamento, sempre em busca de moldes
melhores. (p. 61-62).

Estes testemunhos, para quem hoje ensina na universidade, decerto que faré sorrir e ajudam
a marcar e a perceber a distancia a que nos encontramos, ndo apenas em termos pedag6gicos mas
sobretudo pelo comportamento dos estudantes e por aquilo que valorizam. Pelos depoimentos, 0s
argumentos mais poderosos das suas licdes foram a clareza do pensamento, a elegancia da palavra,
a fineza da ironia e a bonomia, a proximidade e a equidade com que tratava a todos, que a muitos
tocou e marcou. Simultaneamente, a dignidade com que enfrentou a perseguicao, o silenciamento e

a vigilancia politica a que esteve sujeito e a coragem na solidariedade activa que a outros prestou.

Pertenceu Joaquim de Carvalno a um conjunto de outros eminentes professores e
historiadores do seu tempo, seguindo, porém, um pensamento proprio: Damido Peres, Hernani
Cidade, que foram professores na faculdade de letras da Universidade do Porto, antes do seu fecho,
e Fidelino de Figueiredo. Com eles manteve correspondéncia e colaboragdes varias. A andlise dos
manuscritos, uma sélida formacdo filosofica, a histéria da cultura, de pendor positivista e
neokantiano faziam parte do seu repertério cientifico-cultural, matriz matizada por uma visdo mais
fenomenoldgica, que marcara a sua critica literéria e os estudos no campo da filosofia, da histdria
da filosofia e da cultura. Foi neste campo que desenvolveu grande parte da sua obra como

investigador e afirma uma concepcdo fenomenoldgica.

Enquanto professor esteve ligado sempre a docéncia da historia da pedagogia e da histéria
da educacdo, a par com o ensino de filosofia, de que foi professor catedratico e de historia da
filosofia. Podemos dizer que filosofia, literatura e historia foram os seus campos de eleicdo,

trabalhando-os de forma interdisciplinar: alicerca a filosofia e a literatura no conhecimento historico
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do contexto da sua emergéncia e desenvolvimento, “na informa¢do minuciosa do maior nimero
possivel de documentos, sem que nenhum seja desvirtuado ou deliberadamente excluido”
(CARVALHO, 1982, p. 535-536). Para a histéria da pedagogia, da filosofia, da educacdo convoca
as ideias e os autores, tendo em conta a biografia e as influéncias culturais — na expressao “a obra e
0 homem”, como na altura era comum designar-se — e que manifesta o cuidado hermenéutico tanto
nos estudos filoso6ficos como na critica literaria. O respeito pelas fontes documentais ndo o limita na
reflexdo critica, antes o leva “as conexdes factuais e as influéncias determinantes, sobretudo
tratando-se de correntes de ideias e de textos literarios e culturais” (MARTINS apud CARVALHO,
1982, p. XXVII). Isto é particularmente notério em historia da pedagogia, cujos textos séo

simultaneamente literarios, filoséficos e culturais.

Na impossibilidade de isolar o que poderemos considerar obras de pendor exclusivo de
historia da educacdo, uma vez que nos seus escritos ela foi sempre subsidiaria da histéria da cultura
e/ou da filosofia, detemo-nos na licdo publicada sobre Montaigne e nos sumérios da disciplina em
alguns anos da sua docéncia. Assim, analisdmos os sumarios dos anos lectivos de 1930-1931 a
1934-1935, de 1947-1948 e dos anos de 1950-1951 a 1951-52"°.

Os sumarios, mau grado a alteracdo do titulo da disciplina, que anteriormente era designada
como histéria da pedagogia e passou, em 1930 no curso de ciéncias pedagdgicas, para histéria da
organizacao escolar, revelam que o professor Joaquim de Carvalho nédo alterou o seu contedido. N&do
ha qualquer referéncia a organizacao escolar. Os cursos iniciavam-se com uma aula sobre conceito,
objecto e método da historia da pedagogia. Era assim em 22 out. 1931: A historia da pedagogia:
seu conceito, fins e utilidade. Sua relacdo com a histéria da civilizacdo e com a histéria da

filosofia.

Em 1951, tem a seguinte redacgdo: Objecto e conceito de histéria da educagdo. Verifica-se
que o autor abandona a designacdo de historia da pedagogia pela de histéria da educagdo. Sera
apenas uma alteracdo terminologica ou tera reflexos nas concepcdes e orientagfes da disciplina?
Aparentemente, pelo material observado parece ndo ser mais do que uma actualizacdo
terminoldgica. Contudo, poderd querer significar a importancia que atribuia ao conhecimento

historico para a compreensao da cultura e das ideias pedagogicas.

Os sumarios mostram uma grande constancia nos temas tratados, variando apenas alguns

autores. Em 1931, aparece claro aquilo que séo as opg¢des fundamentais de Joaquim de Carvalho: a

19 Estes sumarios, como outros mais, encontram-se arquivados no arquivo da Universidade de Coimbra (seccido
pedagdgica), historia da organizacdo escolar, pedagogia e didactica, psicologia escolar e medidas mentais, higiene
escolar, em diversas caixas. Foram consultadas as caixas 13 a 16 e 24.
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insercdo da historia da pedagogia como parte da histéria geral e da filosofia. Tudo parece indicar
que para 0 autor a pedagogia estava correlacionada “com a organizagdo social, o estado dos
conhecimentos cientificos e os ideais culturais, isto ¢, de representacdo da vida do espirito”
(FERNANDES apud JUNIOR, 2009, p. 234), identificada como uma historia das ideias e da cultura
de cada época. Os contetidos desenvolvem-se numa estrutura cronoldgica que vai de Atenas e
Esparta até a época moderna, ndo ultrapassando o século XVII ou XVIII. Neles, sucedem-se
referéncias aos principais filosofos, apresentando as concepg¢des fundamentais, a justificacdo
historico-pedagogica ou a significacdo historico-cultural. Exprime a preocupacdo de caracterizar, na
medida do possivel, as diferentes épocas, 0 quotidiano escolar e 0s métodos de ensino inerentes a

cada autor analisado.

H& nos sumarios, mencdes a um conjunto constante de autores: Platdo e Aristoteles, S.
Jerénimo e aos autores medievais, Montaigne e Comenius. Ha referéncias as congregacoes
ensinantes: jesuitas, oratorianos e jansenistas. Acabava geralmente com a “Exposi¢do das
concepgoes pedagogicas de John Locke”. Leu muitos destes autores nos originais e promoveu a

edicdo das suas obras enquanto dirigiu a imprensa da universidade, de onde foi afastado.

Como nos faltam escritos, indicagdes bibliograficas ou outros materiais, recorremos a ligdo
publicada na Palestra. Revista de Pedagogia e Cultura, do Liceu Normal de Pedro Nunes, em
Lisboa. Nesse artigo, feito dos apontamentos das aulas, pudemos ver algumas das referéncias de
que se serviu: G. Compayré, Histoire critigue ndo poderia faltar; J. Renault, Les idées
pedagogiques, 1921; P. Porteau, Montaigne et la vie pédagogique de son temps, 1935; P. Villey,
Montaigne et son temps, trad. de Agostinho da Silva: Montaigne: trés ensaios: Do Professorado; Da
Educacéo das criangas; Da arte de discutir. Coimbra, 1933. Reporta-se, neste caso, exclusivamente

a autores franceses.

Nestas referéncias, novamente se nota as opc¢des assumidas: a insercdo das ideias dos
autores no movimento mais amplo das ideias circulantes, o contexto sociocultural onde se
desenvolveram e, por fim, a exposicdo propriamente das ideias do autor e sua analise critica. A

maneira de Compayré procura as origens sociopoliticas e culturais dos fendmenos que investiga.

A EVOLUCAO INSTITUCIONAL DA FORMACAO DE PROFESSORES DO
ENSINO SECUNDARIO ENTRE 1930 -1970

Nos quarenta anos que decorrem entre 1930, com o fechamento da faculdade de letras do
Porto, das escolas normais superiores e a criacdo do curso de ciéncias pedagogicas nas faculdades

de letras de Lisboa e Coimbra, e 1970, a formacéo de professores do ensino secundario permaneceu
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quase inalteravel em Portugal. Como facto relevante, temos a reabertura, apenas em 1962, da

faculdade de letras do Porto.

Durante a ditadura, encontram-se algumas referéncias retoricas a necessidade de criar
faculdades de ciéncias da educacdo, como foi 0 caso do preambulo do Decreto 18. 973, de 16 de
outubro de 1930, que extingue as escolas normais superiores, ou 0 Decreto 36.507, de 17 de
setembro de 1947, que refere a necessidade de um instituto de ciéncias pedagogicas no qual se
fizesse investigacdo cientifica. Segundo o testemunho de Ferreira Gomes, o0s reitores da
Universidade de Coimbra, desde os finais da década de 1950, apoiaram ou tomaram iniciativas no
sentido de propor a criagdo de uma licenciatura em psicologia e pedagogia, ou designacao

equivalente (GOMES, 1995, p. 99), que ndo foram aceitas.

Como anotou Ferreira Gomes (1995, p. 99), apenas terdo existido alteracdes de pormenor na
designacdo de algumas das disciplinas, sendo o curso de ciéncias pedagdgicas constituido por
psicologia geral; psicologia experimental; psicologia escolar e medidas mentais; pedagogia e
didactica; historia da educacdo, organizacdo e administragdo escolar. Na realidade, na Universidade
de Coimbra, esta Ultima disciplina deixou cair a ultima parte da designacdo e assumiu-se
exclusivamente como histéria da educacdo. Por que o professor era uma pessoa da filosofia e da
cultura e tinha como objectivo promover a cultura intelectual? Ou por que ndo aceitou ser um
repetidor e propagador do regime, através da apresentacdo forcada das medidas administrativas em

curso? Possivelmente pela interdependéncia de ambas as razes.

Compreender o estado da historia da educacdo em Portugal neste periodo em particular,
requer ndo isolar o ensino e a investigacdo do conjunto da situacdo politico-social do pais, que
condicionava a liberdade a todos os niveis do quotidiano das pessoas, a sua percepgdo e a
possibilidade de problematizar a realidade. Dai o considerarmos que embora inseridos geogréfica,
cultural e historicamente na Europa, a imobilidade das estruturas sociais e culturais ndo nos
permitem deduzir para Portugal as periodizacdes que identificamos noutros contextos.

Segundo Nbvoa (1994), este foi o periodo da consolidacdo universitaria do ensino da

historia da educagdo, “contrariamente ao que se passava no estrangeiro” (p. 41), pois aparece
como disciplina auténoma nas universidades. O seu recuo so se verificara no pds 25 de abril de

1974, enquanto se preparava a reorganizacao da formacao de professores.
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A MATRIZ CULTURALISTA NA HISTORIA DA EDUCACAO EM PORTUGAL

Tendo ocupado um lugar autdnomo nas ciéncias pedagdgicas, como a podemos caracterizar?
Teré sido um periodo de fecunda producdo e de reflexdo tedrica sobre o seu objecto e o seu papel
no &mbito das ciéncias pedagogicas? Que orientagdes privilegiou?

A primeira verificacdo é que a histdria da educacéao teve poucos cultores. Estando 0 acesso
ao ensino limitado pelo alto grau de analfabetismo e tambeém pelas limitagbes das matriculas nos
liceus, com o acesso dos professores ao estagio e ao exame de estado limitadissimo, a frequéncia
universitaria era igualmente restrita. Os professores que obtiveram a catedra exerceram-na por trés
ou mais décadas. Muitos dos que leccionaram a disciplina eram especialistas em filosofia, em
psicologia ou em outros ramos da histdria, pelo que a sua investigacdo estava canalizada para outras
areas do saber. Assim, Joaquim de Carvalho, homem de grande cultura, acaba por marcar de forma

duradoura o ensino e a estrutura da disciplina com a sua orientagdo culturalista.

Segundo Anténio Manuel Matoso Martinho (2000), que foi seu aluno, o professor Joaquim
de Carvalho entendia o acto educativo como um
facto de ordem social e cultural pressupondo dentre outros elementos, a existéncia de
processos, de institui¢des e de doutrinas ou ideias educativas cuja histéria apresentava
fronteiras algo imprecisas com as das histdrias da civilizagdo e da cultura dando a sua
correlagdo com a organizagdo social, o estado dos conhecimentos cientificos e os

ideais culturais. (p. 292).

Segundo o testemunho deste autor, que transcrevemos, as licbes abordavam nédo so “temas
estritamente escolares” mas também temas e problemas psicoldgicos, sociais, cientificos, éticos,
filosoficos e politicos em “ordem a formacdo, capacitacdo e destino da personalidade humana” (p.
293) e tinham como objectivo

mostrar a existéncia de trés temas constantes e privativos da histdria da educacdo, a
saber: as instituiches escolares, os métodos de ensino e os ideais pedagogicos. Estes
trés elementos sdo concorrentes, mas se se quiser estabelecer entre eles uma gradacéo
valorativa diriamos que é nos métodos e nos ideais pedagdgicos que se encontram 0s

factos mais significativos do progresso educativo. (p. 293).

Silvio Lima, que Ihe sucede na orientacdo da disciplina e era seu discipulo, introduziu uma

referéncia aos trabalhos de Durkheim, aproximando-se de “critérios historico-sociologicos”.

Joaquim Ferreira Gomes, que assume a regéncia da cadeira no ano lectivo de 1962-1963, foi
também aluno de Joaquim de Carvalho. De solida formag&o latinista, licenciou-se em historico-

filosoficas, fez seguidamente doutoramento em filosofia e foi catedratico em ciéncias pedagdgicas.
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Formado na tradicdo do historicismo positivista ou escola metddica, continuou a tradicdo
culturalista dos mestres, traduzindo e editando autores classicos de pedagogia, como Coménius ou
portugueses do século XVI, como Pedro Fonseca. Faz ainda uma tentativa de historia comparada.
Mas a sua producdo cientifica divide-se claramente em dois periodos: até 1974 e a partir dai. E sera
neste segundo periodo que investiga e produz trabalhos numa base historiografica de grande rigor
metodico, ainda que de alcance interpretativo limitado. Vai dar uma atencdo crescente as realidades
educativas portuguesas e valorizar a época contemporanea, com particular incidéncia no século XI1X
e XX. Na sua perspectiva, os factos educativos deviam situar-se no “seu contexto historico, isto é,
dentro das coordenadas tecnoldgicas, cientificas, econémicas, sociais, filoséficas, éticas e politicas

que os fizeram nascer, transformar-se e evoluir”. (MARTINHO, 2000, p. 293).

Dirigiu a partir de 1976 a Revista Portuguesa de Pedagogia, fundada por Emile Planchard
em 1960. Joaquim Ferreira Gomes foi, no plano universitario da histéria da educacgdo portuguesa, o
primeiro autor com producdo e investigagdo predominantemente histérica, sobre temas que vao das
ideias aos pedagogos, ao curriculo, formacdo de professores e educacdo infantil. Marca a esse nivel

um ponto de viragem, que se acentuara nos anos 1970 em diante.

Em Lisboa, no mesmo periodo, € um filésofo, Delfim Santos, que passara por Coimbra para
fazer as cadeiras pedagdgicas e posteriormente o doutoramento em filosofia (1940), igualmente
aluno de Joaquim de Carvalho, que assume a disciplina de historia da educacdo em 1943. Como
bolseiro do Instituto de Alta Cultura fez o seu trajecto de investigacdo na Alemanha e Inglaterra.
Dentro da sua concepcao fenomenologica existencialista, a disciplina mantém e acentua a tradigdo
filosofica de estudo das ideias pedagdgicas, que encontramos em Joaquim de Carvalho, agora
menos entrecruzada com a critica historica e a andlise literaria. A sua producéo cientifica sobretudo
no campo da Filosofia e a sua obra de referéncia no campo da educacdo foi a Fundamentagao

Existencial da Pedagogia (1946).

No Porto, a faculdade de letras reaberta em 1961, comecou a funcionar em 1962 com 0s
cursos de historia, filosofia e ciéncias pedagdgicas. A disciplina de histéria da educacao ficou a
cargo de José Antonio Ferreira de Almeida, historiador de arte de vasta cultura e comunicador nato,
que transformava a mais simples das aulas em inesquecivel conferéncia. Integra-se no que temos
designado por uma matriz culturalista, cruzando nas suas exposicOes filosofia, literatura, arte e

histdria. Porém, como outros, ndo fez investigacdo em histdria da educacéo.

Em 1965, sucede-lhe Rafael Avila de Azevedo, licenciado em filologia romanica, que fara o

doutoramento em pedagogia pela Universidade de Montpelier. Apesar da sua estadia em Franca,
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ndo introduziu alteragBes na disciplina, que permanecia ligada & historia da civilizacéo e da cultura,
ou foi encarada como “um dos elementos indispensaveis da propedéutica pedagdgica”. Segundo
NoOvoa (1994), “tudo se resume a esfor¢o de divulgagdo pedagdgica” (p. 85). No dizer de Rogério
Fernandes (apud JUNIOR, 2009), manteve um caracter descritivo, erudito, como se os factos
pedagogicos tivessem sido produzidos num deserto social. O programa comecava na antiguidade
classica, e vinha, no maximo, até o Marqués de Pombal. Era extenso, pelo que ndo ultrapassava a
época moderna. Nos finais da década de 1960, nota-se uma maior incidéncia em pedagogos
contemporaneos. A analise que NoOvoa apresenta dos manuais ou apontamentos de histdria da
educacdo confirma que os contetdos raramente ultrapassavam o século XVI, que o estudo de
instituicBes, os métodos de ensino e os ideais pedagdgicos eram as tematicas seleccionadas, mas s

esporadicamente apareciam referéncias a realidade portuguesa.

A histdria da educacdo, integrada no curso de ciéncias pedagogicas, padecia como todas as
outras de falta de meios humanos e materiais para evoluir, de liberdade de pensamento e de
utensilios tedricos para abordar a realidade. O periodo da sua maior institucionalizacdo académica
foi também o da sua total dependéncia teorica, pela auséncia de questionamento e elaboracéo de um
corpo tedrico proprio. O que explica que foi fora do quadro universitario que se produziu um
conjunto de obras de referéncia na historiografia da educacdo, quer ao nivel do pensamento
pedagdgico portugués, quer de analise das politicas educativas e do seu significado. Para isso nao
foi estranha a accdo da Fundacdo Calouste Gulbenkian na criacdo de um ndcleo de investigacdo

pedagdgica, dirigido por Rui Gracio, e no apoio a edicao de obras.

PARA CONCLUIR

Nesta abordagem a investigagcdo e ao ensino concreto da historia da pedagogia/historia da
educacdo, falta-nos ainda uma pesquisa mais aprofundada sobre os anos 1960, que integre
sumarios, publicacdes e bibliografia utilizados pelos docentes que nas trés universidades
portuguesas ensinaram e/ou investigaram sobre este campo. Permanece em aberto a pesquisa de
materiais destinados aos alunos e feitos com a sua colaboragéo (como apontamentos ou sebentas),
assim como a possibilidade de recolhimento de depoimentos. O tema esta longe de estar encerrado

e permanece em aberto a analise das orientacdes epistemologicas que a disciplina vai tomando.

Relativamente as questdes colocadas por Ferreira Gomes, podemos afirmar que algumas
delas estdo respondidas: os professores assumiam a disciplina por necessidade de distribuicdo de
servico docente, a disciplina ndo era valorizada no contexto académico e ndo tinha cultores no

campo da investigacdo. O que ndo significa que desconhecessem o que era realizado noutros paises
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europeus. Todo o seu esforgo parece ter sido de divulgacdo mais do que de producdo cientifica.
Paradoxalmente, a pedagogia teve mais cultores, talvez porque a psicologia estava ainda ligada a
filosofia e havia um interesse, mesmo do ponto de vista filoséfico, em analisar e compreender 0s

resultados que a psicologia ia produzindo.

No periodo a que nos dedicamos, ressaltamos a importancia e coeréncia do percurso de
Joaquim de Carvalho, pautado pelos estudos filosoficos, de critica literaria e pelo rigor histérico.
Ressaltamos ainda a sua actualizacdo e o conhecimento que detinha da historia da educagédo, em
particular da que se produzia em Franga. Os seus sumarios, por vezes laconicos, apresentam uma
estrutura que permanece no essencial inalteravel, apesar dos diferentes rétulos da disciplina. Foram
seus alunos Delfim Santos, Silvio Lima, Joaquim Ferreira Gomes e Avila de Azevedo. Todos eles
ensinaram historia da educacgdo nas universidades portuguesas de entdo, e tudo indica que tenham
mantido, nos tracos fundamentais a estrutura e orientacdo do curso de Joaquim de Carvalho,
acentuando aspectos mais filosoficos ou de pendor mais histérico-cultural, segundo 0s seus
interesses pessoais e a sua formacdo de base. Estes docentes, com destaque para Joaquim de
Carvalho, Silvio Lima e Delfim Santos, foram figuras respeitadissimas no seu tempo, com
projeccdo académica nacional e internacional, mas no &mbito do seu campo de investigacdo — a
filosofia. Joaquim Ferreira Gomes e Avila de Azevedo foram de facto os primeiros a fazerem uma

carreira na histdria da educacéo.

Joaquim Ferreira Gomes obteve reconhecimento entre 0s Seus pares € Nnos organismos
internacionais em que participou. Historiador, viria a acentuar 10 rigor da pesquisa documental e o
caracter descritivo dos factos educativos, conservando a sua filiagdo na historia das ideias. Muito
preso a uma “historia metddica”, na segunda fase do seu percurso, despertou para novas tematicas,
como a formacdo de professores, a educacdo infantil de que nos deixou textos de extremo rigor, a

que obrigatoriamente recorremos.

Em Rafael Avila de Azevedo, que viria a assumir a disciplina de histdria da educagio na
faculdade de letras do Porto, apds a sua reabertura na década de 1962, ainda persistia a visao
culturalista e filosofica dos anos 1920 aos 1950, talvez sem o fulgor do mestre coimbrdo. Nos finais
de 1960, estamos perante um movimento de expansdo do sistema educativo, com uma grande
pressdo na formacdo de professores. A historia da educacdo, na Universidade do Porto, vai ser

entregue a jovens assistentes, entdo a iniciarem a carreira de historiadores.

Se verificarmos a produgdo historiografica nessas quatro décadas, ela € diminuta e incide,

sobretudo em autores do século XVIII ou de figuras ilustres, como a educacdo do rei Pedro V
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(QUEIROS, 1970). Como a obra de Ferreira Gomes evidencia, era por razdes politicas, mais do que

cientificas, que ndo se abordavam outras tematicas.

Podemos afirmar que Joaquim de Carvalho teve influéncia directa em varias geracGes de
alunos que foram professores do ensino secundario, professores metoddlogos, inspectores de
ensino, professores nas escolas do magistério, e indirecta, através destes seus alunos encarregues
também da docéncia da disciplina nas trés universidades portuguesas. Ignoramos a importancia que
0s seus alunos atribuiram ao estudo da historia da educacdo. Serd ja na década de 1970 que as
mudancas sociais e o debate historiografico fomentaram uma apeténcia pela historia social da
educacdo e a desvalorizacdo da historia das ideias e das instituicdes. Contudo, volvida quase uma
centuria, o século XXI parece atraido por uma nova histéria cultural, com novos questionamentos,
novas fontes e métodos. Este novo olhar tem a sua genealogia, cujo conhecimento pode instigar a
novas abordagens. Nesse sentido, revisitar a obra do velho mestre de Coimbra pode vir a adquirir

nova importancia.
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THE CULTURALIST MATRIX OF UNIVERSITY EDUCATION OF THE HISTORY OF EDUCATION IN
PORTUGAL. THE MAGISTERIUM OF JOAQUIM DE CARVALHO

ABSTRACT

To reflect upon the writing on history of education requires an awareness of several important elements: the
grounding matrices of this process, the circumstances surrounding the emergence of the subject, when and
how it was taught, written about, disseminated and appropriated. We propose to analyses how the History of
education or pedagogy was addressed or taught at university level in Portugal. The reference will be the
degrees taught at the University of Coimbra, in particular the action of Joaquim de Carvalho, to be compared
with the course unit history of education taught at the Faculty of Letters of the University of Porto. The time
span is between 1901 and the 1960s. The first date marks the establishment of the degree of teacher training
for secondary education and the teaching of the history of pedagogy/education at the university; in the
1960s, it is possible to perceive a tentative process of change in the teaching of the discipline and in
educational policy.

Keywords: Teaching of history of education; History of pedagogy; Joaquim de Carvalho; Higher teacher
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