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- INTRODUGAO

RAZAO DE SER E FORMA DO ESTUDO



"Desde muito cedo surgiram tentativas de definir o mundo como

um manual e o manual como um mundo” (Stray, 1993)

Nos ultimos trinta anos, tem-se assistido a um
crescente interesse pelo estudo dos manuais escolares, na
sua dimensdo histérica, perspectivada em fungdo da propria

evolucdo das Ciéncias da Educagao.

De entre essas 1investigagdes, destacam-se as do
programa "Intelligence de 1'Europe" da International
Society for Pedagogic Text Research, com sede na Austria, o
banco de dados "Emmanuelle 5", criado em Franga pela equipa
de Alain Choppin no Servico de Histéria da Educacdao do INRP
(Institut National de Recherche Pédagogique), o projecto
Manes, em Espanha e mais recentemente, , © projecto EME, em
Portugal no &ambito do Centro de Estudos em Educagdo e

Psicologia da Universidade do Minho.

Os investigadores acima citados - e outros - concluem,
em sintonia, da existéncia de uma produgdo enorme de
pesquisas neste campo, mas pouco conhecida de pais para
pais, sendo por isso muitas vezes redundante e, em certos
aspectos, lacunar. Os dominios da investigagdo situam-se,

de acordo com Choppin (1993):

~ em primeiro lugar, estudos sobre as fases da
"vida" de um manual, sua concepg¢do, aprovagao,
producdo, difusido, adopgdo, uso e abandono;

- seguidamente, a abordagem do préprio produto, isto
é, o manual enquanto vector ideolbégico e cultural,
como instrumento pedagdgico, ou como documento de
determinados aspectos linguisticos, visuais,

cientificos, didacticos ou pedagdgicos;



— finalmente, o dominio menos explorado centra-se na

questdo da recepgdo dos manuais, ou seja, o
comportamento que eles provocam junto dos
professores e dos alunos, assim como as opinides e
reacgfes dos pais e de outros intervenientes na

vida social de um pais.

Choppin (ibid.) refere qgque em 477 trabalhos de
investigagdo sobre manuais recenseados pelo banco de dados
Emmanuelle 5, em 1994, 186 situam-se no dominio ideolégico
e socioldgico, 177 no dominio pedagdégico, 44 a nivel de
estudos econémicos, técnicos e editoriais, 33 sobre
regulamentag¢do, 17 em termos bibliograficos, 10 a nivel
estrutural, 5 =sobre aspectos linguisticos e 5 sobre

metodologia.

O trabalho que agora se apresenta elege como dominio de
estudo a recepcdo dos manuais pelos professores e tem por
objectivo analisar a relacdo actual dos professores com o

manual escolar.

De facto, ao longo dos dois Gltimos séculos, e
particularmente na sociedade portuguesa, geracdo apds
geragao, o livro escolar foi ocupando um lugar central,

entre os professores e na sociedade em geral.

Mesmo para aqueles a quem as posic¢des social e cultural
permitiam o contacto com varias obras literarias e outras,
o livro escolar - e principalmente o de Lingua Materna, que
durante varias décadas foi uma selecta de textos - adquiriu

o0 estatuto de o lIivro.

Sindénimo de saber e de verdade, quer para quem foi a
escola, quer para quem dela depressa "fugiu”", o livro
escolar tornou-se, também, o representante documental da

Escola e da Sociedade.




Mais evidente durante a primeira metade deste século,
este lugar central do manual escolar parece sobreviver bem
a4 sua segunda metade, caracterizada pela entrada na escola
de novas tecnologias. Aparentemente condenado, o manual

escolar resiste e persiste com um papel primordial.

Tal como a obra literdria sobreviveu ao cinema,
nomeadamente através da proliferagdo do livro de bolso na
década de 50, também o manual escolar parece hoje
sobreviver as novas tecnologias, aliando aos textos
escolhidos as fichas informativas, as fichas de trabalho e,
mais recentemente, toda uma pandéplia de material audio-
visual e informatico. Enfim, se o papel central do manual
escolar no quotidiano das escolas se perpetua,
aparentemente ele entra no séc. XXI com utilizagdes e usos

diferentes dos do principio do século.

A transformacdo principal subjacente a estas diferengas
diz respeito ao deslocamento do seu destinatéario
primordial: se no principio do século o manual se destinava
essencialmente ao aluno, passados cem anos, ele visa também
e sobretudo os professores. Com efeito, quer as politicas
do Estado, quer as politicas editoriais parecem convergir,
cada vez mais, para o professor enquanto primeiro

destinatario do manual.

E este deslocamento do destinatdrio que da todo o
interesse ao estudo da relacdo actual dos professores com o

manual escolar.

Tributadria de outras e profundas mudangas na relagdo da
escola e dos professores com a sociedade, esta nova relagao
dos professores «com o manual escolar pode espelhar
especialmente uma fase de transigdo na relagdo dos

professores com a profissao.




Se a crise de identidade docente tem a sua origem no
desgaste das normas sociais de comportamento do modelo
tradicional de sociedade e de ensino (Lopes, 1999), as
estratégias subjacentes ao uso actual do manual escolar,

por parte dos seus diversos intervenientes, parece

alimentar-se do facto de e} manual preencher,
"razoavelmente”, como "tadbua de salvacgéao", o vazio
emergente dessa crise. Particularmente no caso dos

professores, o modo como o uso do manual é investido para a
configuracdo de todo o trabalho docente (na turma, no grupo
disciplinar ou em outros contextos do exercicio
profissional) parece pretender desempenhar um importante

papel de sustentacdo na transicédo.

Fruto da criatividade dos autores e ©produto de
constrangimentos inerentes a tendéncias societais actuais,
este modo de sustentacgdo ancora-se, no entanto,
necessariamente numa cultura e numa histéria particulares.
Com efeito, sendo hegemonicamente wusado ao longo da
primeira metade do século XX - no caso portugués, ao longo
dos seus trés primeiros quartéis - os debates marginais
sobre o seu uso, a sua dispensabilidade ou o seu caracter
pernicioso acompanham os grandes debates pedagbégicos,

profissionais e politicos da nossa cultura.

O papel primordial gque o manual escolar teve na
operacionalizagdo definitiva do modo de trabalho pedagégico
de tipo transmissivo e colectivo (Lesne, 1984) e portanto
na configuragdo final da escola tradicional, explica esta
posicdo central do manual por relagdo com um certo tipo de
cultura e com um certo tipo de escola. Assim, por exemplo,
a polarizagdo aceitacgdo/rejeicdo dos manuais escolares
coincide em muitos aspectos com outras polarizagdes que

caracterizam a histdéria da escola na cultura ocidental,




tais como: pedagogia tradicional/pedagogias novas; formagao
inicial para toda a vida/formagdo permanente; ou

desigualdade/igualdade de oportunidades.

Neste trabalho, procura-se dar continuidade a um outro
anteriormente desenvolvido (Tormenta, 1996), que visou
identificar os tipos de trabalho pedagdégico induzidos pelos
manuais escolares. Pressupondo-se serem os manuais
escolares elementos estruturadores das praticas pedagdgicas
dos professores, através de uma andlise dos manuais
escolares de Lingua Portuguesa mais utilizados nas escolas
de todos os ciclos da Area Metropolitana do Porto,
caracterizaram-se, entdo, alguns dos processos de ensino e
de aprendizagem subjacentes ao uso de diferentes manuais e
produziu-se uma tipologia de praticas pedagbgicas por eles
induzidas. Nessa fase inicial, concluiu-se também sobre
algumas tendéncias aparentemente presentes, quer na

producdo, quer no uso dos manuais, as quais se enunciam:

-~ o0s manuais sao concebidos para ocuparem um papel
central no processo de ensino-aprendizagem; as
sugestdes de trabalho  neles presentes dizem
respeito a quase todos os tempos lectivos e até a

tempos extra-lectivos;

- 0s seus paratextos - assentes num senso comum
relativamente generalizado - parecem obedecer a um
discurso do socialmente desejavel no éambito das
Ciéncias da Educacgao; aparentemente, este
discurso, surge como "face" apresentavel que
encobre praticas pedagbgicas tradicionais, quer
para os professores, quer para as editoras.

— o0s manuais que induzem, sem subterfugios, praticas
inovadoras s&do genericamente pouco escolhidos pe-

las escolas (excepcado feita as escolas do 2° CEB);




— aparentemente, o uso dos manuais produz

competéncias especificas que, no entanto, nédo sdo,

normalmente, explicitadas.

Com o trabalho que agora se apresenta pretende-se
aprofundar a analise da relacdo que os professores hoje
mantém com os manuais escolares, inquirindo os proéprios
professores. Em particular, pretendeu-se identificar as
perspectivas dos professores sobre diversas dimensdes
aliadas ao uso dos manuais e perscrutar opcgdes pedagdgicas
tomadas em funcdo das propostas neles presentes. Para o
efeito, foram inquiridos, por questionario, quatrocentos e
quatro professores de Lingua Portuguesa, cento e um de cada
um dos ciclos da escolaridade bésica e cento e um do ensino

secundario.

A relagdo actual dos professores com o0s manuais
escolares é, inevitavelmente, inseparavel da relacgdo que
esses mesmos profissionais com eles estabeleceram no
passado, tal como a compreensdo da relacdo dos professores
com o manual é inseparavel da relacdo do Estado e da
sociedade civil com a Escola.

No primeiro capitulo, a partir da anédlise de legislacéao
sobre os manuails escolares produzida entre os anos vinte e
0s anos setenta, caracteriza-se uma fase muito particular e
determinante da relacdo dos professores portugueses com 0OS

manuais, no passado.

No segundo capitulo abordam-se as transformacdes na
relagdo dos professores com os manuais, operadas nas duas
ultimas décadas em Portugal, a partir da analise, quer da
legislagao sobre manuais escolares produzida da década de
setenta a década de noventa, quer da andlise de debates

presentes na imprensa nacional.
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No terceiro capitulo da-se conta do estudo empirico que
baseou este trabalho, apresentando e debatendo 0Ss
resultados do questionadrio realizado, tentando evitar o
impressionismo de quem trabalha no terreno e ilustrando a
interpretacdo, por vezes, com alguns excertos de escritos

livres dos préprios questionados.
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CAPITULO I

OS PROFESSORES E OS MANUAIS ESCOLARES NO
PASSADO

UMA ANALISE A PARTIR DA LEGISLAGCAO PORTUGUESA

PRODUZIDA ENTRE OS ANOS 20 E OS ANOS 70
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1. AINDA NA PRIMEIRA REPUBLICA

Tudo & verdade

Agora sim, que fechel o livro de Poesia.

O sol deixou de ser uma metdfora para ser o Sol.

Os sentimentos deixaram de ser apenas palavras.

Tudo & de verdade, agora que fechei o livro de poesia

e olhel de frente quanto existe.

Porque diabo me ensinaram a ler?
(Se ndo soubesse ler nem sequer fechava o livro

insatisfeito porque o ndo tinha aberto.)

Porque me ndo deixaram sempre agreste e crianga?

As minhas leituras seriam todas fora dos livros.

Havia de olhar para tudo com uma alegria t&o grande,
com uma virgindade t&o grande,
que até deus sorriria

contente de ter feito o Mundo...

Sebastido da Gama

Nos primeiros anos da segunda década do séc. XX, ainda no
fulgor da jovem Republica Portuguesa, verifica-se que a
legislagdo existente sobre manuais escolares ¢é Dbastante
escassa. Sobretudo no que concerne ao primeiro ciclo, nota-se
uma incidéncia enorme por parte do legislador sobretudo na
questdo didactica, com influéncia nitida do Movimento da
Escola Nova. Veja-se, a propdésito, a portaria n.° 3 891, de 2
de Fevereiro de 1924, a qual contém "Instrugbes relativas a
jogos de iniciacdo a leitura e a escrita, de acordo com
processos modernos da doutora Montessori e do doutor Decroly
e contra os dois vicios gravissimos da velha metodologia: o

psitaeismo ou papagueio maquinal de palavras e o verbalismo



ou excesso de vazia retdrica”. Ha pois um enorme investimento

dos republicanos em novas metodologias; tdo grande que é
através da proépria legislagdo que se fornecem as instrucgdes,
bem explicitadas, como se poderd ler no seguimento deste
inicio da portaria e eventualmente capazes de contribuir para
a formacdo dos professores; a percepgdao sensorial, o}
desenvolvimento motor, assim como todo o tipo de jogos para a
aprendizagem da leitura e da escrita, surgem no admbito de uma
nova filosofia que tem por base a ideia de que "escola

ruidosa ndo significa escola indisciplinada” .

A construgdo de materiais didacticos é também um dos
principais enfoques desta tentativa de implementacdo de novas
metodologias e é também o legislador quem o estipula para as

escolas normais superiores (Portaria 3 903 de 25/02/24).

A venda e distribuicdo de publicacgdes oficiais de
cardcter pedagdégico do Ministério de Instrugdo Publica ¢é
também confiada neste ano a Biblioteca Nacional de Lisboa,

pelo ministro Antdénio Sérgio de Sousa.

Parece existir um grande investimento num modelo do
préprio professor, enquanto elemento capaz de criar os seus
proéprios materiais, de adoptar e adaptar as mais modernas
metodologias. E também neste ano que se reformulam os
programas das Escolas de Magistério, priméario e infantil, com
referéncias , para além dos pedagogos ja& citados, & "caixa de
Binet”, ao " loto de botdes de Decroly-Mouchamp”, ao "test
Decroly-Degand”, etc.

A legislacdo sobre manuals escolares &, dada esta
preocupagao com as préoprias praticas pedagbgicas, consequen-

temente, bastante exigua. Aparentemente, os manuais escolares




ndo estdo, neste ano, a partida na mira dos governantes, nem

parecem ter um papel preponderante, uma vez que ha pouca
preocupagao com vertentes normalizadoras, mas sim a
"Necessidade de 1investir na verdade e rigor do pensamento
enunciado, mais ainda do que na correcgdo gramatical da

frase” (Dec.- Lei n.° 10 219, de 25/10/24).

Ndo se julgue porém que o manual escolar ainda ndo esté
difundido em Portugal ou que os rumos da Pedagogia Activa
conseguiram irradid-lo. Pelo menos nos outros niveis de
ensino é possivel encontrar algumas preocupa¢des por parte do

legislador. Um decreto de 6 de Janeiro de 1922 anuncia a

"Abertura de concurso para a escolha de livros do ensino ‘
secunddrio, respeitantes a Gramdtica Portuguesa"” Nado se !
trata ja do compéndio, que o mesmo decreto refere existir,
mas sim de um dos livros auxiliares, da 1% a 5% classes deste |
nivel de ensino. Em 24 de Dezembro de 1924, ¢é possivel ver
que, de acordo com a lei, os exames de admissdo as novas
escolas do Ensino Primdrio Superior integram, nas suas provas
escritas, uma de ditado retirado de "qualquer 1livro de
leitura aprovado para o ensino primdrio". A 25-02-25, com
rectificacdo no dia 5 do més seguinte, o Dec. 10:597,
referindo a revisdo dos programas do ensino primario, geral e
superior, foca a necessidade de "fiscalizag¢do e

estabelecimento de normas a seguir para a adop¢do dos livros

de ensino" e afirma ainda que "serd nomeada pelo governo uma

comissdo que funcionard junto da Direc¢gdo Geral do Ensino
Primdrio Normal”; hd a intencdo de estabelecer os "preceitos
a que deverdo subordinar-se as obras diddcticas a adoptar nas

escolas primdrias”.
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Apesar da exiguidade da legislacdo, ndo serd& abusivo
concluir da implantagdo do livro escolar em Portugal, no
primeiro quartel do século XX, em plena I Republica, assim
como da existéncia de outros auxiliares, por mais que se se
tentasse investir numa Pedagogia que pretendia activos
professor e aluno e que postulava, para o primeiro, uma
intervengdo criativa e intelectual. Era também das escolas a

competéncia da escolha do livro.
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2. O ESTADO NOVO - PRIMEIROS ANOS

Para o Ensino, assim como para quase tudo aquilo que nao
se muda de um momento para o outro, as intengdes do Estado
Novo, partindo do principio de que as havia a partida, foram

sendo explicitadas paulatinamente.

A 27 de Fevereiro ja& do ano de 1927, anuncia-se a
intencdo de "modificar o actual regime a adoptar para escolha

de livros do ensino secunddrio”.

E neste ano que se iniciam, de acordo com a legislagéo,
alguns aspectos daquilo que ira caracterizar o ensino em
Portugal durante quase c¢inco décadas: a contengao de
despesas, a separagdo gradual de sexos, a organizagao em
tempos lectivos de 40 minutos, a existéncia de um exame final

de 42 classe.

Entre doze e vinte e um de Outubro deste mesmo ano, Sao
publicados varios decretos e portarias. Surgem assim novos
programas, elaborados por uma Comissdo criada para o efeito,
para o ano lectivo que entdo se inicia, com base em
"acusacbes sem conto" sobre a "extensdo dos programas e sua
impraticabilidade nas escolas primdrias portuguesas”,. Al se
postula, ao lado ainda da apologia dos "métodos de verifica-
cdo, experimentacdo e execugdo”, "métodos activos", que "ndo
sdo os programas que se subordinam a escola, mas a escola que
se subordina aos programas’”.

Esta necessidade de obediéncia por parte das escolas e
dos professores ndo sera alheia a uma determinada linha de

concepcdo de manuais escolares que se irda desenvolvendo nos




anos vindouros.

"A comissdo conta muito com o Senso pedagégico do
professor que o8 hd-de cumprir” - diz o legislador a
propbésito dos novos programas. Terda também que contar com o

senso de autores e editores?

A abertura do caminho a determinado tipo de manuais
escolares surge também quando o legislador afirma: "Ndo vd
julgar-se, e mais de um cai no erro de o julgar, que a
meméria é uma faculdade a preterir. Longe disso. Razdo tém os
pedagogos alemdes quando afirmam «Nur so viel wissen sie wir
als wir in gedachtnisse haben», sé sabemos tanto quanto temos

na memoria”.

Os manuais podefiam também tornar-se um companheiro
necessario ao professor porque "O cumprimento (...) dos
programas (...) depende em primeiro lugar da dedicacdo e
competéncia dos professores(...)"”. Mas o Estado carecera de
algum tipo de controlo sobre ambos, porque " Nido esquecerd

todavia o professor que é de si que grandemente depende o

futuro da Pdtria”

Se em 21 de Outubro de 1927 se pode ler na portaria 5060
que "Ndo se dard defini¢des nem regras, nunca se fard
aprender de cor a flexdo das palavras", o que parece ser
ainda um exemplo do prolongamento das op¢des tomadas na
primeira Republica, em prol de um estudo indutivo, em Janeiro
do ano seqguinte, dando instrugdes para a execucdo dos
programas do Ensino PrimArio Complementar, na portaria 5:155
escreve-se: "Njo esquega o professor que a grande maioria
daqueles que tém de aplicar uma fdérmula ou um conhecimento,

ndo tem tempo para estar a averiguar como aquela fol deduzida
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ou como este foi adquirido para a utilidade geral(...)" ; ou
ainda "A escola complementar preparard individuos
convenientemente cidaddos que intervirdo utilmente na vida do

Pais, porque saberdo trabalhar”.

Esta opcdo em formar "cidaddos que saberdo trabalhar”
ndo deixou de ter repercussdes nos métodos de ensino, assim
como na concepcdo dos manuais escolares. Estava aberto o
caminho para a memorizacdo, para a distanciagdo entre o saber
e o saber-fazer. "Transviada ia a juventude portuguesa" em
"estabelecimentos de cultura erudita, de sciéncia pura que
ficardo reservados aos superiormente Iinteligentes”. Estava
também aberto o caminho para a diferenciagcdo de classes,
assumida dentro do proéprio sistema de ensino. Curiosamente, a
funcdo da escola volta a pdr-se algumas vezes no Portugal do
quase séc. XXI nestes moldes: a eficadcia do ensino é muitas
vezes posta, embora de forma muito mais subtil, com base na
impossibilidade de, como dizia o legislador em 1928, " o
ferreiro quere o filho médico, o alfaiate quere o filho

matemdatico”.

E entre estas dicotomias - que pretendem, por um lado,
alicercar-se em ideais contemporédneos (nao se esquega CcoOmo
foi em parte no futurista Marinetti que se basearam alguns
principios iniciais do fascismo italiano), nomeadamente em
alguns principios da Escola Nova, mas, também, por outro
lado, sempre em nome do progresso e da eficdcia da escola,
numa diferenciacdo entre ensino primadrio normal e ensino

primario complementar, escola técnica e liceu.

Se se ler, no ano de 1930, alguns dos fasciculos do

"Boletim Escolar", com redacgdo e administragdo no Porto e
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versando quer aspectos de legislagcdo de interesse para as
escolas, quer assuntos pedagdégico-didacticos de interesse
para os professores, verifica-se a enorme quantidade de
anuincios de livrarias da cidade e de 1livros escolares: A
Livraria Chardron, de Lelo & Irm3o, Lda, na rua das
Carmelitas, anuncia varios livros com aprovacgdo oficial, como
o livro de Leitura para as 12 22 e 32 classes, da autoria de
Jodo Grave, a Cartilha Escolar por Domingos Cerqueira
(recentemente reeditada), o livro Histdéria Pdtria, também de
Jodo Grave e de Cardoso Junior e o livro de Exercicios de
Redacg¢do, de Cardoso Junior; a Livraria escolar Progrédior,
na rua Passos Manuel, apresenta também livros de leitura para
as 1* e 2° classes, "2 volumes muito ilustrados com mais de
300 gravuras a cér”, uma 2* edicdo de uma Gramatica "muito
melhorada" e ainda Histéria, Corografia, Sciencias,
Aritmética, Geometria, Moral e Educacdo Civica, Economia
Doméstica, Cadernos de Exercicios e Problemas, Cadernos de
Desenho, Pautas Caligrdficas, Atlas Primdrio, Caderno Escolar
modelo J (diversas classes), Caderno Escolar modelo O e
colecgbes de papel para estes cadernos; a Livraria Simdes
Lopes, de Domingos Barreira, na rua do Almada, publicita que
enviard aos professores que o solicitarem o seu ultimo
catadlogo de Livros Escolares, com uma cboépia "fiel” do Diario
do Governo onde é publicada a lista de compéndios aprovados,
assim como "descontos vantajosos” para o livro de iniciacdo a
leitura "O meu cantinho cheio de luz..." por Vidal Oudinot e
Jodo Arga; a Livraria e Papelaria Moderna-Editora, de Machado
& Ribeiro, Lda, no Largo dos Lbéios, dedica-se também a
publicag¢des para o Ensino Primdrio, numa colec¢do organizada

por Eusébio de Queiroz, a saber, Resumo da Gramdtica, para a
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42 classe (22 edicgao), Exercicios de Redaccg¢do e
Composicdo, (2* edigdo), Histdria de Portugal, Nog¢bes de
Corografia, para a 42 classe, Instrugdo Civica (32 edicgao),
Preceitos de Moral, Taboada, Aritmética e sistema Métrico,
Tracos Biogrdficos dos principais autores portugueses e
ainda, para além da referida colecgédo, Cadernos infantis para
o ensino da caligrafia, pelo professor Hugo de Noronha, n.° 1
a 9, Primeiro Livro da Infdncia, sistema legogrdfico-fonético
de leitura, por Augusto Gomes de Oliveira, Cadernos de
Exercicios Escolares, modelos J e k e Gramdtica Portuguesa de
José Maria Relvas. Também nos aparece alguma publicidade de
duas Livrarias de Lisboa: a Livraria Franco, na rua de Barros
Queirds, com as Licdes de Geografia para as 3* e 4% classes,
por Acédcio Guimardes (unica publicagdo aprovada oficialmente)
e um sem numero de edicdes de outros livros "em regime livre
de escolha" versando varias matérias e varios tipos de
abordagem; Ligorne, Barros Almeida, Filipe Oliveira e o
préprio C. Franco s&o também autores; por seu lado, a
Papelaria, Livraria e Tipografia Fernandes & Cc.?, Lda, da rua
do Rato, apresentando algumas publicagdes para o Ensino
Primario, parece dedicar-se sobretudo a outros niveis de
ensino; assim, surge-nos, para o Ensino Secundéario, uma série
de publicagdes, todas da autoria de Berta Valente de Almeida:
Livro de Leitura para a 12 e 2° classes, Gramdtica Prdtica da
Lingua Portuguesa, para a 1° até 4 5° classes, 1.as Nog¢des de
Gramdtica Histérica da Lingua Portuguesa, Colec¢do de Trechos
de Literatura Arcaica Medieval, Breves No¢des de Histdria da
Literatura Portuguesa, Exercicios de Redacgdo e Composigdo,
Gramdtica Prdtica da Lingua Latina, Livro Método de

Exercicios da Lingua Latina. Repare-se que existe um grande
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investimento na autora, reconhecida publicamente pelos meios
ligados ao governo, certamente; para o Ensino Secundario e
Profissional, surge-nos também uma série de publicacdes,
desta vez da autoria de Carlos Adolfo Margques Leitédo:
Desenho, livros I, II, III, IV e V; Estereometria, broch.;
Planimetria; Iniciagdo Geométrica, broch.; Planificagdo de
Solidos geométricos, 5 cadernos em cartdo; Estudos de desenho

em 4 séries de 10 cadernos.

Esta enunciagdo exaustiva das publicagdes da época, em
termos quer de manuals escolares, dquer de outros 1livros ou
materiais auxiliares, permite tirar algumas conclusdes
importantes:

— o Estado Novo encontrou wuma industria livreira
escolar ja bastante desenvolvida;

— 0S5 manuais escolares, aprovados ou ndo, sdo em grande
numero e as livrarias que viram as suas propostas
recusadas, como hoje em dia quando os manuais nédo séo
adoptados, investem sobretudo nos livros auxiliares;

— hé& uma grande concentragdo de editoras na cidade do
Porto, tradicdo que vai chegar aos dias de hoje;

— hé& autores "consagrados"” e, entre eles, professores
do Ensino Superior, ou das Escolas Normais, como vemn
acontecendo, de novo, nos ultimos anos.

Pode assim concluir-se que "reprogramar" tudo isto,
invertendo algumas tendéncias, ndo serd féacil, por mais
ditatorial que seja um Governo.

O Dec. 19:605 de 15 de Abril de 1931, vem estabelecer as

"novas bases para o concurso dos 1livros a adoptar nos cursos

geral e complementar dos liceus (...)". O Estado manifesta
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ainda uma preocupac¢do, por um lado com a j& grande forga de
autores e editores, por outro com a qualidade dos manuais e
com a questdo econdémica para os encarregados de educagao:
"fornecer a quem estuda os livros mais seleccionados em
termos pedagdgicos(...)", "garantir a sua adopg¢do(...)",
defender a bolsa dos encarregados de educagdo das muitas
formas de explora¢do dalguns autores e editores pouco
conscienciosos (...)". Este decreto estabelece alguns
principios que se enumeram, dada a sua perpetuagdo, em alguns

aspectos, até a legislagdo actual.

— Os livros serdo escolhidos pelos Conselhos Escolares,
no final do ano lectivo, de entre os que forem
aprovados pelo Governo, em concurso de cinco em cinco
anos;

— O concurso decorrera durante seis meses, um ano antes
do quinquénio da adopgao;

— 86 serdao admissiveis obras portuguesas e autores,
proprietadrios e editores portugueses, ©0s quais terao

que comprovar a sua situagdo enquanto tal;

— Os livros deverdo ser conformes com os programas, ter
uma doutrina exacta, linguagem correcta e conformagao
didéactica;

— Em caso de falta de livros aprovados pelo Governo,
por ndo haver concorrentes, os Conselhos Escolares
poderido escolher entre obras de autores nacionais ou
estrangeiros, ndo submetidas a concurso; o professor
gue adoptar ou promover a leitura na aula ou fora

dela de livros imorais incorreréd em pena definida;

— Nos cursos complementares o professor poderd aconse-
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lhar livros nao aprovados.

O decreto vem controlar, de uma assentada, professores,
autores e editoras. Comega a definir-se, assim, a hegemonia

do papel do Estado em relacdo aos manuals escolares.

A mobilizacdo das editoras para estes concursos ndo teréa
sido pequena, tendo em vista a sua proéopria subsisténcia,
ameagada por novas regras em termos de mercado. A sua forca
ndo seria, porém, t&o pouca como se possa pensar, mesmo nesta
época em que a ditadura se esboga com alguma nitidez, passe o

pleonasmo. No dia 1 de Maio deste ano de 1931, o Dec. 19:679
vem prorrogar por mails um més "o prazo para apresentacdo de

livros e compéndios(...)"

O Relatdrio da Repartigéo do Ensino Secundario, publicado
pelo Dec. 20:741 de 18 de Dezembro deste mesmo ano, faz uma
analise da situagdo neste nivel de ensino, apdés reformas
verificadas nos dois anos anteriores. Ai se louvam estes
processos, nomeadamente, a redugdo do ntmero de disciplinas,
0 equilibrio entre as ciéncias e as humanidades, o)
alargamento do estatuto das linguas estrangeiras, a
importancia da lingua nacional, a redugdo do tempo lectivo
nos cursos complementares para que o aluno realize trabalho
préprio, o conhecimento da natureza, a instrucdo moral e
civica, os "programas taxativos" sem prenderem excessivamente
a iniciativa do professor e coordenados em sequéncia e entre
as diversas disciplinas. Poder-se-a dizer que, em 1999, se
debatem as mesmas questdes? Quase setenta anos depois, a
evolugao foi tdo pouca?

Se se continua a analisar este decreto/relatério,

verifica-se que sdo enaltecidos os principios adoptados para
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a seleccgdo de livros escolares pelo decreto 19:605 de 15-04-
31 atrds referidos. E assim se define que continuara a ser
esta a legislagdo segundo a qual "Os 1livros de ensino
continuam a ser aprovados e adoptados” Reconhece-se que ha
defeitos neste regime, mas sé assim professor e aluno
encontrardao no livro aprovado "um Iintérprete seguro dos
programas e © regime de exames que sSe segue, exige

uniformidade nesta interpretacgdo”.

E logo a seqguir:” O livro unico, escolhido de entre os
melhores, seria a solu¢do mais adequada a este problema; mas
quebrada hd tantos anos a tradig¢do, seria dificil e quigd
improficuo retomd-la desde jd. Convém antes de tudo , sair da
confusdo em que a tal respeito temos vivido; é possivel que
ao primeiro trabalho de selecgdo seja oportuno fazer uma
selec¢do radical. Entretanto mantém-se o regime do 1livro
miltiplo e, para garantia de quem o faz e de quem o edita - ©
que neste caso, € o Iinteresse do ensino - estabelece-se que
durante o quinquénio da aprovacdo dos 1livros, ndo possam

fazer-se alterag¢des nos programas”.

Assim, considerando estar ainda numa fase de transigdo, o
regime manifesta a sua opinido, mas parece avangar com
cautela; afirmando, neste mesmo documento que "as nossas
condi¢des econdmicas ndo permitem fazer a diferenciag¢do entre
o ensino c¢ldssico e o ensino moderno(...)", que "a
especializag¢do excessiva dos professores sé prejudica o
ensino secunddrio(...)", que "a normalidade serd estabelecida
quando as familias compreenderem que o0s cursos dos liceus, de
sua natureza dificeis, tém de ser reservados aos fortes e aos

mais aptos (...)" e ainda que "o futuro préximo deve ser(...)



28

a difusdo de escolas profissionais de cardcter
elementar(...)", ©prepara-se um futuro, em opgdes bem
explicitadas, que aguardam o melhor momento. As editoras
garantem o seu direito a aprovagdo e adopgdo por mais algum
tempo. O Estado anuncia-se absoluto no centro das grandes
questdes em relagdo aos manuals escolares. 0s professores
comegam a ter que optar entre uma submissdo completa ou o

"auto"-exterminio.

Em conclusdao, h& uma 1lista de manuais aprovados pelo
Governo, escolhidos depois pelos professores efectivos e
correspondentes a um programa que ndo pode, por lei, ser
modificado durante cinco anos; no entanto, ao contrario do
que hoje acontece, as escolas podem mudar todos os anos de
manual, desde que ele ndo seja sequencial de um ano para o
outro, escolhendo outro de entre os aprovados; isto &,
prevalecem condicionantes certamente didactico-pedagdgicas e
ndao comerciails; as escolas sdo hoje obrigadas a manter os
manuais escolares adoptados, O que §&, sem didvida, um
exercicio do poder por parte das editoras; conclua-se que,
neste aspecto, em 1931, se manifesta ainda algum poder por
parte das escolas e dos professores.

No ano de 1932, a 11 de Janeiro, o legislador afirma que
"convém acentuar que desde a reforma de 1895, nunca se
legislou em sentido tam 1liberal nos dominios do ensino
secunddrio” E acrescenta, de forma irénica” E esta a
«tirania» da Ditadura(...)". O regime parece ser alvo de
enormes criticas, das quais se defende nos proprios

paratextos da legislacéo.

Ao mesmo tempo que, copiando o modelo europeu dos outros



Ministérios da Instrucgdo Publica, promove a cinematografia na

educagdo dos povos, acreditando em e citando autores para os
quais "(...) a crianca mais rebelde & retengdo de uma figura
alfabética(...) segue com Interesse notdvel a expressdo e a
fixacdo das imagens animadas, acabando por manté-las
inalterdveis na sua memdria” ou "ndo vird longe o dia em que
a tela substitua nas escolas o quadro negro(...)", o Governo
portugués continua o seu caminho em relagdo a selecgdo de
manuais, por exemplo, no ensino técnico, adoptando os
principios Jja anteriormente definidos para o) Ensino

Secundario.

E também neste ano de 1932 que o Dec. 21:014, de 19 de
Marco vem tornar obrigatdéria a inclusdo de determinadas
frases nos manuais escolares, submetendo assim a sua
concepgdo a principios quase obrigatdérios para uma possivel
aprovagdo. Ou os manuais iniciam um processo de transformagdo
que os leve a serem agentes do Estado, ou correm sérios
riscos de extingdo. Tal processo terd certamente levado ao
aparecimento de novos autores e também a grandes dificuldades

por parte de alguns editores.

Os "ensinamentos de ordem moral e patridtica em frases
curtas fdceis de compreender e reter" cujo nuimero sera, mais
tarde, bastante aumentado, sdo, neste ano:

— "Obedece e saberds mandar”; " No barulho ninguém se
entende, é por 1isso que na Revolugdo ninguém se
respeita”; "Se tu soubesses o que custa mandar,
gostarias mais de obedecer toda a vida" - manuais da

48 classe.

— "Eu ndo vivo no Portugal de hoje, vivo no Portugal de
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ontem para o Portugal de amanhd8 - Siddénio Pais"”,
"Quem quiser que lhe obedegam muito, mande pouco -S.
Filipe de Néri, tradu¢do de Pe Manuel Bernardes"; "E
na li¢do maternal da familia que reside o ntcleo
moral de todo o saneamento dos costumes e de toda a
reeducagdo de uma sociedade - Ramalho Ortigdo" -

manuais das 12 e 22 classes dos Liceus.

"A natureza despreza o fraco; s6 se entrega e revela
ao forte, sincero e puro - Goethe"; "E preciso cada
um merecer a sua liberdade - Mussolini" - manuais das

3%, 4% e 5% classes dos Liceus.

"Toda a escolha dos superiores pelos inferiores &
perfeitamente’ andrquica - Augusto Comte”; "A mulher é
no lar e na sociedade a guarda do ideal, é mesmo ela
propria uma parte e a mais pura do ideal na vida -
Malapert"” - manuais das 6* e 7% classes dos cursos de

Letras dos Liceus.

"Sobre as indistrias tradicionais do povo é que
principalmente devem recalir as atengdes dos
investigadores - Ramalho Ortigdo”; "Um desenho estd
pronto quando diz bem aquilo que quer
dizer(...).Dagqui a necessidade de ser simples. -
Maurice Denis; "Quantos exemplos de artifices que se
tornaram grandes artistas! (...) - Charles Bernard;
"Uma crianga serd um bom operdrio se fizer o que
quiser com as suas mdos - F. Jardry”- manuais

escolares do ensino técnico profissional.

Transcrevendo todas estas frases, pretende-se mostrar e

realgar dois aspectos:




— estd3o tracgados determinados principios ideolébgicos

que se foram anunciando ao longo dos cinco anos
anteriores, como em parte j& se viu, e que vao marcar
as quase cinco décadas seguintes e, certamente, nao
s6: a ideia das vantagens de uma ditadura, onde nunca
se vive o presente, o papel da mulher no lar enquanto
garante de uma determinada ideologia, podendo aqui
ser feito um paralelo lar/escola, mulher/professora,
e, finalmente, a separagao entre o) trabalho

intelectual e o trabalho manual.

— Os manuais, héa muito ameacados, sao assim,
assumidamente, considerados veiculos da transmissdo e
garantia de uma determinada ideologia, com todas as
vantagens e desvantagens que dal advieram e que se
permaneceram, certamente, mesmo apdés o fim da

ditadura.

A partir daqui, os manuais escolares entram também num
tunel escuro e obscuro de dque tentardo libertar-se sb,
possivelmente, no limiar do séc. XXI. As frases referidas vao

multiplicar-se ao longo deste e de VArios anos.

O ano de 1933 é o ano da Constituicdo Portuguesa que vem
consignar o Estado Novo enquanto realidade nacional

inabalavel.

O Dec. 22:347, de 23 de Marco, apela a que nos Liceus se
promova a publicagdo de pequenos Jjornais ou revistas,
autorizados pelo reitor, mas onde ndo é permitido criticar
autoridades escolares, professores, ou alunos, abordar
assuntos de natureza politica, ou manifestar qualquer

desrespeito pela religido, o que, a acontecer, estara sujeito
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a penas disciplinares.

Entretanto, perante algumas dificuldades das editoras,
continua-se a prorrogar prazos para apresentagdo de livros e
compéndios a concurso, em decretos sucessivos; a pressao das
editoras faz-se também sentir, como j& se referiu, com alguma
influéncia no Estado Novo, nomeadamente nos timings previstos

para a concepg¢ao, elaboragdo e edicdo dos manuais escolares.

Ao mesmo tempo que pretende controlar todo o sistema de
concepgdo, elaboragdo, edigado e escolha de manuais escolares,
o Estado Novo tem consciéncia do peso econdmico das editoras

em Portugal.

O Dec. 23:982, de 8 de Junho de 1934, vem referir
"reclama¢des contra o'actual regime de escolha de 1livros para
0 ensino secunddrio e técnico", considerando-as "numerosas e
algumas justificadas"”, nomeadamente: a rejeicdo de 1livros
antes aprovados, a aprovagdo de livros antes rejeitados, o
prazo de cinco anos durante o qual tem de parar a actividade
dos autores e a falta de defesa contra rejeic¢des porventura
injustas. Trata-se, como é facil de verificar, de um grupo de
reclamagdes cujos interesses se situam sobretudo na &rea do
campo editorial. Assim, a fim de garantir uma boa selec¢do de
manuais escolares, o presente decreto vai conceder aos
autores a liberdade de conceberem manuais em qualquer altura
e de os fazerem aprovar quando desejarem, de acordo com "os
progressos da ciéncia e da pedagogia", garantindo que as
comissdes de apreciacdo sejam compostas por professores de um
ramo de ensino mais elevado do que aquele a que se destinam
0s manuails, "o que dard garantias de mais rigorosa

aprecia¢do”. Serdo criadas tantas comissdes quantas as
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disciplinas para as quais se 1irad aprovar manuais; um
professor com mais de cinco anos de servigo integrara também

a comissdo correspondente & &rea que lecciona.

Neste sentido, entre Novembro e Dezembro de qualquer ano,
os autores poderdo apresentar as suas obras, das quais, apds
apreciacdo, serad feito relatério que foque os preceitos 3ja
anteriormente enunciados , justificativos da apreciag¢do ou da
rejeicgao; o autor tem ainda 20 dias para reclamar,
sucessivamente, & comissdo, ao Conselho Superior de Instrugao

Publica e ao proprio Ministro.

0 mesmo decreto estabelece ainda que a aprovagao dos
manuais caduca de imediato em <caso de alteragdo dos
programas, de alteracdes nos proprios manuais e apds dez anos

de adopcao.

Com a aprovacdo de novos programas, em 6 de Outubro de
1934, de acordo com o Dec. 24:610, porque "os autores de
livros ndo dispbdem de tempo suficiente", nao serdo

apresentados nesse ano livros para aprovagao.

Serd de realcar a ideia, semi-estruturada, de que um
professor de um nivel de ensino mais elevado é considerado
cientifica e pedagogicamente superior aos do nivel de ensino
anterior; em relacdo aos professores do ensino primario,
esta-se ja& bastante longe daqueles que, apds a reforma de
1895, tinham reforcado a sua imagem social, ao longo de uma
grande parte da I Republica, enquanto trabalhadores
intelectuais, em termos cientificos e pedagdgico-didacticos;

nao seri descabido considerar o interesse do Estado Novo em

anular o poder desses professores, agrupados entdao em

associacdes que foi necessario extinguir. A formagao desses




professores, porém, ndo se poderd anular: eles continuaréo,

durante alguns anos, a defender a Pedagogia Activa, a
disciplina da liberdade de Montessori, o método Decroly; os
Congressos da Unido do Professorado Primadrio de Portugal,
proclamavam, no inicio desta década de 30, que "mesmo entre
professores pertencentes a partidos diferentes sob o ponto de
vista politico, foi decidido colocar a educagdo nova acima
das divergéncias partiddrias e das questdes pessoais, sobre
um terreno neutro e scientifico”; e foi também no inicio da
década que o pedagogo suigo, Adolfo Ferrieére, director
adjunto do "Bureau International de Education" e director da
revista "Pour l1'Ere Nouvelle"”, , vem a Portugal a convite da
Junta de Educagdo Nacional e faz conferéncias em Lisboa,
Coimbra e Porto, sobre a "Escola Activa e as Escolas Novas".
O Estado Novo nao pdde sendo continuar a teorizar o gue vinha
existindo como sinal de mudanga, mas, por outro lado,
centralizando cada vez mais o poder, tentou sobretudo retirar
protagonismo aos professores e criar-lhes outras
dependéncias; nomeadamente através de manuais escolares

controlados, tanto quanto possivel, pelo préprio Estado.

O ano de 1935 val trazer novos programas para as varias
classes do Ensino Secundario, considerando-se, de acordo com
o Dec. 25:414, de 28 de Maio, que "Os males de que o ensino
secunddrio enferma tém raizes profundas na impropriedade dos
métodos (...)"; o mesmo decreto considera ainda que &
necessario investir mais na "ordem l1dégica dos assuntos" do
que na "ordem psicoldgica das capacidades perceptivas e
interesses dos alunos"; e, a propdésito do programa de

Portugués, que entra em periodo de transigdo, tece algumas
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directivas, concluindo que "a aula de Portugués pertence ao
numero daquelas em que a melhor parte do trabalho tem de ser
feita no liceu”. Entretanto, considerando que o texto sera o
centro de todos os exercicios, que o professor exigira a
leitura correcta dos mesmos e que estes deverdo ser
apropriados & idade dos alunos, o decreto acrescenta ainda
que "com esta orientag¢do serd organizado o livro de leitura";
indicam-se também quais os livros a adoptar obrigatoriamente:
a Selecta Literaria, "contendo os trechos por ordem das
épocas literdrias"”, os quais serdo escolhidos pelo professor
de acordo com cada classe, Edigdes Escolares, "acuradamente
anotadas”, o Caderno de Gramatica Portuguesa, até a 2°
classe, "por forma que da disposig¢do das matérias resulte a
sua sistematizacdo” e para as 3%, 4% e 5% a Gramatica

Portuguesa, livro de consulta, "nor ordem 1égica dos

assuntos”.

A 1 de Junho de 1935, o Dec. 25:447 estabelece que os
liceus Normais e as seccdes pedagdgicas das Faculdades de
Letras, "encarregados da preparagdo técnica do professorado
liceal” passem a ter a competéncia de apreciar os livros
escolares, de acordo com "uma mentalidade nacionalista”, com
"a Revolucdo Nacional de 28 de Maio", etc.; e tudo isto " a
bem da Nacdo"”. Este decreto prevé ainda a adopgdo dos livros
pelos Conselhos Escolares, sendo estes obrigados a registar
em acta as razdes da sua preferéncia. Em Outubro, um novo
decreto vem estabelecer o0s mesmos principios para as Escolas

Técnicas.

Outros decretos, publicados ao longo deste ano manifestam

algumas preocupag¢des do Estado com uma aparente enorme




actividade editorial; chega mesmo a legislar-se sobre a

proibigdo de os alunos usarem quaisquer dicionarios ou
gramaticas que ndo estejam escritos na ortografia aprovada

oficialmente. O ano de 1936 iniciard um novo percurso para os

manuais escolares.
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2.1. O ESTADO NOVO E O MANUAL UNICO

Quando era crianga
Vivi, sem saber,
Sé para hoje ter

Aquela lembrancga.

F hoje que sinto
Aquilo que fui.
Minha vida flui,

Feita do que minto.

Mas nesta prisdo,
Livro unico, leio
0 sorriso alheio

De quem fuli entdo.

Fernando Pessoa

Abolido dez anos apds a reforma de 1895, ainda durante a
monarquia, o regime do livro Unico vai ser retomado com a Lei
n.° 1941 de 11 de Abril, em 1936, apds toda a preparaGao para
tal, como se viu anteriormente,.

Em 1936, os livros unicos vado entrar em vigor somente
para o ensino Primario. S6 em 1947 para o Ensino Liceal e em
1948 para o Ensino Técnico. Este sistema vigorara até 1968,
ano da criacdo do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario -
comecando entdo a ser extinto paulatinamente - e Jj& com
fortes criticas, nos anos 70, do entdo ministro da Educagao,
Veiga Simdo.

Em 1936, o Estado Novo parece continuar a ter fortes
dificuldades em controlar o professorado do Ensino Primario,
que tinha uma grande tradigado associativista, como Ja se
referiu.

Se se analisar, por exemplo, o Dec. 27:279, de 24 de




Novembro, da Reparticdo Pedagbdgica da Direcgdo Geral do

Ensino Primdrio, pode comprovar-se o que acima foi dito; ail
se determina que:

— sera activada a carta escolar do continente e das
ilhas;

— haverd uma difusdo de Postos Escolares;

— as regentes serao submetidas a exame;

- a cada classe correspondera um unico livro,
compreendendo as matérias de todas as disciplinas;

— é declarada a imediata caducidade de todos os livros
do Ensino Primério;

— a separacgao de sexos serd obrigatdria;

- 0S alunos inscrever-se—4ao obrigatoriamente na
Mocidade portuguesa e as alunas na Obra das Maes;

— nao haverd matriculas para o 1° ano das Escolas do
Magistério;

- o0s professores terdo que ter um comportamento
irrepreensivel, isto é, sem escédndalo publico e nunca
anti-Constituicao de 1933;

— o casamento de professoras serd autorizado pelo
préprio Ministro, tendo em conta o comportamento e o
vencimento do pretendente.

O sistema do livro Unico parece assim nascer, para além
de uma latente vontade em imitar Mussolini, no ambito de uma
investida do Estado Novo no sentido de controlar
genericamente o Ensino Primario.

O livro reforga inequivocamente a sua fungdo de agente
centralizador e de controlo, de dominio sobre os professores.

O decreto 27:882, de 21 de Julho de 1937, permitiréa
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explanar os argumentos que levaram a criagdo de um livro de

ambito nacional, obrigatério. Sdo eles:
— uniformizacdo dos textos em todo o pais;
— pbér termo & "anarquia pedagégica do demoli-beralismo”
que permitia a cada autor "proclamar a sua verdade";
— promover a "unidade moral da Nag¢do";
— elevar o rendimento educativo do livro escolar;
— reduzir o prego do livro escolar;

— aplicar o lucro ao Fundo das Bolsas Escolares, para

estudantes pobres mais distintos;

— estipular um sistema de prémios que "estimulard a
concorréncia dos escritores nacionais”.

O decreto estipula depois, nos seus vVvarios artigos,
concursos, quer para os textos das varias disciplinas, quer
para as ilustragdes a cores; os autores serdo premiados, mas
tudo passard a ser propriedade do Estado, que surgira como o
"grande autor" do manual Unico, que, entre todas as matérias,
incluird "trechos, mdximas e cdnticos (...) como preparag¢do
para o servigo da pdtria.”

As bases que regulam a execugdo da edigdo do livro unico
do Ensino Primario Elementar serdo publicadas no decreto
30:660, jA& em 20 de Agosto de 1940, apds algumas
dificuldades, nomeadamente a falta de concorrentes e a falta
de qualidade dos existentes (na perspectiva do Poder, cf.
Dec. 30:316, de 14/03/40). Pretende-se, tendo em conta as
actividades relacionadas com o mundo editorial, garantir o
trabalho nacional e a sua distribuicdo "pelos que normalmente
se dedicam a esta indiistria e ao seu comércio”. E, '"neste

sentido", define-se, entre outros aspectos, que a edigdo do
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livro unico se fard por adjudicacdo a editores nacionais
"idoneos", «que todas as chapas de fotolitografia serdo

adquiridas pelo Estado e que todo este processo seréa

controlado pela C.A.L.U. - Comissdo Administrativa do Livro
Unico.
A C.A.L.U., composta, entre outros técnicos, por um

representante da Direcgdo Geral do Ensino Primario, que
preside, por um membro da 10% reparticdo e por um professor
do Ensino Técnico Profissional, tem como competéncias:
— convidar os editores nacionais,
-~ solicitar pareceres técnicos;
— solicitar a presenga do delegado do Grémio Livreiro;
- outorgar contfatos com cada editor;
— solicitar autorizacgido para edigdes de mais de vinte e
cinco mil exemplares;
— acompanhar os trabalhos;
— numerar e chancelar;
— abrir uma conta corrente.
Para além destas competéncias, a C.A.L.U. estd ainda
autorizada a:
— verificar os 1livros dos alunos, numerados e
chancelados;
— solicitar os numeros do livro Unico de um grupo de
alunos;
— verificar se os livros a venda estdo devidamente
numerados;
— apreender livros em situacdes andmalas.

Para tal, a Comissdo poderad utilizar funcionarios da
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Direcgdo Geral ou da 10® Repartigao.

Por outro lado, os editores ficam sujeitos a apresentar e
manter em dia todas as contas, sob pena de lhes serem
aplicadas multas estipuladas.

Estabeleceu-se assim todo um sistema, depois alargado aos
outros niveis de ensino (Dec. 36 508 de 17-09-47 para o
Fnsino Liceal e Dec. 37 029 de 25-08-48, para o Ensino
Técnico), sequndo o qual o Estado é o detentor de todos os
direitos em relacdo ao manual escolar, obra de que se
proclama autor, em nome dos mais altos valores da Patria. O
manual escolar assume assim um estatuto de verdade absoluta,
incontestavel, a seguir rigorosamente pelos professores,
subjugados, executantes de estratégias que estdo, na maior
parte das vezes, completamente distanciadas das realidades e
das necessidades dos seus alunos, das populacgdes.

Por outro lado, a escolha dos autores afastou certamente
muitos dos que poderiam ter uma perspectiva critico-
cientifica, ndo sb6 porque o filtro passou a ser demasiado
apertado, mas também porque as préprias editoras tinham que
se adaptar e, investindo, apostar com certezas. Quer para
textos, quer para ilustracgdes, oS concursos exigiam
impressdes que ndo estavam ao alcance da maior parte dos
professores, possiveis autores.

A qualidade dos manuais escolares nao tera melhorado.
Adoptados anos a fio, facilmente eram ultrapassados pela
evolucdo da ciéncia; por outro lado, por mais que possa Ser
louvavel a diminuicdo dos precgos, nem sempre as edigdes
seleccionadas, por questdes econdmicas, foram as mais
aconselhaveis em termos pedagdgico-didéacticos.

O Decreto 37:985, de 27 de Setembro de 1950, vem reforgar
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o anterior, de 1940, mas acrescentar que o Ministro podera
determinar o financiamento da edigdo de livros aos
respectivos autores, com possibilidades de modificacdes no
Orcamento Geral de Estado. Cria-se também o Fundo do Livro
Unico do Ensino Liceal. A C.A.L.U. é reforgcada com
inspectores e com técnicos dos quadros do Ministério e da 102
Reparticao.

No ano seguinte, este decreto sofre algumas alteracdes,
sobretudo em termos contabilisticos e econdémicos; a
"satisfagdo de todas as despesas" indicia que o Estado sente
alguma estabilidade com o sistema adoptado, em termos
politicos e ainda que ha uma espécie de "negdcio editorial”
rentavel.

Os decretos publicados ao longo da década de 50 vio todos
neste sentido: ora aperfeicoam o regime legal em termos
editoriais, com algum controlo directo por parte do Ministro
da Educagdo Nacional (o que mostra a importancia do 1livro
Unico para o regime), ora estabelecem numeros de exemplares,
de firmas e de remuneracdes.

Para a populagdo portuguesa, o manual ¢é aquele 1livro
obrigatdério, que fica na membébria ligado ao carinho com que se
véem a distédncia infdncia e juventude; mas representa também
um sistema caduco, onde o Saber estd confinado a paginas
"levemente amareladas ou acinzentadas", de um cinzento pouco
engrandecedor que conduz a uma guerra perdida, cinza de
brasas nunca acendidas. Para os professores, o manual escolar
¢ o0 seu guia, espiritual e ndo sb6, o seu programa oficial, a
sua profissido entre muralhas e ruinas. O manual escolar
adquire um estatuto que se vai prolongar até aos nossos dias,

inevitavelmente.




E o reino da Comissdo Administrativa do Livro Unico. Um

livro uUnico tdo antigo, tdo desactualizado como o préprio

Regime.

2.2. 0S ULTIMOS ANOS DO FASCISMO

Cantilena

Cortaram as asas
ao rouxinol
Rouxinol sem asas

nfo pode voar.

Quebraram-te o bico
rouxinol!
Rouxinol sem bico

ndo pode cantar.

Que ao menos a Noite
ninguém, rouxinol!,
ta queira roubar.
Rouxinol sem Noite

ndo pode viver.

Sebastido da Gama

A 22 de Abril de 1961, o Dec. 43 618 vem constatar que
"os textos dos livros da 1%, 2? e 3* classes do ensino
primdrio se encontram bastante antiquados e necessitados de
actualizagdo de harmonia com o0s novos programas (...)".

Em 1964, o Dec. 45 682, de 25 de Abril, vem considerar a
necessidade de "facilitar o ingresso em estabelecimentos do
ensino secunddrio por parte de alunos do ensino primdrio com

bom aproveitamento, mas sem meios(...)".




Em 1967, o Dec. 47 587 pretende " promover a gradual

adaptacdo dos planos de estudo, programas, textos, métodos e

condigbes de ensino aos progressos verificados nos diversos

dominios do conhecimento humano e as conquistas alcanc¢adas no

campo da pedagogia(...)"; aqui se fala também em autorizar
experiéncias pedagbgicas, em escolas-piloto, em ensaios de
novos métodos didacticos.

Os anos 60 marcam, como se pode ver por esta pequena
amostra da legislagdo, a 1impossibilidade do Estado Novo em
"inverter o caminho do Mundo”.

Em 1968, o Estatuto do Ciclo Preparatdédrio do Ensino
Secundario, deixa de lado, ao fim de cerca de trinta anos, o
livro Unico. Costa Carvalho, em "Os livros escolares”™, edigédo
do autor, em 1972, de um estudo elaborado como dissertacdo de
exame de estado do C.P.E.S., refere uma significativa
melhoria "na qualidade dos livros de disciplinas (...) em que
cessaram o0s ja longos monopdlios de «livros unicos»”. O mesmo
autor refere, contudo, o© aumento de pregos dos manuais
escolares. E, fazendo uma anédlise da situacgdo vivida, foca
também o facto de um sistema burocradtico deficiente fazer os
professores adoptar manuais que depois ndo serdo aprovados, e
ainda que nada "se encontra legislado de modo a assegurar a
autores e editores um minimo de garantias quanto as condi¢des
em que os livros sdo apreciados."

Os ultimos anos do fascismo em Portugal sdo de agonia,
também no que diz respeito aos manuais escolares. Costa
Carvalho, na mesma obra, regozija-se pelo facto de os artigos
107° e 108° da secgédo V do estatuto do C.P.E.S. apontarem que
o manual escolar ndo deve ser visto como o Unico instrumento

didéactico.
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Na legislacdo, surgem ainda algumas indicagdes no Dec.
61/73, do Ministério do Ultramar, tentando manter "a moral
tradicional" e os "interesses da nag¢do" nos manuais adoptados
nas provincias ultramarinas.

Neste mar de confusdes, correspondentes sem divida a uma
mudan¢a iminente, o fim do Regime de Salazar-Caetano parece
ser uma realidade. Falta saber o que acontecerad depois com Os

manuais escolares.




CAPITULO II

OS PROFESSORES E OS MANUAIS ESCOLARES
DOS ANOS 70 AOS ANOS 90

UMA ANALISE DA LEGISLACAO E DE NOTICIAS DA
IMPRENSA NACIONAL




1. 1974: MANUAIS ESCOLARES EM LIBERDADE?

Sonho de Paz

Maria!

Quando a luz iluminar a noite

e as estrelas - candelabros dos poetas! -
se acenderem no espago,

no ar voardo pombas brancas

e eu virel suave como a voz de seda
murmurar-te ao ouvido

a sd alegria de viver!
Dizes sempre que sonho.
Nio, Maria, esse dia vird!

Espera esse dia como um filho!

Vasco Cabral

Uma das preocupacdes dos primeiros governantes do
regime democratico iniciado em Portugal a 25 de Abril de
1974 foi, perante a evolucdo sbécio-econdmica entdo
ocorrida, o estabelecimento de principios que controlassem

e acompanhassem a formagdo e controlo dos pregos no pais.

O desaparecimento do livro unico levou de imediato ao
aparecimento de wvarias edicgdes e, naturalmente, ao
crescimento dos preg¢os, enquanto consequéncia da respectiva
liberalizagdo. Segundo Costa Carvalho, na obra j& citada, o
fenémeno ocorrera mesmo antes de 1974: somente um manual
unico, de 32 classe, era, em 1970, mais caro do que outros
de outros niveis em que j& se permitira a adopgdao de
diferentes manuais; de um modo geral, em todos os anos de
escolaridade em que ndo havia manual uUnico, os 1livros

escolares eram bastante mais caros.

Esta tendéncia ter-se-& acentuado depois de 1974. O

Dec. 329-A/74, de 10 de Julho, estabelece uma politica de
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regimes gerais de pregos, bens e servicos, definindo, para
o0 caso dos pregos, as seguintes categorias: pre¢os maximos,
precos controlados, pregos declarados, precos contratados,
margens de comercializagdo fixadas e precos livres. Ao
mesmo tempo, os Decretos 329-B, 329-C e 329-D criam, no
ambito da Secretaria de Estado do Abastecimento e Precos,
respectivamente, a Direcgdo Geral de Precos, a Direccao
Geral do Comércio Interno e a Direcgdo Geral de

Fiscalizacado Econémica.

E neste gquadro politico-econémico - a que se pode
acrescer o Dec. 533/75 de 26 de Setembro, que vem pela
primeira vez colocar como obrigatéria a afixacdo dos precos
em qualquer produto - que surge o Decreto 436-A/76, de 2 de
Junho, com a intenc3o de encetar uma "reformulacdo da
politica do livro escolar em Portugal(...)", criando um
grupo de trabalho interministerial, a longo prazo, dada a
"complexidade" do assunto, a qual ndo permite de imediato
sendo uma aplicacgdo no ano lectivo de 1976/77, transitéria,
no 7° ano de escolaridade; ail se define que o MEIC aprovaréa
previamente todos os 1livros escolares para os ensinos
preparatdério e secunddrio, trabalho feito por um grupo de
professores, e que os Conselhos Escolares poderdo escolher

entre os livros previamente aprovados.

A 25 de Setembro, a Portaria 580-A/76, conjunta dos
ministérios do Comércio e Turismo e da Educacdo e
Investigagdo Cientifica, vem concretizar alguns aspectos do
Decreto anteriormente referido, tentado "definir normas
orientadoras para a fixagdo de precos dos livros escolares
utilizdveis como livros base (...)", a saber:

— Ppregos mais consentdneos quer com a politica de
ensino obrigatério, abrangendo "largas camadas po-

pbulacionais", quer com a politica de austeridade;
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— venda de 1livros escolares no regime de pregos
controlados;

— mais austeridade na escolha da qualidade do papel,
impressdes menos luxuosas, menos gravuras € Nenos
cores, "sem prejuizo, como é evidente, dos
aspectos pedagdégico e diddctico”;

— fixacdo de uma percentagem maxima de direitos de
autor, de uma margem minima de comercializagdo a
atribuir ao livreiro e de um limite méximo a

margem global da editora.

A portaria aponta para direitos de autor nunca
superiores a 10%, um minimo de 20% para o livreiro e um
maximo de 60% do custo industrial para a editora, margens
gue se mantiveram durante alguns anos, sensivelmente, a
excepcdo das das editoras, s6 alteradas com a Reforma
Educativa, Jj& nos anos 90. Todos os tramites apontados
nesta portaria, desde a justificagdo das razdes do prego
apresentado para o manual até a decomposigdo dos custos de
producdo e de comercializagdo e distribuigdo, baseando-se
no Dec. 329-A/74, a propdsito dos pregos controlados, tomam

também como base o Dec. 45 835 de 27 de Julho de 1964.

O decreto 436-A/76 é revogado logo a 23 de Setembro,
dois dias antes da publicacgdo da Portaria, "sob pena de os
alunos ndo disporem de livros escolares” e publicado a 7 de
Outubro, com o n.° 713/76. Este decreto remete para os
professores de cada grupo a escolha do manual escolar e
anuncia uma futura legislacdo, "apds discussdo e aprovagdo
dos programas para 1977/78" de forma a ‘"garantir a

qualidade e pre¢o do livro escolar(...)".

A 28 de Fevereiro, o Dec. Lei 75-Q-/77, assinado por

Mario Socares e Anténio Barreto, do Ministério de Comércio e



Turismo, vem considerar "demasiado rigido” o regime de

pregos promulgado pelo Dec. 329-A/74 e, com a intencdo de
"assegurar o controle dos preg¢os dos bens de maior peso nas
despesas familiares”, criar novas hipbteses para o controlo
de pregos: manter o regime de precos maximos, redefinir o
de pregos declarados e revogar O© regime de precos

controlados.

A 30 de Dezembro, o Dec. b537/77 do Ministério do
Comércio e Turismo e do Ministério da Educacdo e
Investigagdo Cientifica, considera "ndo se dever regressar
a politica do livro dnico”, mas sim investir na qualidade
do livro escolar, no ambito das "consequéncias de uma total
liberdade do mercado de trabalho". E propde-se pdr em

pratica as seguintes-medidas:

— aprovar programas das disciplinas e das é&reas
disciplinares, assim Como 0s instrumentos
individuais, por portaria do MEIC, publicada entre

l e 15 de Janeiro;

— apreciar previamente todos oS instrumentos
individuais (entregues até 15 de Novembro do ano
anterior) e reprovar 0os que "ndo tiverem
qualidades cientificas e diddcticas”", publicando

as respectivas listas até 15 de Abril;

— renmeter a responsabilidade da adopcgéo dos
instrumentos individuais para os Conselhos Esco-
lares no Ensino Primadrio e para os Conselhos

Pedagdgicos nos restantes niveis.

A Comissdo de Aprovagdo era constituida por dois
professores em exercicio, com préatica de ensino na matéria,
designados pelo respectivo Director Geral. O decreto define

ainda que os pregos dos instrumentos individuais de




trabalho serdo fixados em portaria conjunta dos dois

ministérios. Este decreto, assinado por Mario Soares e
Sottomayof Cardia, revoga o 713/76, que era por si sob
também um decreto de revogagdo, como vimos, e extingue
formalmente a C.A.L.E.(Comissdo Administrativa do Livro
Escolar), a C.A.L.U.E.L. (Comissdo Administrativa do Livro
Unico do Ensino Liceal) e a C.A.L.U.E.T.P. (Comissao
Administrativa do Livro Unico do Ensino Técnico e

Profissional).

E j4 de 2 de Fevereiro de 1979 a Legislacdo relevante
em relacdo a livros escolares. Trata-se de um outro governo
(Mota Pinto) e de um outro ministro (Valente de Oliveira):;
este Dec. Lei, n.® 13/79, de artigo tnico, considera o
anteriormente apresentado, o qual "necessita de cuidadosa
revisdo para melhor se adaptar as realidades pedagégica e
administrativa”, nomeadamente no gque concerne aos prazos

estabelecidos.

Verifica-se, mais uma vez, que 0S prazos que medeiam a
elaboracao, aprovacao, adopgdo e edicédo de manuais
escolares parecem ndo ser funcionais; este novo decreto
afirma que o art.® 1° do Dec. 537/77 serad posto em pratica
(publicagdo de programas e de instrumentos individuais de
trabalho), o que, possivelmente, nido terda acontecido no ano
anterior. E também definido que os novos programas,
publicados em Janeiro, sé entrardo em uso em Setembro do
ano civil seguinte; isto é, a legislagdo consigna um espago
de cerca de vinte meses para que editores e autores possam

preparar todo o tipo de material didactico a utilizar.

Passados quatro meses, a 23 de Junho, o Dec. Lei 191/79
refere que nunca foi posto em pratica o 533/77. E mais uma
vez faz a apologia de uma politica do livro escolar "sem

regressar ao sistema do livro unico”.



Esta insisténcia constante do "fantasma" do livro unico

manifesta uma dificuldade do legislador em controlar a
situagdo da edigdo e adopgdo de manuais escolares, tanto
malis que se afirma ainda que "constitui preocupacdo do
Ministério da Educagdo e da Investigacdo Cilentifica
conciliar a qualidade diddctica e cientifica dos manuails

escolares (...) com a defesa dos pre¢os (...)".
O Dec. Lei 191/79 estabelece que:

— programas e manuals escolares necessarios serdo
fixados por portaria do MEIC e vigorardo por trés

anos;

- as portarias serdo publicadas em Outubro e

entrardo em vigor a 1 de Outubro do anc seguinte;

- a lista de manuais autorizados serd publicada até
Margo do ano civil seguinte ao da portaria;

- o MEIC admite a existéncia de outros instrumentos
auxiliares de trabalho, os dquais ndo carecem de

aprovacgdo, mas podem ver O Seu USO SuUSpenso;

— o0s conselhos escolares e o0s conselhos pedagdgicos

sé poderdo adoptar manuais autorizados.

A 31 de Outubro, assinada por Aldébnio Gomes, é
publicada a portaria 572/79, com o0s novos programas do
ensino primadrio e onde, pela primeira vez, se tenta definir
0 manual escolar, assim como 0s seus possiveis ambitos de

intervencido pedagdgica:




DEFINIGAO DE MANUAL

Entende-se por manual escolar o instrumento de trabalho que
permita a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de

capacidades e atitudes definidas pelos programas aprovados.l

Esta portaria apresentava também a lista de manuais
necessarios ao ensino PrimArio, para Portugués, Matemética
e Meio Fisico e Social, assim como os aspectos que estes
poderiam revestir e os que considerava indispensaveis,
prescrevendo ndo sbé metodologias que estdo implicitas para
as praticas pedagdgicas dos professores, mas também para a

concepc¢gdo de manuais.

Cumprindo o que estava estipulado anteriormente,
conjuntamente, s3o  publicadas as portarias 573/79, e
574/79, que definem, nos mesmos moldes, o0s programas € OS
manuais necesséarios, respectivamente para o 1° ano do Ciclo
Preparatério e para os 7° e 8° anos; no ambito do
Portugués, acrescenta-se somente a possivel existéncia da
Gramatica, Livro de Informacdo ou de Informagdao e de
Aplicacéo.

No ano de 1980, sob a égide de um novo Governo, surge O
Dec. Lei 61/80, de 7 de Abril, assinado por Francisco Sa&
Carneiro, primeiro-ministro, Anibal Cavaco Silva, ministro
das Financas, Vitor Crespo, com a pasta da Educagao e
Investigagdo Cientifica e Basilio Horta, do Ministério do
Comércio e Turismo. Comega-se por revogar todas as
portarias de Outubro de 1979, anteriormente referidas,
assim como todos os concursos para apreciagao de manuais

escolares; define-se também que quaisquer resultados de

! Ambitos de intervengio pedagdgica : Livro de informagdo - Informagdo bdsica necessdria a todas as rubricas
programdticas; Livro de Texto - Conjunto de textos, constituindo cada um deles uma unidade, e que sdo organizados
segundo uma ou mais linhas unificadoras, Livro de aplica¢do - Contém actividades para aplica¢do e avalia¢do das
aprendizagens efectuadas, ou roteiros e pistas de actividades.




apreciacao serdo homologados por despacho ministerial, sob

parecer do Director Geral; acrescenta-se ainda que os
pregos e as alteragbes dos manuais serdo fixados por
portaria conjunta. Pretende-se, assim, criar
"simultaneamente (...) mecanismos de compensacdo (...)" que
"minimizem reflexos negativos (...) até ao inicio da
vigéncia de novos manuals escolares”; o decreto anuncia
também que o prego de manuais, antigos ou novos, poderd ser
subsidiado pelo Estado; h& também uma declaracgdo de
intengdes no que diz respeito a um "(...) melhor equilibrio
de responsabilidades ao longo do processo de aprovacdo
(...)".

A 10 de Setembro deste mesmo ano, o Ministério da
Educagao e Investigacdo Cientifica e o Ministério do
Comércio e Turismo publicam, também conjuntamente, a
portaria 583/80, com o intuito de definir um regime
especial de pregos e de venda de manuals escolares. Esta
portaria é publicada com base nos decretos 329-A/74 e 75-
Q/77 (j& citados e analisados). Para além dos manuais
escolares, sdo também focados os livros auxiliares que "ndo
estdo sujeitos ao regime de pre¢os e deverdo ter Impresso
na capa «livro auxiliar»". S&o definidos os dois tipos de

instrumentos®.

Estas defini¢des permitem realgar alguns aspectos. O

manual escolar:

? MANUAL ESCOLAR: Considera-se manual escolar o instrumento de trabalho individual, constituido por um ou
mais volumes, que contribui para a aquisi¢do de conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades e atitudes
definidas pelos objectivos dos programas em vigor, contendo a informacdo bdsica necessdria as exigéncias das
rubricas programdticas. Supletivamente o manual escolar poderd conter elementos para o desenvolvimento de
actividades de aplica¢do e avaliagdo da aprendizagem efectuada

LIVRO AUXILIAR: Entende-se por livro auxiliar o instrumento de trabalho individual ou colectivo que, ndo sendo
obrigatério, visa a aplicagdo e avaliagdo de aprendizagens efectuadas, podendo estar ou ndo relacionado com um
determinado manual escolar.




— ¢é entendido em termos do trabalho individual do

aluno, o gque pode ndo acontecer com o livro
auxiliar;

— ¢é indirectamente considerado de uso obrigatério,
uma vez dque tal ¢é omisso na sua definigao,
enquanto que o livro auxiliar se define como naéo
obrigatério;

— surge na legislacdo <com a projecgdo de uma
simbiose perfeita entre o que ¢é necessario

transmitir aos alunos (programa) e o seu conteudo;

— deverad estar de acordo com o0s programas, nas
varias dimensdes destes, ou seja, conhecimentos,

capacidades e atitudes;

- conter4d obrigatoriamente informacdo béasica em
relacido as varias rubricas programéticas;

— terd actividades de aplicacdo e de avaliag¢do, mas
este aspecto ¢é facultativo, pois pode somente

estar contido noutros livros, auxiliares.

A portaria estabelece depois todos os custos possiveis
nas varias fases da concepg¢do dos manuails, decompondo ©0sS
custos a partir do seu custo industrial e estabelecendo

percentagens para cada um dos intervenientes?®.

Poder-se-a4 afirmar que os anos oitenta nos mostram uma
pelo menos aparente atitude por parte do Estado de
regulagdo da edigdo de manuais escolares em Portugal. A
portaria que se acabou de analisar mostra que os lucros de

editoras, autores, distribuidores e 1livreiros podem ser

3 FASES/INTERVENIENTES NA EXECUGCAO DO MANUAL, ACTIVIDADES E MARGENS DE LUCRO: -
Custo Industrial (Papel/ Cartolina/ Composi¢do/ Maquetagem/Impressdio/ Fotomecénica/ Pelicula/ Chapa/ Gravuras/
Brochura); -Margem global da Editora (Propaganda/ Outras. O lucro nio podera exceder 45% do custo industrial ); -
Direitos de Autor (Estabelece-se 10% do custo industrial ), -Comercializa¢do e Distribuicdo (As margens dos
distribuidores e dos livreiros nfo ultrapassardio 40% do prego de venda ao piiblico, sendo para os segundos, no
minimo, de 20%), - Venda ao publico (Estabelece-se o prego de 95300 para o Ensino Primério).



bastante razoaveis, sobretudo em grandes tiragens; por
outro lado, um s6 manual do ensino primario custa, por
exemplo, mais de 1% do ordenado minimo nacional que &,

nesse ano, de 9.000%00.

Este agravamento do poder de compra dos utentes da

escola é confirmdvel através da Resolucdo do Conselho de

Ministros n.° 341/80, sequndo a qual se tentard "atenuar ou

eliminar os efeitos gravosos(...)na vida familiar e social"

a fim de criar uma "(...)politica social que beneficie os

estratos socialis mais desfavorecidos" em relac3o aos
"(...)custos da aquisig¢do de livros da escolaridade
obrigatdéria; o Governo decide assim criar "um subsidio de
compensag¢do de encargos com manuals escolares a atribulir as
familias com menores recursos econdémicos(...)"” de acordo

com determinadas regras.

A Resolugdo sera concretizada através do despacho
Normativo 313/80, que permite &as familias necessitadas
apresentar os respectivos Justificativos nos Servigos de
Acgdo Social Escolar, que decidirdo da atribuicdo ou nao de
um subsidio e, por sua vez, solicitardo ao Centro Regional
de Seguranga Social as verbas necesséarias, discriminadas. O
Instituto de Gestdo Financeira da Seqguranca Social dispunha
de cento e vinte mil contos a nivel nacional, o que
permitia apoiar cerca de trezentos mil alunos, pois este
despacho s6 permitia que cada aluno fosse apoiado até ao
maximo de quatrocentos escudos, o que, por outro lado,
permitiria que um aluno do Ensino Primdrio fosse subsidiado
na totalidade dos livros, mas ndo acontecendo o mesmo com
os alunos do Ciclo Preparatdrio. As restantes despesas,
como cadernos, lapis e outros, dificilmente seriam

contempladas.

A portaria 719/80 veio estender a politica de regime




especial de pregos de manuais escolares ao entdo Ensino
Secundario. A continuidade de estudos é feita, cada vez
mais, por jovens cuja classe sobécio-cultural, anteriormente,

ndo chegava a este nivel de ensino.

A 1 de Julho de 1981, uma nova portaria, a b542/81,
revoga a 583/80, mantendo as mesmas definig¢des de manual
escolar e de 1livro auxiliar, mas considerando dgue este
ultimo deverd também ficar sujeito, como os manuals, a
margens de comercializacgdo; esta portaria pde também
algumas restrigdes ao prego por gquilo do papel e da
cartolina usados nos manuais. E também estipulado o novo
pregco dos manuais do Ensino Primario, que é de cento e dez
escudos para Lingua Portuguesa e outros da 1% Fase (1° e 2°
classes), de cento e quinze escudos para Matemética da 2°
Fase e de cento e vinte escudos para Meio Fisico e Social,
também da 2?* Fase. Curiosamente, o despacho normativo
252/81 estabelece que o subsidio méximo por aluno passa de
quatrocentos para quatrocentos e oitenta escudos; mas a
verba nacional do Instituto de Gestdo Financeira da
Seqgurancga Social desce de cento e vinte mil contos para

oitenta mil.

Durante os anos de 1982 e de 1983, assiste-se a uma
politica de controlo pelo Estado sobretudo de pregos e de
subsidios, o que d& inequivocamente ao manual escolar e
até, em parte, aos livros auxiliares, um estatuto de bem de
primeira necessidade, garante da qualidade do ensino
obrigatério. E interessante realcar que, em termos sociais,
quando se exige para o ensino obrigatdério manuais
gratuitos, se assume, em termos da sociedade portuguesa, um

papel central para o manual. Ndo se pede qualquer outro

tipo de material didactico essencial a aprendizagem, mas

sim manuais gratuitos. Isto é, para a sociedade, o manual



ocupara também um lugar central no processo de ensino-

aprendizagem.

Deixando de lado alguma legislagdo que depois se
abordara, analise-se agora o Dec. Leil n.° 422/83, de 3 de
Dezembro, emanado da presidéncia de Conselho de Ministros
do IX Governo Constitucional, o qual tem como preocupacdes,
entre outras, a defesa da concorréncia em relacdo acs
palses europeus, a garantia de uma escolha diversificada
aos consumidores, o estimulo das empresas, a prevencao de
abusos de posicdes dominantes e a proibigido de praticas
individuais restritivas da concorréncia. Assim, cria-se o
Conselho de Concorréncia, dirigide por um magistrado
judicial e com representantes das actividades e dos
consumidores. Trata-se de uma redefinicdo da politica de
intervengdo estatal no sistema de controlo de precgos, que
se pretende mais eficaz e desburocratizado. Entre varias
Secgdes, Capitulos e Subsecgdes - cuja legislacgédo, em
termos de posigdes dominantes no mercado, de préaticas
restritivas da concorréncia, etc., tem também interesse
para o estudo sobre manualis escolares - destaca-se a
Subsecgdao I, onde se determina a imposic¢dc de Precgos
Minimos a determinados produtos; o n.® 1 do art.° 5° desta
subsec¢do refere, no entanto, que tal imposicdo "(...) ndo
se aplica a venda de livros, jornais, revistas (...) bens e

servigos (...)" os quais terdo legislacgdo especial.

Entretanto, a portaria 608/84 de 16 de Agosto, estipula
que, no continente, o0s manuais escolares do ensino priméario
ficam sujeitos ao regime de pregos méximos e os do ensino
preparatdério e secundario ao regime de margens de
comercializacdo fixadas; o Despacho Normativo 141/84, logo
depois, define que o0s manuais destinados aos ensinos

preparatdério, unificado e secundario geral e complementar,
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ficam sujeitos ao regime de pregos vigiados, mas no estadio
de produgéo.

Passardo cinco anos até que o ministro Roberto
Carneiro, na Portaria 461/89, de 21 de Junho, afirme
pretender proceder a adaptagdo da legislagdo e a "(...)
execucdo da politica de manualis escolares (...) condiciona-
da pela entrada em vigor dos novos planos curriculares e
programas”, de acordo com a Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués. Nesta portaria manifesta-se ainda a
intencdo de homogeneizar os regimes de pregos dos manuais
escolares nos varios tipos de ensino e de encontrar medidas
de apoio & sua aquisicdo. Também se mantém o regime de
pregos maximos para o Ensino Primario, pretendendo-se
algumas correcgdes, necessarias sobretudo a nivel da
distribuicdo; altera-se ainda a margem de comercializagao
de quarenta por cento para trinta e cinco, mantendo vinte

por cento para os retalhistas.

A Lei n.° 43/89 autoriza o Governo a "excluir os livros
escolares do disposto no n.° 1 do art.° 5° do Dec. Lei n.°
422/83" (acima referido); isto é, os livros escolares (e
ndo s6 os manuais) sdo retirados da isencgdo da imposigao de

pre¢os minimos.

Tenta-se, assim, alimentar a concorréncia entre edito-
ras, certamente em nome do ensino obrigatério, da escola de
massas. Um dos critérios bastante usados pelos professores
quando escolhem um manual é a sua acessibilidade econdmica
em relacdo aos alunos; ha editoras em Portugal que dominam
mais de quarenta por cento do mercado, as quais nao serd
dificil impor precos mais baixos. De forma adversa, o
ensino obrigatdério parece contribuir para a hegemonia de
alguns monopdlios do mundo editorial em Portugal, ainda que

0 Governo parega proteger as pequenas editoras.



O Dec. Lei 329-A/89 vem explicitar a Lei que se acabou

de analisar, considerando que se justifica, em relacdo aos
manuais escolares, "(...) que a sua comercializagdo seja
aplicdvel a proibigdo da prdtica de imposicdo de precos
minimos(...)"; e di& mesmo uma nova redaccdo ao art.° 5° do
Dec. Lei 422/83: "O disposto (...) ndo se aplica & venda de
livros, jornais, revistas e outras publicacdes, bem como
aos bens e servigos relativamente aos qualis exista
legislacdo especial, que imponha aos respectivos precos um
cardcter minimo ou fixo, com excep¢cdo dos manuals escolares
e dos 1livros auxiliares utilizdveis nos vdrios anos de

escolaridade obrigatdéria’.

Paralelamente ao aumento dos anos de escolaridade
obrigatdéria, surge assim uma tentativa de democraticidade
no acesso aos instrumentos didacticos exigidos, mas que vem
contribuir ndo sé para o monopbdlio de editoras mails fortes,
como também para o pretenso protagonismo destas no processo
de ensino-aprendizagem e no préprio sistema de ensino.
Este processo parece também conduzir a transformacgdes

significativas na prépria definicdo de manual escolar.

Neste sentido, analisar-se-a& ainda algumas definigdes
do gque é um manual escolar, contidas em legislacdo ou
outros documentos emanados do Ministério da Educacéo,
nestes anos finais da década de oitenta e que antecedem a
legislagédo em vigor actualmente.

O DEC. LEI 106/86 (Ndo ratificado em Assembleia da
Republica) define que "Manual escolar é todo o instrumento

de trabalho impresso e estruturado que se destine ao

processo ensino-aprendizagem, apresentando uma progressdo

sistemdtica quanto aos objectivos e conteudos programdticos

e quanto a propria organizagdo da aprendizagem.”" Com 0S

sublinhados pretende-se chamar a atencdo para o facto de o




legislador entender que o manual escolar devera ser

estruturado de forma a organizar a aprendizagem em fungado
dos programas. O DEC. LEI 57/87 apresenta algumas
alteracdes: "(...) manual escolar é todo o instrumento de
trabalho Iimpresso e estruturado que se destina ao processo
de ensino-aprendizagem, apresentando uma progressdo
sistemdtica quanto aos objectivos e contetdos programdticos
e quanto & sua prdépria organizac¢do da aprendizagem”. Com 0Os
sublinhados pretende-se agora destacar algumas diferengas,
nomeadamente o reconhecimento de que o manual pode ter a
sua proépria organizagdo da aprendizagem; isto &, poder-se-
4 deduzir que o manual tem as suas opgdes e que compete ao
professor escolhé-las, ou ndo, quando adopta. Se se atentar
ainda nos Documentos Preparatédrios da Reforma-II, CRSE,
1988, o manual é definido como um "(...)instrumento de

trabalho individual que contribui para a aquisigdo de

conhecimentos e para o desenvolvimento das capacidades e

atitudes definidas pelos objectivos dos programas em vigor,

contendo a informa¢do bdsica necessdria as exigéncias das

rubricas programdticas. Supletivamente o manual escolar
poderd conter elementos para o desenvolvimento de

actividades de aplicagdo e avalliagdo da aprendizagem

efectuada." Esta definicdo é a que mais se aproxima da que
vigorara durante a década de 90. Aqui se fala pela primeira
vez em trabalho individual, em atitudes e na existéncia de
informagdo basica que poderd ser confundida com objectivos
minimos. As actividades de aplicacdo e de avaliagdo surgem
também na definic&o de manual, o que, doils anos antes, se
considerava ser fungdo do livro auxiliar.

A definicdo de 1livro auxiliar surgira no DEC. LEI
106/86 (Ndo ratificado em Assembleia da Republica): "Livro

auxiliar (...) todo o instrumento que, propondo um conjunto




de informagdo, vise a aplicagdo e avaliacdo da aprendizagem

efectuada, podendeo ndo Iimplicar qualquer organiza¢do do
processo ensino-aprendizagem.” O DEC. LEI 57/87 nao
menciona este tipo de instrumento e o0s Documentos
Preparatérios da Reforma-II, CRSE, 1988, com a definicéao
dada de 1livro auxiliar, de certa forma, vém reforcar a
importancia do manual escolar, como se pode ver: "O livro
auxiliar (...) é o Instrumento de trabalho individual ou

colectivo (...) ndo obrigatdério, visa a aplicacdo e a

avaliagdo da aprendizagem efectuada, podendo estar ou ndo

relacionado com um determinado manual escolar (...) é (...)
supletivo (...) vai do 1livro de exercicios ao diciondrio,

da andlise comentada a enciclopédia, do livro de consulta a

colecgdo de pontos. E sobre o manual que a administracdo

terd de centrar a sua atencdo."”

As definigcdes da legislacdo permitem tirar algumas
conclusdes:

— o0 manual escolar é entendido como um instrumento
que contribui directamente para o© processo de
ensino aprendizagem, com a obrigacéo de 0
sistematizar em funcdo do programa e organizando a
prépria aprendizagem;

— a Reforma d& énfase ao trabalho individual gque o
manual deve proporcionar, assim como ao
desenvolvimento de capacidades e de atitudes, para
além da informagdo bésica; aceita-se ainda que o
manual proporcione a aplicagdo e a avaliacao;

- o livro auxiliar, destinado & aplicagdo e a
avaliagdo, surge com um grande leque de variedade
nos documentos da Reforma e é considerado "livre"
de gualquer preocupagdo/controlo por parte da

Administracao.
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Uma andlise mais profunda, permitird, porém, algumas

interrogagdes:

Ndo ocupard o manual escolar, na legislacgédo
portuguesa um papel demasiado central no processo

de ensino-aprendizagem ?

O facto de em 1987 se substituir "quanto a prdpria
organizag¢do da aprendizagem" por "quanto a sua
propria organizacdo da aprendizagem" significa que
a legislacdo reconhece a outros agentes (como os

professores) esse papel central ?

Quando os documentos da Reforma consideram o
manual destinado ao "trabalho Individual"™ estdo a
pensar no do aluno, no do professor, ou nun
determinado - tipo de  manual, semelhante aos
primeiros, no inicio do séc. XIX, gque permitiam o
autodidactismo da classe operdria ?

Ao afirmar que o manual "poderd conter" outras
actividades, nédo remetem os documentos da Reforma
para uma concepcdo de manual que deverad ter a
informagdo essencial e, consequentemente, de forma
eventualmente demagdgica, porque parece tratar-se
da tuUnica via possivel ao processo de ensino-
aprendizagem ?

Que papel para os professores no meio de todas
estas tentativas, mais ou menos escamoteadas, de
colocar o manual escolar no centro do processo de

ensino-aprendizagem ?

Os anos 90 serdo, sem duvida, de grande esplendor para

a indastria dos manuais escolares. Reforma, Ensino

Obrigatério, num pals em que a cultura ainda nédo atingiu

determinados niveis e principalmente determinadas classes
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soclals que agora ocupam uma escola 1incapaz de lhes
responder adequadamente, vado remeter o manual escolar para
uma espécie de "salvador", fazendo a ponte entre a cultura

mais "erudita" e tantas tecnologias, gque coexistem na

escola paralela e parecem entusiasmar muito mais os alunos.
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2. OS ANOS 90: QUE MUDANGA?

(...)
E afora este mudar-se cada dia
Outra mudanga faz de mor espanto

Que ndo se muda jd como soia

Luis de Camdes

Para se fazer a anélise do protagonismo dos manuais
escolares ao longo da década de 90, usar-se-&4 o Dec. Lei
n.° 369/90, o qual vigora héd quase dez anos, atravessando
todo um periodo chamado “de Reforma”. Como a legislacdo néo
sofreu, entretanto, grandes alteracdes, relacionar-se-4&

esta andlise com algumas noticias da imprensa portuguesa.

2.1. A LEGISLACAO

O referido decreto comega por anunciar pretender
definir o sistema de adopgdo e o periodo de vigéncia dos
manuais escolares, o qual deverd ser correspondente ao dos
programas aprovados pelo Ministério da Educagdo. Tal
coincidéncia nem sempre ocorreu, como no caso "Ajustamento
dos Programas de Portugués A e B do Ensino Secundario”;
procedeu-se a revisdo dos programas no sentido de os
"ajustar". Homologados em Fevereiro de 96 estes
"ajustamentos" sbé entraram em vigor em 1997/98, ©por
imposigdo das editoras, que alegaram ndo ter tempo para
conceber novos manuais. Antes de os ajustamentos serem
feitos, o Ministério terd negociado com as editoras os

timings, orientados, naturalmente, por questdes comerciais.
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Apesar de tudo isso, é um facto que todo um ciclo de alunos
(e professores), entre 1996/97 e 1998/99, trabalharam com
manuais nao adaptados aos programas, ou orientacgdes

programaticas, de Portugués A e de Portugués B.

No artigo 2° define-se o manual escolar, tal como deve

ser entendido hoje, de acordo com a legislagdo em vigor:

DEFINIGAO ACTUAL DE MANUAL ESCOLAR - DEC. LEI 369/90

{...) manual escolar, o instrumento de trabalho, impresso, estruturado

e dirigido ao aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades,

para a mudanga de atitudes e para a aquisigdo dos conhecimentos propostos nos

programas em vigor, apresentando a informacgioc bésica correspondente &as rubricas
programaticas, podendo ainda conter elementos para o desenvolvimento de

actividades de aplicacgdo e avaliagdo da aprendizagem efectuada.

Serd de destacar o facto de o legislador definir o
manual escolar como um instrumento "dirigido ao aluno'”, o
que leva a pressupor do seu conhecimento sobre outras
direcgdes que o manual ©pode tomar, nomeadamente ©
professor, e, com este ou através deste, um papel
determinante na organizagdo do processo de ensino-

aprendizagem.

Por cutro lado, o apelo a "mudan¢ga de atitudes™, revela
também uma intencdo de proclamar uma pedagogia gque deveria
ser activa, mas que o legislador considera poder nao
existir, nomeadamente num determinado uso, mais ou menocs

dogmatico, do manual escolar.

Atentando na definicdo dada pelo decreto, e lembrando
Apple (1997) que nos diz que o curriculo é definido mais
pelos proéprios manuais escolares do que pelos planos de
estudo ou programas, poder-se-a concluir que o discurso

oficial, pretendendo um manual "dirigido ao aluno", omite -



69

mas ndo ignorard - a intengdo daquele em se dirigir numa
primeira fase aos professores, isto é, de estes serem o
verdadeiro alvo do manual, antes dos alunos. O que leva a
reiterar a questdo de o Estado “entregar” as editoras
aspectos fulcrais da formagdo de alunos e de professores,
nomeadamente os que se prendem com as praticas pedagdgicas
pretendidas com a(s) reforma (s) educativa(s), numa
situagdo que se torna bastante lucrativa para a indistria
livreira. Os manuais escolares parecem assim poder assumir

um papel mediador.

Serd de ter em conta que alguns autores consideram os
manuals escolares absolutamente necessarios aos processos
de ensino-aprendizagem!; o que se pode revestir de algum
sentido, tendo em conta as realidades dos varios sistemas
educativos e a funcdo relativamente reprodutora gque ainda
¢ 1nerente & Escola. O0Os manuais reforcam assim o seu
estatuto de prescritores em detrimento do papel gque o
Estado possa ter nesse sentido. Alias, as modificagdes que
0s manuais vao sofrendo nos Uultimos anos poderdao ser
directamente proporcionais, isomorficamente, a estas

alteragdes que o proéprio Estado vai sofrendo.

Voltando a anédlise do DEC-LEI 369/90, ai se define
depois que a escolha dos manuais ocorrerd de acordo com 0s
programas que serdo aprovados pelo Ministério e que
vigorardo, no minimo, por dois anos. A estabilidade de
programas e a obrigatoriedade de manter numa escola o
manual por, pelo menos, trés anos, parece corresponder mais
ao desejo das editoras do que das proprias comunidades
educativas. O manual adquire um estatuto intencionalmente

estruturado para se 1inscrever num processo de ensino-

* Madalena Contente (1995) considera 0 manual o utensilio mais acessivel e mais funcional a que o aluno tem
acesso, Despin & Bartholy (1986) referem-no como um conjunto definido de conhecimentos que deve servir de ligdo
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aprendizagem, como dizem Gerard & Roegiers (1993), mas
nunca poderd considerar todo o contexto de uma aula
(preparacgdo, investigac¢do, interdisciplinaridade, etc.), de
uma turma, de um ano lectivo, ou mesmo de uma escola.
Concebido fora desse contexto, o©o manual estimula o
individualismo e a soliddo na pratica docente e discente.
Docente, porque, contendo uma primeira abordagem dos
programas, uma selecgdo de contetdos académicos e de
exercicios académicos, o© manual pretende levar o professor
a sentir-se de forma alienada seguro e sem outras
necessidades de investigacdo, de «criagdo, 1isto €&, sem
sentir o desejo de um papel mais activo para si mesmo.
Discente porque, ao considerar o manual como o Unico meio
didactico que os alunos e as familias podem comprar,
prolonga e estimula aquela relacdo dos docentes com o0s

saberes até aos alunos.

Os programas acabaram por ter uma vigéncia de mals de
dois anos, a excepcgdo dos ajustamentos j& referidos; esta
duracido dos programas ¢ minima em relagdo ao interesse de
familias que possam ter filhos a usar os mesmos manuais (o
que na sociedade de consumo actual val sendo cada vez mencs
possivel); e é também infima no que concerne o interesse de

autores e editoras.

O decreto apela a estabilidade das familias, sem pdr em
causa a inovacdo, palavra de ordem da Reforma; poder-se-a
falar em inovacdo quando se atribui, cada vez mais, aos
manuais escolares um estatuto de percurso e ndo de recurso,
0 que poderia ser relativamente aceitavel?

Programas e manuais serdo escolhidos por periodos de
quatro ou trés anos (2° e 3° ciclos, respectivamente), nao

sendo permitidas quaisquer altera¢des, nem novas escolhas,

e de modelo ao seu utilizador.
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nem, com caracter obrigatdério, outros meios didacticos que
possam significar despesas suplementares para as familias;
o art.° 4° do Dec. Lei coloca assim o manual num lugar
central, afinal de obrigatoriedade para as familias, o que
ndo acontece caom outros instrumentos; o Estado assume
também o manual escolar como o instrumento didactico por
exceléncia, ndo permitindo outros meios e, consequentemen-

te, ndo assumindo outras metodologias.

Apesar de serem um interlocutor cheio de privilégios no
mundo dos manuais escolares, as editoras parecem nao
cumprir o estipulado no art.° 5°, segundo o gqual os manuais
deverdo ser escolhidos nas primeiras quatro semanas do 3°
periodo do ano lectivo anterior. Raramente as escolas
recebem os manuais antes do fim da primeira quinzena de
Maio, o que impede qualquer adopg¢ao atempada, de acordo com
a lei; o hébito é tal, que os préprios professores e as
suas estruturas pedagbgicas nas escolas esqueceram a lei. A
programacdo Ministerial levou a que em cada ano lectivo se
escolha somente um manual de uma disciplina para um
determinado ano de escolaridade; o que significa que as
editoras vdo apresentando os seus manuais num ano para o 7°
de escolaridade, e s6, no ano seguinte para o oitavo e
assim sucessivamente; trata-se de uma facilidade que
deveria proporcionar as editoras a apresentacdo atempada
dos trabalhos dos respectivos autores.

O Ministério prevé depois comissdes cientifico-pedagbd-
gicas, com especialistas que ndo tenham interesses nas
editoras, para apreciagdo da qualidade dos manuais, a
excepc¢do dos de Educacdo Moral e Religiosa Catélica; tais
comissdes, porém, funcionardo somente a posteriori, pelo
que se poderd deduzir que toda a responsabilidade da esco-

lha dos manuails passarad para os professores de uma escola.
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O decreto fala ainda em critérios de selecgdo e na
formagdo de professores responsaveis na apreciacdo de
manuals, O que parece nunca ter existido, nem na formacgéo
inicial, nem na dita continua. A formacdo de professores na
prépria gestdo do curriculo, nomeadamente numa gestédo
flexivel, poderd estar em conexdo com uma tradicdo gque
pretende colocar os manuais escolares no centro do processo

de aprendizagem?

Seja como for, o manual escolar adgquire, com base na
prépria legislacgéo, um estatuto que permite,
paradoxalmente, que as editoras determinem ritmos da
reforma e a propria mudan¢a na reforma curricular. Manuais
e editoras ganham um estatuto que lhes permitira
subalternizar, com - alguma facilidade, o) estatuto do
professor enquanto agente do processo de ensino-

aprendizagem e enquanto actor da prépria mudanca.

2.2. INCIDENTES SOBRE MANUAIS ESCOLARES NA
IMPRENSA PORTUGUESA

Sao varios os incidentes relacionados com a adopgdo e
com a edicdo de manuals escolares em Portugal durante a
década de 90. A entrada na Comunidade Europeia abriu novos
horizontes em termos de concorréncia, obrigando a
legislacdo a criar parémetros de proteccdo as editoras
portuguesas; com facilidade, os manuais escolares ocuparam,

no regime democratico portugués, um papel de relevo, quer

no sistema de ensino, quer na producdo editorial.
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Alguns casos dados a lume na imprensa portuguesa
permitem distinguir ndo sé o relevo dado ao manual no
sistema educativo e na sociedade portuguesa, mas também a
relagdo entre editoras e Estado e a evolugdo da relacdo

daquelas com os professores.

As noticias ou artigos debrucam-se essencialmente
sobre: a escolha pelos professores e a edigdo de manuais
escolares e respectivos timings, a relacdo desta problema-
tica com os atrasos na publicagdo de novos programas ou de
novas orientagdes para os mesmos, a guerra de marketing
entre editoras e, finalmente, a qualidade dos préprios
manuais escolares - relacionada com todas estas questdes e

também com os pregos praticados e regulamentados.

Uma andlise mais atenta permitird discernir, ao longo
da década de 90, uma evolugdo na posicido das editoras em
relagdo aos professores, que comeg¢a por fazer destes, na
realidade, o destinatario principal dos manuais escolares -
transformados em guias das praticas pedagdgicas sugeridas
pela reforma educativa - para depois os considerar um

obstéaculo a livre produgdo do manual escolar.

Em Julho de 1992, segundo o Jornal de Noticias do dia
27, a Associagdo Portuguesa de Editores e Livreiros (APEL)
reine em sessdo extraordindria, devido ao facto de algumas
escolas terem adoptado manuais de Inglés, novos, postos no
mercado por editoras estrangeiras, quando uma circular,
embora emanada tardiamente, adiava a escolha de manuails
para aquela disciplina, tornando-a excepcg¢do, de acordo
também com o atraso verificado na aprovacdo dos respectivos
novos programas. A noticia mostra a tentativa de tomada de
um lugar de destaque no mercado por editoras ndo nacionais,

0 que, alias, j& acontecia anteriormente em relagdo as

linguas estrangeiras.
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Deduz-se também que as escolas e os professores, porém,
deverao submeter-se a ritmos das editoras que, por si so,
em nome de uma “inquestionavel” centralizacdo dos manuais
escolares no processo de ensino aprendizagem, determinam os
ritmos da reforma: a mudanca na reforma parece submetida a

vontade do mundo editorial.

Para o ano lectivo de 1992/93, as escolas tiveram
grandes atrasos na escolha de manuais; o que foi
justificado considerando a entrada de novos programas e a
grande produgao de manuais; s6 para Portugués, surgiram,
neste ano, cerca de trinta novos titulos. A 16 de Setembro
de 1992, o Jjornal "Publico" dava conta do facto de os
manuals estarem esgotados e sé voltarem a estar disponiveis
passados quinze dias; segundo a mesma noticia, a APEL
atribuia o facto ao atraso verificado na elaboragdo de
novos programas e a entrega tardia pelas escolas das listas
de manuais escolhidos; ¢é notavel a forga da APEL,
criticando quer as escolas, guer a Administracgdo Central.
Isto &, através da edigdo de manuais escolares, as editoras
e respectivas assoclagdes adquirem uma plataforma de
dominio perante as escolas e, pelo menos aparentemente,

sobre o Poder Central.

A aposta das editoras - visando um papel fulcral para o
manual, enquanto guia do aluno e do professor na Reforma
Educativa - wvai ser a pressuposta qualidade do 1livro

escolar.

A 2 de Julho de 1993, o jornal "Publico" d& conta dessa
qualidade, em termos de encadernacgdo, imagens, grafismo,
justificédvel pela "guerra concorrencial" entre editoras,

num total superior a trés dezenas.

A noticia refere também o aparecimento de "uma espécie




de «livro de instru¢bes» para o professor”, onde se
pretende que este adquira uma "nova postura”; e ainda a
intencdo dos manuais "inovadores em termos de linguagem, de
abordagem diddctica e como proposta pedagdgica”. Conclui-se
que estes novos manuais "da reforma”, embora pretendendo
dirigir-se ao aluno -("(...) A 1ideia base é a de que o
conhecimento é para ser descoberto e ndo ensinado (...)
Alegres e muito coloridos, oS novos manuals deixaram de ser
concebidos a pensar no professor (...)")- ndao deixam de ter
em consideracdo o facto de ser o professor quem os escolhe.

Significativa, a propdésito da qualidade, sera também
uma noticia relatada, um ano depois, em 1994, pelo mesmo
jornal, com o titulo "Manuais "travestidos” e o ante-titulo
"Novos livros escolares, feitos no espirito da reforma, tém
fraca aceitacdo pelos professores”. Por um lado, revela-se
a existéncia da edigdo de manuais escolares em tudo
semelhantes aos publicados antes da reforma, dque, nos
respectivos paratextos, anunciam grandes mudangas que nao
existem e, por outro lado, a pouca adesadao dos professores a
manuais que pretendiam ser inovadores quanto as estratégias

pedagbgicas propostas, mas, na realidade, ndo o eram.

Quanto a melhoria da qualidade dos manuais, acima
referida, destacar-se-& que ela foi visivel na sua parte
grafica, isto é, em termos industriais, mas ndoc em termos
de contetdos pedagbgico-didacticos, como se mostrou no
trabalho "Manuais Escolares: Inovagdo ou Tradicgdo?"”

(Tormenta, 1996).

Ndo seréa, portanto, de espantar que a CONFAP, Confede-
racdo Nacional de Associacgdes de Pais, em carta aberta aos
partidos com representacdo na Assembleia da Republica,
sobre a situacido da Educagdo em Portugal, em 22 de Setembro

de 1995, alertando para o facto de os 1livros escolares
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serem caros, acrescentar que "(...) nem sempre os 1livros
escolhidos se revelam de qualidade ou suficientes e ¢é
frequente a solicitagdo durante o ano para adquirir outro
livro"”. A confederagdo apela até a que se volte a lancar o

debate sobre a existéncia de um livro unico.

Também a "rentrée" escolar, traz, a 21 de Setembro de
1996, um artigo do "Expresso”" dque se inicia da seguinte
forma: "0Os manuais escolares sdo maus. Muito maus, mesmo".
Sdo referidas duas avaliagdes feitas por comissdes do
Ministério, destacando-se as seguintes (grandes) falhas nos
manuais:

— erros cientificos;
— desadequacdo aos programas;

~ linguagem desadaptada do nivel etério.

Esta avaliagdo dos manuals ter-se-& iniciado ainda
durante o Ministério de Roberto Carneiro, em 1993, com uma
andlise de manuais de Lingua Portuguesa e de Matematica do
1° ciclo; os dezoito manuais de Matematica foram reprovados
e de Lingua Portuguesa sé um aprovado. Dramatico, o
relatdé4rio nunca deixou os gabinetes ministeriais. Tendo, de
acordo com a lei, autoridade para exigir a reformulacdoc dos

manuais, ou a sua suspensdo, o Ministério nada fez.

A qualidade dos manuais é posta de novo em causa a 27
de Margo de 1999, no "Jornal de Noticias”: o colaborador
Beja Santos refere um manual de 7° ano de escolaridade que
apresenta de forma cadética o significado de elementos da
bandeira nacional. E cita o Ministério da Educacgdo, para
quem cada um ¢é livre de fazer as asneiras gque duer,
competindo aos professores fazer uma boa escolha. Sera que
a esta retdérica de defesa da competéncia corresponde um

verdadeiro interesse na competéncia do sistema educativo?
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A md& qualidade dos manuais val recair sobre os
professores. Agentes da escolha, com direito a manual de
instrugdes, os professores sdo, em termos comerciais, o
primeiro destinatidrio do manual escolar. E passam a estar
sujeitos as mais variadas formas de “agressividade”

comercial.

As editoras vdo usar todas as formas de marketing para
aliciar as escolas a comprar e para tornar obrigatdério o

uso do manual escolar.

A 2 de Fevereiro de 1996, o Jjornal "Independente”
anuncia que a maior editora portuguesa, a Porto Editora,
estd a recrutar professores para funcionarem como delegados
comerciais, junto das escolas; no quadro da problematica
deontoldgica, a noticia acrescenta gque nido se conhecem
médicos delegados de propaganda. Se se avaliar a questdo um
pouco mais profundamente, trata-se, outrossim, de mais uma
contribuigdo para a desvalorizacgdo do papel do professor,
enquanto trabalhador intelectual e c¢riador. Confinados a
baixos salarios, os professores, conhecedores profundos da
"caixa negra" em que se desenrola a adop¢do de manuais nas
escolas, surgem como interlocutores privilegiados entre
estas e as empresas; a "mistura" de papéis &, certamente,
questionavel. Mais grave terad sido o facto, depois
abandonado, de a Porto Editora ter tentado colocar neste
papel alguns superiores hierdrquicos dos professores, o0s
delegados escolares do 1° ciclo. Os professores cortaram

antigos lacos de confiang¢a nas editoras.

E talvez procurando reencontrar esta antiga fidelidade
que, no "Publico"™ de 14 de Fevereiro, de 1996, um
responsavel da Porto Editora vem afirmar que os seus

delegados sb& tém como fungdo sondar as preferéncias dos

professores e nunca oferecer produtos, como as editoras
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espanholas, ou tentar influenciar as escolas nas escolhas.
Em 31 de Maio, no Jjornal "Tal & Qual", Paulo Sucena,
presidente da Federagdo Nacional de Professores (FENPROF),
afirmard: "A escolha de manuais é feita em sede de Conselho
Pedagdgico e exige grande rigor e isencdo profissional'”; e
ainda: "Para que o0s professores escolham os manuals ndo

podem ser pagos por uma editora”

Outra das grandes polémicas que afectou a venda de
manualis escolares foi a da Texto Editora quando Vitor
Feytor Pinto agradeceu a editora, "em nome de muitos pais e
educadores" o facto de esta se propor oferecer 1% do lucro
dos manuais escolares ao Projecto Vida, gabinete do Estado
contra a toxicodependéncia. "S6 escolherei um manual desses
se ndo tiver alternativa no mercado" - afirmou ao jornal
"Tal & Qual"” de 24 de Maio de 1996, Antdénio Avelias,
dirigente da FENPROF.

De um modo geral, a Reforma, a legislacao, as
convengdes e a posigdo "translucida" do Ministério da
Educagdo delinearam, logo nos primeiros anos da década, os

espagos e ambitos em que se moveriam os manuais escolares.

Em Julho de 1993, pode ler-se no “Publico” que ha
aspectos que se prendem com "um negécio de milhSes”: o
livro escolar movimenta nove milhdes de contos, em apenas
dois meses. Entretanto, os manuais tém um preco maximo de
venda ao publico, mas o minimo ndo existe; o que permite
outras gquerras relacionadas com a concorréncia. Unma
convengdo entre a APEL e a Direccdo Geral de Concorréncia e
Pregos vai tratando, anualmente, das actualizacdes.

E um facto que o manual escolar parece ser a "salvagao
dos livreiros". Por isso ndo defendem a gratuitidade, mas

somente o apoio as familias necessitadas. No entanto, a



existéncia de manuais nas escolas permitiria que estes

transitassem de uns alunos para os outros; mas o manual sb
poderia ser visto como mais um recurso e ndo como a proépria
definicdo do percurso. E também esta sua hegemonia que
implica que uma escola tenha que escolher manuais iguais,
para serem utilizados por diferentes alunos, diferentes
turmas e diferentes professores; o que ndo permite o
respeito pelos ritmos de cada um, ou pelas opgdes

pedagbgicas, no caso dos professores.

O Ministério da Educagdo, que deveria proteger
essencialmente 0s professores, parece desejar,
inicialmente, manter-se afastado das varias polémicas. Uma
outra questdo que se desenvolve na imprensa, em VAarios
jornais, a 24 de Agosto de 1994, é a dos Livreiros da area
de Lisboa que entregam a ministra da Educacdo, Manuela
Ferreira Leite, um documento protestando contra "a
concorréncia ilegal, fraudulenta e imoral” que lhes é feita
pelas escolas que vendem manuais e artigos de papelaria nas
suas instalagdes. E interessante destacar a resposta do
Ministério da Educacdo que diz ndo ter conhecimento, sendo
0 assunto despachado para a pasta do Comércio e Turismo,
mas considerando que a venda nas escolas se desenrola "no
ambito da sua autonomia", pelo que ndo é possivel a
proibigéo.

A autonomia das escolas parece ser pouca. A intervencgdo
do Estado seria necessdria. Escolher mais cedo os manuais,
num tempo em que 0s professores ndo estivessem tdo ocupados
com as actividades do final do ano lectivo e pudessem de
fazer uma melhor selecgdo, seria uma hipdtese. (Segundo
noticia do "Semanario", de 3 de setembro de 1994, cinco
editoras controlam 91% do mercado do manual escolar: Porto

Editora, 43%; Texto Editora, 13 a 14%; Asa, 10%; Editorial
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O Livro, 8 a 9%; Platano, 6%). Se os manuais sdo adoptados

por trés ou quatro anos, que risco correm estas editoras?

Ao Ministério da Educacdo poderia caber mais do que um
papel moralizador. A 15 de setembro de 1995, pode ler-se no
"Puiblico” que se d& a "chegada" de novos "satélites" dos
manuais escolares: o "multimedia”", conjugando o texto com ©
som e a imagem animada: diciondrios electrénicos, correcto-
res ortograficos, Histéria, etc.; "chegou para ficar" -
afirma o editor; e continua: "vai levar uns dois anos até
ser rentdvel em Portugal"; sera que escolas e professores
tém possibilidades de wutilizar esse material? E quem o
filtra, em termos de qualidade? Mais uma vez: dque papel
para os professores? Para sobreviver e garantir o seu papel
hegeménico nas préaticas pedagdgicas e, consequentemente, no
sistema de ensino, o manual escolar carece de uma aparente
adaptacgdo aos tempos, no limiar do séc. XXI. As novas
tecnologias, apesar das dificuldades do pais e das escolas,

vdo "entrando".

A mudan¢a de governo, no final de 1995, vem trazer
algumas invectivas por parte do novo Ministro da Educagéo.
Apbs dois meses e meio de governagdo, o jornal "Expresso",
a 12 de Janeiro de 1996, em primeira pagina, anuncia dque
"Marcal Grilo quer classificar os manuals escolares”; o
ministro, em entrevista, considera que «o Estado ndo se
pode eximir do papel regulador» que lhe compete; e
acrescenta que se trata de regras consignadas em lei, nunca
postas em pratica (Note-se que é ainda o Dec. Lei 369/90
que esta em vigor).

O processo de avaliacgdo dos manuails foi tdo moroso que
as listas noticiadas na imprensa nacional apresentavam

sobretudo manuais escolares cujo periodo de adopgdo tinha

ja& terminado; por outro lado, a chegada dessas listas a
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escola, inexplicavelmente, nunca se deu, na maior parte dos
casos, 0 que significa que a maior parte dos professores

portugueses nunca de tal teve conhecimento.

A 8 de Junho de 1996, o Ministério anuncia, segundo
noticia do "Expresso", que val fazer uma avaliagdo dos
livros adoptados para lhes retirar conceitos discriminatd-
rios, nomeadamente nas diferencas de raga, de sexo e
urbano/rural e estabelecer padrdes de qualidade, admitindo
mesmo a hipbdtese de poder vir a existir um sistema de
acreditacdo de manuais escolares Jjunto do Ministério da

Educacéo.

Neste mesmo ano, em franca polémica, entre o Ministério
e as editoras, a Secretdria de Estado, Ana Benavente,
considerou que o que importa é "saber qual a fun¢do do
manual escolar na sala de aula”. Mas Manuel Ferrdo, da
Texto Editora, continuou a "preocupar-se" com o facto de as
pessocas irem "pagar matérias que ndo vdo dar", construindo
nitidamente uma nog¢do de manual como "verdadeiro" veiculo
de conhecimento, para ser seguido como percurso
obrigatdério; e chegou mesmo a afirmar que os professores
poderiam dirigir os alunos de acordo com as novas
orientagdes '"se estivessem preparados para 1isso", o que,
por outro lado, revela uma subalternidade da imagem social

do professor aos senhores do mundo editorial.

As editoras, que, como se disse no principio, viam nos
professores consumidores privilegiados dos manuais
escolares, ultrapassam essa fase e passam a considera-los
eventuais obstaculos; 1isto é, o manual surge, para O
professor, como um possivel contra-poder em relacdo a sua
autonomia pedagdgica, tentando impor-se, ndao sd6 com a muito
possivel auséncia de qualidade, mas também por uma total

desreferencializagdo quanto & sua missdo original: recurso.
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O jornal "Expresso", a 26 de Julho de 1997, vem dar
conta dos resultados de uma avaliagdo de manuais escolares
dos nove anos de escolaridade obrigatéria; foram
encontradas as mesmas deficiéncias que em 1993 e, para além
disso, aponta-se a excessiva oferta como factor dque
dificulta a escolha de manuais pelas escolas e inviabiliza
a sua avaliagdo a priori. A comissao revela a existéncia de
mais de um milhar de manuais (1115) para o ensino obriga-
tério (s6 para Lingua Portuguesa do 1° ano, mais de trin-
ta); os manuais analisados pela comissdo foram os de
Matematica e de Lingua Portuguesa, do 1° ano de escolarida-
de, sendo os primeiros reprovados na totalidade e os
segundos em 76%; foram também analisados alguns manuais do
Ensino Secundario, os quais continham erros de linguagem,
erros cientificos e imprecisdes conceptuais, para além de
usarem uma linguagem inadaptada a idade dos alunos e
métodos da pedagogia tradicional. Considerandc que as
margens de lucro utilizadas sdo sempre as maximas previstas
por lei, a comissdo considera os manuais caros, sobretudo
se se atender a relagd3o prego/qualidade; propde-se que,
gradualmente, os manuais para o ensino obrigatdério comecem
a ser gratuitos. Para além disso, a comissdo manifesta
ainda o desejo de que os professores justifiquem as suas
escolhas a partir de parametros previamente definidos por
entidades académicas designadas pelo Ministério. Outras das
sugestdes & os manuals passarem a ter acreditacdo junto do
préprio Ministério da Educagdo e o0s programas terem uma
duragdo de pelo menos seis anos. A comissdo propde ainda

uma nova definigdo de manual escolar:

Manual escolar = instrumento de aprendizagem

destinado ao trabalho autdénomo do aluno.
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Esta definicdo pretende afastar o manual de um seu
destinatidrio privilegiado, em termos do marketing das
editoras que é o professor: por um lado, fala-se somente em
aprendizagem e ndo em ensino; por outro, destaca-se a
autonomia do trabalho a realizar pelo aluno, o dque
pressupde todo um outro tipo de trabalho por parte do
professor que nao passa pelo manual escolar; isto §&,
indirectamente, pretende-se prescrever um trabalho do
professor que passard obrigatoriamente pelo conhecimento
directo dos curricula, pela adaptagdo as caracteristicas
das turmas e dos alunos, dos locais e das regides. Tal
trabalho s6 parece possivel se se anular a reificacgdo do
manual escolar.

No entanto, ao mesmo tempo que a Secretdria de Estado,
Ana Benavente, "colabora”" com as editoras, assinando um
protocolo segundo o gqual ndo haverda alteragdes nos
programas antes do fim do periodo de vigéncia de um manual,
reforgca-se a posigdo ministerial de que os professores sado
0os verdadeiros responsaveis pela escolha dos manuais,
obrigando-os a Jjustificar as suas opg¢des, sem nunca se
falar na necessidade do cumprimento de outra prerrogativas
essenciais, como por exemplo a chegada atempada dos manuais
as escolas — questdo ja& referida - de forma a ser possivel

uma escolha consciente.

Sao os professores, com as suas apreciagdes - segundo O
Ministério - que vao criar a base de dados, que permitira a
este organismo controlar a qualidade, quer dos manuais,
quer do trabalho dos professores a este nivel. Assim, o
Ministério da Educacgdo permite a edicdo seja do que for,
mas exige dos professores a responsabilidade perante uma

escolha.
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A 28 de Junho de 1998, o "Publico"” mostra mais uma a
agitagdo no mercado causada novamente pela Texto Editora:
"Adoptou? Ganhou!” - é o slogan significando a impoténcia
dos professores e do Ministério da Educacdo perante a forca
do mercado editorial e da sua Associagdo. A ética parece
nao existir nesta "selva dos manuais escolares", para

parafrasear Hélene Huot. Os professores ndo ganham nada.



85

CAPITULO III

A RELAGCAO ACTUAL DOS PROFESSORES COM OS
MANUAIS ESCOLARES

UM ESTUDO CENTRADO NO USO DOS MANUAIS DE LINGUA
PORTUGUESA
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Dos capitulos anteriores conclui-se que, ao longo do
século XX, os manuais escolares foram ocupando, cada vez
mais, um lugar de destaque na organizacdo dos processos de
ensino-aprendizagem e também que, actualmente, o)
destinatario principal dos manuais, quer nas acgdes de
marketing das editoras, quer no discurso da imprensa ndo é
o aluno, mas sim o professor. De facto, s&do agora os

professores que escolhem os manuais com que irdo trabalhar.

Aparentemente, ao contrdrio do que se poderia prever, o
manual, concebido fora dos meandros dos sistemas
educativos, é considerado, cada vez mais, indispensavel,

mas agora sobretudo como guia de ensino.

Em termos sociais, o) seu estatuto é também
sobrevalorizado, o que se comprova por ser esta uma das
temdticas mais abordadas na imprensa portuguesa na década

de noventa, no a&mbito das questdes da educacgio.

Assim, tentar perceber como ¢é que os professores
aceitam o manual escolar no quotidiano das suas praticas
tornou-se uma prioridade: o manual escolar aparece como O
instrumento primordial na relag¢do educativa, no seu sentido

mais lato.

Neste capitulo, pretende-se dar conta de um estudo
empirico realizado com o objectivo de aprofundar a andlise
da relagdo que os professores hoje estabelecem com os
manuais escolares. Para o efeito, foram inquiridos ,por
questiondrio, quatrocentos e quatro professores de Lingua
Portuguesa, cento e um de cada um dos ciclos da
escolaridade bésica e cento e um do ensino secundario.
Especificamente, com o questiondrio (Anexo I) pretendeu-se
identificar as perspectivas dos professores sobre algumas
dimensdes aliadas ao uso dos manuais escolares e perscrutar

opgdes pedagdgicas tomadas em funcdo das propostas neles

presentes.



A concepgdo do questionadrio baseou-se no trabalho
anteriormente realizado (Tormenta, 1996). Nesse trabalho,
foram analisados os dois manuais escolares de Lingua
Portuguesa mais utilizados nos anos terminais dos quatro
ciclos do ensino ndo superior e cotejados com um terceiro,
pouco ou ndo utilizado. Assim, foi possivel chegar a
algumas conclus®es a respeito das caracteristicas das
praticas pedagdgicas induzidas pelos manuais escolares mais

utilizados nas escolas da Area Metropolitana do Porto.'

Surgiram entdo algumas interrogagdes as quais se tentou
responder com o questionario, nomeadamente: a permanéncia
de pedagogias mais conservadoras nos manuais escolares mais
escolhidos teria origem na vontade dos préprios autores e
editoras ou corresponderia ao préprio desejo dos

professores? Que papel teriam 0s manuais escolares, do

! Foi feito o levantamento e a anélise dos manuais de Lingua Portuguesa mais utilizados nos quatro anos terminais
de ciclo (4°, 6°, 9° e 12°); estes foram depois cotejados com um manual pouco ou ndo utilizado, do mesmo ano de
escolaridade. Concluiu-se:

—  Todos os manuais, pretendendo ocupar um papel central no processo de ensino-aprendizagem,
procuravam conter sugestdes que preenchessem a maior parte dos tempos lectivos.

—  Todos apresentavam intimeras solicitagdes de tarefas, o que conduziu também a hipotese da indugdo da
pratica de trabalhos de casa. Um grande niimero de questdes ndo podia ser resolvido somente pelos
alunos, ja que, quer o nivel de conhecimentos exigido, quer a linguagem utilizada ndo correspondiam aos
objectivos programaticos, principalmente no 9° ano.

—  Em todos os prefacios destes manuais eram explicitadas intengdes de privilegiar uma pedagogia activa
e/ou alternativa das metodologias tradicionais. Mas, no seu corpo textual, a excep¢dio do manual mais
adoptado no 2° ciclo, fazia-se apelo, sobretudo, a um trabalho individual, de resposta predominantemente
escrita, passivo e de memoriza¢do mediata. Confirmou-se, assim, a existéncia de um discurso que,
grosso modo, ndo parecia apresentar correspondéncia nas préticas pedagoégicas induzidas, de facto, pelos
manuais escolares mais utilizados.

- Os textos dramaticos quase ndo existiam, para além dos explicitamente enunciados nos programas; as
actividades de dramatizagdo, enquanto expressdo e criatividade e suporte inegavel do trabalho
pedagdgico-didactico em Lingua Portuguesa, ficariam arredadas das nossas escolas. Os textos da
literatura oral tradicional apareciam s6 em alguns manuais e em percentagens pouco significativas; pelo
que parecia ndo ser propiciada uma atencgfio devida a cultura popular portuguesa;

— Alguns manuais apresentavam erros cientificos, pedagégicos e didacticos e misturavam,
indiferentemente, varias nomenclaturas.

—~  Fazendo apelo somente ao trabalho individual, de escrita, em fichas de trabalho que apelavam 4 meméria
mediata e nfo pressupunham qualquer outro tipo de envolvimento dos alunos com o conhecimento, havia
manuais que, como entfio se disse, nos situavam "no siléncio da escola que julgdvamos jd antiga, no
sussurro do didlogo com os aparos das penas”, dogmatica e tradicional.

Os dois manuais mais adoptados para Portugués B, do 12° ano, surgiam como auténticos "contentores" de
toda a sabedoria, podendo substituir, de forma abreviada, as Historias da Literatura, as Gramaticas e os Ensaios
Literarios. Professores e alunos podiam limitar-se a utilizagdo do manual.

Assim, apesar de haver tentativas de implantagio de praticas alternativas as tradicionais, estas
consideraram-se bem presentes no quotidiano das escolas.
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ponto de vista dos professores, nos procedimentos de
ensino? Contribuirdo os manuais, ainda do ponto de vista
dos professores, para introduzir mudancas nesses

procedimentos? Se sim, que mudangas e de que modo?

Os manuais podem sugerir praticas inovadoras; mas,
mesmo nestas condigdes, sendo encarados como o0s Unicos a
que cabe tal papel, podem acabar por assumir também um
cardcter ortodoxo, uma vez gque alunos e professores se
circunscrevem a um processo de ensino-aprendizagem
totalmente desligado das vivéncias do quotidiano, distante

de um papel activo e criativo.

Quase todos os manuais, actualmente, referem metodolo-
gias activas, cooperativas ou de projecto, nos respectivos
paratextos; sdo apresentados com inumeros outros materiais
de apoio ao professor e aos alunos. Mas, ao longo do texto,
ou se opta por estratégias tradicionais ou nao se
explicitam metodologias. Tal hipdétese poderd ser reiterada
considerando a desadaptagdo da linguagem e dos conteudos
dos manuais mais adoptados aos interesses e necessidades
reails dos alunos, a auséncia de qualquer 1ligagdo entre
saberes adquiridos e saberes a adquirir ou a ensinar, a
inexisténcia de recursos variadveis e flexiveis no sentido
da interacgdo com a realidade mais préxima, a nao
estimulagdo da socializacdo directa, a pouca dinamizacdo do
interesse pelas questdes sociais - nomeadamente no ensino

secundario - a auséncia de estimulos a criatividade e a

proliferagdo de gravuras que nem sempre combinam com O

texto, entre outros.

Aspecto também relevante - e que se pode aproximar da
pedagogia tradicional - é o facto de o trabalho individual
ser uma das praticas pedagdgicas mais significativamente

utilizadas, de acordo com as sugestdes dos manuais.

Os manuais pouco ou ndo adoptados utilizados como elementos de comparagfo faziam apelo 4 pedagogia
activa e & pedagogia do projecto, ao envolvimento do aluno no processo de ensino-aprendizagem.
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Inventar, divulgar e aplicar outras estratégias
metodoldégicas que fagam eclodir praticas pedagbgicas que
"reconstruam" a escola no sentido do interesse dos jovens e
a par e passo com o mundo actual, tdo cheio de velocidade -
em todos os sentidos - e gue ndo se compadece com a
lentiddo de qualquer teoria que se inscreva no estaticismo
das ideias é uma prioridade que podera, eventualmente, nio
ser possivel veicular através dos manuais escola-

res. (Santos, Tormenta, Pereira e Terraséca, 1996)

Como lidam os professores com todas estas questdes? Que
procuram nos manuais? Como véem o trabalho dos alunos em
fungdo do manual? Que esperam do Estado? Que outras opg¢des
- se as consideram necessarias - encontram? Que papel tém

o0s docentes na criacdo deste lugar para o manual?
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1. APRESENTAGCAO DO QUESTIONARIO REALIZADO, DA
ANALISE E DA INTERPRETAGAO DE DADOS

O questionadrio utilizado neste estudo encontra-se
dividido em dois grandes grupos. O primeiro consigna a
identificagéo do professor, em  termos de situagdo
profissional, sexo, idade, escola, concelho, tempo de
servigo®, habilitagdes académicas, tipo de estagio, anos
leccionados no momento e manuais de Lingua Portuguesa
utilizados. O segundo, consignando propriamente os manuais
escolares, subdivide-se em quatro partes: "o professor e o
manual”, "a escolha do manual", "aspectos gerais do manual”

e "manuais escolares de Lingua Portuguesa".

Com o ©primeiro grupo, procurou~-se discernir as
variaveis de maior interesse para o trabalho a desenvolver,
mas somente apds uma abordagem preliminar das respostas as
questdes do segundo conjunto: seleccionaram-se Ccomo
variaveis a considerar o ciclo de escolaridade, em todas as
questdes, e o tempo de servico, sempre que pertinente; em
relagdo ao 3° ciclo, quando se considerou Jjustificavel,
separaram-se também os dados relativos a professores que
leccionam em escolas EB 2/3 e a docentes de escolas com
ensino secundario. Os docentes que leccionam
simultaneamente 3° ciclo e secundario foram enquadrados no

nivel de que tinham mais turmas.

O questionario foli passado a cerca de mil e duzentos
professores do primeiro ciclo, pouco mais de uma centena do
segundo ciclo, cento e vinte do terceiro ciclo e cento e
quarenta do ensino secunddrio. A fim de tornar viavel este

estudo, optou-se por seleccionar cento e um (numero

2 Agrupou-se, ao longo da analise, por questdes de economia de texto e de melhor legibilidade, em trés intervalos:
professores com menos de quinze anos de servigo, professores entre quinze e vinte e quatro anos de servigo e
professores com vinte e cinco ou mais anos de servigo. (A consulta dos dados, em intervalos menores, conforme
foram solicitados inicialmente no questionario, podera ser feita nos quadros do Anexo 4).
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aleatdédrio) de cada um dos quatro niveis de escolaridade,
preferindo sempre os questionarios que estavam

completamente respondidos.

A anédlise conduziu ao agrupamento das varias questdes
nas seguintes quatro temadticas: os manuais e os programas,
a relacgdao dos professores com os manuais, a nogdo de bom
manual e estratégias de ensino despoletadas pelo usc dos

manuais.

Na primeira temdtica, aborda-se a maneira como oS
professores encaram ©0S manuais, enquanto seguidores

fidedignos, ou n&o, dos programas oficiais.

Na segunda parte, tenta-se encontrar, em termos
genéricos, a relacdo que o professor estabelece com o
manual escolar enquanto auxiliar da préatica pedagdgica,

como O escolhe e como o utiliza.

A terceira temAdtica versa a nogcdo que os professores
tém do que ¢é um bom manual, em termos cientificos e

didacticos.

A Ultima matéria tenta abordar as véarias estratégias

utilizadas pelos professores no uso que fazem dos manuais.

Assim, primeiramente (Parte 2) apresentar-se-3o os
dados do questionario, de forma essencialmente descritiva,
embora possam surgir pequeno focos analiticos que ajudem a
uma melhor leitura dos quadros e que ©preparam a
interpretacdo (Parte 3). As respostas as varias questdes

sao apresentadas:

- nos quadros gerais, por ciclo e com totais, em
valores absolutos a nivel de <cada ciclo e em
valores absolutos e percentagens arredondadas as
unidades nos resultados totais; ndo se apresenta
percentagens por ciclo, uma vez gque o numero de
respondentes seleccionado é& de cento e um, sendo a

percentagem semelhante ao wvalor absoluto (margem
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significativa para este estudo, em que se pretende

sobretudo delimitar algumas tendéncias;

|

de erro até um maximo de 0,99) e, portanto, pouco

— em seis das respostas ao questiondrio, cujas
questdes solicitavam a ordenacdo de preferéncias
de 1 a 3 (sendo 1 o maior valor ou a maior
frequéncia considerada pelos respondentes),
apresenta-se os resultados em scores; neste caso,
atribuiu-se um peso 3 & primeira preferéncia, peso
dois a segunda e peso um & terceira e ultima; os
resultados sdo apresentados em scores, para
proporcionar uma leitura mais facil, podendo os
valores absolutos, no entanto, ser verificados no
anexo II; os valores apresentados nestes quadros

foram arredondados as centésimas;

— nos quadros em que os dados sdao expostos de acordo
com o) tempo de servicgo, as percentagens
apresentadas em cada coluna interior, arredondadas
as unidades, referem-se ao numero de respondentes
desse intervalo de tempo de servigo e, nas colunas

dos totais, com percentagens em relagdo a estes.

— em todos os quadros os valores maximos aparecem em
quadriculas sombreadas; em alguns, sublinham-se os

valores atingidos em segundo lugar.

Numa outra parte (parte 3), far-se-& a analise mais

detalhada e a interpretacdo dos dados, com algum

aprofundamento das situag¢des consideradas primordiais.
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2. QUESTIONARIO - OS PROFESSORES E OS MANUAIS
ESCOLARES DE LINGUA PORTUGUESA

2.1. RELAGCAO DOS MANUAIS COM OS PROGRAMAS

Nesta abordagem, para a qual foi seleccionada somente
uma questdo, pretendeu-se verificar em gque medida os
professores acreditam ou ndo nos manuals escolares enquanto
transmissores fidedignos das prescrigdes emanadas pelo

Ministério da Educacgéao.

2.1.1. CORRESPONDENCIA ENTRE OS MANUAIS E OS PROGRAMAS

0 quadro seguinte (questao IT-C-a), permite
constatar a opinido dos professores sobre esta relagédo

entre o manual e 0s programas:

* 2 3
NA SUA OPINIAO, OS MANUAIS ESCOLARES: cicLo | cicLo | cicLo | SEC- | TOTAL
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA 68
OFICIAL » 7 12 10 16%
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM 172
OUTROS CONTEUDOS 34 % 37 % 43%
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL 164
NA SUA TOTALIDADE 38 ® 52 “ 41%

0O quadro permite concluir que h& uma grande
divergéncia de opinides, entre os professores, a
propdésito da fidelidade dos manuais escolares aos
programas de Lingua Portuguesa: a nivel do 1° ciclo, as

opinides dividem-se quase equitativamente pelos trés




itens considerados; no 2° ciclo, os professores véem

mais os manuais como instrumentos ndo sé seguidores do
programa, més também proporcionadores de outras
actividades; os professores do 3° ciclo sdo os que tém
uma maior deséoﬁfianga em relacdo a esta possivel funcgéao
do manual; o que, possivelmente, se prenderd com a
instabilidade gerada pelo facto de este nivel de ensino
ter sido recentemente incluido na escolaridade
obrigatéria; 0s professores do Ensino Secundéario

dividem-se também entre as duas Ultimas hipdteses.

Os quadros seguintes permitem uma leitura ndo sé por
ciclo, mas também por grupo etdrio, em termos de tempo

de servigo, de respondentes ao questionario.

A nivel do primeiro ciclo, seréd de destacar que os
jovens professores, com menos de quinze anos de servicgo,
embora tendo opinides dispares, sdo, no entanto, os que
parecem mals acreditar que ©s manuais escolares "seguem
sempre somente o programa oficial”. Contudo, a maioria
destes professbres considera gue 0©0S manuais nem sempre
seguem OsS programas; © mesmo acontece com 0s professores

que tém vinte e cinco ou mais anos de servicgo.

1° CICLO - ANOS DE SERVIGO -16 | 15a24 (250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 33 31 37 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL i 9 9 2
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS| 8 137 ] 13 34
CONTEUDOS 4%

NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL NA SUA|_ 14 9 15
TOTALIDADE - 42% LM% 8

‘A percentagem ¢ ainda maior nos professores com menos de cinco anos de servigo, onde 39% dos respondentes
afirma que os manuais seguem sempre somente o programa oficial. (Anexo 4).
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A ideia de que os manuais seguem oS programas e
exploram outros conteldos aparece principalmente nos

professores com quinze a vinte e cinco anos de servicgo.

Conclui-se que cerca de 38% dos respondentes do 1°
ciclo ndo confia na fidelidade dos manuais ao programa.
A maioria, cerca de 63%, acredita no manual enquanto

seguidor eximio dos programas.

No 2° ciclo, prevalece bastante a ideia de que os
manuails seguem os programas e exploram outros conteudos.
A variante etédria (tempo de servigo) parece ndo ser

consideravel®.

2° CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 15a24 | 250u+ | Total

NUMERO DE RESPONDENTES . 22 56 17 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL

4 12 1 17
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS| 11 31 13
CONTEUDOS 50% 55% 77% %5
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL NA SUA
TOTALIDADE 7 13 ° 2

Trata-se de um nivel de ensino com uma grande
concentrag¢do de professores entre os 15 e os 24 anos de
servigo, profissionalizados na segunda metade da década
de setenta, como se pode confirmar também pelo nilmero de

respondentes ao questionario.

Esta i1deia em relacdo aos manuais pode depender

também da concepgdo destes, para este nivel de ensino.

* A nivel do 2° ciclo, o niimero de professores com menos tempo de servigo ¢ relativamente menor, possivelmente
devido ao facto de os quadros se encontrarem bastante preenchidos, o que, por outro lado, demonstra alguma
estabilidade nestas escolas. A inexisténcia de professores nestes grupos, torna a analise mais dificil nesta variavel.
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No 3° ciclo, os professores mantém alguma descon-
fianga em relagdo aos manuais escolares enquanto
seguidores dos programas. A variavel tempo de servigo
ndo ¢é significativa, a excepgdo dos professores com
vinte e cinco ou mais anos, onde as opinides parecem ser
mais divergentes, embora o numero de respondentes possa

ndo ser bastante significativo.

3° CICLO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ Total

TOTAIS
NUMERO DE RESPONDENTES 58 29 " | 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL

8 2 2 12
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS :
CONTEUDOS 2 o |6 | ¥

%

NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICAL NASUA| 28~ | 18 | 6 |
TOTALIDADE cae% | e2% | % | %2

A nivel do 3° ciclo, subdivide-se ainda os dados, em
relagdo aos professores que leccionam em escolas EB 2/3
e aos que exercem em escolas com Ensino Secundéario,
podendo verificar-se que o mal estar em relagdo a
articulagdo dos manuais escolares com ©0s programas
parece ser, em termos gerais, maior nos segundos do que
nos professores que leccionam em escolas que tém o

segundo ciclo.

3° CICL.O - ANOS DE SERVICO
Professores de escolas EB 2/3 -18 15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 25 15 4 44
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL 2

6 2 50% 10
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS 2
CONTEUDOS 8 3 | so% 13
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL NA SUA} .11 10 21
TOTALIDADE 44% 67% ° -48%
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3° CICLO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ | Total
Professores de escolas 3%Sec.
NUMERO DE RESPONDENTES 33 14 10 57

SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL

2 0 0 2
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS

CONTEUDOS 14 6 4 24
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL NA SUA| 17 8 6 3
TOTALIDADE 52% | 57% | 60% | 54%

Convém sobrelevar que foi a nivel do segundo ciclo
que se encontrou uma maior crenga dos professores nos
manuais no que concerne a fidelidade aos programas
oficiais. Tal facto, porém, para além da dquestao da
gqualidade dos manuais, pode também indiciar diferentes
praticas e consequentes dissemelhancas nas formas de
trabalho com os manuais escolares. Cu seja, 0s
professores do 3° ciclo podem sofrer diferentes
influéncias em termos de metodologias, as quais afectam
o trabalho com os manuais, consoante trabalham em
escolas com 2° <ciclo ou em escolas com ensino
secundario. Esta questdo poderd explicar a percentagem
de 67% no primeiro quadro, relativa aos professores que
tém entre quinze a vinte e quatro anos de servigo e que
ndo confiam totalmente no manual enquanto seguidor do
programa; trata-se de um resultado que origina uma
diferenca na relacdo do professor com o manual, nas
escolas E,B 2/3, entre professores do 2° e do 3° ciclos
- 0s manuais serdo significativamente diferentes e, por

si s6, anular determinadas influéncias.

Note-se que, em termos gerals, a percentagem de
professores do terceiro ciclo que considera que nem
sempre os manuails seguem o programa oficial é maior

entre os que trabalham em escolas com ensino secundario.
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No ensino secundario, também os professores se
dividem notoriamente quanto ao considerarem os manuais

crediveis em relacdo ao seguimento dos programas.

SECUNDARIO - ANOS DE SERVIGO
-18 15a24 | 250u+ | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 40 45 16 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL

3 4 10
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS 22 7
CONTEUDOS 17 49% 44% 4
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL NA SUA| 20
TOTALIDADE 50% 19 6 ®

Serid de destacar que o0s que pensam gque OS manuais
escolares nem sempre seguem o0 curriculo prescrito se
encontram sobretudo nos docentes com menos de duinze
anos de servico (50% do total de respondentes no

terceiro item).

No quadro seguinte, apresenta-se o0s resultados
gerais, em termos de percentagens, arredondadas as
unidades, de acordo com o tempo de servigo dos

professores e independentemente da variadvel nivel de

ensino:
GERAL - ANOS DE SERVICO -15 16a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 153 161 90 404
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O PROGRAMA OFICIAL 17% 17% 17% 17%

SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E EXPLORAM OUTROS | 38% 7% | B | B%
CONTEUDOS b
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL NA SUA| 4% | 37% | 40% | 0%
TOTALIDADE

O quadro permite reiterar a ideia de que o©0s
professores tém diferentes formas de encarar os manuais
escolares enquanto seguidores do curriculo. A variavel
tempo de servigo mostra que sao o0s professores com menos

de quinze anos de servigo os dque mais pdem em causa a
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2

fidelidade dos manuais ao programa; o dque podera ser
interpretado a luz da necessidade que estes docentes tém
de utilizar o manual enquanto elemento securizante das
suas praticas, em fungdoc do desejo de ail encontrarem
solugdes adequadas a todas as problemdticas pedagdgicas

do quotidiano.

.2. RELACAO DOS PROFESSORES COM OS MANUAIS

Com este segundo grupo de questdes seleccionadas,
pretendeu-se abordar a relacdo que o0s professores
estabelecem com © manual em termos genéricos: como O
véem enquanto instrumento auxiliar, como o wutilizam,

como o escolhem e se o escolhem.

2.2.1. O MANUAL COMO AUXILIAR

Atente-se na primeira questdo do inquérito (Questdo

II-A-a):

10 20 30
PARA S1 0 MANUAL ESCOLAR E: cicLo | cicLo | cicLo SEC. | TOTAIS
82
IMPRESCINDIVEL 0 23 24 25 20%
299
UM BOM AUXILIAR 85 I 69 70 74
. PA]
DISPENSAVEL 6 3 8 6 6%
0
PREJUDICIAL 0 0 0 o 0%

Nenhum professor considera que o manual possa, de

forma alguma, ser prejudicial. S&do também muito poucos
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0s que o consideram dispensavel. No entanto, a excepgdao
do 1° ciclo - onde a iniciagdo da leitura e da escrita,
eventualmente, nido dependerda, de forma absoluta, de um
manual e onde a variedade metodolégica pode ser maior -
em quase todos os outros niveis cerca de 25% dos
professores questionados considera o) manual

imprescindivel. A grande maioria dos professores
considera-o um bom auxiliar, o que pode remeter para a

existéncia de uma real ligacgdo do professor ao manual
escolar, quer no Ambito do seu trabalho isolado
(preparagdo de aulas) quer no centro do processo de

ensino-aprendizagemn.

2.2.2. UTILIDADE E UTILIZAGCAO DO MANUAL

Analisam-se duas questdes do 1inquérito, para se
verificar como os professores consideram a utilidade dos
manuais; em primeiro lugar, as respostas a questao II-A-
b, sobre a actividade para que os docentes consideram
mais vantajoso o manual e a segunda, II-D-a, sobre a

maneira como o utilizam nas suas pratica, no quotidiano:

2.2.2.1 UTILIDADE DO MANUAL

O MANUAL ESCOLAR E1HE OTL,| 1° 2° 3°
PRINCIPALMENTE: cicLo | cicLo | cico | SEC- | TOTAIS
- 82

NA PLANIFICAGAO DAS AULAS 30 18 14 20 | o
64

NO SEU TRABALHO NAS AULAS 5 2 18 19 |
211

NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS | 46 56 56 B | o
47

NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA 20 5 13 9 12%
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Em todos os niveis de ensino se assume que a
maior utilidade do manual se situa no éambito do
trabalho dos alunos nas aulas; a percentagem menos
elevada surge no 1° ciclo, onde também sao
relativamente mais consideradas a ajuda do manual na
planificagdo das aulas e o trabalho dos alunos em

casa.

Apresenta-se de seguida quadros para cada nivel
de escolaridade, com grupos de respondentes, de

acordo com o respectivo tempo de servigo.

1¢ CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES a3 31 37 101
NA PLANIFICAGAO DAS ALIJLAS 7 1" 12 20
3% =
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 3 1 1 5
NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS 18 18 12
46

55% 52% 3%

NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA

Quase metade dos professores do 1° ciclo
questionados declara a wutilidade do manual no
trabalho dos alunos nas aulas; a maior percentagem
destes professores situa-se, em tempo de servico,
abaixc dos quinze anos (55%), embora seja também
significativa entre os professores que tém de quinze

a vinte e quatro anos de servigo.

Os professores com vinte e cinco ou mais anos de
servigo assumem posigdes dispares. A ideia da
utilidade do manual na planificacdo das aulas surge
em cerca de 30 % dos professores do 1° ciclo, sendo

aqui os mais novos 0SS gue menos assumem essa fungdo
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para o manual.”® Assim, embora possa existir a
utilizagdo do manual para a planificagdo das aulas no
inicio da carreira, os professores do 1° ciclo
parecem abandonar essa opg¢do durante alguns anos do
seu percurso profissional, para a retomarem mais

tarde.

No 2° ciclo, o trabalho dos alunos nas aulas
parece ser assegurado significativamente pelo manual,

para mais de metade dos respondentes.

2° CICLO - ANOS DE SERVIGCO -16 | 15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 22 56 23 101
NA PLANIFICAGAO DAS AULAS 4 10 4 18
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 7 10 5 2
NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS ,
56

NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA

As percentagens mais elevadas neste item situam-
se nos grupos dos professores que tém quinze ou mais
anos de servigo, podendo deduzir-se que o 2° ciclo
tende para uma estabilidade a este nivel, com
professores formados nas Uultimas trés décadas e com
modos especificos na utilizagdo do manual. As
percentagens de ©professores que destacam outra
utilidade para o manual situam-se, principalmente, a

nivel daqueles que tém menos tempo de servigo.®

A nivel do terceiro ciclo, as maiores percenta-

gens de professores que véem no manual um bom

3 De entre os professores com menos de cinco anos de servigo, porém, a percentagem aumenta, o que se explica em
inicio de carreira.; entre os cinco e os catorze anos de servigo, encontra-se, de facto, percentagens muito baixas em
relagdio a esta questfio. (Anexo 4).

$ Anexo 4.
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utensilio para o trabalho dos alunos nas aulas, ao
contrdrio do que se observou no segundo ciclo,
situam-se principalmente entre aqueles que tém menos
de vinte e cinco anos de servigo. Podendo deduzir-se
que, nas duas ultimas décadas, a formagdao inicial
destes professores tenm conduzido a uma maior
dependéncia docente em relagdo aos manuais escolares

de Lingua Portuguesa, no quotidiano das suas

praticas.

3° CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 | 15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 58 29 14 101
NA PLANIFICAGAO DAS AULAS o 4 . 14
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 9 4 5 18
NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS 34 16

50% | 50% | 43% 56
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA

6 5 2 13

Distinguindo, entre os professores do 3° ciclo,
0s que trabalham em escolas EB 2/3 e os que trabalham
em escolas com ensino secundario, as diferencgas s&o
significativas; as percentagens, em relagao ao
trabalho dos alunos na sala de aula, sdao maiores
entre os professores que trabalham em escolas com
ensino secundario, & excepcdo do grupo dos que tém
mais tempo de servico; no entanto, é possivel
discernir que nas escolas EB 2/3 had uma gradagdo que
aumenta ligeiramente conforme os professores tém mais
anos de servigo, até aos vinte e cinco, baixando

depois um pouco.
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3° CICLO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 25a29 | Total
Professores de escolas EB 2/3
NUMERO DE RESPONDENTES 25 15 4 44
_ 7
NA PLANIFICAGAO DAS AULAS 4 3 o] 16%
10
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 6 3 1 2%
NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS - 13 | 8 L2 23
- 52% | 53% | S0% | 52%
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA 4
2 1 1 %

Entre os que trabalham em escolas com ensino
secundario, a utilizagdo do manual para o trabalho
dos alunos nas aulas é bastante significativa entre
0s professores mais novos para diminuir
acentuadamente, de acordo com o aumento do tempo de
servigo. Esta sera, alias, a tendéncia dos

professores que trabalham no ensino secundario.

3° CICLO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ | Total
Professores de escolas 3%Sec.

NUMERO DE RESPONDENTES 33 14 10 57
) 7
NA PLANIFICAGAO DAS AULAS 5 1 1 12%
8
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 3 1 14%
NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS -8 - 3 -
57% 4 58% |
i Sl 4A0%- ]
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA 9
4 4 1 16%

3ao os professores destas escolas, em termos
gerais, que mais assumemn, de acordo com as
percentagens, a utilidade do manual no trabalho dos
alunos em casa {(16% contra 9% observados no guadro
anterior). Note-se que esta percentagem é também
maior no ensino secundario (9% - quadro seguinte) do

que no 2° ciclo (5%).
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A nivel do ensino secundario, o grupo dos
professores com menos de quinze anos de servico é
aquele em que os professores mais assumem utilizar o
manual no trabalho dos alunos nas aulas; este item &

assinalado por 60% destes professores.’

SECUNDARIO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ Total

NUMERO DE RESPONDENTES 40 55 16 101
NA PLANIFICAGAO DAS AULAS 9 6 5 20
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 4 13 2 19
NO TRABALHO DOS ALUNOS NAS AULAS 24 2 7

NO TRABALHO DOS ALUNOS EM CASA

Reveste-se também de alguma importéncia o facto
de os docentes que tém entre quinze e vinte e quatro
anos de servigo assinalarem com algum peso O seu

préprio trabalho nas aulas.®

2.2.2.2. UTILIZACAO DO MANUAL NO QUOTIDIANO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Numa outra questédo (II-D-a), poder-se-4a
aprofundar um pouco a utilizacdo que os professores

fazem, em termos gerais, dos manuais:

7 Possivelmente pela propria especificidade do nivel de ensino, cerca de 54% dos professores com menos de cinco
anos de servigo refere a utilidade dos manuais na planificagfo das aulas. (Anexo 4).
¥ A percentagem ¢ maior entre os professores que tém entre vinte e vinte e quatro anos de servigo (Anexo 4).
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NA SUA PRATICA PEDAGOGICA UTILIZA O] 1° 2° 3°
SEC. | TOTAIS
MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA: CICLO | CICLO | cICLO
31
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE 13 9 6 3 8%
NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA 202
ORDEM VARIADA DOS CONTEUDOS 56 S0 St ® 50%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS 136
. 24 37 37 38
LITERARIOS E PARA FICHAS DE TRABALHO 34%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS
LITERARIOS E PARA FICHAS DE TRABALHO EM 6 4 6 1 2
CASA 7%
] 8
6 PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS 2 1 1 4 o,

Pode considerar-se que a malior ©parte dos
professores utiliza o manual na sua totalidade (58%);
através da tabela, é possivel discernir que
exactamente metade dos professores diz ndo o seguir
linearmente, embora o faga completamente. Em todos os
niveis de ensino, cerca de metade dos professores
afirma seguir o manual na sua totalidade; o que nem
sempre sera possivel, dado o sem numero de
actividades propostas em alguns dos adoptados; muitas
das tarefas propostas terdo que ser desenvolvidas

fora do espacgo da aula.

A nivel do 1° ciclo, cerca de 24% dos
professores declara utilizar somente textos e fichas
de trabalho, o que pode corresponder a utilizagdo na
totalidade, uma vez que a maior parte dos manuais

deste nivel de ensino raramente contém outro tipo de

informacéo.
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12 CICLO - ANOS DE SERVIGO -16 [ 15a24 | 250u+ | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 33 31 37 101
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE

NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM
VARIADA DOS CONTEUDOS 3 18 » 56

SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E

PARA FICHAS DE TRABALHO 9 7 8 24
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 2 4 0 6

SO PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS

Os professores com menos de quinze anos de
servigo parecem ser aqueles que mais utilizam o
manual na sua totalidade, mesmo sequencialmente; o
que poderia significar um apoio por parte do manual

no inicio da carreira profissional.

Serd de focar que a percentagem de professores
que na questdo anterior referiu utilizar o manual
para a planificagdo das aulas é exactamente igual a
dos que agora afirmam seguir o manual sequencialmente
e na sua totalidade. Embora possa tratar-se de mera
coincidéncia, pode destacar-se que mals de vinte por
cento dos professores com menos de gquinze anos de
servico utiliza o manual para a planificagdo das
aulas e para uma pratica pedagdbgica que parece
depender integralmente deste instrumento didéactico.

Cinquenta e seis por cento dos questionados com
menos de vinte e cinco anos de servigo afirma
utilizar o manual na sua totalidade, ainda que com
uma ordem de conteudos variada; a percentagem sobe,
neste segundo item, conforme sobe o tempo de servigo;
isto é, se o manual pode ser securizante em relacgao

ao inicio da carreira docente, ele parece ser também

um accionador da rotinizacgdo entre os professores com
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mais tempo de servigo, que O seduem na Ssua

totalidade, cada vez mais.

Neste nivel de ensino, a percentagem de docentes
que utiliza o) manual na sua totalidade,

sequencialmente ou ndo, é de 69%.

No 2° ciclo, a diferenca mais significativa
situa-se no grupo dos professores entre quinze e
vinte e quatro anos de servicgo, que declara
maioritariamente utilizar o manual somente para o

estudo de textos literarios e para fichas de

trabalho®.
2° CICLO - ANOS DE SERVIGO 45 | 15a24 (250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 22 56 23 101
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE

2 6 1 9
NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM| . - , ,
VARIADA DOS CONTEUDOS - 14 2 15 50 -

— 64% 8% | =

SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E | ' —
PARA FICHAS DE TRABALHO 6 6 37
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 0 3 1 4
SO PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS

0 1 ) 1

No entanto, a wutilizagdo do manual na sua
totalidade ¢é garantida por <cerca de 59 % dos
respondentes, sequencialmente ou ndo, o que confirma
a tendéncia j& assinalada no 1° ciclo.

Os trés quadros seguintes, relativos ao terceiro
ciclo, permitem, s6 pelas manchas assinaladas,

verificar a existéncia de alguma variedade na

° Esta diferenca acentua-se no grupo dos professores que tdm entre vinte e vinte e quatro anos de servigo
(Anexo 4). Este grupo de professores do segundo ciclo vem sendo uma variagdo com algum significado
ao longo do questionario.
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utilizacdo do manual de Lingua Portuguesa no
quotidiano pedagdgico, quanto a utilizagdo ou ndo de
outro tipo de informac¢do dada pelo manual, para além

dos textos literdrios e das fichas de trabalho:

32 CICL.O - ANOS DE SERVIGO
-15 15a24 | 250u+ |} Total

Totais
NUMERO DE RESPONDENTES 58 29 14 101
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE
3 3 0 6

NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM
VARIADA DOS CONTEUDOS 3 " 9 51

53% 64% ‘
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E g
PARA FICHAS DE TRABALHO 24 12 7 4 37

41%

SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 2 3 1 6

SO PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS

O numero de docentes que utiliza o manual na sua
totalidade atinge taxas superiores a 50%, quer no
grupo dos professores com menos tempo de servigo,
quer no dos que tém vinte e cinco ou mais anos; a
tendéncia para haver uma maior dependéncia do
professor em relagdo ao manual nos primeiros e nos
ultimos anos da sua carreira também aqui parece

confirmar-se.?®®

E de 58% a percentagem de professores do 3° ciclo

que utiliza os manuais na sua totalidade.

De acordo com os quadro seguintes, os professores
que trabalham em escolas EB 2/3 parecem utilizar o
manual escolar de forma ligeiramente diferente em
relacdo aos seus colegas que trabalham em escolas com
ensino secundéario; sendo esta diferenga dependente da

variavel tempo de servigo.

1% Anexo 4
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3° CICLO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ | Total
professores de escolas EB 2/3
NUMERO DE RESPONDENTES 25 15 4 4
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE
1 3 0 4
NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM
VARIADA DOS CONTEUDOS 12 8 ! 2
48% 53% 48%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO 9 3 2 14
50% 32%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 2 1 1 4
SO PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS
1 o] (o] 1

32 CICLO - ANOS DE SERVIGO
-15 15a24 | 250u+ | Total
professores de escolas 3°%Sec®
NUMERO DE RESPONDENTES 33 14 10 57

SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE

2 0 0 2
NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM
VARIADA DOS CONTEUDOS 19 3 8 0
58% 80% 54%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO 12 ° 2 =
64% 40%

SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 0 2 0 2

S0 PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS

Enquanto que no grupo dos professores que
trabalham em escolas EB2/3 sdo alguns dos professores
com mais tempo de servigo que dizem utilizar o manual
sb para o estudo de textos literdrios e para fichas
de trabalho, no caso dos professores que trabalham em
escolas com ensino secundario, esse Jgrupo situa-se
entre os quinze e os vinte e quatro anos de servigo;
esta situagcdo é idéntica, mais uma vez, a que
acontece no ensino secundario, como se verad no quadro

seguinte.
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A ideia de que o manual é para utilizar na
totalidade prevalece nas escolas do ensino secundario
de forma ainda algo significativa, embora seja mais
baixa do que nos outros nivels de ensino. Sao cerca

de 48% os respondentes que preenchem estes itens.

SECUNDARIO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ Total
NUMERO DE RESPONDENTES 40 55 16 101
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE
1 2 0 3
NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM
VARIADA DOS CONTEUDOS 2 17 7 %5
54% 44% "
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E o
PARA FICHAS DE TRABALHO 15 19 4 38
42%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 3 4 4 1
SO PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS
0 3 1 4

No ensino secundadrio, ganha também alguma forma a
utilizagdo do manual para fichas de trabalho de casa
(11%) .

Se se lembrar os totais das percentagens
relativas aos itens da utilizagéao do manual
“sequencialmente e na sua totalidade” e “na sua
totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos
contetdos”, em todos os niveis de ensino, é possivel
verificar que existe umas gradagdo decrescente: 1°
ciclo-69%; 2° ciclo-59%, 3° ciclo- 57%, secundario-
48%.

O manual insere-se mais facilmente no quotidiano
das préaticas pedagbgicas consoante se trata de niveis
de escolaridade mais baixos, o que ndo significa

obrigatoriamente uma maior dependéncia, em relagdo a

outros ciclos.




0O gquadro seguinte apresenta os dados em termos

gerais: é possivel discernir que parece ser no grupo
de professores situado entre os quinze e os vinte e
quatro anos de servico que poderd ser feita uma
utilizagdo mais flexivel do manual. De acordo com O
quadro, a utilizagdo na totalidade, ainda que néo
sequencialmente, atinge maiores percentagens no grupo
de professores que ainda ndo completou quinze anos de
servigco (60%) e no dos professores que Jja& completaram
vinte e cinco anos (68%)!'. O que vem reiterar a ideia
de que o manual escolar é securizante para os jovens
professores e proporcionador de rotinizagdo para os

mais antigos.

GERAL - ANOS DE SERVIGO
. -15 15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 153 161 90 404
SEQUENCIALMENTE E NA SUA TOTALIDADE 13 13 5 31
8% 8% 6% 7.7%
NA SUA TOTALIDADE, MAS UTILIZANDO UMA ORDEM|- 79 67 56 202
VARIADA DOS CONTEUDOS  52% 42%:]  62% 50% -
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LTERARIOS E| 51 | & | 22 136 |
PARA FICHAS DE TRABALHO 3B% 30% 24% | 33,7%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS E 7 14 6 27
PARA FICHAS DE TRABALHO EM CASA 5% 9% 7% 6,7%
SO PARA O ESTUDO DE TEXTOS LITERARIOS 3 4 1 8
2% 2% 1% 1,9%

Se se inter-relacionarem algumas das questdes
abordadas anteriormente, poder-se-& concluir que:

— 94% dos professores considera o manual um
instrumento didactico essencial
(imprescindivel para 20% e um bom auxiliar
para 74%);

— 58% dos respondentes utiliza o manual na sua

totalidade (sequencialmente ou nao) e 34% sb

! Ver também anexo 4
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para textos e fichas de trabalho; isto &, 92%
| dos professores utiliza textos e propostas de
% trabalho do manual adoptado; o© que pode
; significar que a relacdo pedagdbgica entre
professor e alunos se estabelece, na maior
parte das escolas portuguesas, através do

manual escolar.

- 52% dos professores questionados considera o
manual de interesse fulcral para o trabalho
que os alunos desenvolvem na aula; 20%
declara a importdncia da planificagdo das
aulas a partir do manual; 16% assume o0 seu
préprio trabalho na aula a partir do manual;
e 12% considera ainda o trabalho de casa. De
uma forma ou de outra, as actividades
pedagdgicas de gquase todos os respondentes
inserem-se no campo restrito do manual

escolar.

Como se verd também na questdo seguinte, a
aprendizagem dos alunos é concebida de forma

inquestionavel, a partir do manual escolar.

2.2.3. INTERESSE E VALOR DO MANUAL/DESTINATARIO

Na 1ultima resposta ao questionario (II-D-m), os
inquiridos seleccionaram e seriaram de acordo com a sua

opinido, de 1 a 3, sendo 1 o aspecto mais valorizado.

0 quadro seqguinte, como bE! se referiu na
apresentagdo do questiondrio, ¢é apresentado nao en
percentagens, mas sSim em scores, para permitir uma

leitura mais répida; atribuiu-se um peso 3 & primeira
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opcdo, 2 a segunda e 1 a terceira. Os valores poderiam

situar-se entre 0,00 e 3,03 (o0 mais elevado).

10 20 30
NA SUA OPINIAO, OS MANUAIS: cicLo | cicLo | cicLo | SEC. | Total

TEM SOBRETUDO INTERESSE PARA A
APRENDIZAGEM DO ALUNO
TEM INTERESSE PRINCIPALMENTE PARA O

1.94 237 224 235 222

PROFESSOR 106 | oot | 100 | 102 | 100
GARANTEM UMA CERTA UNIDADE DO SISTEMA
EDUCATIVO 222 | 200 | 188 | 203 | 20
INTERESSAM SOBRETUDO AOS AUTORES E AS
EOITORAS 072 | 071 | oes | os1 | 073

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

No seu discurso, os professores consideram que os
manuais tém interesse sobretudo para a aprendizagem do
aluno, o que se pode considerar em sintonia com o
discurso oficial, como anteriormente se wviu. 0 1° ciclo
é excepcdo, pois a maioria dos professores considerou
que ©0s manuals escolares tém sobretudo interesse
enquanto garante de uma certa unidade nacional; esta
variante pode dever-se, por um lado, ao arquétipo do
livro unico, que tanto marcou, principalmente, a
histéria do ensino primario em Portugal, como também,
possivelmente, ao isolamento geogréafico, social e

pedagbégico de muitas das escolas.

A opcdo mais marcada em 2° lugar, em termos gerais,
foi a unidade do sistema educativo. Poder-se-a inferir
que os professores desejam manuais gque permitam iqguais
condigdes de acesso ao processo de ensino-aprendizagem

e, consequentemente uma (im)possivel uniformizacdo.

O nivel do score que preconiza o interesse do manual
para o proéprio professor encontra-se em terceiro lugar e
é bastante inferior. Pode <considerar-se que existe
alguma reserva em assumir esta fungdo do manual, a qual

comprova uma cultura por parte dos professores, assumida
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no seu discurso e, provavelmente coincidente com a

prédica oficial.

A relacgdo com autores e editoras aparece em ultimo
lugar, portanto, a menos significativa, o gque pode
perspectivar uma relagdo razoavel entre professores e

editoras.

2.2.4. ESCOLHA DE MANUAIS

A relacdo que um professor estabelece com um manual
escolar iniciar-se-4, provavelmente no prdéprio acto de
adopgcdo. Nesta parte, pretendeu-se 1inquirir se o0s
professores participam, de facto, na escolha dos
manuais, que dificuldades encontram e que opinido tém
sobre a maneira como decorre nas escolas esse acto de

escolha.

2.2.4.1. DIFICULDADES NA ADOPCAO DOS MANUAIS

A este propdsito, na questdo II-B-c, comega por

abordar-se as dificuldades na escolha:

NA SUA OPINIAO, A PRINCIPAL DIFICULDADE NA| 1° 2° 3
ESCOLHA DE UM MANUAL RESIDE: cicLo | cicLo | cicLo | SEC. | TOTAL
NO GRANDE NUMERO DE MANUAIS PROPOSTOS 190
PELAS EDITORAS - 68 42 ® | g
NA FALTA DE TEMPO PARA OS PROFESSORES 125
FAZEREM UMA BOA ESCOLHA % 14 8 7 3%
NA FALTA DE DEFINIGAO DE CRITERIOS ENTRE 80
0S PROFESSORES DA ESCOLA 15 19 13 1B | 5%
, 15
NA FALTA DE DIRECTRIZES EXPLICITAS 7 2 5 1 %
14
NA FALTA DE QUALIDADE DOS MANUAIS 10 0 3 1 %
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Oferta e tempo sdo, na optica dos professores, as
principais causas impeditivas de uma escolha
coerente. S6 os professores do Ensino Secundario
colocam o tempo em primeiro 1lugar, 0o que se
jJustificarda com o facto de a escolha ocorrer, de
acordo com a lei, numa época que ¢é Jj& de provas

globais e de exames nacionais.

A falta de critérios entre professores da escola
ocupa 0 terceiro lugar, sendo muito menos
considerada; este aspecto pode relacionar-se com O
facto de os professores terem pouco em conta as suas
possibilidades autonémicas e preferirem directrizes
do poder central. 0 que se pode conjugar
perfeitamente com o facto de muito poucos apontarem
como O6bice a uma boa escolha a falta de directrizes

explicitas, no item seguinte.

A falta de qualidade é o aspecto menos pontuado,
donde se poderd concluir due, a partida, 0s
professores consideram que h& manuais com dqualidade;
¢ de realcgar, neste nivel o facto de a cotagdo mais
elevada surgir no 1° ciclo, onde h& maior oferta e
manuais de pior qualidade em termos didacticos e em

termos cientificos.

2.2.4.2. PROCESSO DE ESCOLHA DE MANUAIS

Apesar de todas as dificuldades referidas, os
professores parecem ndo encontrar melhor opg¢dao para o

processo de escolha dos manuais escolares.

Veja-se o quadro seguinte (II-B-b):
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PARA SI A ESCOLHA DOS MANUAIS NAS| 1° 2° 3°
ESCOLAS OCORRE cicLo | cicLo | cicLo | SEC. | Total
32
DA MELHOR MANEIRA 10 5 8 9 8%
322
DA MELHOR MANEIRA POSSIVEL 79 87 79 7 | gon
50
DA PIOR MANEIRA 12 9 14 15 | e

A mailor parte dos professores considera que os
moldes em que a escolha de manuais ocorre
actualmente, de acordo com as directrizes emanadas do
Ministério da Educacgdo, é a melhor possivel. Oito por
cento consideram o processo bom e mais de doze por

cento consideram-no mau.

2.2.4.3. PARTICIPAGAO NA ESCOLHA DOS MANUAIS

Outra das questdes que se pde em relagdo ao
trabalho com um manual situa-se no facto de um
professor escolher ou ndo o manual com que vai
trabalhar.

A questdo II-B-a do inquérito permite tirar

algumas conclusdes a este propdsito:

DESDE QUE LECCIONA, TRABALHOU SEMPRE| 1° 2 T
COM MANUAIS DE LINGUA PORTUGUESA: cicLo | cicLo | cicLo | SEC. | Total
. 5
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM POR SI 9 12 6 8 %
, 22
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR S| 42 72 4 61 55%
%2
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR S 27 14 29 2 |
53
NUNCA ESCOLHIDOS POR SI 23 3 17 10 | o
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Sdo muito poucos os professores que consideram
ter participado sempre na escolha dos manuais com que
trabalharam. Um pouco mais de metade dos questionados
considera, porém, que participou muitas vezes nessa

escolha.

A soma das ©percentagens de professores que
escolheram poucas vezes um manual com as daqueles que
declaram nunca ter escolhido é de 36%; tal facto
poderad dever-se as dificuldades de fixagdo a uma
escola. Provar—se—é) com oS quadros que se
apresentardo a frente, que sdo os professores com
menos tempo de servigo gquem menos participa na

escolha de manuais.

Analisando o quadro referente ao 1° ciclo, &
possivel constatar que, de entre os 33 professores
com menos de quinze anos de servigo, sdo 30 os dque
declaram ter participado poucas vezes ou nunca ha
escolha do manual com dque trabalharam. Este nuamero
corresponde a 91% dos respondentes com menos de

quinze anos de servigo.

O numero de professores que nunca participou na
escolha de um manual somado com o© numero dos que
declaram poucas vezes ter escolhido, atinge, no 1°

ciclo, praticamente 50% dos questionados.

1° CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 33 31 37 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM POR SI

0 3 6 9
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR S| 29 F

3 10 78%
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR SI 12 | 14

=% 1 27

NUNCA ESCOLHIDOS POR Sl T 4 1 23
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De realcar a progressao linear, crescente ou
decrescente, em todos os itens, de acordo com o tempo
de servigo. S6 depois dos vinte e quatro anos de
servico é que os professores do 1° ciclo parecem
comegar a participar efectivamente na escolha dos

seus manuais'?.

No segundo ciclo, dada a estabilidade ja apontada
e o aparecimento de poucos professores novos, €& menos
significativo o numero de ©professores que nao
participaram na escolha dos manuais; no entanto, 45%
dos professores com menos de quinze anos de servigo

declara poucas vezes ter participado na escolha dos

manuails.
2° CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 | 15224 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 22 56 23 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM PCR S|

1 7 4 12
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR Sl 48 16

8 86% 0% |
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR S| =10

% 1 3 14

NUNCA ESCOLHIDOS POR §I

3 0 0 3

Ultrapassada a "barra"”™ dos quinze anos de

servico, as percentagens dos professores do 2° ciclo
que afirmam ter muitas vezes participado na adopgédo

do manual aumentam significativamente.

No 3° ciclo, a percentagem de professores que
poucas vezes ou nunca participou na escolha de um
manual aumenta novamente, para cerca de 46%. De entre
o conjunto de professores com menos de quinze anos de

servicgo, encontram-se neste grupo 38 dos 58

12 Cf. Anexo 4
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respondentes, correspondendo a uma percentagem de
66%">

3° CICLO - ANOS DE SERVICO
-158 15a24 | 250u+ | Total

TOTAIS
NUMERO DE RESPONDENTES 58 29 14 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM POR Si
2 1 6
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR SI 22
® | oen | ean | ®
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR S ; '
|- 21 6 2 29
o
NUNCA ESCOLHIDOS POR SI 17 o} 0 17

A diferenca entre o facto de se trabalhar numa
escola EB 2/3 ou numa escola com ensino secundario

ndo é significativa neste aspecto.

No ensino secundario sd@o os Jjovens professores,
com menos de gquinze anos de servig¢o, gquem menos
participa na escolha dos manuais; encontra-se nesta
situacgdo cerca de 55% do conjunto destes professores,
o que é uma percentagem também significativa.!® Tal
facto, como ja se assinalou, dever-se-&
essencialmente & ndo fixacdo ao quadro de uma escola

destes professores com menos tempo de servigo.

13 De entre os professores com menos de dez anos de servigo, 77% poucas vezes ou nunca participou na escolha de
manuais. No grupo dos professores que tém entre dez e dezanove anos de servigo, a percentagem baixa para 30%,
de entre os professores que tém vinte ou mais anos de servigo, somente 19% declara ter escolhido poucas vezes.

' No ensino secundario s3o os jovens professores, com menos de cinco anos de servigo quem menos participa na
escolha dos manuais; todos os professores com este tempo de servigo declaram ndo ter participado ou participar
pouco na escolha dos manuais com que trabalham. Encontra-se nesta situag@io cerca de 40% do conjunto de
professores com menos de vinte anos de servigo, o que é uma percentagem também significativa.



SECUNDARIO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ Total

NUMERO DE RESPONDENTES 40 45 16 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM POR Sl

MUITAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR Sl 16 33 12
61

POUCAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR S|
12 8 2 22

NUNCA ESCOLHIDOS POR SI
10 0 0 10

Uma leitura do quadro do Ensino Secundario, em
termos gerais, permite concluir que cerca de 32% do
total de questionados poucas vezes (22%) ou nunca
(10%) participou na escolha do manual com que

trabalhou.

Observando agora o quadro seguinte, relativo aos
404 respondentes, pode confirmar-se que sao sobretudo
os professores com menos de quinze anos de servigo

que poucas vezes ou nunca participam na escolha dos

manuais.

TOTAL DE RESPONDENTES - ANOS DE SERVIGO |- 15 15a24 |250u+ | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 153 161 90 404

SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM POR S| 5 15 15 £
3% 9% 17% 8,7%

MUITAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR SI 4% | 113 66 224
20% | 0% | 7% | 554%

POUCAS VEZES ESCOLHIDOS TAMBEM POR Sl 55 29 8 73
36% 18% 9% 22,8%

NUNCA ESCOLHIDOS POR Sl 48 4 1 53
31% 2% 1% 13,1%

O total de docentes neste caso ¢é de 103,
correspondente a 26% dos 404 respondentes e a 67% dos

153 questionados com menos de quinze anos de servigo.

Observa-se, assim, que é principalmente depois de

atingirem quinze anos de servigo que os professores

comecam a participar mais na escolha dos manuais.




123

2.3. NOCAO DE BOM MANUAL

Acreditando, maioritariamente, nos manuais escolares
enquanto transmissores fidedignos do programa oficial;
considerando-os bons auxiliares ou mesmo imprescindi-
veis; utilizando-os na sua totalidade, nas aulas, mas
também na planificacgao destas; vendo-o0s como
favorecedores da aprendizagem dos alunos e garante da
unidade do sistema; participando pouco no acto da sua
adopcdo antes dos vinte anos de servigo, escolha que
consideram dificil pela elevada oferta e pela falta de
tempo, mas para a qual ndo encontram alternativas - os
professores ndo deixam de ter a sua propria nogao

daquilo que poderia ser considerado um bom manual.

A apresentagdo que agora se fard de alguns
resultados do questionario, permite verificar alguns
dados sobre o desejo dos professores em relagdo aos
manuais: as prioridades cientifico-pedagdgicas, o
alcance geografico-pedagdgico, as prioridades

metodoldgicas e a quantidade de sugestdes

2.3.1. PRIORIDADES CIENTIFICO-PEDAGOGICAS

O primeiro quadro corresponde a pergunta II-C-e do
questionario, sobre a informacdo que um manual deve
veicular prioritariamente. Por terem sido solicitadas
preferéncias, apresenta-se, mais uma vez, o quadro em

scores, como Jja foi feito anteriormente para outras

questdes deste tipo.




OS ASPECTOS MAIS IMPORTANTES DA 1° 2° 3°
INFORMAGAO VEICULADA POR UM MANUAL | CICLO | CICLO | CICLO | SEC. | Total
ESCOLAR SAO:

A CORRECGAO CIENTIFICA 144 | 203 | 234 | 235 | 204
A ACTUALIZAGAO 093 | 040 [ 061 | 054 | 062
A APRESENTAGAO DE FONTES, PERSPECTIVAS
E EXEMPLOS VARIADOS

A ADEQUACAO AO GRUPO ETARIO 105 [ 126 | o97 | 065 | 090
A ADEQUAGAO AO CONTEXTO SOCIO-CULTURAL
DA ESCOLA

A ADEQUAGAO AOS OBJECTIVOS A NIVEL DO
CONHECIMENTO, DEFINIDOS NO PROGRAMA

A ADEQUACAO AOS OBJECTIVOS DO
PROGRAMA, A NIVEL DE ATITUDES E VALORES

A INTERDISCIPLINARIDADE 058 [ oos | 006 | 005 | 019

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

0.52 01 0.30 0.3t 0.46

070 | 090 ( 101t | 139 | 100

0.31 0.46 0.36 0.22 033

A correcgdo cientifica é a primeira prioridade
apontada por todos os professores, de todos os niveis,
rara que a informagdc veiculada por um manual seja
relevante. Ao colocar-se esta questdo como opgdo de
resposta, esperava-se J& gque fosse a mais votada; de

facto, interessava sobretudo aprofundar outros pontos.

Se sSe atentar nas questdes a que os professores
deram importancia em segundo lugar, encontra-se, quase
ex-aequo, a adaptagdo ao grupo etario (0.99) e a
adequagdo aos objectivos a nivel do conhecimento,
definidos no programa (1.00); embora em termos gerais se
aproximem, estes dois itens diferenciam-se de acordo com
0s ciclos de escolaridade. : para o 1° e o 2° ciclos,
trata-se da adaptacdo ao grupo etario, enquanto que no
3° ciclo e no ensino secunddrio, os professores esperam
dos manuais a garantia de que os objectivos do programa
estejam contemplados.

Um quadro em que as prioridades estdo seriadas, por

nivel de ensino e em termos dgerais, permitird uma

leitura mais facil e outras conclusdes a propdésito das




125

outras prioridades que os professores procuram nos
manuais:
1° CICLO 2° CICLO 3° CICLO SEC. TOTAIS
1° | Correcgdo cientifi- | Correcgdo cientifi- | Correcgdo cientifi- | Correcgdo cientifi- | Correcg@o  cientifi-
ca ca ca ca ca
2° | Adequagdo ao { Adequagado ao | Objectivos a nivel | Objectivos a nivel | Objectivos a nivel
grupo etario grupo etario do conhecimento | do conhecimento | do  conhecimento
definidos no pro- | definidos no pro-| definidos no pro-
grama grama grama
3° }Actualizagdo Objectivos a nivel | Adequagdo ao | Adequagao ao | Adequagdo ao
do conhecimento | grupo etério grupo etario grupo etério
definidos no pro-
grama
4° | Objectivos a nivel | Contexto  sdcio- | Actualizagdo Actualizagdo Actualizagdo
do conhecimento | cultural da escola
definidos no pro-
grama
5° | Interdisciplinari- Objectivos do pro-| Fontes, perspecti- | Fontes, perspecti- | Contexto  sdcio-
dade grama a nivel de { vas e exemplos vas e exemplos cultural da escola
atitudes e valores
6° | Contexto sdcio- | Actualizagao Objectivos do pro- | Contexto socio- | Fontes, perspecti-
cultural da escola grama a nivel de | cultural da escola | vas e exemplos
atitudes e valores
7° | Objectivos do pro- | Fontes, perspecti- | Contexto sécio- | Objectives do pro- | Objectivos do pro-
grama a nivel de | vas e exemplos cultural daescola |grama a nivel de|grama a nivel de
atitudes e valores atitudes e valores | atitudes e valores
8° | Fontes, perspecti- | Interdisciplinari- Interdisciplinari- Interdisciplinari- Interdisciplinari-
vas e exemplos dade dade dade dade

A seriacdo permite verificar outros dados:

— A adequacgdo do manual ao contexto sbécio-cultural

da escola,

gerais,

surge como 62

no secundéario,

terceiro. Esta preocupacgdo pode ser lida, por um

lado,

a luz das

professores e,

exigéncias

actualmente. E

corresponde uma

42 no

curriculares

sabido

por outro,

segundo

propensdes

no

que ao

ciclo

que ocupa o quinto lugar em termos

prioridade no 1° ciclo e

e 7% no

pedagbdgicas dos

tendo em conta as

sistema

instituigcdo mais

segundo

educativo,
ciclo

jovem e,
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consequentemente uma maior variedade de
inovagdes pedagbgicas. No primeiro quadro, é
possivel, no entanto, constatar que os scores
atingidos neste item vdo praticamente diminuindo

conforme vai aumentando o nivel de ensino.

A apresentagao de fontes, perspectivas e
exemplos variados, ocupando O sexto lugar no
total das respostas, é preferida no 3° ciclo e
no ensino secundario, ocupando em ambos a quinta
preferéncia; ocupa o sétimo lugar no 2° ciclo e
o ultimo no 1° ciclo. A importancia dada as
fontes aumenta progressivamente com 0
crescimento etdrio dos alunos. Esta variacgdo
prende-se obviamente com a amplitude de
conhecimentos exigida em termos curriculares
naqueles niveis de ensino. O facto de se esperar
que seja o manual a proporcionar esta vertente
do processo de ensino-aprendizagem remete, no
entanto, para o estaticismo que o manual
desencadeia, isto &, para a pouca estimulagdo do
contacto com outras fontes; ou, melhor dizendo,
indicia que o manual escolar pode contribuir
para o nao desenvolvimento do gosto pela

verdadeira investigacdo.

A adaptacdo do manual aos objectivos do programa
em termos de atitudes e valores ocupa o
penultimo lugar nas preferéncias gerais; é o 2°
ciclo que mais valoriza este aspecto, certamente
por questdes de formacdo e institucionais, como
ja4 se focou. E possivel inferir, em termos
gerais que os professores ndo esperam que OS
manuais contribuam para estes aspectos,
possivelmente porque pensam que estes objectivos

sdo somente atingiveis com outro tipo de
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estratégias que ndo contemplam o0 uso do manual.
No entanto, ndoc serd demais especular também
sobre o facto de se poder continuar a entender
que a funcdo dos manuais e dos professores é
mais de instrucdo do que de educacdo; 1isto §&,
esta questdo pode ndo constituir uma preocupagao
dos professores. (Esta &, alias, uma das
questdes mais controversas e dificeis de gerir
actualmente nas nossas escolas, quando se trata,
nomeadamente, de avaliacdo de alunos).

A Ultima prioridade no cémpito geral é a
interdisciplinaridade; para os professores do 1°
ciclo, talvez por ser mais facilmente
proporcionada neste nivel de ensino pela prépria
monodocéncia, ocupa a dquinta expectativa em
relagcdo ao manual; de facto, os manuais de uma
disciplina podem, neste ciclo, fazer apelo ao
cruzamento com outras matérias, o) que é
facilitado pelo facto de ser um sb6 professor a
orientar todo o processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, em todos os outros niveis de ensino,
esta questao surge em Ultimo lugar. Os
professores que leccionam disciplinas de forma
estanque parecem ndo acreditar na possibilidade
de um manual fomentar a interdisciplinaridade;
convird lembrar que a organizagao destas escolas
em tempos e espagos isolados tem sido altamente
impeditiva dos projectos solicitados neste
ambito pelo poder central, como a area-escola. O
que Jjustifica que também algumas sugestdes dos
manuais neste ambito tenham sido completamente

deixadas de lado.
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2.3.2.ALCANCE PEDAGOGICO/GEOGRAFICO DO MANUAL

Outra das questdes que se pde, quando os professores
se manifestam sobre o que deveria ser um bom manual
escolar, é o ambito geografico e/ou pedagdbgico; os
professores responderam da seguinte maneira ao

questiondrio (Questdo II-C-d):

1° 2° 3°
PARA SI O MANUAL DEVERIA SER: cicLo | cicLo | cicLo | SEC- | Total
’ r3 4.-,
UNICO, A NIVEL NACIONAL 1 4 14 16 11%
] R2
UNICO, A NIVEL DE UMA DIRECGAO REGIONAL 12 9 4 7 8%
ONICO, A NIVEL DE UM CONCELHO OU ZONA 116
COM CARACTERISTICAS AFINS 34 34 3 2 20%
. : : 157
UNICO, A NIVEL DE ESCOLA 11 44 50 52 39%
] ] 21
UNICO, A NIVEL DE TURMA 11 1 5 4 5o%
28
DIFERENTE PARA ALGUNS ALUNOS DA TURMA 19 7 0 2 20
5
VARIAVEL, DE ALUNO PARA ALUNO 3 2 0 0 1%

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

Este quadro permite extrapolar algumas conclusdes
sobre o uso que os professores desejam fazer do manual.
Por um lado, verifica-se que a situagao actual em termos
legais - manual UuUnico a nivel de escola - é a mais
aceite por todos os niveis de ensino, a excepg¢do do 1°
ciclo; esta diferenca podera fundar-se no facto de estas
escolas serem menores, com menos professores, 0s dquais
sentem uma maior necessidade de uniformizagdo; e, por
outro lado, devido ao facto de serem escolas com um
nimero também inferior de alunos pertencentes, por sua

vez, a familias mais jovens que mudam mais

frequentemente de residéncia dentro do mesmo concelho;
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perante a variedade de manuais adoptados de escola para
escola, estas familias s&do assim obrigadas a adquirir
novos manuails no mesmo ano lectivo, procedimento que
perturbara o processo de ensino-aprendizagem. Convém
lembrar que na questdo em que se indagou a propdsito do
interesse do manual em func¢do do seu real destinatario
foli exactamente a nivel do 1° ciclo que os professores
responderam que estes instrumentos didacticos garantem

uma certa unidade do sistema educativo.

A preferéncia, em todos os outros niveis de ensino,
pelo sistema de adopgdo actual, isto é, um Unico manual
por escola, podera também relacionar-se com o facto de
todeos estes professores assumirem que o manual escolar
se destina essencialmente ao aluno, a sua aprendizagem;
podendo também especular-se que o manual escolar
contribui fortemente para um processo de
ensino/aprendizagem ndo diferenciado, dentro da mesma
escola e muito menos dentro da mesma turma. O que, por
sua vez, se relacionard com o uso do manual enquanto

guia do percurso pedagdgico e ndo como possivel recurso.

2.3.3.PRIORIDADES PEDAGOGICO/METODOLOGICAS

Convira ainda, no ambito do questiondrio realizado,
atentar nas prioridades que 0s professores
perspectivaram em relagdo a fungdo do manual neste
ambito (Questdo 1I-C-c):



D 2 3
UM BOM MANUAL DEVE DAR PRIORIDADE: cicto | crero | ciero | SES- | TOTAL
A TRANSMISSAO DOS CONTEUDOS DO 125
PROGRAMA L Sl i VTY
A CRIATIVIDADE, A IMAGINAGAO E _AO
INTERESSE POR OUTRAS FONTES DE 81 76 57 a2 256
CONHECIMENTO 82%
AOS _ EXERCICIOS  DE _ APLICAGAO, 2
NOMEADAMENTE EM TRABALHO DE CASA > 4 ° > 6%

A  tabela permite verificar que o discurso da
criatividade, da dimaginacdo e da procura de outras
fontes estd presente em todos os niveis do Ensino
Basico, © que, cruzado com alguns dos dados anteriores,
leva a considerar mais uma vez a hipdtese de uma
distancia entre o desejo reflectido no discurso e as

préticas vigentes. Lembre-se que, na segunda questdo

depois desta no questionéario, a propdsito das
prioridades cientifico-pedagbgicas (Questdo II-C-e) - jé
apresentada - a interdisciplinaridade, os valores e

atitudes e a adaptacdo ao contexto sbécio-cultural da
escola foram as questdes menos consideradas em relacgdo a

nocdo das prioridades de um manual.

E de realcar, neste quadro, que h&a, do 1° ciclo ao
secundario, um aumento progressivo do item "transmisséo
dos conteudos do programa" e uma diminuigdo do item
"criatividade, imaginacéo e outras fontes de
conhecimento”, ambos com notdérias acentuagdes nas
passagens do 2° para o 3° ciclo e deste para o
secundario. O que se coaduna com tendéncias Ja
encontradas anteriormente na analise de outros dquadros;
e mostra, mais uma vez, variantes nas preferéncias dos

professores, nos varios niveis de ensino.

Por outro lado, convém lembrar mais uma vez que 58%
dos questionados afirmou wutilizar o manual na sua

totalidade. O que pode, dificilmente, coordenar-se com
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este apelo a outras fontes de conhecimento e a projectos

de trabalho que estimulem a criatividade.

Mais uma vez, € o ensino secundario que da
prioridade a 1ligagdo directa entre os manuais e os
programas, O que conduz a concluir da importéncia dada
aqueles no processo de ensino-aprendizagem e a especular
se este seria possivel, na Optica dos professores, sem

manuais escolares.

De facto, como se V& no quadro anterior, a
preocupacdo com a transmissdo dos contetdos do programa
comega a surgir mais intensamente no terceiro ciclo,
onde os professores com menos de quinze anos de servicgo
parecem ser ©0s mals permeaveis ao discurso da
criatividade e da imaginacdo, em relacdo aos manuais
escolares, assim como os dgue mais desejam o0 manual

enquanto suporte dos conteudos prescritos no programa.

3° CICLO - ANOS DE SERVIGO
Totais

NUMERO DE RESPONDENTES 58 29 14 101
A TRANSMISSAO DOS CONTEUDOS DO PROGRAMA

-15 15a24 | 250u+ | Total

A CRIATIVIDADE, A IMAGINAGAO E AO INTERESSE POR E

OUTRAS FONTES DE CONHECIMENTO i
52% | 71%
AOS EXERCICIOS DE APLICAGAO, NOMEADAMENTE EM
TRABALHO DE CASA 1 5 2 8
No ensino secundario, a preocupacao com a

transmissdo de contelidos ¢é uma constante em 54% dos

15

respondentes. A criatividade e o interesse por outras

fontes de conhecimento sdo também bastante notadas, mas,

1> A preocupagdo com a transmissio de contetidos, no ensino secundério, surge logo a partir do grupo dos
professores com cinco ou mais anos de servigo. A ideia (ou ideal) da criatividade e da imaginag&o parece ficar
pelos professores em inicio de carreira. Os professores que se situam entre os cinco e os dezanove anos de
servigo sdo os que mais des¢jam um manual com uma rigorosa transmissio dos conteidos do programa.
(Anexo 4)
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como j& se viu, de forma menos significativa do que nos

restantes niveis de ensino.

SECUNDARIO - ANOS DE SERVICO
-15 15a24 | 250u+ Total

NUMERO DE RESPONDENTES 40 45 16 101
A TRANSMISSAO DOS CONTEUDOS DO PROGRAMA 21 25 8

3% | So% S0% S4
A CRIATIVIDADE, A IMAGINAGAO E AO INTERESSE POR .
OUTRAS FONTES DE CONHECIMENTO 17 18 7 42
AOS EXERCICIOS DE APLICAGAO, NOMEADAMENTE EM
TRABALHO DE CASA 2 2 1 5

2.3.4. QUANTIDADE DE SUGESTOES DE TRABALHO NO MANUAL

Confrontando agora o quadro relativo a questdo II-C-
a sobre a preferéncia dos professores em relagdo a
funcdo do manual escolar, verificar-se-& que existe uma
opgdo nitida por informacdo essencial, quanto baste,
subjacente certamente a ideia dos contetidos contemplados

no programa.

A PRIMEIRA VISTA A SUA PREFERENCIA VAI| 1° 2° 3°

PARA UM MANUAL: cicLo | cicro | cicLo | SEC. | TOTAL
COM O MAXIMO DE INFORMAGAO, TEXTOS E 153
PROPOSTAS DE TRABALHO 4 > 36 4 38%
COM A INFORMAQAO ESSENCIAL, TEXTOS 236
SELECCIONADOS E ALGUMAS PROPOSTAS 56 64 61 % 58%
COM UMA BOA SELECGAO DE TEXTOS, POUCAS

PROPOSTAS E SEM OUTRO TIPO DE| 4 2 4 5 15
INFORMAGAO 4%

Se se articular as respostas a esta questdo com as
que foram dadas & questdo anterior, poder-se-& especular
sobre o facto de os professores desejarem encontrar nos
manuais escolares uma resposta a informagdo essencial

que é necessdria em termos dos programas, mas em dJue a
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criatividade e o interesse por outras fontes sejam
sugeridos; isto é, considera-se que o manual pode criar
o interesse por outras fontes, mas ndo deve conté-las; o
gue nao acontece nos manuals adoptados, nomeadamente

para o ensino secundario.

A nivel do 1° ciclo, é possivel constatar que esta
opgdo é prioritdria para a maioria dos professores; mas
é também significativo o desejo de quantidade que podera
significar, ou ndo, variedade. Lembre-se gue mais de
oitenta por cento destes professores consideraram a

estimulagdo da criatividade uma prioridade no manual.

1° CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 |15a24 | 250u+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES a3 31 37 101
COM O MAXIMO DE INFORMAGAO, TEXTOS E
PROPOSTAS DE TRABALHO 14 12 15 41
COM A INFORMAGAO ESSENCIAL, TEXTOS 18 e g .

: A7 21} 56
SELECCIONADOS E ALGUMAS PROPOSTAS 55% 55% 57% |
COM UMA BOA SELECCAO DE TEXTOS, POUCAS
PROPOSTAS E SEM OUTRO TIPO DE INFORMAGAO 1 2 1 4

No 2° ciclo, reveste-se de algum relevo a
importancia dada ao item da informacdo essencial nos
manuais no grupo dos professores que se situa entre os
quinze e os vinte e quatro anos de servigo (73%). Foi de
76% a percentagem de professores que apelaram, na
questdo anterior a necessidade de um manual se orientar
pela criatividade, pelo desenvolvimento da imaginagdao e

pelo interesse por outras fontes de conhecimento.
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2° CICLO - ANOS DE SERVIGO -15 | 15a24 | 250u + | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 22 56 23 101

COM O MAXIMO DE INFORMAGAO, TEXTOS E

PROPOSTAS DE TRABALHO 1 13 T »
50%

COM A INFORMAGAO  ESSENCIAL, TEXTOS

SELECCIONADOS E ALGUMAS PROPOSTAS 1 4 12 64
50% % 52%

COM UMA BOA SELECGAO DE TEXTOS, POUCAS

PROPOSTAS E SEM OUTRO TIPO DE INFORMAGCAO 0 2 0 2

No 3° ciclo sdo os professores com mais tempo de
servigo { vinte e cinco anos ou mais)} que parecem optar
por um manual com o maximo de informagdo, textos e
propostas de trabalho, embora a diferenga no quadro ndo
seja muito significativa. O destaque val para todos o©s
outros, cuja opcgdo é nitidamente um manual somente com o

essencial.

3° CICL.O - ANOS DE SERVIGO
-16 |16a24 | 250u+ | Total

TOTAIS
NUMERO DE RESPONDENTES 58 29 14 | 101
COM O MAXIMO DE INFORMACAO, TEXTOS E
PROPOSTAS DE TRABALHO 21 8 7 36
50%
COM A INFORMAGAO  ESSENCIAL, TEXTOS
SELECCIONADOS E ALGUMAS PROPOSTAS 36 19 6 61
62% | 66%
COM UMA BOA SELECGAO DE TEXTOS, POUCAS
PROPOSTAS E SEM OUTRO TIPO DE INFORMAGAO 1 2 1 4

No ensino secundario, parece existir uma tendéncia
diferente da verificada no terceiro ciclo: entre os
professores com menos de quinze anos de servigo, opta-
se, essencialmente por um manual que proporcione o
maximo de informacdo, textos e propostas de trabalho. Os
professores mais jovens no ensino secunddrio parecem ser
aqueles que procuram no manual escolar o maior apoio

para as estratégias a desenvolver com os alunos. Esta
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tendéncia, aqui acentuada, porém, pode verificar-se em
todos os niveis, o que, mais uma vez, conduz a ideia da
utilizagdo do manual enquanto elemento securizante nos

primeiros anos do exercicio da profisséao.

SECUNDARIO - ANOS DE SERVICO
-15 |15a24 | 250u + | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 40 45 16 101
COM O MAXIMO DE INFORMAQAO, TEXTOS E
PROPOSTAS DE TRABALHO = ,22 14 5 41
%
COM A INFORMAQAO ESSENCIAL, TEXTOS
SELECCIONADOS E ALGUMAS PROPOSTAS 18 2z 10 55
60% 63%
COM UMA BOA SELECQZ\O DE TEXTOS, POUCAS
PROPOSTAS E SEM OUTRO TIPO DE INFORMAQAO 0 4 1 5

Nos professores com mais tempo de servico (vinte e
cinco anos ou mais) a tendéncia parece ser a opgao por

manuais com o essencial.

Em conclusdo, os professores, apresentam, em relacdo
ao manual escolar, o desejo de que este cumpra uma série
de requisitos que, em principio ndo serdo possiveis, por
razdes varias: criatividade, informacéo essencial,
maximo de informacéao, recurso a outras fontes,
dificilmente serdo concilidveis num sé manual escolar;
mas sao possiveis, sem duvida, no trabalho quotidiano do

professor com os seus alunos.
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2.4. MANUAIS E ESTRATEGIAS DE ENSINO

Apbés a apresentacdo de alguns dados do questionéario,
parece ja evidente a profunda relacdo estabelecida entre os
professores e o0s manuais escolares. Para este terceiro
grupo, seleccionaram-se dquestdes que pudessem elucidar
sobre estratégias pedagdbgicas provocadas pelos manuais
escolares de Lingua Materna, assim como outras que o0s
professores considerassem insuficientemente desenvolvidas

nos manuais.

2.4.1. ABORDAGEM DE TEXTOS

2.4.1.1 TEXTOS TECNICO-INFORMATIVOS

Veja-se qual a utilizagdo que os professores
afirmam fazer em relacdo aos textos técnico-infor-
mativos contidos nos manuais escolares (Questdo II-D-
b); o quadro apresenta os valores em scores,
encontrando-se os mails elevados sombreados, como tem
sido usado desde o 1inicio, e os valores cotados em

segundo lugar sublinhados.
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QUANDO UTILIZA TEXTOS TECNICO-| 1° 2° 3°
INFORMATIVOS DO MANUAL: cicLo | cicLo | cicLo | SEC. | Total
LE O TEXTO COM TODA A TURMA E VA
EXPLICANDO AS DUVIDAS QUE SURJAM

PROPOE A TURMA UMA LEITURA SILENCIOSA
INDIVIDUAL E DEPOIS ESCLARECE AS DUVIDAS == === : ‘ —
PROPOE A TURMA UMA ANALISE EM PEQUENOS
GRUPOS E DEPOIS ESCLARECE AS DUVIDAS
PROPOE A TURMA UMA LEITURA E ANALISE EM
PEQUENOS GRUPOS DE DIFERENTES TEXTOS
PARA SEREM POSTOS EM COMUM E ENTAO
ESCLARECE AS DUVIDAS

MANDA LER OS TEXTOS EM CASA, APOS TER
EXPOSTO O RESPECTIVO ASSUNTO

SUGERE A LEITURA DOS TEXTOS EM CASA,
COMO CONSOLIDAGAO, APOS TER EXPOSTO E| 097 093 1.36 1.20 111
TRABALHADO OS RESPECTIVOS CONTEUDOS

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

1.96 1.86 1.86 1.49 1.79

0.76 0.82 0.63 0.96 0.79

0.30 0.48 054 0.66 0.50

0.47 031 051 0.67 0.49

Em todos os niveis de ensino os professores
afirmam ler o texto com toda a turma e ir explicando

as duvidas que vdo surgindo.

A leitura silenciosa com esclarecimento de
duvidas posterior, surge como segunda preferéncia em
termos gerais nos 1° e 2° ciclos o que, a confirmar-
se, poderia levar a concluir que este habito se perde
depois, quando os alunos sao mais autdénomos e podem

desenvolver essa actividade sozinhos.

O ultimo item, Sugere a leitura dos textos em
casa, como consolidag¢do, apos ter exposto e
trabalhado os respectivos contetudos é considerado em
terceiro lugar em termos gerais, sendo a Ssegunda
estratégia mais utilizada no 3° ciclo e no Ensino
Secundario.' E possivel concluir que muitos dos

textos técnico-informativos s&o trabalhados em casa

1 Conseguiu-se chegar a esta opgdo por parte dos professores em termos estratégicos na concepgdo do questionario,
em parte por oposigdo a estratégia de mandar ler os textos em casa, apos ter exposto o respectivo assunto, que foi
remetida para tltimo lugar, embora corresponda exactamente & questfo referida anteriormente, mas enunciada
propositadamente com um verbo diferente.
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pelos alunos. Se se somasse 0s scores atingidos nos
dois ultimos itens, concluir-se-ia que o trabalho dos
textos técnico-informativos como trabalho de casa

seria o mais cotado.

O trabalho de leitura e andlise em pequenos
grupos com posterior esclarecimento é a quarta
estratégia wutilizada, com maior incidéncia no 2°
ciclo e no ensino secundario, utilizagdo cuja
justificacdo tem origem, respectivamente, na dindmica

das escolas e no grupo etédrio dos alunos.

A leitura e andlise em pequenos grupos de
diferentes textos para serem postos em comum surge
como uma estratégia pouco utilizada; note-se que esta
estratégia implicaria uma organizacdo dinadmica do

trabalho de turma e habitos criados nesse sentido.

2.4.1.2. TEXTOS LITERARIOS

Abordando agora a questdo do texto literario,
comegar-se-a por verificar quais as preferéncias dos
professores em termos de género literdrio e quais os
seus desejos, neste ambito, em relagdo aos manuais

escolares.

2.4.1.2.1. GENEROS MAIS UTILIZADOS

Através da questdo 1I-D-c¢ do inquérito, é
possivel verificar quais os géneros literarios que
os professores preferem utilizar no seu quotidiano

pedagdgico:
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NO SEU QUOTIDIANO PEDAGOGICO, EM
TERMOS DE GENERO LITERARIO, A sua| T z ¥ 1 sec. | Total
PREFERENCIA VAI PARA: CicLo | cicLo | cicLo

344
TEXTOS NARRATIVOS 8 | o | 8 | 74 | .0

, : e

TEXTOS LIRICOS 6 3 11 27 |

13
TEXTOS DRAMATICOS 9 2 2 o |

O quadro apresentado permite chamar a atencéo
para o grande abandono a que, a primeira vista, a
poesia e o teatro estdo votados nas escolas
portuguesas. Salvo rarissimas excepg¢des, em todos
os nivels de ensino nado superior os professores de
Lingua Portuguesa declaram sentir pouca apeténcia

por estes tipos de texto.

2.4.1.2.2. GENEROS LITERARIOS QUE OS PROFESSORES

GOSTARIAM DE ENCONTRAR EM MATOR QUANTIDADE NOS

MANUAIS

Independentemente das suas preferéncias, os
docentes tém a nogdao dos tipos de texto que
deveriam ocorrer com mais frequéncia nos manuais;

a questdo II-D-e apresenta essa visdo:

DE ACORDO COM A SUA PRATICA, OS MANUAIS| _ 1° 20 3

ESCOLARES DEVERIAM TER MAIS TEXTOS: | cicLo | cicLo | cicLo | SEC- | TOTAL
76

EM PROSA 6 2 | 17| e | g
0

DE POESIA o | 16 | 2 | 2 |

DE TEATRO 25 32 0 29

29%
TRADICIONAIS 122
30%
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O facto de os professores terem assinalado na
questdo anterior que preferem trabalhar o texto
narrativo, que surge quase sempre em prosa, nhao
impede que manifestem o desejo de encontrar nos
manuais escolares mais textos de teatro e da
literatura tradicional. A excepgao surge no ensino

secundario.

Ha algum consenso, nos varios niveis de
ensino, na necessidade de os manuais comportarem
mails textos quer da literatura tradicional, quer
de teatro. Os textos tradicionais sdo mais
solicitados no 1° ciclo, pois mais utilizados
neste nivel etdrio e menos requeridos ©pelos
professores do secunddrio, o que pode ser também

compreensivel em funcdo do nivel de ensino.

2.4.1.2.3. ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM DO TEXTO

LITERARIO

Através da questédo IT-D-£f pretendeu-se
averiguar sobre as estratégias mais utilizadas
pelos professores na abordagem dos textos
literédrios. Considerando a forte ligagdo dos
professores, no seu quotidiano, aos manuais
escolares, poder-se-4 induzir que estas
estratégias estdo, em grande parte, dependentes
das propostas gue os manuais, eventualmente, fazem

ou omitem:
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A ESTRATEGIA QUE MAIS UTILIZA PARA| #° z >
ABORDAR UM TEXTO LITERARIO E: cicLo | cicLo | cico | SEC- | TOTAL
A LEITURA EXPRESSIVA FEITA POR SI 215 | 197 | 160 | 147 | 180
A LEITURA SILENCIOSA 137 | 176 | 116 | 094 | 131
A LEITURA EXPRESSIVA POR ALUNOS, APOS
PREPARAGAO EM CASA 144 | 105 | 152 | 140 | 1D
A CONTEXTUALIZAGAO TEMATICA PREVIA 061 | 0o4 | 121 | 160 | 1.1
A PREPARACAO POR UM PEQUENO GRUPO E
APRESENTAGAO A TURMA 043 | 030 | 030 | 050 [ 044

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

A resposta a esta questdo do inquérito permite
verificar que a leitura expressiva feita pelo
professor é a primeira opgdo em termos gerais; é a
estratégia mais utilizada em todos os ciclos do
ensino basico; no ensino secundario, a
contextualizacdo tematica é a preferida, de acordo
com a especificidade que parece existir neste
nivel de ensino, nomeadamente numa certa relacgado
com a Histdéria da Literatura. Como segunda
preferéncia, em termos gerais, encontra-se a
leitura expressiva feita pelos alunos, apbds
preparagao emn casa; esta preferéncia ganha

significado sobretudo nos 1° e 3° ciclos.

Finalmente, a terceira preferéncia, em termos
gerais, vai-se situar na leitura silenciosa. Esta
é a terceira opcgédo no 1° ciclo e a segunda no 2°

ciclo.

A quarta tendéncia apontada situa-se a nivel
da contextualizagdo prévia; é a primeira opgdo no
ensino secundario, como ja foi referido.

A preparacgao por um pequeno grupo e
apresentacdo & turma serd a estratégia menos usada
em termos do total e em cada um dos niveis de

ensino.
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2.4.1.3. QUANTIDADE DE TEXTOS NAO LITERARIOS NOS
MANUAIS

Analisando a dquestdo II-D-d, é possivel
concluir, respectivamente, da viséao dos
professores sobre os textos nao literéarios

presentes nos manuais:

NOS MANUAIS ESCOLARES, NA SUA OPINIAO,| 1° 2° 3°
0S TEXTOS NAO LITERARIOS EXISTEM: cicLo | cicLo | cicLo | SEC. | Total
18
EM DEMASIA 0 2 8 8 %
] 175
EM NUMERO SUFICIENTE s 51 46 B |
. 210
EM NUMERO INSUFICIENTE 66 48 47 B |

Verifica-se que a maior parte dos professores
considera insuficiente o nimero de textos néao
literadrios existente nos manuais escolares, o que
pode ser visto como um impedimento de uma pratica
pedagbébgica mais pragmatica; a tunica diferencga
surge no 2° ciclo, mas pouco significativa,
embora, eventualmente de acordo com a realidade
daquele nivel de ensino e dos respectivos manuais

de Lingua Portuguesa.

2.4.2. DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

A escrita ¢é, actualmente, uma das questdes mais
polémicas no ensino da Lingua Portuguesa. A ideia dos
professores a propdésito do contributo dos manuais para a

sua aprendizagem e o seu desenvolvimento foi também

abordada no questionéario.
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Veja-se a resposta dos professores a questdo II-D-i

do inqguérito:

COM AS PROPOSTAS DOS  MANUAIS
ESCOLARES, O DESENVOLVIMENTO DA r 2z ¥ sec. | Total
ESCRITA: CICLO | CICLO | CICLO
2
£ TOTALMENTE CONSEGUIDO 2 0 0 o} 0,5%
299
CONSEGUE-SE RAZOAVELMENTE 88 84 69 58 74%
102
RARAMENTE E POSSIVEL 10 17 32 13 25.2%
1
Nao responde 1 0 ¢] 0 03%

>

Pelo inquérito chegar-se-& com alguma facilidade a
conclusido de que os professores de todos os niveis de
ensino, na sua maioria, desenvolvem as suas préaticas
pedagbgicas relacionadas com a escrita a partir dos
manuais, cujas propostas consideram razoaveis. E de 0,5%
a taxa dos que os consideram um meio totalmente eficaz,
sendo Dbastante mais significativa a percentagem dos
professores que consideram os manuais insuficientes

neste ambito.

A utilidade dos manuais neste ambito, embora seja,
em termos gerais, considerada razoavelmente possivel com
oS manuais, vai diminuindo, em termos de
percentagem:88%, 84%, 69% e 58%, respectivamente do 1°
ciclo ao ensino secundario. A ideia de que nédo é
possivel desenvolver a escrita sé com a ajuda dos
manuais escolares, naturalmente, val aumentando,
conforme é mais elevado o nivel de escolaridade: 10%,
17%, 32% e 43%, respectivamente, do 1° ciclo ao ensino
secundéario. Esta questéao ganha algum significado
exactamente nos dois ultimos niveis de ensino

considerados.
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O conjunto de 74% de professores que considera
razoavel o contributo dos manuais para o desenvolvimento
da escrita situar-se-4a, de uma forma ou de outra, no
grupo dos 98% gue declarara utilizar textos e fichas de

trabalho do manual adoptado.

2.4.3. UTILIZAGAO DAS FICHAS DE TRABALHO NOS MANUAIS

Veja-se agora o que dizem os professores, no
inquérito realizado, sobre a utilizagdo das fichas de
trabalho propostas pelos manuais escolares (Questdo II-
D-g). A anadlise das respostas a esta questdo pode
funcionar como informacgdo, simultaneamente, das praticas
induzidas pelos manuais escolares e das que, no seu
discurso, oS professores assumemn. Questionou-se,
exactamente, sobre a existéncia de outras estratégias
que ndo aquelas que mantém os alunos num dialogo
esgotado com o manual escolar, desobrigado de qualquer
contexto da realidade envolvente, restrito ao 1lugar

sentado na sala de aula:

QUANDO OS ALUNOS NECESSITAM DE
REALIZAR FICHAS DE TRABALHO DO MANUAL 1° 2° 3°

PARA CONSOLIDAGAO DE CONHECIMENTOS, A| cicLo | cicLo | cicLo SEC. | Total
ESTRATEGIA QUE MAIS UTILIZA E;

O TRABALHO INDIVIDUAL NA AULA 2.7 1.77 157 | 114 | 180
O TRABALHO EM GRUPOS DE DOIS 094 | 203 | 179 | 18 | 165
O TRABALHO EM PEQUENOS GRUPOS DE 3, 4

oU5 079 | 036 | 030 | 069 | 054
O TRABALHO INDIVIDUAL EM CASA 083 | 116 | 186 | 163 1.37
O TRABALHO EM PARES, ISTO E, ALUNOS COM O

MESMO NIVEL 020 | 035 | 025 | 042 | 032
A QUE FOR PROPOSTA PELO MANUAL 044 | 034 | 023 | 027 | 032

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar
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A relagcdo com as fichas de trabalho do manual
inscreve-se assim, praticamente, a nivel do trabalho a
dois ou individual, isto é, no éambito da carteira da

sala de aula, ou, ainda, como trabalho de casa.

.

E no primeiro ciclo que o trabalho individual na
sala de aula é mais consignado, sendo esta estratégia

também , em termos gerais, a mals apontada.

O trabalhoc em grupos de dois surge, em termos
gerais, em segundo lugar, sendo preferido pelo segundo

ciclo e pelo Ensino Secundario.

Finalmente, a terceira preferéncia situa-se no
dmbito do trabalho individual em casa, em termos gerais,
sendo primeira opgdc no terceiro ciclo e segunda no

Ensino Secundario.

A quarta opgédo, em termos geralis, mas bastante menos
significativa, & o trabalho em grupos de 3, 4 ou 5, mais

visivel no primeiro ciclo e no Ensino Secundario.

Os professores utilizam pouco o trabalho em pares e
declaram seguir muito pouco as estratégias propostas

pelos manuais.

2.4.4. CRIATIVIDADE E INTERDISCIPLINARIDADE

A referéncia a estimulacgdo de determinadas
capacidades, como a criatividade, ou a utilizagdo de
estratégias integradoras de saberes, como as que se
circunscrevam a projectos interdisciplinares, surgem
frequentemente nos ultimos tempos nos paratextos dos

manualis escolares.
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2.4.4.1. ESTIMULAGAO DA CRIATIVIDADE E DA IMAGINACAO

Veja-se a questdo II-D-j do inquérito, no sentido
de recolher a opinido dos professores sobre o

contributo dos manuais para o desenvolvimento desta

questao:
PARA DESENVOLVER ASPECTOS COMO A
i . o 0 ]
IMAGINAGAO E A CRIATIVIDADE, E NECESSARIO, 1 2 3 SEC. | Total
SOBRETUDO: CICLO | CICLO | CICLO
10
UTILIZAR AS SUGESTOES DO MANUAL 2 3 3 2 25%
307
"AMPLIAR" AS SUGESTOES DO MANUAL 72 82 79 74 6%
UTILIZAR ESTRATEGIAS  COMPLETAMENTE 85
NOVAS ’ 26 16 19 24 21%
2
Né&o responde 1 0 0 1 05%
Existe unanimidade em considerar que as

estratégias do manual s&o insuficientes para se
desenvolverem estes aspectos, devendo ser
"ampliadas”; s6 2,5% dos respondentes considera as
sugestdes do manual como validas; 21% afirma ter que

utilizar outras ndo contidas nos manuais.

Esta questdo poderd ser relacionada com uma
anterior, em que 63% dos professores afirmou que um
bom manual deve dar prioridade a criatividade e ao
interesse por outra fontes de conhecimento. Se se
lembrar, por outro lado, que a utilizacgdo dos manuais
na sua totalidade atinge percentagens enormes e dJue,
na presente questdo os professores consideram os
livros escolares insuficientes neste &ambito, poder-
se-4 afirmar que a criatividade e o interesse por
outra fontes de conhecimento sdo pouco desenvolvidos

nas nossas escolas. Poder-se-a ainda levantar a
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hipébtese de que a apologia da criatividade possa ser
um mero exercicio de retdrica, sem correspondéncia

efectiva nos manuais escolares.

2.4.4.2. INTERDISCIPLINARIDADE A PARTIR DAS SUGESTOES
DOS MANUAIS

Se se verificar agora a resposta a questao II-D-1
do questionéario realizado, confirma-se que 0s
professores ndo encontram de facto, nos manuais

escolares, a resposta a este "problema”:

NA SUA OPINIAO, OS MANUAIS, PARA QUESTOES
. ° o o
COMO A INTERDISCIPLINARIDADE (AREA- 1 2 3 SEC. | Total
ESCOLA), ESTAO: CICLO { CICLO | CICLO
4
MUITO BEM CONCEBIDOS 2 1 0 1 1%
86
RAZOAVELMENTE CONCEBIDOS 36 27 13 10 21 3%
242
INSUFICIENTEMENTE CONCEBIDOS 49 64 66 63 59.9%
CONCEBIDOS DE FORMA A NAO PERMITIREM 71
ESSE TIPO DE TRABALHO 13 ° 2z 27 17,6%
1
Nao responde 1 0 0 o] 0.2%

A maioria dos professores considera os manuais
insuficientemente concebidos para o tipo de trabalho
interdisciplinar. Uma percentagem significativa
afirma mesmo que impedem esse trabalho. A
interdisciplinaridade foli a &rea menos considerada em
termos das prioridades num manual, em todos os niveis
de ensino, a excepgdo do 1° ciclo. O que nos levanta
a questdo de os manuais serem, ou ndo, concebidos em
funcdo do desejo dos professores e de esta relagdo

eventualmente biunivoca conduzir a praticas
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ras de estratégias inovadoras.

2.4.5. DIFICULDADES ESTRATEGICAS NO TRABALHO COM OS
ALUNOS

Considerou-se também importante saber em que medida
as estratégias que os professores pretendem desenvolver
a partir dos manuais sdo ou ndo afectadas pela relagao
que o0s seus alunos estabelecem com estes instrumentos de
trabalho.

No questionario realizado, a relagdo do aluno com ©

manual fol também abordada (Questdo II-C-f):

AS MAIORES DIFICULDADES NA RELAGAO 1° 2° 3°

ENTRE UM MANUAL E O ALUNO DEVEM-SE A: CICLO | CICLO | CICLO SEC. | Total
UMA MA CONCEPGAO DO DESIGN, EM TERMOS

GERAIS 050 035 0.23 0.14 0.30
POUCA QUALIDADE DAS MENSAGENS

FIGURATIVAS E LOGICAS 103 036 0.46 047 050

UMA MENSAGEM VERBAL POUCO CLARA E
POUCO ADEQUADA AO NIVEL ETARIO

UMA MA ESTRUTURAGAO, IMPEDITIVA DE UMA

BOA APREENSAO DA INFORMAGAO 1% 182 13 20 15
UM ASPECTO DEMASIADO "PESADO", DE FORMA
E DIMENSAO POUCO ADEQUADAS

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

203 227 243 230 225

1.06 1.22 1.1 1.37 1.19

A anadlise da resposta permite verificar que o0s
professores, no seu discurso, colocam as dificuldades
dos alunos na relacdo com o manual, essencialmente na
adequacdo da mensagem verbal ao grupo etario e, logo

depois, na mi& estruturagdo que impede uma boa apreensao.

Em terceiro 1lugar, aponta-se o aspecto demasiado
pesado, de forma e dimensdo pouco adequadas. De seguida,

a qualidade das mensagens figurativas e 1lbégicas e,
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finalmente, uma m& concep¢do do design, em termos

gerais.

Serd de destacar que, nesta questdo, nao ha& grande

disparidade entre os varios niveis de ensino.

2.4.6. ESTRATEGIAS ALTERNATIVAS AS "FALHAS" DO MANUAL

A resposta a questdo II-D-h d& algumas pistas sobre
as estratégias que os professores consideram dever
utilizar, gquando consideram insuficientes as propostas

do manual adoptado:

QUANDO CONSIDERA QUE DETERMINADO
CONTEUDO NAO E  suricieNTEMEnTE| v z 3 sec. | Total
ABORDADO NO MANUAL ADOPTADO: CiCLO | cicLo | cicLo

RECORRE A OUTRO MANUAL E UTILIZA

FOTOCOPIAS
RECORRE A APONTAMENTOS DA SUA

FORMAGAO ACADEMICA E EXPOE A TURMA 19 1% 1% | 2 18
CONVIDA COLEGAS DA ESCOLA PARA FALAREM
AOS SEUS ALUNOS SOBRE ESSE ASSUNTO
RECORRE A ELEMENTOS DA COMUNIDADE
LOCAL

PASSA A FRENTE E RESPEITA O MANUAL 0.21 046 | 044 | 047 | 030

Sombreado: mais considerado; Sublinhado: considerado em 2° lugar

2.70 2.80 27 258 270

0.38 0.26 053 0.58 0.44

0.79 053 0.36 0.27 0.49

A leitura do gquadro permite concluir que o manual
escolar continua a ser o instrumento por exceléncia dos
professores, mesmo gquando ele préprio é portador de
insuficiéncias; isto é a maior parte dos professores, em
todos os ciclos, recorre a fotocdpias de outros manuais,

portanto ao mesmo tipo de instrumento didéactico.
A segunda opgdo, também com unanimidade em todos os
niveis de ensino, é a exposigdo sobre o assunto, com

base em apontamentos da formagdo académica.
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O recurso a elementos da comunidade surge como
terceira opgdo, em termos gerals, mas com particular
incidéncia nos dois primeiros ciclos de escolaridade
basica.
A quarta opcdo, em termos do total, situa-se a nivel |
do recurso a colegas da escola, com maior incidéncia no
3° ciclo e no ensino secundario. E nestes dois niveis
posigdo mais assumida de passar a frente respeitando a

. .
que ha um menor recursoc a elementos da comunidade e uma
insuficiéncia detectada no manual.
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3. ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS DO
QUESTIONARIO

3.1. RELAGAO DOS MANUAIS COM OS PROGRAMAS

Um dia, perto do Natal, o professor G., homem culto e sabedor, abordou-me:
«Vou deixar a turma C (ou D?) do quarto ano, que lhe vai ser confiada. Devo preveni-
lo de que é a pior e mals Indisciplinada do liceu. Tudo matulbes de Alfama e
vizinhang¢as, alguns j4 fazem a barba. (...) S8o de tal ordem, que durante este
primeiro periodo ndo consegui dar nem metade do programa. V& contando com
dificuldades!»

(...)

Foi uma das melhores turmas, talvez a melhor, da minha intermitente passagem
pelo ensino secunddrio. Depois das aulas, os rapazes reuniam-se fraternalmente em
volta da minha mesa, para discutir um ponto da ligdo ou os seus préprios problemas
de adolescentes. Foram para mim bons amigos e camaradas; e eu, para eles, o

conselheiro que podia ser. E o que é mals: cumprimos nesse ano o programa todo.

José Rodrigues Miguéis

O Espelho Poliédrico

O relevo dado ao manual pelas escolas transforma-o
no rosto visivel do quotidiano das préaticas pedagdgicas
perante a comunidade; segundo © senso comum, OS Seus
contetidos - entendiveis como espelho fiel dos programas
- devem ser seguidos pelos professores. Esta crenga na
fidedignidade dos manuais escolares parece estender-se
também a uma grande parte dos professores. Reserva-se,
entdo, as editoras, esta responsabilidade da transmissdo

dos programas oficiais.

No que concerne o comércio editorial, o Estado
parece sujeitar-se as leis da economia de mercado. Os
manuals escolares ocupam uma substancial parte dos
lucros das editoras, o que faz com que estas invistam

cada vez mais nesta faixa do mercado. De acordo com a

pratica dos governos nos uUltimos anos, antes dos




prdéprios professores, sdo as editoras que sdo ouvidas em

relagdo aos programas; ndo s6 no que diz respeito a
tempos de execugdo, mas, muitas vezes, em relacdo aos
préprios conteudos que necessitam, com urgéncia, de ser
conhecidos pelos autores. Se, por outro 1lado, se
conciliar a inexisténcia de condig¢des eficazes para a
escolha de manuais escolares com a obrigatoriedade de
adoptar um manual pelo periodo de trés anos, poder-se-a

especular sobre uma maior protecgdo das proéprias

editoras em detrimento do interesse dos proprios
utentes; ou seja: os alunos e as escolas. A intervengao
do Estado, por mais que este, no seu discurso oficial,
queira implicar 0s professores neste processo,
careceria, assim, de situar-se um pouco para além da

moralizagédo.

A questdo econdémica relaciona-se directamente com as
editoras e o preco dos manuais é também um dos pontos da
sua avaliagdo, normalmente considerado na retérica
estatal; situando-se no dominio do desejavel, esta
raramente pode ser observada: de facto, os manuais
considerados de melhor qualidade s&o apresentados por
grandes editoras e, consequentemente, mais caros,a néo
ser que estas, por razdes de concorréncia resolvam, num
determinado livro escolar, ndo ter todo o 1lucro; ¢é
possivel, porém, sobretudo a nivel do 1° ciclo,
verificar a adopgdo de edigdes de autor ou de pegquenas
editoras, a partida mais baratas; o que preside a esta
escolha ¢é também - e talvez principalmente - o
conhecimento pessoal dos autores e, consequentemente,
uma certa solidariedade entre colegas.

O programa que o aluno "recebe" é filtrado por todos
estes intervenientes desde que é emanado do Ministério.

E, portanto, o préprio Estado a consignar este estatuto

para editoras e autores. O manual escolar, interpretando
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0 curriculo e envolvendo-o na necessaria vertente
did&ctico-pedagbgica é o interlocutor privilegiado entre
este e os professores; isto é, a primeira interpretacdo
do programa é realizada pelos autores; estes estéo,
porém, na maioria das vezes, sujeitos a exigéncias
comerciais e industriais que os ultrapassam e a que tém
que se submeter; essas imposicgdes distanciam-se
frequentemente dos primados pedagdgico-didécticos. A
industria 1livreira acaba assim por se transformar,
indirectamente, no verdadeiro prescritor do programa gque

0s alunos recebemnm.

Este acto de "trabalhar" o programa, poderia ser
aceitédvel se se tivesse em conta, por exemplo, uma
adaptacdo as realidades locais e regionais, a partir de
uma relativa autonomia das escolas e dos professores. Os
manuais ndo s&o, no entanto, concebidos com tal
flexibilidade; mesmo o facto de haver tradicionalmente
uma grande concentragdo de editoras na cidade do Porto
ndo gera, por exXemplo, manualis com caracteristicas mais
adaptédveis a realidade dos alunos do norte do pais. Os
manuais escolares ndo tém assegurada, a partida, a sua
propria qualidade, em funcgdo do contexto social de cada

escola.

Uma breve analise dos programas de Lingua Portuguesa
permite constatar uma certa intengdo, nos ultimos anos,
de 1induzir nos professores a utilizagdo de novas
estratégias pedagdgicas.

O programa de Lingua Portuguesa do 1° Ciclo, por
exemplo, subdivide-se nos dominios seguintes:
Comunicagdo Oral, Comunicacdo Escrita e Funcionamento da
Lingua - analise e reflexdo. A autonomia progressiva, a

clareza na comunicagdo oral, a retencdo da informacdo e

0 gosto pelo patriménio sdao objectivos na Comunicacgéo
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Oral; e concretizaveis através de uma série de sugestdes
que se podem revestir da perspectiva mais activa em
termos pedagdgicos. O mesmo se passa com a Comunicagdo
Escrita, ao longo dos quatro anos do ciclo, em
actividades que pretendem estar ligadas ao quotidiano
das criangas, ligando o oral ao escrito, a descoberta de
técnicas de recolha e de organizagdo da informagdo, em
funcdo do seu desenvolvimento individual e social.
Entretanto, o Funcionamento da Lingua surge depoils nos
programas dos terceiro e quarto anos, mas completamente
desligado dos restantes dominios. O programa consigna
que este mdédulo "deve ser entendido como um instrumento
de descoberta e de desenvolvimento das possibilidades do
uso da Lingua”; acrescenta também que o serd da
"aprendizagem da Escrita e da Leitura"; é possivel que
estas duas ultimas aprendizagens se situem ainda, no
quotidiano das préaticas pedagdgicas, no ambito de
metodologias tradicionals, distanciadas, por exemplo, da
pragmatica comunicacional e mais ligadas & cultura
normativa da escola. Facilmente o Funcionamento da
Lingua se reveste, para os alunos, desta vertente de
adaptacgdo obrigatéria a uma norma-padrdo, desde o inicio
da escolaridade. Quando se abre os manuais escolares, ou
se presta mais atencdo as "provas escritas", ou aos
"testes"”, nos ciclos seguintes, verifica-se que é féacil,
na Orbita deste dominio, encontrar formas verbais

adstritas a uma pedagogia pouco activa como classifica,

enumera, transcreve, coplia, justifica, explica.

Assim, pensa-se ser com esta "estratificacdo" dos
varios dominios - e especificamente com a do
Funcionamento da Lingua, gque se repete ao longo dos
varios ciclos - que o préprio programa se pode tornar
eventualmente indutor de uma pedagogia tradicionalizante

que professores e autores de manuais facilmente adoptam,
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por questdes de formacgdo, ou de condig¢des de trabalho,
ou até mesmo de inércia institucional. Isto ¢é, esta
separacdo de saberes reveste-se de uma ambivaléncia que,
apesar de se encontrar apelos a pedagogias mais
participativas, pode conduzir a opgdes menos inovadoras.
E conjuntamente com uma atitude ortodoxa, acima
referida, perante a norma-padrdo - dJue pode surgir com
alguma facilidade nas escolas - contribui para que o

manual escolar seja considerado "o livro, mas o 1livro

realizado, definitivo, absoluto, perfeito. Um livro
assim ndo deveria nunca morrer.” (Despin e Bartholy,
1986:29)

Embora concebida para uma préatica integrada, a
referida organizagdo dos programas corresponde ou
reflecte-se na dos manuais escolares; 1isto é, acaba
muitas vezes por se apresentar em blocos separados,
proporcionadores de uma estrutura que é desencadeadora
de um processo de ensino-aprendizagem que 1nduz o
tratamento isolado de cada um dos dominios,
principalmente do do Funcionamento da Lingua; este ¢é
normalmente abordado de forma completamente isolada dos
actos de comunicagdo oral ou escrita, onde, afinal,

ocorre de forma natural.

A consciéncia do funcionamento da Lingua Materna,
que em qualgquer nivel de ensino nado deveria ser mais do
que o reconhecimento dos actos de fala do quotidiano,
passa a situar-se, no aluno, numa performance muitas
vezes insuficiente, uma vez que as criancas e 0s jovens
ndo tém ainda a capacidade de abstracgdo que lhes é
exigida. Este processo conduz nao a tomada de
consciéncia e ao aprofundamento do conhecimento dos
varios campos da Lingua Materna, mas sim a um saber que
se 1inscreve na maior parte das vezes no plano do

tedbrico; isto &, um processo de aculturacdo que a escola
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aqui 1inicia e val depois prolongar-se até que alguns
alunos - depois de, eventualmente, terem ultrapassado as
barras do insucesso, da desadaptacdo, entre outras, e
quando j& atingiram um determinado estddio de maturidade
que lhes permite alcang¢ar o nivel de abstraccgdo exigido,

adquirem, mais tarde, a competéncia linguistica exigida.

Os manuais escolares poderiam ndo ter cabimento em
certas metodologias sugeridas implicitamente ©pelos
programas; até porque, estes, apesar de uma estrutura
que talvez necessite de ser repensada, preconizam um sem
nimero de possibilidades para as realizacgdes verbais,
quer orais quer escritas; as quais "ndo parecem ter sido
suficientemente acolhidas. Deste ponto de vista também
um certo entendimento dominante no senso comum acerca do
predominio do oral como objecto na aula de Portugués ndo
parece ter correspondéncia empirica." (Castro e Sousa,
1997:66) .

A Reforma Educativa, iniciada no principio dos anos
90, ndo sb6 correspondem programas novos como também uma
série de documentos chegados as escolas posteriormente,
intitulados "Materiais de Apoio aos Novos Programas”.
Nestes documentos relatam-se experiéncias inovadoras
que, podendo ser exemplo para muitos professores, néo
deixam contudo de estar desadaptadas a multiplos
factores que se prendem com a especificidade de cada
escola. Para além disso, n&o sdo, ainda hoje, ao fim de
quase dez anos, do conhecimento da maior parte dos
professores, pela falta de uma gestdo pedagdgica nas
escolas que permita o seu estudo, reflexdo e debate, em

termos colectivos.
Um documento que poderia ser também tomado em conta
é 0 que se intitula "Objectivos Gerais de Ciclo", o qual

poderia por si s6 ser da maior importéncia para a
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construgdo de novas préaticas pedagdgicas, nomeadamente
porque apresenta, para além dos objectivos especificos
de <cada disciplina "Uma defini¢cdo categorizada das
competéncias que'os alunos deverdo manifestar no final
de cada ciclo, compreendendo fundamentalmente
competéncias transversais”". Estas pouco sdo contempladas

nos manuais escolares.

Se, por exemplo, se considerar o programa de
Portugués B do Ensino Secundario, poder-se-& encontrar
algumas orientacgdes metodoldgicas que consignam, na sua
introdugdo, aspectos activos como, entre outros, o
"respeito pela originalidade de cada aluno”, a
"realidade vivida", o " trabalho individual ou em grupo,
0 trabalho de projecto”, "métodos e técnicas de
pesguisa, registo e aplicacdo da informagdo"”, a
"pragmdtica da comunica¢do oral", o) "conhecimento
reflectido da lingua”". Estas orientagdes subdividem-se e
concretizam-se em quatro areas Jja conhecidas:
Compreensao oral/escrita, Escrita, Leitura e
Funcionamento da Lingua. Trata-se, como se viu, de uma
perspectiva geral bastante activa em termos
metodoldgicos. Realcgar-se-&, no entanto, que no dominio
da Escrita se conclui afirmando que o desenvolvimento
desta também se faz com "actividades de leitura e de
reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua.”
Esta explicitacdo, mais uma vez, pode contribuir para
que a Escrita seja remetida essencialmente para a sua
ligagédo & Leitura e ao Funcionamento da Lingua,
explicitando-se muito pouco a articulacdo com o oral,
onde a fungdo pragmatica poderia ser perfeitamente

estimulada.

Num outro espagco do programa de Portugués B, em

grelha, repartem-se os contelldos a apresentar em cada um
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dos anos, o que, segundo uma pequena nota, ndo passa de
uma sugestado de arrumacdo adaptavel ou nado as diferentes
realidades; no entanto, é esta grelha que os manuais,

geralmente, sequem rigidamente.

A Leitura, apds ser considerada um extraordinario
promotor de cultura, é depois - numa perspectiva que se
pode enquadrar com alguma facilidade na Histéria da
Literatura - perspectivada em funcao do conhecimento das
opgdes culturais e ideoldgicas, dos fendbmenos sociais,
das épocas, da ligagdo as outras linguagens, com
passagem, por exemplo, pela retdérica antiga e pelo
trabalho aturado sobre o 1léxico; surge entdo a
referéncia aos textos ndo literdrios e paraliteréarios;
e, finalmente, aos literarios, o0s Unicos que aparecerao
num corpus de leituras metdédicas e obrigatdérias - com
uma permanéncia que se repete ao longo dos anos e due
faz deles opgdo de professores e de manuais - assim Ccomo

| nas sugestdes de leitura extensiva, num espag¢o final do

| programa.

Parece haver, assim, um "enformar", ainda que pouco
explicitado, das orientagdes metodoldgicas para a
Leitura do programa de Portugués B, numa vertente que
serd, gquando muito, mais aceitdvel no agrupamento de
Humanidades, por se inserir, de certa forma
hegemonicamente, no estudo do texto 1literdrio numa
perspectiva diacrénica; ou seja, no Programa de
Portugués A, que logicamente poderé estar mais
directamente ligado a Histdéria da Literatura. Ndo que o
programa de Portugués B nado possa contemplar aspectos
que estudem a estética literdria ao longo dos tempos, ou
que o0s alunos menos vocacionados para a area de Letras
nao devam aceder a conhecimentos do foro das
humanidades; mas nunca numa perspectiva dominante em

termos da Histéria da Literatura. A grande prova do que
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se afirma estd ©presente exactamente nos manuais
escolares: os manuais de Portugués B, na sua maioria,
sdo edigbdes abreviadas dos manuais de Portugués A. O
que, até certo ponto, se pode também conjugar com a
maneira como 0s programas estdo concebidos e explicitam

estes aspectos.

Poder-se-a concluir desta breve andlise que, mais do
que uma ou VAarias metodologias, ha&a uma lista de
informacbes e de prescrigdes que pretendem conduzir a
novas opc¢des metodoldgicas, a novas praticas, mas dque
careceriam de um outro enquadramento: gquer no due
concerne a explicitacdo metodoldgica nos proédprios
programas, quer, em termos da formacao de professores,
na perspectivacdo de momentos de reflexdo no amago da
organizacdo colectiva das estruturas educativas da

prépria escola.

O desconhecimento do programa pode ocorrer entre os
préprios professores: o Ministério envia um conjunto de
quatro ou cinco programas, para cerca de trés dezenas de
docentes; se um professor quiser ter um programa da
disciplina gque lecciona, tem que o comprar ou gque O
fotocopiar; o que, comparado com o© manual, que, em
principio comporta o préprio programa, sugestdes de
trabalho e é gratuito (para além de outras ofertas,
didacticas ou n&o) ¢é uma desvantagem significativa. E
facil, deste modo, concluir que a maior parte dos
professores conhece e analisa os programas através dos
manuais escolares. Falta saber até que ponto estes
ultimos serdo assim t&o fiéis ao espirito (e ndo sb) que

~

presidiu a concepgdo dos primeiros.
O manual escolar pode assumir a funcgdo de "programa
ministerial” para qualquer professor; na realidade, é no

manual que os docentes consultam as prescrigcdes do
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Estado; quase 60% dos questionados acredita que o manual
segue o programa oficial; a induastria livreira assume e
publicita esta responsabilidade de fazer chegar aos
professores o conhecimento do programa; alias, assim se
tornou bastante conhecido o carimbo/slogan "de acordo
com 0s novos programas". No entanto, como se viu, quando
um manual é concebido, corresponde ja a varios filtros
interpretativos, de autores e de editoras, assim como a

outras condicionantes, nomeadamente do foro econdmico.

Concluindo, 0s manuais ndao podem, certamente,
corresponder exactamente as prescri¢gdes emanadas do
Ministério; donde se pode concluir que, nas escolas, o0s
docentes correm sérios riscos de ndo dar seguimento,

exactamente, as determinacdes do Ministério da Educagéo.

A ideia que' o professor tem sobre os manuais
escolares existentes no mercado, e eventualmente
adoptados pelas escolas, é variadvel também consoante os
ciclos, de acordo <com o questioné&rio apresentado.
Verifica-se alguma posigdo de desconfianga por parte dos
professores dos 1° e 3° ciclos, o que se prendera, no
primeiro caso, com a enorme oferta e com algumas
dificuldades no conhecimento dos vaArios programas desde
1974 e, no segundo, com a recente passagem a ensino
basico, que ndo permitiu ainda, quer aos autores, quer
aos professores, encontrar uma opgdo contundente com o0s
novos programas da escola de massas, concebidos num
espirito pretensamente liberto de arquétipos ainda
demasiado presentes. Apesar de lerem de maneira
diferente a realidade existente, todos os professores
esperardo que o manual cumpra esse papel de veiculo do
programa.

Significativa é, por outro lado, a diferenga entre
0s que consideram gue os manuais sé abordam as questdes

do programa e o0s que sado de opinido de que existem
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outros conteldos. Esta questdo prende-se também com a
visdo, eventualmente deturpada, que o professor (e
muitos autores de manuais) tem do programa de Lingua
Portuguesa: um conjunto rigido de conteudos dgque nao
permite outras extrapolagdes. O que nao corresponde a
verdade, polis os programas permitem a abertura a outros

conteudos, assim como uma pluralidade de estratégias.

Poder-se-3, assim, concluir que ha, para os
professores, um papel primordial do manual escolar, que
devem seguir nas escolas, enquanto "prescritor" do

programa.

3.2. RELAGAO DOS PROFESSORES COM OS MANUAIS

Que fizeste das palavras
Que fizeste das palavras?
Que contas dards tu dessas vogais

de um azul tdo apaziguado?

E das consoantes, que lhes dirds,
ardendo entre o fulgor

das laranjas e o sol dos cavalos?

Que lhes dirds, quando
te perguntarem pelas minidsculas

sementes que te confiaram?

Eugénio de Andrade

Acreditando no manual enquanto veiculo das
prescricdes do Ministério da Educacdo, os professores
estabelecem com este instrumento didéctico uma relagdo

que importa aprofundar.

O manual escolar aparece, em termos institucionais e
sociais, como parte integrante da vida profissional dos

professores; esta afirmacgéo, a que preside um
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pressuposto que poderia parecer inaceitéavel - conquanto
remete a funcdao do professor para um papel meramente
executivo - ¢é, ©porém, uma constatacdo nas nossas
escolas: qualquer estagiario comeca por aprender a
"seguir" o manual da sua disciplina, na maior parte das
vezes, sem qualquer formagdo que lhe permita ter uma
visdo «critica sobre este instrumento, ter acesso a

outros, ou mesmo a diferentes estratégias.

Destacando-se no conjunto dos livros escolares, o
manual assume o papel de guia, muito para além de
suporte escrito do ensino de uma disciplina no seio da
instituicdo escolar. A partida, ai se apresenta o
programa ao aluno, estruturado progressivamente, em
capitulos, sequéncias ou aulas, pretendendo-se que este
o utilize sob a orientacdo do professor, na escola e,
eventualmente, sob a vigilancia dos pais em casa. Mas os
destinatarios mais mediatos (e mais mediaticos) s&o os

professores.

Como estabelece o professor essa relacdo ao ter que
"orientar" aquilo que j& estd rigidamente pré-definido?
Como pode o manual escolar responder a todos os tipos de
piblico e a todas as finalidades e objectivos gerais e
especificos do sistema de ensino? Nao havera livros de
uma enorme complexidade, excessivos enquanto suporte,
nomeadamente com todos os "satélites" que cada vez mais
0s acompanham? Como pode o professor gerir tudo isto?
Serd que ndo se vai em breve chegar a conclusdo de que o
manual escolar ndo faz sentido no contexto didactico-
pedagbgico actual e que ¢é necessario, na verdade,
trabalhar com todos os outros instrumentos que fazem
parte do mundo real da sociedade? Que pensam O©OS
professores dos manuais? Como (con)vivem com eles? Que
relagdao entre o que dizem e o que fazem? "Considerando

que o professor recorre a uma obra que escolheu ou a uma
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obra que de qualquer forma lhe é 1imposta pelas
circunstdncias, a utilizagdo que ele faz deste utensilio
e o discurso que tem sobre o manual em geral aparecem

bem diferentes (...)" (Choppin,1992:132).

E um facto que o manual surge como um bom auxiliar
para a maior parte dos professores e que o referem como
imprescindivel 20% dos respondentes. Confirmam a sua

utilidade e uso.

De acordo com o questionario, em todos os niveis de
ensino os professores consideram que a principal fung¢ao
do manual é o trabalho dos alunos nas aulas; atentando
na maneira como a questdo foi colocada ("é-1lhe") poder-
se-4 concluir gque o manual, do ponto de vista dos
professores "faz" a aula para o aluno; 1isto &, o
trabalho do aluno, individual ou em grupo, na sala de
aula, mais ou menos "auténomo", é concebido a partir do
ou pelo manual; poder-se-& especular entdo que ndo é

gerado pelo professor.

E também de assinalar que a planificacdo das aulas é
assumidamente feita a partir do manual por 20% dos
professores questionados, com uma maior incidéncia no 1°
ciclo (aproximadamente 30 %), o que devera ser
relacionado com as respostas do quadro onde todos o0s
professores deste nivel de ensino consideraram o manual
prescindivel. A fim de encontrar alguma coeréncia, seréa
de levantar também a hipbtese de os professores nao
utilizarem um s6é manual para as suas planificacgdes, mas
varios, de diferentes editoras. E também o professor do
1° ciclo que menos considera que o manual lhe é util no
seu proéprio trabalho na sala de aula, o que pode

indiciar a existéncia de outras tarefas, mais

especificas do ciclo de escolaridade, que ndo carecem do
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recurso ao manual; o dque acontecerd menos nos outros

niveis de ensino.

Em termos totais, somente dois por cento dos
professores questionados afirma usar o manual unicamente
como suporte de textos literadrios; os restantes 98%
utilizam também as fichas (sugestdes de trabalho) do

manual, ainda que em diferentes situacgdes.

.

E no Ensino Secundéario que surgem valores
ligeiramente inferiores a utilizacgdo do manual na sua
totalidade e superiores em relagdo a wutilizacdo da
fichas como trabalho de casa; esta situacdo parece
depender unicamente da especificidade dos manuais neste
nivel de ensino; os livros escolares surgem aqui com
maior quantidade de informacdo e os alunos s3o mais
auténomos em relacdo ao trabalho individual. Parece ser,
no entanto, o manual escolar a determinar as actividades
que serdo desenroladas ao longo de um ano lectivo. Dai
que - embora considerando, a partida, que o manual se
destina principalmente aos alunos - os professores vejam
neste guia de ensino um auxilio primordial para a sua
propria actividade. A questdo do destinatario de um
manual mantém-se assim, a nivel do discurso, de forma
equivoca. A visdo que os professores tém do manual
enquanto garantia da unidade do sistema educativo, para
além de perspectivar uma nocdo de escola e de sistema de
ensino, indica também a inseguranga pessoal e

profissional neste ambito.

A primeira relacao directa que 0o professor
estabelece com o manual, depois do seu prbéprio percurso
enquanto aluno, é o acto de escolha; este raramente
surge no primeiro ano em que trabalha e, dada a
incerteza em termos de posto de trabalho, pode aparecer
bastante tarde, no exercicio da profissdo: escolher um

manual torna-se, porém, uma tarefa demasiado ardua para
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os professores, exigindo o Estado, cada vez mais, que
estes assumam responsabilidades quase impossiveis neste
ambito. Os factores que os professores mais indicam como
impeditivos de uma boa escolha, sdo os que se relacionam
com a falta de tempo e com a enorme oferta. Apesar
disso, indicam no questiondrio que o procedimento actual
nas escolas oficiais para a adopg¢do dos manuals €& a
melhor maneira possivel. Esta visdo ©positiva dos
professores poderd interpretar-se, possivelmente, no
sentido do desejo de garantirem a sua participag¢do na
escolha do manual. No entanto, serad também de levantar a
hipétese de que, quando responderam a esta questdo, se
referiram sobretudo & qualidade do seu préprio trabalho
no acto de escolha, independentemente das boas ou mas

condicgdes em que o fazem.

Em primeiro lugar, sdo raras as editoras que cumprem
os prazos estipulados por lei para a chegada dos manuais
as escolas; depois, os meses de Maio e de Junho - quando
ocorrem as provas globais, as reunides de avaliagdo e os
exames - correspondem a uma época de bastante trabalho
para os professores. Estas condicionantes contribuirao
para uma escolha dos manuais relativamente apressada e
insuficientemente reflectida. Dai ser ©possivel, na
verdade, concluir que os professores consideram ser a
actual a melhor maneira possivel para escolher um
manual, mas referindo-se a alguma qualidade na sua
prboépria escolha, apesar de todas as vicissitudes

apontadas.

Poder-se-4 também relacionar este facto com o grande
desejo de os professores adoptarem um qualquer manual,
quanto melhor possivel, gque garanta a estruturagdo das
suas préaticas pedagdgicas. A anadlise de um sé manual é
bastante dispendiosa em termos de tempo. Para conhecer

bem um manual escolar, o professor necessitaria gquase de
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um ano inteiro; porqgque as principais lacunas
(cientificas, didacticas e outras) dificilmente séao
detectdveis numa andlise rapida; e, por outro lado,
porque o manual raramente serve a heterogeneidade que se
encontra na turma, ou na escola. Além disso, seria
necessaria, eventualmente, a existéncia de mecanismos
que permitissem experimentar algumas partes dos manuais
com alunos do ano de escolaridade a que se destinam. O
que implicaria que a adopgdo fosse feita noutra altura
do ano lectivo. Respondendo ao questionadrio, num espacgo
livre, alguns dos professores inquiridos testemunharam

também este problema, com pequenos textos escritos:

— "A grande variedade de manuais dificulta a escolha
do professor" - 1° Ciclo - Perosinho - V? N? de
Gaia. '

~ "Na minha opinido a escolha dos manuais deve ser
feita pelo prdprio professor da turma que vai
leccionar. Ndo concordo, adoptar um livro que
tenha sido escolhido por outro, se eu ndo estou de
acordo com os contelidos de determinados manuais e
sou obrigada a fazé-lo, ou seja, a utilizd-los." -
1°Ciclo - Varziela- Felqueiras (Destacada)

— "N3do concordo com a escolha dos manuais na altura
em que é feita, em gue o0s professores ainda ndo
estdo colocados (...). Un manual deve ser
escolhido pelos professores que vdo ter as
turmas(...)" - 1° Ciclo - Serpente - Gaia

— "Nio costumo respeitar a escolha feita na escola
por achar que 0s manuals referidos ndo tém
qualidade(...). - 1° ciclo - Seixo Alvo, 0Olival -
Gaia

- "Considero que o modo como 0S8 manuais sdo

escolhidos nas escolas pelos grupos de professores
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é a forma mais razodvel de o fazer (...) " - 2°
Ciclo - EB 2/3 de Vilar de Andorinho - Gaia

- "(...).Por vezes hda um numero excessivo de manuais
sem alguma qualidade, dificultando o trabalho de
escolha."” - 3° Ciclo - Esc. Sec. Manuel Laranjeira
- Espinho

- "0 principal problema da escolha é Qque s34 se
escolhe bem o que se experimenta «por dentro».
Quando se escolhe antes de se «viver», escolhe-se

limitadamente (...) - Secundario - Escola Infante

D. Henrique - Porto

Estes escritos permitem reiterar algumas questdes
como a dificuldade da escolha em funcdo da elevada
oferta, a 1impossibilidade de conhecer um manual "por
dentro"” em tdo pouco tempo e o facto de muitos
professores trabalharem com manuais que ndo escolheram.
Uma professora refere ainda que ndo respeita as decisdes
da escola a propdsito de manuais adoptados. A lei néao
obriga a adopc¢do de manuais, como se viu, embora permita
as escolas que considerem a sua compra obrigatdéria para
os alunos. O facto de as escolas serem obrigadas a
adoptar o mesmo manual para todas as turmas do mesmo
ano, pretendendo-se assim alguma uniformidade, poderéa
ser, certamente, limitador em relagdo as diferentes
opgdes metodoldgicas dos professores. O que vem também
contribuir para a 1ideia de que um manual pode néo

corresponder ao desejo do professor.

E possivel comprovar que sao os professores com
menos tempo de servico quem menos participa na escolha
de manualis. Se se considerar que a estes professores
poderia corresponder uma formagdo inicial mais préxima
das orientagdes curriculares actuais, deduzir-se-ia que

0s manuais, escolhidos essencialmente por professores
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com outras opg¢gdes, podem ser um obstéculo ao contributo
que os Jjovens professores poderiam dar a renovagao
pedagdégica. Convém lembrar que 67% dos 153 respondentes
com menos de gquinze anos de servicgo afirma poucas vezes
ou nunca ter participado na escolha de um manual. So
depois de atingirem quinze anos de servigo é dque o0s
professores comegam a participar mais frequentemente na

escolha dos manuais.

Seja como for, uma apreciacdo do manual escolar
pragina a pagina torna-se impossivel; erros de
articulacdo e outros ndo visiveis & partida, vao-se
detectando ao longo do ano, o tempo considerado razoavel
para que se conhega bem um manual escolar. As grelhas do
Ministério da Educacgdo, para avaliacgdo dos manuais
escolares pelos professores, parecem nado permitir as
escolas uma escolha apurada. Torna-se assim absurdo que
o manual possa ter um estatuto de guia absoluto e

infalivel do processo de ensino-aprendizagem.

3.3. NOGAO DE BOM MANUAL

- Es um rapaz esperto e corajoso. Estudar. Chegou
agora um professor que val montar uma escola aqui perto.
Deves ir 14, aprender a ler e a escrever. Ndo queres?

Ngunga ficou silencioso. Escola? Nunca vira. Ouvira
falar, isso sim. Era um sitio onde tinha de se estar sempre
sentado, a olhar para uns papéls escritos. N&o devia ser

bom.

Pepetela

Mesmo perante as dificuldades estabelecidas quer

pelo mercado editorial, quer pelas imposigdes do Estado

- condicionadoras de uma dificil escolha - os
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professores mantém, na realidade, wuma representagéao
daquilo que deverd ser um bom manual; este ideal, na
6ptica dos docentes, poderd ndo corresponder a oferta
disponivel no mercado. Mas a ideia de que pode existir
um bom manual é uma certeza por parte dos professores.
Ele ¢é wvisto, por todos, como um apoio qgue vem
simplificar o seu trabalho, podendo uns deseja-lo
necessariamente bastante estruturante e outros preferi-
lo mais vocacionado para a abertura de pistas de
trabalho.

Tendo em conta as prioridades cientifico-pedagdbgicas
com que os docentes se desejam confrontar nos manuais,
encontra-se, prioritariamente, a exigéncia da correcgdo
cientifica. A velocidade a que a Ciéncia evolui hoje em

dia pode ndo permitir esta qualidade aos manuais

escolares, se se partir de um pressuposto de
estabilidade e de &estaticismo gquando se fala de

correcgdo cientifica.

A nivel dos gque trabalham com os grupos etarios mais
jovens espera-se uma maior aproximagao aos alunos em
termos comunicacionais, devendo, portanto, os manuais
ser mais coincidentes com esta essencial fungdo destes
professores. A adaptacdo ao grupo etario tem vindo a ser
bastante discutida, nomeadamente em Lingua Portuguesa, a
propdésito do uso e abuso de nomenclaturas gramaticais em
idades em que a abstracgdo ndo ¢é ainda um skill

garantido, como é o caso do 2° ciclo.

Os docentes dos alunos mais velhos desejam dos
manuais a funcdo de veiculo do programa emanado pelo
Ministério, em termos cognitivos. Acreditar que &
possivel gque um manual, a nivel do ensino secundéario,
por exemplo, possa transmitir "tudo" o que seja

conhecimento relevante em Portugués, é sem duvida, no

minimo, ingénuo; como o sera considerar gque um manual
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"somente com o essencial"” possa fazer a aula de Lingua

Materna.

A questdo mais apontada seguidamente, em termos
gerais, é a da actualizacdo. Este problema remete também
para o facto de os professores desejarem encontrar nos
manuais um caminho para poderem chegar a novos
conhecimentos; isto é, os docentes procuram nos manuais
contributos para a sua proéopria actualizagdo cientifica,

pedagdgica e didactica, ou seja, para a sua formagdo.
Sintetizando, as expectativas dos professores em
relagdo aos manuais escolares, enquanto instrumento de
trabalho preferencial, podem ser seriadas nos seguintes
dmbitos:
— a correcgdo cientifica;
— a adequacado aos objectivos do programa, a nivel
de conhecimento;
— a adequacdo ao grupo etario;
— a actualizacao;
— a adequacgdo ao contexto sdécio-cultural da escola
(maior incidéncia no 2° ciclo);
- a apresentacgao de fontes, perspectivas e
exemplos variados (maior projecgdo no 3° ciclo e

no secundario).

— a adequacdo aos objectivos do Programa, a nivel

de atitudes e valores;

— a interdisciplinaridade (maior incidéncia no 1°

ciclo).

Serd de destacar que aspectos dque se prendem
bastante com valores emanados dos documentos da reforma
iniciada no principio da década de 90, como a adequagao
ao contexto sécio-cultural, a investigagdo de diferentes
fontes, a valoracao de atitudes e valores e a

interdisciplinaridade, se encontram, na O6ptica dos
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professores, obrigatoriamente arredados dos manuais
escolares ou, pelo menos, nao os consideram prioritéarios

para a concepgdo destes instrumentos.

A interdisciplinaridade, a adequacdo aos objectivos
do Programa a nivel dos wvalores e atitudes, a
apresentacgdo de fontes, perspectivas e exemplos variados
e a adequacao ao contexto sbdécio-cultural da escola foram
as questdes menos consideradas em relagcdo a nocgdo das
prioridades de um manual. Esta observacdo leva também a
extrapolar sobre a existéncia de um discurso "fabricado"
oficialmente, mas exterior, ainda que intuitivamente
proclamado pelos préprios docentes; mas, possivelmente,
pouco reflectido e com poucas consequéncias nas praticas
pedagbgicas dos professores; embora possam assumir no
proprio transcurso pessoal e profissional os discursos
oficiais, numa atitude de defesa; porém, quando se fala
do utensilio didactico claramente mais utilizado, essas

dimensdes sdo esquecidas e ndo sdo consideradas.

Ora, tendo como base a forte presenca dos manuais no
quotidiano das praticas pedagdbgicas, estabelecida
através de uma relacdo de dependéncia por parte da
maioria dos professores, como Jja& se viu, ndo seré
pernicioso especular quer sobre a auséncia de novas
estratégias nas escolas, quer sobre o enorme contributo
dos manuails para que as mesmas nao sejam postas em

pratica.

A propbésito do circulo geografico-pedagdgico a que
se poderd destinar um manual escolar, verifica-se também
estar "normalizado" o habito de se trabalhar com o mesmo
manual na escola, para determinada disciplina, em todas
as turmas e com todos os alunos de uma mesma turma; o

que mostra também uma aceitacdo de parametros de
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avaliacdao e de organizagdo dos processos de ensino-
aprendizagem que se inscrevem num modelo de trabalho que
ndo prevé grandes alternativas, nomeadamente para
situagdes de diferenca nos alunos. As hipdteses de se
trabalhar com manuais diferentes por turma, para alguns
alunos ou para todos, sdo muito pouco consideradas e
inferiores, em percentagem, as hipdéteses de um manual
unico nacional, ou regional, ou concelhio, alids, a
segunda hipdétese mais apreciada. Algum destaque surge no
primeiro ciclo, onde cerca de 19% dos professores
optaria por ter manuais diferentes para alguns alunos;
isto &, hé& professores que reconhecem que 0s manuais né&o
conseguem acompanhar a evolugdo &especifica de um
determinado numero de alunos. Mas, de um modo geral, o
trabalho para a diferenga ou para a inclusdo parece
pouco possivel com os manuais e, portanto, pouco
frequente nas escolas. Na opinido da maioria dos
professores, 0 bom manual deve consignar alguma
uniformidade a nivel de escola ou de zona/concelho. Ou
mesmo a nivel nacional, como escreveram as seguintes

respondentes ao questionario:

- "A adopgdo do manual uUnico, a nivel nacional,
permitia uma certa unidade do sistema educativo
e obrigava necessariamente a maior qualidade." -
3° Ciclo, EB 2/3 de Aldoar-Porto.

— "Sou a favor de um manual uUnico nacional, uma
vez que, a nivel do Ensino secunddrio o
horizonte sdo os exames nacionais". - 3° Ciclo -

Sec. de Canelas - Gaia

20 nivel do seu discurso, os professores parecem ter
criado habitos que os conduzem a requerer do manual

escolar a iniciativa, a c¢riatividade, a imaginacgéo,
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assim como a garantia da presencga, inquestionavel, do
essencial, em termos programadticos. Isto é, acredita-se
no manual enquanto livro magico, capaz de colmatar todas

estas necessidades.

O desejo quase geral de manuais com a informacédo
essencial, textos seleccionados e algumas propostas
pode, eventualmente, entrar em contradigcdo com a
resposta dada sobre a exploracdo de outras fontes,
verificada também como opg¢do preferencial no discurso
assumido na respostas a questdo II-C-c. Isto é: a
partida, pode ndo ser ©possivel conjugar um manual
compendiadamente didactico, que contém somente a
informacao essencial, com outro que explore a
criatividade, o gosto pela investigacdo, portanto,
proporcionando outras estratégias. Embora esta férmula -
que preconiza que um manual deve ter contetdos
essenclais bem definidos e destinados a todos os alunos
e matérias suplementares somente para outros - apareca
na malior parte dos livros sobre concepcdo de manuais
como a mais considerada, parece ser um facto que,
nomeadamente a nivel de Lingua Portuguesa, ela n3o &,
geralmente, muito conseguida, apesar de ser publicitada
como a opgado pretendida e mais utilizada. A este
propdsito, Gérard e Roegiers (1993) consideram que os
manuais do tipo Taberto”, que proporcionam outras
aprendizagens e outro tipo de investigagdo, s3o mais
utilizaveis em turmas cujos alunos, pertencentes
essencialmente as classes média e alta, estao
culturalmente preparados para as desenvolver. Os manuais
mais "fechados”, de informagdo essencial, com recurso a
suportes de memorizagdo e de acesso mais facil e réapido,

ainda que limitado a uma cultura que a escola transmite,

serdo mais indicados para as classes populares.
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Esta esperanca dos professores de que um bom manual
possibilite a resposta adequada ao que entendem ser as
prescrigdes ministeriais revela as suas necessidades de
apoio a nivel cognitivo e didactico, assim como a
possivel dificuldade e desmotivagdo para recorrer a
outros meios informativos e a outros instrumentos
didacticos. "Os manuais escolares (...) preenchem,
relativamente aos professores, essencialmente fungdes de
formagdo: o objectivo é fornecer utensilios que lhes
permitam exercer ¢ seu papel de profissional no processo
de ensino-aprendizagem."” (Gerard e Roegiers, 1993:80). E
mostra também que os manuais bons, na o6ptica dos
professores, se poderiam revestir de alguma utopia. A
Unica razdo de existir de um "bom" manual escolar sera,
realmente, substituir o professor na organizacdo das
praticas em termos gerais, isto é, antes, durante e até
depois?

Em suma, os professores desejam um "bom" manual que
contemple todos os aspectos acima referidos. Um manual
estruturador que contribua ©para a organizagdao do
Processo de ensino-aprendizagem, proporcionando a
qualidade e a quantidade, o essencial e a diversidade. E
que se 1inscreva simultaneamente na realidade local das
escolas e mna virtualidade ©presente nos discursos
oficiais.

Um manual assim, certamente, ndo pode existir.
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3.4. MANUAIS E ESTRATEGIAS DE ENSINO

Sendo utilizado intensamente pelos professores, o
manual escolar proporciona determinadas estratégias,

certamente em detrimento de outras.

No questiondrio procurou-se saber que estratégias
utilizam os professores, a partir dos manuais de Lingua
Portuguesa: na abordagem dos véarios tipos de texto e no
trabalho da escrita; no desenvolvimento de actividades
relacionadas com a criatividade e com a
interdisciplinaridade. Indagou-se ainda sobre a
contribuicdo da relagdo dos alunos com o0 manual para as
varias estratégias, assim como sobre as solugdes

encontradas quando o manual é considerado insuficiente.

No que diz respeito ao trabalho do texto, a
utilizacdo de manuais escolares fol gquesticonada em
varias dimensdes:

— informacgdo técnica, com varios referentes;

— literario ou nao, na sua dimenséao

comunicativa pragméatica;

— literario, enquanto dimensdao comunicativa e
expressiva/artistica.

Pode concluir-se que h& uma utilizacdo dos textos
técnico-informativos dos manuais, seleccionados pelo
professor e trabalhados em grande grupo, dJuando tal
acontece, assim como existe o trabalho individual da
leitura silenciosa, realizado na prépria aula, nos
niveis etdrios malis baixos, ou em casa, nos mais
elevados. A pouca utilizacgdo das restantes estratégias
pode ligar-se a um aparente pouco investimento neste
tipo de textos; o que permite alguma reflexdo,

considerando que "Os alunos tém mais dificuldade em

compreender os textos informativos do que os
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narrativos.(...) pelo facto de os textos informativos
conterem muitas vezes um contetdo ndo-familiar,
conceitos novos, frases longas e estruturas sintdcticas

complexas”" (Giasson, 1990:163).

Conclui-se também que a maior parte deste tipo de
textos é remetida para o trabalho em casa, nomeadamente

no 3° ciclo e no ensino secundario.

Como j& se referiu, a leitura e andlise em pequenos
grupos de diferentes textos para serem postos em comum
surge como uma estratégia pouco utilizada, donde se
deduz a ndo existéncia de uma pedagogia relativamente
activa. O que ndo conduz os alunos ao desenvolvimento da
sua expressividade em termos autdénomos. "Ndo me parece
que tenha interesse que o aluno seja um perfeito tedrico
da lingua ou que ele domine (mais ou menos bem) as
principais dificuldades ortogrdficas e gramaticais, se,
por outro lado, ndo é capaz de se exprimir oralmente ou
por escrito. E, sem querer fazer de cada aluno um futuro
orador ou escritor, penso que ele deveria ser capaz de
recorrer, sem demasiadas dificuldades, a expressdo da
sua escolha e quando lhe fosse necessdrio” (Bach,

1991:13).

Quanto ao texto 1literario, a preferéncia pela
narrativa pode assinalar a existéncia de estratégias dque
se situem essencialmente a nivel do contexto, conquanto
a funcdo referencial estd mais presente. E um facto que
0s manuais apresentam principalmente textos narrativos,
havendo, possivelmente, um nitido contributo para que a
aula de Lingua Portuguesa se situe mais na abordagem de
referentes externos do que propriamente no seu préprio

estudo e desenvolvimento em termos pragmaticos da

comunicacdo e da expressividade.
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Somente alguns manuais do ensino secundario aparecem
com um maior investimento no texto poético, de acordo
com © programa, nomeadamente no décimo segundo ano. O
texto dramatico, salvo as leituras obrigatérias
consignadas nos programas, é também quase inexistente. A
ligagdo entre as preferéncias dos professores e a
concepcgdo dos manuais poderd ficar bem patente nas
respostas a esta questdo. A situagdo poderd merecer
maior apreensdo se se reconhecer que o texto lirico pode
prestar-se a um maior desenvolvimento da expressividade
e da criatividade e gque o texto dramdtico pode
contribuir de forma indubitavel para o desenvolvimento
harmonioso do individuo enquanto ser social; o texto
dramatico parece completamente abandonado, seja devido a
relativamente pouca producdo nacional, seja porgue 0O seu
estudo, assim como o investimento no teatro, é quase
nulo nas escolas portuguesas desde o tempo da I

Republica, ao contrario de outros paises europeus.

E  também o texto narrativo, por conter mais
frequentemente um discurso denotativo, gque proporciona
abordagens mais directas da gramatica, ou, melhor
dizendo, uma aproximacdo mais rapida a Jj& referida
norma-padrao. Esta relacao, que afinal é somente
arbitraria, é também extremamente visivel nos manuais
escolares. O género lirico, por seu lado, conduz mais
facilmente a um discurso mais polifacetado, mais
criativo, onde o sujeito (alunos ou professores) pode
entrar, eventualmente, de forma mais subjectiva e mais
intima. N&o que o texto narrativo ndo contenha, muitas
vezes, a fungdo poética da linguagem, isto ¢é, uma
vertente conotativa. De facto, "ao contrdrio do «textox»
da gramdtica, estamos perante um texto aberto, que

permite/exige intersec¢gdes dos mundos dos sujeitos, de
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outros discursos. Poderiamos dizer que o discurso
pedagdégico da gramdtica se opbe ao da Interpretagdo
porque enquanto aquele é um discurso sobre um discurso
publico, este é um discurso sobre um discurso privado”
(Sousa, 1993:19). Mas, quer a abordagem feita pelos
manuals, quer, possivelmente a que ¢é executada pelos
professores, situam-se, essencialmente, como ja& foi
dito, a nivel da funcgdo informativa, no ambito do
contexto, muitas vezes pouco imbuido na prépria
interpretacgao.

Os professores manifestam o desejo de que o0s manuais
contenham outro tipo de textos, de tradigdo oral, ou
dramaticos; as suas dificuldades podem, no entanto,
fazer distanciar esta explicitagdo no discurso da
concretizacdo da realidade pedagdgica no quotidiano.
Sendo os manuais do ensino secundario 08 que,
geralmente, apresentam mais textos de poesia, em fungéo
do préprio programa, os professores deste nivel de
ensino expressam o desejo de que o0s manuais tenham mais
textos narrativos. O que se pode relacionar com todas as
hipéotese 1levantadas anteriormente a propédsito desta
opcdo dos professores e da maior parte dos manuais

escolares de Lingua Portuguesa.

Outra das situagdes que se relaciona com os textos
dos manuais é a auséncia de textos ndo literarios, que
ndo os técnico-informativos especificos, mas sim outros
do quotidiano, como noticias de Jjornais ou artigos de
revistas com varias temdticas de 1interesse para os
alunos. Esta situacdo agrava também o distanciamento do
estudo da lingua e a ndo insercdao do seu estudo na
realidade social e cultural que o0s alunos vivem no seu
quotidiano. "Uma pedagogia da leitura exige o contacto

com a malor variedade de textos possivel, aconselha a
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uma deslocagdo da tdénica, no ensino da Lingua Materna,
de uma pretensa «leitura/interpretacdo» de textos quase
exclusivamente literdrios e narrativos, para uma
pedagogia de diferentes discursos” (Vilela, Duarte,

Margarida e Figueiredo, 1995:249).

Considerando depois as estratégias que 0s
professores declaram utilizar na abordagem dos textos
literdrios contidos no manual, encontra-se como a mais
referida a leitura expressiva feita pelo professor: uma
estratégia utilizada em Lingua Portuguesa quase desde
sempre e que - independentemente da sua eficacia - como
Unica, ou quase, remete os alunos para um papel pouco
activo. Falta saber se, sendo tdo utilizada, nado acaba
por ser, consequentemente, devido & inexisténcia de
outras estratégias mais proporcionadoras da motivacdo e
do empenho do aluno na leitura, uma estratégia
inibidora. Aliads, como segunda preferéncia, em termos
gerais, encontra-se a leitura expressiva feita pelos
alunos, apds preparagdo em casa; esta preferéncia ganha
significado sobretudo nos 1° e 3° ciclos; podendo-se
inferir que, com os manuais escolares, se proporciona o
desenvolvimento desta estratégia em casa; isto é, a
expressividade na 1leitura ou se consegue ouvindo o
professor ler o texto do manual, ou estudando-o em
casa;; seria necessario que concorressem para estas
outras estratégias que proporcionassem a interiorizacéao
da expressdo na leitura do aluno; o que, pelo menos nocs
manuais, nem sempre ¢é visivel. Pode daqui tirar-se
também como ilagdo a presencga do trabalho feito em casa,

principalmente nos dois uUltimos niveis de ensino

A excepgao verificada no secundario - a

contextualizagdo temAtica prévia - deve-se certamente ao
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nivel etéario, mas é também, eventualmente, indiciadora
de um tipo de abordagem eventualmente caracteristico do
estudo da Histdéria da Literatura, mais proéprio de
Portugués A (Humanidades) do que de Portugués B
(restantes agrupamentos); este tipo de abordagem em
Portugués B situar-se-4 no 1limiar dos arquétipos dos
professores em relagdo ao tipo de abordagem que fizeram
enquanto alunos do ensino secundario, mas pode ser
também um indicador de uma eventual deficiente
explicitagdo do préprio programa e, como ja se referiu,

dos manuais escolares.

A Jleitura silenciosa, terceira preferéncia, em
termos gerais, surge mais intensamente nos 1° e 2°
ciclos, sendo  neste ultimo a segunda opgéo.
Aparentemente, a menor utilizacdo desta estratégia
relaciona-se com o facto de os alunos serem mais
autbébnomos nas suas leituras e no estudo de textos e
obras; no entanto, pode também ser adicionada ao facto
de as aulas no grupo etario dos mais velhos néo
propiciarem, por condicionantes varias - nomeadamente a
extensdo dos programas que gera manuais muito densos -

um trabalho mais auténomo nos alunos.

Destaque-se, mais uma vez, gque a preparagido por um
pequeno grupo e apresentacdo a turma sera a estratégia
menos usada com o uso dos manuais, em termos gerais e em
cada um dos niveis de ensino. Seria, possivelmente, a

mais dinémica.

A linguagem escrita continua a ser, sem sombra de
davida, o discurso escolar por exceléncia. Os testes
escritos continuam a ser o instrumento de avaliacdo mais
utilizado nas escolas portuguesas; ndo parece, no

entanto, que exista uma abordagem sistematica da
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escrita, correspondente a esta "exigéncia" da avaliacéao
preponderante no sistema; sera de levantar a hipbdtese de
gque o0s resultados dos alunos nos testes escritos se
inscrevem mais no ambito do "oficio" do aluno, de forma
quiga exterior ao processo de ensino-aprendizagem na
escola. Assequrar a escrita utilitaria parece ser uma
das prioridades do ensino béasico; esta vertente
pragmatica ndo parece, por razdes varias, obter sucesso
na escola, onde os alunos, na sua maioria, completam a
escolaridade obrigatéria sem serem capazes de uma
escrita fluente; o que conduz, por outro lado, as taxas
actuais de insucesso no décimo ano. "A entrada no mundo
da escrita supde a aquisicdo de capacidades que apenas
alguns dominam e praticam. Por 1isso a escrita é a
linguagem do poder e da promo¢gdo sSocial” (Vilela,
Graciete; Duarte, Isabel Margarida; Figueiredo;
0livia:1995).

Era a hora recolhida da escola. A ninguém apetecia ir 14 fora
mifar ou satisfazer qualquer outra necessidade. Os da primeira
soletravam o bé-4-bd de boca fechada e quem jd sabia contas fazia
contas.

O mestre, encostado & secretdria, o livro na mio esquerda, a
cana-da-india na direita, continuava:

- O calor, virgula, a luz, virgula;, s8c agentes fisicos.
Ponto. Fisicos... J4 se n&o usa o ph, como lhes tenho ensinado. H4
ainda certos autores que o empregam, mas sé por caturrice...

Miguel Torga
A criag¢do do mundo

Mas é wuma realidade que a tarefa de ensinar a
escrever é e foi atribuida desde sempre & escola. "Da
primeira alfabetizagdo passa-se, assim, a uma segunda
alfabetizagdo - como quem passa da letra a significac¢do,
da leitura & Iinterpretagdo, do sentido literal aos
sentidos analdgicos. Como quem passa da leitura a
escrita. Porque ndo escreve apenas quem & escritor. Sabe

ler quem sabe escrever e sé quem pode escrever pode ler
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(...). E aqueles que mais se exercitam nesta relagdo sdo
0os malis aptos para a construgdo das coisas e para o

dominio dos outros; (Seixo, 1985: 99).

No questionario, a maioria dos professores considera
que o desenvolvimento da escrita pode ser feito com o
contributo dos manuais; no entanto, h& percentualmente
uma progressdo desde o 1° ciclo até ao secundario, que
faz ressaltar 0 facto de aumentar de forma
significativa, de um nivel de ensino para o seguinte, o
numero de professores que cré ser Dbastante dificil

desenvolver a escrita com as propostas dos manuais.

Possivelmente, o conceito de escrita presente nos
professores e nos manuais pode também ser re-

equacionado.

Sendo papel da escola ensinar a escrita e
circunscrevendo-se o sSeu ensino principalmente a este
dominio, ¢é estranho este fendémenoc que leva a dque oOsS
estudantes mais velhos do ensino nao superior nao a
dominem; de facto, apesar de exigir o dominio da
escrita, a escola parece ndo a ensinar e o0s manuais
também; principalmente porque esta cultura se inscreve
em canones socials Dbastante rigidos, impeditivos da
aprendizagem principalmente para o0s grupos sociais
recentemente chegados a escola de massas. Alguns
professores, em escritos na parte de resposta livre no
questionario, atestam esta dificuldade da aprendizagem

do dominio da escrita:

"Penso que o0s manuals falham essencialmente nas
propostas de actividades de expressdo escrita. Ndo hd
exercicios que promovam a aquisig¢gdo de técnicas e
modelos de escrita. Ficam pela gramdtica da frase, ndo

avancando para a gramdtica textual. Para além deste

aspecto, hd ainda a preocupa¢do e confusdo com a
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terminologia, complicando a aprendizagem em vez de a
facilitar.” - escreve uma professora do 3° ciclo, de uma

escola EB 2/3 de Gaia.

Uma outra colega, de uma escola Secundaria do Porto,
escreve ainda: " Quanto a expressdo escrita, penso que
08 problemas de funcionamento da lingua, por exemplo, na
minha opinido, devem ser tratados em resposta a
problemas concretos das pessoas da turma. Por 1sso o
manual muito dificilmente pode corresponder a tudo de
modo oportuno. Quando um manual apresenta sugestdes,
frequentemente Impede o Impacto peositivo gque pode ter
sobre a imaginacdo, a criacdo de estratégias que surgem
a partir de cada pessca ou pessoas”.

Este testemunho poderé& ainda ser corroborado por um
estudo apresentado por José Carvalho no I Encontro
Internacional sobre manuais escolares na Universidade do
Minho, em 1998, segundo o gqual nas nossas escolas, de
acordo com uma andlise de manuais escolares de Lingua
Portuguesa do 8° ano, pouco se ensina a escrever; e O
autor conclui que esta aprendizagem passara mais pela

intervencdo do professor.

0 manual escolar nao poderéa, eventualmente,
contribuir sen&do para o campo restrito, abstracto e
pouco apreensivel da "normatividade" da escrita, uma vez
que a sua adaptacdo ao quotidianc da escola - vivido no
memento muitas vezes imprevisto, mas por 1isso mesmo
estimulador do interesse dos alunos - ¢é praticamente
impossivel. Esta norma, imposta muitas vezes de forma
desgarrada, corresponde a um exercicio de poder que faz
da escola um agente de marginalizacdo desde o 1° ciclo,
onde leitura e escrita assumem, quase sempre, © amago do

insucesso escolar. A este propdsito, Jean Manuel De

Queiroz (1995) 1lembra Bernstein quando distingue a
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lingua formal veiculada pela escola e caracteristica das
classes média e alta e a linguagem comum, num registo
diferente de ligagcdo a realidade, sendo a segunda mais
relacionada com o contexto e com uma situacdoc concreta.
Um oral que tem como fungdo essencial fazer cumprir
regras que sdo emanadas da propria escrita. Uma escrita
que tem como fungdo exercer um poder. "A  escrita
representa uma forma de relagdes socials oposta a uma
outra e que permite distinguir «os que agem de acordo
com as regras» dos «que agem por rotina, por Imitagdo»"”

(De Queiroz, 1995:48).

Ao longo da andlise e interpretagdo de dados que se
vem fazendo, wvai ficando <claro que a utilizagao do
manual escolar de Lingua Portuguesa se insere num desejo
do professor em encontrar ai uma série de materiais de
apoio dos guais, para além da organizagdo do proprio
processo de ensino-aprendizagem, se destacam também a
seleccdo de textos e respectivas sugestdes de trabalho.
Foi nesse sentido que se pretendeu também prescrutar os
professores em relagdo ao uso que fazem destas propostas
de trabalho, na sua maioria individuais, como também ja

foi comprovado anteriormente.

Partiu-se do pressuposto de que, para além das
possiveis abordagens de texto, é muitas vezes a partir
destas fichas que se faz também a reflexd@o sobre o
funcionamento da lingua, havendo uma notdéria tendéncia,
nomeadamente nos ultimos anos, para um maior
investimento dos autores e editoras nesta funcgdo do
manual; deixando o professor de lado o seu papel de
activador do conhecimento e da descoberta, para o
transferir para o manual; a este propdsito no Congresso
da Universidade do Minho ja& referido, Rui Vieira de

Castro (1998) apresentou um estudo de caso de um manual
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de 7° ano, bastante adoptado, cuja "andlise evidencia a
natureza banal da informacdo, prefigurando um professor
destituido do que constitui o seu conhecimento bdsico

especializado”.

Voltando ao questionario, a relagdo com as sugestdes
estratégicas do manual inscreve-se, como Se vVviu, ou no
ambito estédtico da carteira da sala de aula, em trabalho
individual ou a dois, ou como trabalho de casa. E no
primeiro ciclo que o trabalho individual na sala de aula
surge com maior frequéncia. O trabalho feito em casa
atinge a terceira posicdo em termos gerais e a primeira
no 3° ciclo. O que remete de imediato para estratégias
tradicionais em que a relacdo <com o manual se
circunscreve a um trabalho pouco dindmico e de cariz
essencialmente solitario e 1livresco. O trabalho em
grupos de dois permite uma maior aproximacdo ao didlogo,
fugindo ao siléncio das aulas tradicionais, mas indicia
também a auséncia de "movimento", uma vez que se
restringe ao trabalho sempre sentado no mesmo lugar,
implicando pouco empenho no recurso a outras fontes, a

outras estratégias de investigacéo.

Escrevendo no questionédrio realizado, sobre os
problemas que levantam as propostas de trabalho dos
manuais, alguns professores deram os seus testemunhos,
mostrando que, apesar das tendéncias encontradas no
questiondrio, ¢é possivel encontrar outras estratégias

individuais, que ndo as dos manuais:

— "O principal problema que tenho encontrado em
alguns manuais e cadernos de fichas de
trabalho é: a linguagem ndo €& evidente e
acessivel; (...)" - Escola 1° ciclo de

Miramar - Gaia.
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— "Nos manuais de Lingua Portuguesa 0S8
questiondrios estdo mal elaborados, sendo,
muitas vezes, repetitivos e incoerentes. (...)
Além disso, ndo hd critério na formulagdo das
questdes: ou sdo perguntas directas ou
indirectas. Penso que as perguntas
indirectas, utilizando verbos especificos
ajudam muito mais na definigdo do que ¢é
pedido (...); desta forma, na malior parte das
vezes, eu utilizo fichas elaboradas por mim
com malior variedade (...)" - Escola EB 2/3
dos Carvalhos - Gaia

— Trabalho apenas alguns textos do manual e
algumas fichas, tudo o resto é material da
minha autoria (...)"- Escola EB 2/3 de Sta
Marinha - Gaia

- "(...) recorro frequentemente a outros
manuals para complementar a informagdo quer a
nivel de textos, fichas formativas ou

informativas. (...)"- Escola EB 2/3 da Maia.

- "(...) As propostas de trabalho prefiro fazé-
las eu, a partir do que o0s alunos vdo
apontando como motivagées no didlogo com 0S8
conteudos. (...) Prefiro elaborar as fichas de
trabalho de acordo com o meu processo de
ensino-aprendizagem vivido em cada turma.
(...)" - Escola Secundaria Infante D.
Henrique - Porto.

A quase inexisténcia do trabalho em grupo e a
inexisténcia de trabalho de pares indiciam a
impossibilidade de o manual se adaptar a especificidade

da realidade pedagbgica das escolas, das turmas e dos
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alunos, ndo podendo, em caso algum prever tais
situagdes, sejam de insucesso escolar, sejam de ritmos
proéprios derivados de qualquer condicionante do percurso

do aluno, com origem ou ndo no contexto local.

Parece ser possivel, assim, concluir - e de acordo
com a analise que havia j& sido feita dos manuais - que
estes proporcicnam o desenvolvimento de um trabalho de
indole essencialmente tradicional enquanto propostas de
metodologias a wutilizar na sala de aula. O manual
escolar contribui essencialmente para um tipo de
trabalho estdtico, circunscrito a um mundo que ndo é
real. O manual, concebido a partida para que os alunos
pudessem "dominar o mundo", inflecte a sua vocacdo e
conduz os jovens a subjugac¢do a um mundo que, ndo sendo
real e estando somente entre parédmetros da abstraccgao, ¢é
a "realidade" da escola. Jovens que, muitas das vezes,
nao compreendem, em conjuntc com os seus professores,
quails as solicitacdes dos manuais escolares. Mas
poderemos concluir que é também através destas fichas
dos manuais escolares que os professores concebem uma
das principais fung¢des do manual enquanto estruturador

do processo de ensino-aprendizagem.

Quando sdo abordados aspectos como a criatividade e
a imaginacéao ou como a interdisciplinaridade,
unanimemente, o0s professores respondem gque com OS
manuais ndo sdo possiveis estratégias que impliquem

estas situacgdes.

Sera de realcar que os manuais continuam a encarar
0s aspectos formativos inerentes a escola como algo que
esta para além da aprendizagem, ou melhor, do ensino de
um conjunto de contetdos. Isto é, tudo o que diz
respeito a 1investigagdo, a interdisciplinaridade ou

simplesmente a criatividade é visto como algo extra, a
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que se da& segquimento porque "parece" surgir nas
finalidades e nos objectivos gerais de ciclo, assim como
nos dos programas, mas que nado foli ainda interiorizado
por todos estes agentes do sistema educativo. Em vez de
se trabalhar os referidos conteidos no éambito de
estratégias que proporcionem integralmente todo este
desenvolvimento formativo dos alunos - o) que
inevitavelmente implica uma atitude pedagdgica diferente
gue deveria estar, se possivel, subjacente a estrutura
elementar dos manuals escolares - separam-se 0s aspectos
informativo e formativo como se tal fosse possivel, ou,
0o que ¢é ainda mais discutivel, como sSe o primeiro
aspecto fosse mais importante do que o segundo. Assim
falhou a &rea-escola, assim falha a adaptacdo da escola
a realidade dos mercados de trabalho e ao quotidiano da

sociedade.

O reconhecimento de que a interdisciplinaridade néao
& possivel com os manuais escolares, pode ter implicito
o desejo de que também estas estratégias possam vir a
ser ail mais contempladas. Mostra também que, de um modo

geral, nem o0s manuais, nem as escolas as desenvolvem.

"A interdisciplinaridade ¢é dinamismo e aprender o
dinamismo num manual é gerar uma Interdisciplinaridade
deficiente. Pessoalmente prefiro que o manual ndo
pretenda ser mais do que pode." - escreve uma professora

num dos questiondrios.

Outra das questdes abordadas a propdsito das
estratégias proporcionadas pelos manuais escolares
prende-se com a prépria relagdo que o aluno estabelece
com este instrumento que, a partida, lhe é

prioritariamente dirigido.
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Quando os professores referem esta problemética,
focam principalmente a questdo da mensagem verbal que
ndo chega aos alunos. A disténcia de realidades entre o
manual, abstracto, desconhecedor do local, das
variedades culturais e de outras condicionantes ndo pode
proporcionar um verdadeiro diadlogo, se o manual ocupar,
como acontece, um lugar central no processo de ensino-
aprendizagem. Parece ndo se tratar somente de utilizar
ou ndo um nivel de linguagem corrente, préprio do grupo
etdrio a que o manual se destina. Este impedimento na
ligagao do aluno com o) manual dever-se-4a,

principalmente, a auséncia de contexto comunicacional.

Perante todos os factos apontados ao longo da
interpretagdo de dados até agora efectuada, serd natural
que o0s professores, apesar de utilizarem os manuais de
forma dquase exclusiva, procurem por vezes outras
estratégias. O questionario informa que, quando um
manual parece insuficiente em qualquer tematica que o
professor quer abordar, este recorre a outros manuais;
isto é: o manual continua reificado, independentemente
de ser ou ndo o adoptado. A maior parte dos docentes
declara utilizar esta estratégia: fotocdépias de outros
manuais. As restantes hipdteses apresentadas no
questiondrio foram muito pouco consideradas. A que ocupa
a segunda opcgdo dos ©professores é O recurso a
apontamentos da formagdo académica: que podem estar
desactualizados em termos cientificos. Outras
estratégias, mais dindmicas, s&oc pouco utilizadas. Um
grande numero de professores do 3° ciclo e do ensino
secundirio prefere mesmo, em caso de insuficiéncia do
manual, passar a frente e "respeitéa-lo", isto é&,
responsabilizar o manual escolar por qualgquer falha no

préprio sistema.




O que, mais uma vez, vem atribuir ao manual escolar

(e as editoras) fungdes prescritivas e "semi-oficiais”

que ndo deveria ter.




CONCLUSAO
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Sempre que os Estados pretenderam escolarizar as
populagdes, o manual ocupou um lugar de destaque enquanto
prescritor de tudo o que se desejava que fosse transmitido:
0s 1deais do liberalismo, os modelos politicos de leste, as
ditaduras fascistas, o©o neo-colonialismo, entre outros,
estiveram sempre presentes na concepgdo de manuais
escolares, de forma acentuada. Os manuais escolares
serviram e servem os Estados e o poder politico e econdmico
nas suas necessidades de centralizacdo e de controlo dos

sistemas educativos.

As Escolas que mais se pautaram por pedagogias ditas de
liberdade ou por pedagogias activas foram, historicamente,
as que mais se insurgiram contra o uso ortodoxo dos manuais
escolares, por os considerarem impeditivos de préaticas
pedagdbgicas em que o aluno seja, realmente o ponto de

partida e o centro do processo de ensino-aprendizagem.

Pela deflagracdo dos manuals escolares em termos de
quantidade (e n&o variedade, ou qualidade), verificada
sobretudo apdés o aumento da escolaridade obrigatéria,
tornou~se impraticdvel um verdadeiro controlo por parte do
Estado, acabando por se conceder maior capacidade de
negociagdo as editoras. Substituindo, na préatica, os
programas e mesmo outras orientagdes ministeriais de foro
didactico-pedagdégico, os manuais escolares sdao assumidos
pelos professores enquanto tal.

Criado inicialmente para conduzir a aprendizagem do
aluno, o manual intencionou transformar-se num possivel
mentor do trabalho do professor, 1inscrevendo-se no seu
quotidianc profissional duma forma que, cada vez mais
saliente, atinge o auge nas ultimas décadas, em Portugal,
com o alargamento da escolaridade obrigatdéria. O livro do
discipulo transformou-se num guia para o docente: é ele que
0 escolhe; alias, o conteudo dos manuais é quase sempre téao

compacto que ndo permite aos alunos distinguir o essencial;
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o vocabuléario e o estilo situam-se na linguagem de adultos;
0s conteudos intelectual e afectivo sdo inadaptados a idade

dos alunos.

Os manuais escolares sdo a garantia de sobrevivéncia
econbmica da maior parte das editoras, em Portugal e na
Furopa. A sua concepgdo, em termos comerciais, procura
aliciar os professores, indo ao encontro de seu discurso
pedagdgico; mas assenta essencialmente na conjugacgdo dos
ideais presentes nesses discursos com as caréncias mais
elementares dos docentes; isto é, o manual surge como um
auxiliar do professor, essencialmente, de forma a que este
possa dispensar-se do desempenho de uma série de fung¢des
que, a partida, s6 por ele podem ser realizadas: a
planificacdao, o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e a avaliacgdo, em funcdo de um grupo de alunos
que o manual escolar nunca pode considerar; por isso este
doseia tradigdo e pretensa inovacgdo, numa variedade que nao
serd nem real, nem isenta, mas que funciona em termos de

mercado.

Os manuais escolares sdo assim gerados a partir de um
conceito da profissdo docente que se situa na 6rbita do
operariado, ou seja, contribuem fortemente para a extincgao
do professor enquanto profissional intelectual e criativo.
As editoras contribuem para a pouca dignificagdo da
profissdo docente: os seus discursos chegam a Jjulgar os
professores 1incapazes para o exercicio da profissdo se
acaso estes declaram que ndo encontram manuais de qualidade
ou gue ndo conseguem executar as sugestdes de trabalho dos
manuais.

A criagdo desta dependéncia nos professores, podendo
ter sido, em determinadas épocas, principalmente do
interesse do poder politico, pode fundamentar-se hoje, cada
vez mals, em fungdo do lucro das editoras. Os manuais

escolares reforgaram nas uUltimas décadas o seu papel
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hegemdédnico nos processos de ensino-aprendizagem, apesar do
advento de outros meios didacticos, a nivel da tecnologia e
da informatica. Prova convincente deste empenho das
editoras é um dos reparo mais referidos, quer pelos
professores, quer na imprensa: a edigcdo de manuais
escolares dos mesmos autores quase 1gquais aos que
anteriormente haviam publicado, mesmo apdés a promulgacdo de
novos programas, e a repeticdo de textos seleccionados,
esquemas e propostas de trabalho, em manuais de diferentes

autores e de diferentes editoras.

Construindo uma forte relagdo com os manuais escolares,
os professores firmardo também ai vias de formagao,
eventualmente insondaveis, mas capitais, por poderem ter
sido, possivelmente, o seu uUnico avango/recuo neste sector.
Os manuais suscitam um ensino de indole tradicionalizante e
concorrem pouco ou nada para a inovagao pedagdgica, apesar
de intencgdes divulgadas paratextualmente ou, muito

raramente, no préprio texto.

Quase todos 0s professores aceitam 0os manuais,
independentemente de «criticas pontuais; os professores
subjugam-se aos manuais, abandonando a reflexdo e a
iniciativa pessoal, da mesma maneira que o seu "modus
vivendi" profissional na escola os sujeita ao individual,
em prejuizo do colectivo. Os manuais proporcionam o
trabalho isolado dos docentes, conduzindo a que se evite o
trabalho em equipa; s&do, por si sb6, um Optimo agente
condutor a soliddo dos professores. Mesmo quando tém nogéo
desta problemdtica, os professores lidam com o manual
enquanto abonador didactico e pedagbdgico de um sistema em

crise.
Ao transmitirem em termos sociais uma valoracdo de
exigéncia da perpetuagdo de pedagogias tradicionais, os

manuais escolares podem ser impeditivos, por si sé, de

qualquer reforma educativa ou de qualquer intento de




mudanga, e muito mais se associados a outras dificuldades

das escolas e dos professores, como o alcance de niveis de
autonomia pedagdgica a nivel local, ou a <crise de
identidade docente provocada sobretudo pelo nao

desenvolvimento de competéncias para o trabalho em equipa.

A escolha dos manuais continua a ser dificil, a
avaliagdo quase impossivel e o seu uso pouco critico. O
manual ndo deveria ser sendo, quando muito, um utensilio.
Produto comercial, com renovag¢des por vezes suspeitas ou
com qualidade mediocre, o manual e o seu uso por alunos e

por professores carecem de avaliagao.

Mesmo que fossem concebidos no sentido da inovagao, os
manuais escolares entrariam em contradigdo com a sua
histéria ao longo do séc. XX, uma vez que a transformacéo
da escola passard pelo uso de outros livros, de outros
meios de comunicacdo e de cultura, assim como pela
concepcdo, pelos professores e pelos alunos, de materiais

didacticos adaptéveis aos tempos e aos espagos.

O primeiro grande debate para as escolas pde-se assim
no sentido da necessidade de adoptar um manual, ou ndo. Tal
escolha requereria por parte dos professores um
conhecimento vasto das condigdes da escola e das turmas,
sendo este ultimo aspecto inexequivel na maior parte das
vezes. E implicaria também que todas essas condicionantes
estivessem previstas no manual escolar, o que é impossivel.
Uma turma pode ter especificidades que exijam um tipo de
trabalho que passe essencialmente por outro tipo de
leituras e por estratégias diferenciadas, diferentes das
normalmente sugeridas pelos manuais escolares. A adop¢do de
um manual ndo é obrigatdéria, ao contrario do que pensam
muitos cidaddos e também muitos professores. Evidentemente,
a ndo adopgdo de manual escolar implicard um maior empenho
por parte de um professor ou de um grupo de professores. A

situagdo ideal seria a de um trabalho de equipa, na
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planificac&o de actividades, na concepcgdo de materiais e na
avaliagdo continua. Uma opgdo mais dignificante em relacgéo

ao trabalho do professor.

Em muitas escolas, tem-se optado pela leitura de obras
no décimo segundo ano, ndo adoptando nenhum manual; esta
hipbétese, para além das vantagens Jja expostas, aproxima
mais os alunos de um trabalho mais adequado a sua idade de
pré-adultez, assim como ao tipo de trabalho que deverdao
produzir no Ensino Superior. E também possivel encontrar
professores que nido utilizam manuails escolares. Alguns
depoimentos escritos pelos professores no questionario
efectuado, assinalam o desejo de inovagdo, num quotidiano
que ndo consideram imutéavel:

- "O ideal, mas talvez utdpico, seria dispensar
completamente o0s manualis e serem 08 proprios alunos
a construirem os seus livros, a medida que fosse
decorrendo a aprendizagem. Para 1sso seria contudo
indispensdvel uma mudanc¢ca radical de mentalidades
(sobretudo pela parte dos pais) e uma enorme
entrega do professor. Investir muito mais nas
Bibliotecas Escolares (...)" - Professora do 1°
ciclo da Boavista - Arcozelo - Gaila

— "Com uma boa biblioteca e um servi¢o de repografia
eficaz evitava-se pelo menos na escolaridade
obrigatéria esse gasto anual com manuals que ndo se
traduz em provelto para os alunos, mas antes em
deformacdes dsseas" - Professora do 2° ciclo,
Escola E B 2,3 de Vila d'Este - Gaia.

—~ '"Nos poucos anos que tenho de experiéncia a nivel
de ensino, sinto sobretudeo a nivel dos manuais de
Lingua Portuguesa, uma necessidade imperiosa de

recorrer a esquemas, a fichas de trabalho, a

sinteses, a resumos, a outros tipos de texto,
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exercicios, etc., extra-manual"” - Professora do 3°

ciclo, Escola E B 2,3 de Sta Marinha - Gaia.

Entre as propostas de um manual - que, quer se queira
quer ndo, acabam, como se viu, por ser prescritivas - e
outras que possam acompanhar o mundo actual e as mais
recentes teorias das Ciéncias da Educacdo, os professores
vivem o drama da falta de apoios, oficiais ou nao, e de
estruturas que lhes permitam, de facto, inovar. Que aluno
conclui o Ensino Béasico, ou mesmo o Secundario, com uma
ideia, infima que seja, do que ¢é por exemplo, a
investigacdo? Que contributos dos manuais escolares para a
problemdtica da transversalidade da Lingua Portuguesa? Que
propostas exequiveis de incremento de ©projectos? Que
fomento de projectos interdisciplinares? N&o serdo os
manuais escolares, pelas proprias metodologias que
preconizam, os dgrandes causadores de os professores e as
escolas nao encontrarem vias para o) estimulo e
desenvolvimento de aspectos programadticos como, por
exemplo, as atitudes e valores, na educagdo para a
cidadania? Isto é: durante gquantos anos permanecerdo em
Portugal estes hiatos entre a Escola e as Ciéncias da
Educagao para além de um discurso mais ou menos utébpico que
se reduz a si mesmo? Que papel para o manual escolar quando

se fala em gestdo flexivel do curriculo?
E que papel para o professor?

A este propdésito, Terraséca (1996:86) afirma: "Sdo
vdrios os inconvenientes apontados para o uso (abusivo) de
manuais escolares, de que destaco o controlo sobre o
trabalho do professor com a Iimposicdo de um ritmo que é
estranho ao ritmo dos alunos e a particular interacg¢do que
tém com determinados docentes, o cercear da criatividade
dos professores provocando ainda um certo desinvestimento:

o convite a um seguimento a par e passo do livro cria a
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ilusdo de que o professor ¢é facilmente substituivel,

qualquer pessoa desempenharia aquela tarefa.”

Ao fim de quase dois séculos, o manual continua a ser o
rei dos instrumentos didacticos, numa simbiose com O
professor que urge aprofundar. A relagdoc que os professores
estabelecem com os manuais escolares, hipoteticamente
benéfica, acaba por deteriorar os processos de ensino-
aprendizagem e a evolugdo da escola, de forma que

importaria ponderar seriamente.

Esta dissertacdo pretendeu ser um contributo para o

efeito.
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ANEXOS

Questionario

. Apresentagdo de dados do questionario

Escritos dos professores no questio-
nario

Quadros do questionario, com a
variavel tempo de servigo







MANDRIS ESCOLARES G CPRATICAS CPEDAGHGICES

INQUERITO .

Com o presente trabalho pretendemos analisar o papel dos manuais escolares de
Lingua Portuguesa nas praticas pedagbgicas dos professores e contribuir, futuramente,
para a facilitacio da escolha dos mesmos. Desde ja, obrigado pela sua colaboragio.

Asgsinale com uma cruz { X ) somente a resposta mals adequada ao seu caso.
Quando lhe for pedida ordenacdo, o niumero 1 sera sempre o de malor valor ou de mals

frequéncia. Deve responder sempre.

1-IDENTIFICACAD® DO PROFESSOR

1- Sltuacio profissional: Sexo: Idade:
2- Escola_a que pertence: Concelho:
3- Tempo _de servico:

menos de 5 anos () de%5a%anos ( ) de 10a 14 anos ( )

de l15al19anos { ) de 20a24 anos ( ) de25a29anos ( )

30 anos ou mals ( )
4-.Habilitacées académicas:

Bacharelato { ) Licenciatura ( )} Mestrado { ) Doutoramento ( )
Bacharelato em :
Licenciatura em :
Mestrado em :
Doutoramento em :

Outras:
S- Tipo de_estaglo:
- Anos _que lecclona neste ano-lectivo: 12 ( ) 22 () 82 ( M4 ( ) 57 ()
ge () 7 ( ) 8 ( ) 92 { ) 10®{( ) 11 ( ) 12¢ ( )

7- Manuals que utiliza no_presente ano-lectivo :

II- MAVUALS BISCOLARRS

J3

II-A_/ O PROFESSOR E O MANUAL

a)_Para sl o manual escolar é:

1 -imprescindivel () 2 -um bom auxiliar ( ) 3 -dispensavel { ) 4 -prejudictal ()

b)_O manual escolar é-lhe atll, principalmente:

1-na planifica¢do das aulas ( ) 2 -no seu trabalho nas aulas ()
3-no trabalho dos alunos nas aulas () 4-no trabalho dos alunos em casa ( )

II-B_/ A ESCOLHA DO MANUAL

a) Desde que lecciona, trabalhou com manuais escolares:

1-sempre escolhidos também porsi ()
2-multas vezes escolhidos também por si { )
3-poucas vezes escolhidos também por st ()
4-nunca escolhidos por si { )

(v.s.f.f)



b) Para si, a_escolha de manuals nas escolas ocorre:

1 -da melhor maneltra ( )
2 -da melhor maneira possivel ()
3 -da plor maneira { )

c)_Na sua opinlio, a_principal dificuldade na escolha de um manual reside:

1- no grande numero de manuals propostos pelas editoras ()

2- na falta de tempo para os professores fazerem uma boa analise ()
- na falta de definigio de critérios entre os professores da escola ( )

4- na falta de directrizes mais explicitas ( )

5- na falta de qualidade dos manuals ()

O-C [/ ASPECTOS GERAIS DO MANUAL

a)_A primeira vista, a_sua preferéncia val para um manual:

1- com o maximo de informacao, textos e propostas de trabalho ( )
2- com Informagio essencial, textos seleccionados e algumas propostas de trabalho ( )

3- com uma boa selec¢do de textos, poucas propostas de trabalho e sem outro tipo de
Informa¢do ( )

b} Na sua opinfio, os manuais escolares:

1- seguem sempre somente o programa oficial ( )

2- seguem o programa oficial e exploram outros contetidos ( )
3- nem sempre seguem o programa oflcial, na sua totalidade ( )

c)_Um bom manual deve dar prioridade:

1-a transmisséo dos conteridos do programa ( )
2-a criatividade, a imaglnagao e ao interesse por outras fontes de conhecimento( )
3-aos exerciclos de aplicacado, nomeadamente em trabalho de casa { )

d}_Para s!, o manual escolar deveria ser:

1-Ginico, a nivel naclonal ( )

2-unico, a nivel de uma Direcgao Reglonal ()

3-unico, a nivel de um concelho ou zona com caracteristicas aflns ()
4-unico, a nivel de escola ( )

5-tnico , a nivel de turma ( )

8-diferente para alguns alunos da turma { )

7-variavel, de aluno para aluno ( )

¢)_Os aspectos mals importantes da Informacdo velculada Dor um manual escolar, sio:
(ordene, de_]1 a 3 )

1- a correccio clentifica ()

2- a actuallzagio ( )

3- a apresentagio de fontes, perspectlvas e exemplos varlados { )
4- a adequacio ao grupo etario ( )

5- a adequagio ao contexto soclo-cultural da escola ()

6- a adequagso aos objectivos a nivel do conhecimento, definidos no Programa { )
7- a adequacio aos objectlvos do Programa, a nivel de atitudes e valores ( )

8- a Interdisciplinaridade

f)_As malores dificuldades na relacdo entre um manual e o aluno devem-se a :
( ordene de 1 a 3)

l-uma ma concepe¢io do deslgn, em termos gerals ( )

2 -pouca qualidade das mensagens flgurativas (fotografias, desenhos) e légicas (mapas,
gréflcos, ete.) ()

3 -uma mensagem verbal pouco clara e nada adequada ao nivel etario a que se destina { }

4 -uma ma estruturacio, Impeditiva de uma boa apreensio da Informacao ( )

5 -um aspecto demasiado "pesado”, de forma e dlmensio pouco adequadas ( )




O-D. / MANUAIS ESCOLARES DE LINGUA PORTUGUESA

a) Na sua pratica pedagdgica, utiliza’o manual de lingua portuguesa:

-1- sequencialmente e na sua totalidade ( )
2- na sua totalldade, mas utilizando uma ordem variada dos contetidos ( )
3- somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho na sala de aula e em
casa ( )
4- somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho em casa ( )
5- 86 para o estudo de textos lterarios ( )

b)_Quando utiliza textos técnico-informativos do manual (literatura, estudos literarios,
gramatica,etc.) :

fordene de 1 a 3 as sltuag¢des que malts utiliza)

1-1& o texto com toda a turma e vai explicando as davidas que surjam ou as passagens que
lhe parecem de mals dificll compreensao ( )

2-propde 4 turma uma leitura silenciosa individual e depols esclarece duvidas ( )

3-propde a turma uma leltura e analise em pequenos grupos e depols esclarece duvidas ()

4-propée a turma uma leltura e analise em pequenos grupos de diferentes textos para serem
depols postos em comum e entdo esclarece duvidas ()

S-manda ler os textos em casa, apos ter exposto o respectivo contetido ( )

6-sugere a leltura dos textos em casa, como consolidacdo, apés ter exposto e trabalhado
( aplicado) os respectivos contetidos { )

c)_No_seu quotidiano pedagégico, a sua preferéncia (e frequéncla) em termos de género
literario vai para:

1-textos narratlvos ()
2-textos liricos ()
3-textos dramaticos ()

d)} Nos manuals escolares. na sua opiniio. os textos nio literaros. como artigos de jornals ou
de revistas e outros do quotidiano social {textos orals, por exemplo) existemn :

I-em demasia ( )
2-em numero suficlente ()
3-em numero insuflclente ( )

e] De acordo com a sua pratica. os manuals deveriam ter malis textos literarios:

l-em prosa { )
2-de poesia [ )
3-de teatro { )
4-tradicionais ( )

f)_A estratégia que mals utiliza para abordar um texto literario é :

(ordene de 1 a 3)
1-a leltura expressiva feita por st ( )
2-a leftura silenciosa { )
3-a leltura expressiva por alunos, apés preparagdo em casa ()
4-a contextuallzagdo tematica prévia ()
5-a preparac¢io por um pequeno grupo e apresentagao a turma { )

gl Quando os alunos necessitam de realizar fichas de trabalho do manual para_consolidacio

de conheclmentos, a estratépla que mals utlliza é:
(ordene de 1_a 3 as situagbes que mals utilza)

1-o trabalho individual na sala de aula ( )
2-o trabalho em grupos de dots (- )
3-o0 trabalho em pequenos grupos de 3, 4 ou 5 ( )
4-o trabalho individual em casa ( )
5-0 trabalho de pares, Isto &, alunos com o mesmo nivel (.
6-a que for proposta pelo manual { )
(v.s.f.f)



h)_Quando considera que determinado contetido nio & suficlentementemente abordado no

manual adoptado :

(ordene de 1 a 3 as sttuagbes que mals utfliza )

1-recorre a outro manual e uttliza fotocéplas ( ) .
2-recorre a apontamentos da sua formagdo académlca e expée 4 turma ()

- 3-convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sobre esse assunto { )

4-recorre a elementos da comunidade local { )
5-passa a frente, respeitando o manual { )

1) Com as propostas dos manuals escolares, o desenvolvimento da expressio escrita.:

1-& completamente conseguido ( )
2-consegue-se razoavelmente ( )
3-raramente € possivel ()

j) Para desenvolver aspectos como a imaginacio e a criatividade, & necessario, sobretudo:

1-utilizar as sugestées do manual { )
2-"ampllar” as sugestdes do manual ( )
3-utllizar estratéglas completamente novas ()

1)_Na sua opinido, 0s manuais, para questdes como a Interdisciplinaridade {ex:area-escola),

estio :

1-muito bem concebidos { )

2-razoavelmente concebidos { )

3-linsuflclentemente concebldos ()

4-concebidos de forma a nao permitirem esse tipo de trabalho { )

m) Na sua opinldo, 0s manuais:

(ordene de 1 a 3)
1- tém sobretudo Interesse para a aprendizagem do aluno ()
2- tém interesse principalmente para o professor ()
3- garantem uma certa unidade do sistema educativo ( )
4- Interessam sobretudo aos autores e as edltoras ()

escolares , que nio tenha sido abordado neste inquérito. Pode também esclarecer respostas
que deu.

No espago que se segue podera escrever o que achar pertinente, sobre manuais

OBRIGADO PELA SUA COLABORACAO ! .
José Rafael Tormenta




219

2. Apresentagdo dos dados do questionario




Totais

Nr. Totat de Inquéritos: 404

I. identificagdo do Professor

1. Sexo
Feminino 355 => 88%
Masculino 49 = 12%

3. Tempo de Servigo

Menos de 5 anos 52 = 13%
DeS5a9anos 448 = 12%
De 10 a 14 anos 53 => 13%
De 15 a 19 anos 71 => 18%
De 20 a 24 anos 90 => 22%
De 25 a 29 anos 62 => 15%
30 ou mais anos 28 => 7%

4. Habilitacbes Académicas

Bacharelato v 87 => 22%
Licenciatura 297 => 74%
Qutras 20 = 5%

11-A. O Professcr 2 o Manual

a) Para si o0 manual escolar é:

imprescindive! 82 => 20%
um bom auxiliar 299 => 74%
dispensavel 23 == 6%
prejudicial 0 = 0%

b} O manual escolar e-the dtil, principaimente:

na planificagdo das aulas 82 => 20%
no seu trabalho nas aulas 64 => 16%
no trabalho dos alunos nas auias 211 => 52%
no trabalho dos alunos em casa 47 => 12%

lI-B. A Escotha do Manual

a) Desde que fecciona, trabalhou com manuais de Lingua Porfuguesa:

sempre escothidos também por si 3B = %
muitas vezes escolhidos também por si 224 => 55%
poucas vezes escolhidos também por si 92 => 23%
nunca escolhidos por si 53 => 13%

b) Para si, a escolha de manuais nas escolas ocorre:

da melhor maneira 32 = 8%
da melhor maneira possivel 321 => 79%
da pior maneira 50 => 12%

Pag. 1



Totais

I1-B. A Escolha do Manual

¢) Na sua opinido, a principal dificu/dade na escolha de um manual reside:

no grando namero de manuais propostos pelas editoras 190 => 47%
na falta de tempo para os professores fazerem uma boa analise 125 => 31%
na falta de definigao de critérios entre os professores da escola 60 => 15%
na falta de directrizes explicitas 15 => 4%
na falta de qualidade dos manuais 14 => 3%

II-C. Aspectos gerais do Manual

|
a) A primeira vista, a sua preferéncia vai para um manual:
com o maximo de informacgao, textos e propostas de trabaiho 153 => 38%
com a informacao essencial, textos seleccionados e algumas propostas 236 => 58% ‘
com uma boa selec¢do de textos, poucas propostas e s/ outro tipo de informagéo 15 = 4%

b) Na sua opinido, os manuais escolares:

seguem sempre somente o programa oficial 68 => 17%
seguem o programa oficial e exploram outros contetdos 172 => 43%
nem sempre seguem o programa oficial na sua totalidade 164 => 41%

¢) Um bom manual deve dar prioridade:

a transmiss&o dos contetdos do programa 125 => 31%
a criatividade, a imaginagao e ao interesse por outras fontes de conhecimento 256 => 63%
aos exercicios de aplicagdo, nomeadamente em trabalho de casa 23 => 6%

d) Para si, o manual escofar deveria ser:

Unico, a nivel nacional 45 = 11%
anico, a nivel de uma Direcgdo Regional 32 = 8%
unico, a nivel de um concetho ou zona com caracteristicas afins . 116 => 29%
Gnico, a nivel de escola 157 => 39%
dnico, a nivel de turma 21 => 5%
diferente para alguns alunos da turma 28 = 7%
variavel, de aluno para aluno 5 = 1%

e) Os aspectos mais importantes da informagao veiculada por um manual escolar sio:

1° | 20| 3°
a correcgo cientifica 229 49 | 38
a actualizagdo 22 1 70 | 45
a apresentacdo de fontes, perspectivas e exemplos variados 7 | 34| 57
a adequagio ao grupo etario 551 81 ( 72
a adequagdo ao contexto sdcio-cuitural da escola 23 ) 45| 27
a adequagdo aos objectivos a nivel do conhecimento, definidos no Programa 51188 [ 75
a adequagio aos objectivos do Programa, a nivel de atitudes e valores 111 26 | 50
a interdisciplinaridade 51111 39

) As maiores dificuldades na relagdo entre um manual e o aluno devem-se a:

1° | 2° | 3°
uma ma concepcdo do design, em termos gerais 151 18 | 41
pouca qualidade das mensagens figurativas e Jégicas 19 | 46 | 54
uma mensagem verbal pouco clara e pouco adequada ao nivel etario 233 72 | 68
uma ma estruturacdo, impeditiva de uma boa apreensio da informagéo 81 | 195¢ 75
um aspecto demasiado "pesado”’, de forma e dimensao pouco adequadas 56 | 73 | 166




Totais

II-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

a) Na sua prdtica pedagdgica, utifiza o manual de fingua portuguesa:

sequencialmente e na sua totalidade 31 = 8%
na sua totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos contetdos 202 => 50%
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabatho 136 => 34%
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho em casa 27 => 7%
s6 para o estudo de textos literarios 8§ = 2%

b) Quando utiliza textos técnico-informativos do manuaf:

121 2°0] 3°
I€ o texto com toda a turma e vai explicando as duvidas que surjam 1651 85 | 59
propbe a turma uma leitura silenciosa individual e depois esclarece as duvidas 82 | 115] &5
propde a turma uma leitura e andlise em pequenas grupos e depois esclarece as
duvidas 39} 70 | 64
propde a turma uma leitura e analise em pequenos grupos de diferentes textos
para serem depois postos em comum e entdo esclarece as davidas 27 | 33| 53
manda ler os textos em casa, apos ter exposto o respectivo contetido 15 | 50 | 53
sugere a leitura dos textos em casa, como consolida¢ao, apds ter exposto e traba-
Ihado os respectivos contelidos 76 | 51 1120

¢) No seu quotidiano pedagégico, a sua preferéncia em termos de género literario vai para:

textos narrativos 344 => 85%
textos liricos 47 => 12%
textos dramaticos 13 => 3%

d) Nos manuais escofares, na sua cpinido, os textes ndo literarios, existem:

em demasia 18 => 4%
em numero suficiente 175 => 43%
em ndmero insuficiente 210 => 52%

e) De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos literarios:

em prosa 7% = 19%
de poesia 90 => 22%
de teatro 116 => 29%
tradicionais 122 => 30%

f) A estratégia que mais utiliza para abordar um texto literdrio é:

11 2° | 3°
a leitura expressiva feita por si 153 | 99 | 69
a leitura silenciosa 82 11068] 70
a leitura expressiva por aluncs, apés preparagdo em casa 69 | 108 ] 123
a contextualizacdo tematica prévia 95 | 51 | 60
a preparagao por um pequeno grupo e apresentacao a turma 5 ] 40| 82

g) Quando os ajunos necessitam de realizar fichas de trabalho do manual para consolidagdo de co-
nhecimentos, a estratégia mais utilizada é:

1° ] 29| 3°
o trabalho individual na sala de aula 165 77 | 78
o trabalho em grupos de dois 127 ] 117 ] 83
o trabalho em pequenos grupos de 3, 4 ou 5 22 | 47 | 56
o trabalho individual em casa 76 | 108 110
o trabalho em pares, isto €, alunos com o mesmo nivel 121 331 29
a que for proposta pelo manual 2 | 2278

Pag. 3



I1-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

Totais

h) Quando considera que determinado contetido ndo é suficientemente abordado no manual adapta-

do:
1° ] 2° | 3°
recorre a outro manual e utiliza fotocopias 310 73 | 15
recorre a apontamentos da sua formacgdo académica e expde a turma 85 | 254 | 37
convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sobre esse assunto 5 1331 96
recorre a elementos da comunidade local 3 | 39110 |
passa a frente e respeita o manual 1 5 ] 145
i) Com as propostas dos manuais escolares, o desenvclvimento da express3o escrita:

8 completamente conseguido 2 = 0%
consegue-se razoavelmente 299 => 74%
raramente é possivel 102 => 25%

b Para desenvolver aspectos como a imaginacdo e a critividade, é necessario, scbretudo:
utilizar as sugestdes do manual 10 = 2%
“ampliar’ as sugestdes do manual 307 => 76%
utilizar estratégias completamente novas 85 => 21%

1) Na sua opinido, os manuais, para questées como a interdisciglinaridade (érea-escola), estio:
muito bem concebidos 4 = 1%
razoavelmente concebidos 86 => 21%
insuficientemente concebidos 244 => 60%
concebidos de forma a ndo permitirem esse tipo de trabatho 71 => 18%

m) Na sua opinido, os manuais:

1° | 2° ] 3°

tém sobretudo interesse para a aprendizagem do aluno 1921133 | 55
tém interesse principalmente para o Professor 14 | 95 | 171
garantem uma certa unidade do sistema educativo 1531146 | 71
interessam sobretudo aos autores e as editoras 44 | 29 { 105
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1° Ciclo
Nr. Total de Inquéritos: 101 ‘
I. Identificagido do Professor
1. Sexo
Feminino 88 => 87%
Masculino 13 => 13%
3. Tempo de Servigo
Menos de 5 anos 18 => 18%
De 5 a 9 anos 11 = 11%
De 10 a 14 anos 4 = 4%
De 15 a 19 anos 15 == 15%
De 20 a 24 anos 16 = 16%
De 25 a 29 anos 24 => 24%
30 ou mais anos 13 => 13%
4. Habilitagbes Académicas
Bacharelato 79 = 78%
Licenciatura 16 => 16%
Qutras 6 => 6%

I-A. O Professor e o Manual

a) Para si o manual escolar é:

imprescindivel 10
um bom auxiliar 85
dispensavel 6
prejudicial 0

b) O manual escolar é-lhe atil, principalimente:

na planificagdo das aulas 30
no seu trabalho nas aulas 5
no trabalho dos alunos nas aulas 46
no trabalho dos alunos em casa 20

I1-B. A Escolha do Manual

a) Desde que lecciona, trabafhou com manuais de Lingua Portuguesa:

sempre escolhidos também por si 9
muitas vezes escolhidos também por si 42
poucas vezes escolhidos também por si 27
nunca escolhidos por si 23

b) Para si, a escofha de manuais nas escoias ocorre:

da melhor maneira 10
da melhor maneira possivel 78
da pior maneira 12

Pig. 1




1° Ciclo
I-B. A Escolha do Manual
¢) Na sua opinido, a principal dificuldade na escofha de um manual reside:
no grando nimero de manuais propostos pelas editoras 43
na falta de tempo para os professores fazerem uma boa analise 26
na falta de definicdo de critérios entre os professores da escola 15
na falta de directrizes explicitas 7
na falta de qualidade dos manuais 10
lI-C. Aspectos gerais do Manual
a) A primeira vista, a sua preferéncia vai para um manual:
com o maximo de informacao, textos e propostas de trabalho 41
com a informag&o essencial, textos seleccionados e algumas propostas 56
com uma boa selecgao de textos, poucas propostas e s/ outro tipo de informacao 4
b) Na sua opinido, 0s manuais escolares:
seguem sempre somente o programa oficial 29
seguem o programa oficial e exploram outros contetidos 34
nem sempre seguem o programa oficial na sua totalidade 38
¢) Um bem manual deve dar prioridade:
a transmisséo dos contetidos do programa 15
a criatividade, a imaginacg&o e ao interesse por outras fontes de conhecimento 81
aos exercicios de aplicag@o, nomeadamente em trabalho de casa 5
d) Para si, o manual escolar deveria ser;
Unico, a nivel nacional 11
Unico, a nivel de uma Direcgao Regional 12
unico, a nivel de um concelho ou zona com caracteristicas afins 34
Unico, a nivel de escola 1
Unico, a nivel de turma "
diferente para alguns alunos da turma ’ 19
variavel, de aluno para aluno 3
e) Os aspectos mais importantes da informagio veiculada por um manual escolar sio:
1° | 2° | 3°
a correcg¢ao cientifica 40| 8 9
a actualizagao 12127 4
a apresentacdo de fontes, perspectivas e exemplos variados 0 7 12
a adequagdo ao grupo etario 19 {17 | 15
a adequac@o ao contexto sécio-cultural da escola 8 120) 6
a adequagdo aos objectivos a nivel do conhecimento, definidos no Programa 121 9 { 17
a adequacao aos objectivos do Programa, a nivel de atitudes e valores 4 3 | 13
a interdisciplinaridade 5|10} 24
1) As maiores dificuldades na relaggo entre um manual e o aluno devem-se a:
1° | 2° | 3°
uma ma concepcdo do design, em termos gerais 3 |127) 18
pouca qualidade das mensagens figurativas e légicas 12 1 27 | 14
uma mensagem verbal pouco clara e pouco adequada aa nivel etario 53 1 15| 16
uma ma estruturacdo, impeditiva de uma boa apreensao da informagao 15 | 33 | 28
um aspecto demasiado "pesado”, de forma e dimens&o pouco adequadas 18 ] 14 | 25

Péag. 2



1I-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

a) Na sua pritica pedagdégica, utiliza o manual de lingua portuguesa:

1° Ciclo

sequencialmente e na sua totalidade 13
na sua totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos contetidos 56
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho 24
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho em casa 6
s0 para o estudo de textos literarios 2
b) Quando utiliza textos técnico-informativos do manual:
1° | 2° | 3°
Ié o texto com toda a turma e vai explicando as duvidas que surjam 53114 11
propde a turma uma leitura silenciosa individual e depois esclarece as duvidas 22| 42| 6
propde a turma uma leitura e analise em pequenos grupos e depois esclarece as
dlvidas 10 | 17 | 13
propde a turma uma leitura e andlise em pequenos grupos de diferentes textos
para serem depois postos em comum e entdo esclarece as davidas 2 4 16
manda ler os textos em casa, apds ter exposto o respectivo contetdo 2 13 ] 15
sugere a leitura dos textos em casa, como consolidagdo, apés ter exposto e traba-
Ihado os respectivos conteudos 121 11| 40
¢) No seu quotidiano pedagégico, a sua preferéncia em termos de género literario vai para:
textos narrativos 86
textos liricos 6
textos dramaticos 9
d) Nos manuais escolares, na sua opinido, os textos ndo literarios, existem:
em demasia 0
em numero suficiente 35
em numero insuficiente 66
e) De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos litersrics:
em prosa 6
de poesia 19
de teatro 25
tradicionais 51
1) A estratégia que mais utiliza para abordar um texto literdrio é:
1° 1 2° | 3°
a leitura expressiva feita por si 51124 | 16
a leitura silenciosa 18 ] 34 | 16
a leitura expressiva por alunos, apds preparagio em casa 191 27 | 34
a contextualizagdo tematica prévia 1221 7 |12
a preparagao pof um pegueno grupo e apresenta¢io a turma 1 9 23

g) Quando os alunos necessitam de realizar fichas de trabalho do manual para consolidagdo de co-

nhecimentos, a estratégia mais utilizada é:

1° | 2° | 3°
o trabalho individual na sala de aula 82 | 11 6
o trabalho em grupos de dois 9 ]26]) 16
0 trabatho em pequenos grupos de 3, 4 ou 5 3 12423
o trabalho individual em casa 7 | 20 ) 23
o trabalho em pares, isto &, alunos com o mesmo nivel 0 12 5
a que for proposta pelo manuai 0] 8 | 28




1° Ciclo

I-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

h) Quando considera que determinado conteida nio é suficientemente abordado no manual adapta-

do:
10 ] 2° | 3°
recorre a outro manual e utiliza fotocopias 78117 | 5
recorre a apontamentos da sua formagdo académica e expde a turma 19165 6
convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sobre esse assunto 1 2 131
recorre a elementos da comunidade local 3 | 16| 39
passa a frente e respeita o manual 0 1 19

i} Com as propostas dos manuais escolares, o desenvolvimento da expressao escrita:

é completamente conseguido 2
consegue-se razoavelmente 88
raramente é possivel 10

J) Para desenvolver aspectos como a imaginacéo e a critividade, ¢ necessario, sobretudo:
utilizar as sugestdes do manual 2
"ampliar’ as sugestdes do manual 72
| utilizar estratégias completamente novas 26

| 1) Na sua opinido, os manuais, para questdes como a interdisciplinaridade (drea-escola), estio:

muito bem concebidos 2
razoavelmente concebidos 36
| insuficientemente concebidos 49
| concebidos de forma a ndo permitirem esse tipo de trabalho 13

m) Na sua opinido, os manuais:

1° ] 2° | 3°
tém sobretudo interesse para a aprendizagem do aluno 33| 40 | 17
tém interesse principalmente para o Professor 3 | 29 ] 40
garantem uma certa unidade do sistema educativo 54 1 22| 18
interessam sobretudo aos autores e as editoras 101 9 | 25

P4g. 4



2° Ciclo

Nr. Total de Inquéritos: 101

I. Identificagao do Professor

1. Sexo
Feminino 93 => 92%
Masculino 8 = 8%

3. Tempo de Servigo

Menos de 5 anos 3 = 3%
De 5 a 9 anos , 4 => 4%
De 10 a 14 anos 15 => 15%
De 15 a 19 anos 17 => 17%
De 20 a 24 anos 39 => 39%
De 25 a 29 anos 17 = 17%
30 ou mais anos 6 = 6%

4. Habilitagdes Académicas

Bacharelato 5 = 5%
Licenciatura 91 => 90%
Mestrado 2 = 2%
Doutoramento 1 = 1%
Qutras 2 = 2%

5. Tipe de Estagio

Classico 58 => 57%
Pr. Exercicio - 11 = 1%
Pr. Servigo 26 => 26%
Integrado 5 = 5%

I-A. O Professor e o Manual

a) Para si o manual escolar é:

imprescindivel 23
um bom auxiliar 75
dispensavel 3
prejudicial 0

b) O manual escolar é-the dtil, principalmente:

na planificagdo das aulas 18
no seu trabalho nas aulas 22
no trabalho dos alunocs nas aulas 56
no trabalho dos alunos em casa 5

i1-B. A Escolha do Manual

a) Desde que fecciona, frabalhou com manuais de Lingua Portuguesa:

sempre escolhidos também por si 12
muitas vezes escolhidos também por si 72
poucas vezes escolhidos também por si 14
nunca escolthidos por si ’ 3
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2° Ciclo
|
|
H-B. A Escolha do Manual
b} Para si, a escofha de manuais nas escolas ocorre: , ‘
da melhor maneira 5 :
da melhor maneira possivel 87
da pior maneira 9
¢) Na sua opinido, a principal dificuldade na escolha de um manual reside:
no grando nimero de manuais propostos pelas editoras 66
na falta de tempo para os professores fazerem uma boa andlise 14
na faita de definicdo de critérios entre os professores da escola 19
na falta de directrizes explicitas 2
na falta de qualidade dos manuais 0 |
\
lI-C. Aspectos gerais do Manual |
a) A primeira vista, a sua preferéncia vai para um manual: ‘
com o maximo de informagéo, textos e propostas de trabalho 35 |
com a informac&o essencial, textos seleccionados e algumas propostas 64
com uma boa selecgdo de textos, poucas propostas e s/ outro tipo de informacéo 2
b) Na sua opinido, os manuais escolares:
seguem sempre somente o programa oficial 17
seguem o programa oficial e exploram outros contetidos 55
nem sempre seguem o programa oficial na sua totalidade 29
c) Um bom manual deve dar prioridade:
a transmisséo dos contetidos do programa 21
a criatividade, a imaginagao e ao interesse por outras fontes de conhecimento 76
aos exercicios de aplicagdo, nomeadamente em trabalho de casa 4
d) Para si, o manual escolar deveria ser:
unico, a nivel nacional 4
Unico, a nivel de uma Direcgdo Regional 9 ‘
(nico, a nivel de um concelho ou zona com caracteristicas afins 34 |
Gnico, a nivel de escola 44
Gnico, a nivel de turma 1 |
diferente para alguns alunos da turma 7 |
variavel, de aluno para aluno 2 }
) Os aspectos mais importantes da informag3o veiculada por um manual escolar sdo: ‘
1° 1 2° | 3°
a correcgdo cientifica 57 | 10| 14
a actualizagdo 3 10 ] 11
a apresentacdo de fontes, perspectivas e exemplos variados 3 1041 7
a adequacgdo ao grupo etario 161311 20
a adequacdo ao contexto sécio-cultural da escola 7 1101 11
a adequacdo aos objectivos a nivel do conhecimento, definidos no Programa 11 { 20 | 18
a adequacao aos objectivos do Programa, a nivel de atitudes e valores 4 10 | 14
a interdisciplinaridade 0 0 6

Pig. 2



2° Ciclo

11-C. Aspectos gerais do Manual

) As maiores dificuidades na relagdo entre um manual e o aluno devem-se'a:

1° ] 2° | 3°
uma ma concepgdo do design, em termos gerais 6 4 8
pouca qualidade das mensagens figurativas e l6gicas 4 5 14
uma mensagem verbal pouco clara e pouco adequada ao nivel etario 59 | 17 | 18
uma ma estruturacdo, impeditiva de uma boa apreensao da informagao 18| 56 | 18
um aspecto demasiado "pesado”, de forma e dimens3o pouco adequadas 14 1 13 | 43

I1-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa
a) Na sua pratica pedagdgica, utiliza o0 manual de lingua portuguesa:
sequencialmente e na sua totalidade 9
na sua totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos contetidos 50
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho 37
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho em casa 4
so para o estudo de textos literarios 1
b) Quando utiliza textos técnico-informatives do manual:

1° ] 2° | 3°
1€ o texto com toda a turma e vai explicando as duvidas que surjam 381 31| 12
propde a turma uma leitura silenciosa individual e depois esclarece as dUvidas 30} 27| 18
propde a turma uma leitura e andlise em pequenos grupos e depois esclarece as
davidas 9 15 | 26
prope a turma uma leitura e analise em pequenos grupos de diferentes textos
para serem depois postos em comum e entdo esclarece as davidas 9 5 11
manda ler os textos em casa, apos ter exposto o respectivo conteldo 2 8 9
sugere a leitura dos textos em casa, como consolidagdo, apds ter exposto e traba-
Ihado os respectivos conteidos 131 156 ] 25

¢) No seu quotidiano pedagdgico, a sua preferéncia em termos de género literario vai para:

textos narrativos 96
textos liricos 3
textos dramaticos 2

d) Nos manuais escofares, na sua opinido, os textos ndo literdrios, existem:

em demasia 2
em namero suficiente 51
em nimero insuficiente 48

e) De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos literrios:

em prosa 22
de poesia 16
de teatro 32
tradicionais 31

f) A estratégia que mais utiliza para abordar um texto literdrio é:

1° ] 2° | 3°
a leitura expressiva feita por si 40 | 30 | 19
a leitura silenciosa 31} 34| 17
a leitura expressiva por alunos, apds preparagio em casa 111 17 | 39
a contextualizagdo tematica prévia 17 | 13| 15
a preparacao por um pequeno grupo e apresentacio a turma 2 7 1
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II-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

2° Ciclo

g) Quando os alunos necessitam de realizar fichas de trabalho do manual para consolidagdo de co-

nhecimentos, a estratégia mais utilizada é:

1° | 2° | 3°
o trabalho individual na sala de aula 34 | 29 | 19
o trabalho em grupos de dois 47 ] 26 ] 12
o trabalho em pequenos grupos de 3, 4 ou 5 21101 10
0 trabalho individual em casa 14 | 21| 33
o trabalho em pares, isto &, alunos com o mesmo nivel 4 8 7
a que for proposta pelo manual 0 7 120

h) ‘Quando considera que determinado conteddo ndo é suficientemente abordado no manual adapta-

do:
1° | 2° | 3°
recorre a outro manual e utiliza fotocépias 83 ] 16| 2
recorre a apontamentos da sua formagéo académica e expde a turma 18 ] 65 | 13
convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sobre esse assunto 0 8 10
recorre a elementos da comunidade local 0 10 | 34
passa a frente e respeita o manual 0 2 42
i) Com as propcstas dos manuais escolares, o desenvoivimento da expressio escrita:
€ completamente conseguido 0
consegue-se razoavelmente 84
raramente é possivel - 17
J) Para desenvoiver aspectos como a imaginagéo e a critividade, é necessdrio, sobretudo:
utilizar as sugestées do manuai 3
“ampliar" as sugestdes do manual 82
utilizar estratégias completamente novas 16
1) Na sua opinido, os manuais, para questdes como a interdisciplinaridade (area-escola), estio:
muito bem concebidos 1
razoavelmente concebidos 27
insuficientemente concebidos 66
concebidos de forma a ndo permitirem esse tipo de trabalho 9
m) Na sua opinido, os manuais:
1° | 2° | 3°
tém sobretudo interesse para a aprendizagem do aluno 56 | 29 | 13
tém interesse principalmente para o Professor 3 ] 20} 43
garantem uma certa unidade do sistema educativo 32144 | 19
interessam sobretudo aos autores e as editoras 10| 8 | 26
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Nr. Total de Inquéritos:

I. Identificagido do Professor

1. Sexo
Feminino (Escolas EB 2/3 / Escolas 3° Ciclo e Secundario)
Masculino (Escolas EB 2/3 / Escolas 3° Ciclo e Secundario)

3. Tempo de Servigo
Menos de 5 anos
De 5a9anos
De 10 a 14 anos
De 15 a 19 anos
De 20 a 24 anos
De 25 a 29 anos
30 ou mais anos

4. Habilitagbes Académicas
Bacharelato
Licenciatura
Mestrado
Doutoramento
Qutras

5. Tipo de Estagio
Classico
Pr. Exercicio
Pr. Servico
Integrado

H-A. O Professor e o Manual

a) Para si o manual escolar é:
imprescindivel
um bom auxiliar
dispensavel
prejudiciai

5} O manual escolar é-lhe dtil, principalmente:
na planificagio das aulas
no seu trabalho nas aulas
no trabalho dos alunos nas aulas
no trabalho dos alunos em casa

I-B. A Escolha do Manuali

a) Desde que fecciona, trabalhou com manuais de Lingua Porfuguesa:
sempre escolhidos também por si
muitas vezes escolhidos também por si
poucas vezes escothidos também por si
nunca escolhidos por si

3° Ciclo

101
41 + 53 = 94 => 093%
3+ 4 =7 = 7%
18 => 18%
23 = 23%
17 = 17%
17 = 17%
12 = 12%
11 = 11%
3 = 3%
0 = 0%
100 => 99%
0 = 0%
1 = 1%
0 = 0%
23 = 23%
8 = 8%
24 => 24%
46 => 46%
24
69
8
0
14
18
56
13
6
49
29
17
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3° Ciclo
Il-B. A Escolha do Manual
b) Para si, a escolha de manuais nas escolas ocorre: ,
da melhor maneira 8
da melhor maneira possivel 79
da pior maneira 14
¢) Na sua opinido, a principal dificuldade na escolha de um manual reside:
no grando nimero de manuais propostos pelas editoras 42
na falta de tempo para os professores fazerem uma boa analise 38
na falta de definicdo de critérios entre os professores da escola 13
_na falta de directrizes explicitas 5
na falta de qualidade dos manuais 3
I-C. Aspectos gerais do Manual
a) A primeira vista, a sua preferéncia vai para um manual:
com o maximo de informagao, textos e propostas de trabalho 36
com a informagé&o essencial, textos seleccionados e algumas propostas 61
com uma boa selecgéo de textos, poucas propostas e s/ outro tipo de informacg&o 4
b) Na sua cpinido, os manuais escolares:
seguem sempre somente o programa oficial 12
seguem o programa oficial e exploram outros contetdos 37
nem sempre seguem o programa oficial na sua totalidade 52
¢) Um bom manual deve dar prioridade:
a transmissé&o dos contetidos do programa 35
a criatividade, & imaginag@o e ao interesse por outras fontes de conhecimento 57
aos exercicios de aplicagdo, nomeadamente em trabaiho de casa 9
d) Para si, o manual escolar deveria ser:
Unico, a nivel nacional 14
Gnico, a nivel de uma Direcgdo Regional 4
Onico, a nivel de um concelho ou zona com caracteristicas afins 28
Unico, a nivel de escola 50
{nico, a nivel de turma 5
diferente para alguns alunos da turma 0
variavel, de aluno para aluno 0
e) Os aspectos mais importantes da informagao veiculada por um manual escolar sdo:
10 ] 2° | 3°
a correc¢do cientifica 66 | 15 8
a actualizacao 5115 | 17
a apresentacdo de fontes, perspectivas e exemplos variados 0 10 ] 186
a adequacgdo ao grupo etario 14 | 18 | 20
a adequacdo ao contexto socio-cultural da escola 4 7 4
a adequacgdo aos objectivos a nivel do conhecimento, definidos no Programa 10| 27 | 18
a adequacao aos objectivos do Programa, a nivel de atitudes e valores 2 9 12
a interdisciplinaridade 0 0 6

Pég. 2



3° Ciclo

I-C. Aspectos gerais do Manual

f) As maiores dificuidades na relagdo entre um manual e o aluno devem-se a:

1° 1 2° | 3°
uma ma concepcdo do design, em termos gerais 4 2 7
pouca gualidade das mensagens figurativas e logicas 2 111 ] 18
uma mensagem verbal pouco clara e pouco adequada ao nivel etario 66 |1 16 | 15
uma ma estruturacdo, impeditiva de uma boa apreens&o da informacdo 20 | 52 | 16
um aspecto demasiado "pesado”, de forma e dimens&o pouco adequadas 9§20 45

1-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa
a) Na sua prética pedagdgica, utiliza o manual de lingua portuguesa:
sequencialmente e na sua totalidade 6
na sua totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos conteados 51
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho 37
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho em casa 6
s6 para o estudo de textos literarios 1
b) Quando utiliza textos técnico-informativos do manuai:

1° | 2° | 3°
1é o texto com toda a turma e vai explicando as duvidas que surjam 41 | 26 | 13
propde a turma uma leitura silenciosa individual e depois esclarece as duvidas 14 ] 25| 18
propde a turma uma leitura e andlise em pequenos grupos e depois esclarece as
ddvidas 6 151 16
propde a turma uma leitura e andlise em pequenos grupos de diferentes textos
para serem depois postos em comum e entdo esclarece as duvidas 8 10 | 11
manda ler os textos em casa, ap6s ter exposto o respectivo contetido 4 11 ] 18
sugere a leitura dos textos em casa, como consolidagao, apds ter exposto e trabalha-
do os respectivos contetidos 281 14| 25

¢) No seu quotidiano pedagbégico, a sua preferéncia em termos de género literario vai para:

textos narrativos 88
textos liricos - N
textos dramaticos 2

d) Nos manuais escolares, na sua opinido, os textos ndo literarios, existem:

em demasia 8
em numero suficiente 46
{ em numero insuficiente 47

e) De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos literarios:

em prosa 17
de poesia 29
de teatro 30
tradicionais 25

f) A estratégia que mais utiliza para abordar um texto literdrio é:

1° ] 2° | 3°
a leitura expressiva feita por si 34 | 22| 16
a leitura silenciosa 19 | 20 | 20
a leitura expressiva por alunos, apos preparagio em casa 20| 38| 18
a contextualizagdo teméatica prévia 21 11| 22
a preparagdo por um pequeno grupo e apresentac&o a turma 2 10} 25
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3° Ciclo

11-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

g) Quando os aluncs necessitam de realizar fichas de trabalho do manual para consolidagio de co-
nhecimentos, a estratégia mais utilizada é:

1° ] 2° | 3°
o trabalho individual na sala de aula 29 | 23 | 26
o trabalho em grupos de dois 34 | 31 | 17
o trabalho em pequenos grupos de 3, 4 ou 5 5 3 9
o trabalho individual em casa 30| 35| 28
o trabalho em pares, isto &, alunos com o mesmo nivel 2 5 9
a que for proposta pelo manual 1 4 12

h) Quando considera que determinado conteudo nio é suficientemente abordado no manual adapta-

do:
1° | 2° | 3°
recorre a outro manual e utiliza fotocdpias 751 23] 3 i
recorre a apontamentos da sua formagéo académica e expde a turma 23 | 61 7
convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sobre esse assunto 3 9 | 27 ‘
recorre a elementos da comunidade local 0 7 | 22
passa a frente e respeita o manual 0 1 42
|
i) Com as propostas dos manuais escofares, o desenvolvimento da express3o escrita: ‘
€ completamente conseguido 0
consegue-se razoavelmente 69
raramente é possivel ‘ 32

j} Para desenvolver aspectos como a imaginagdo e a critividade, é necessario, sobretudo:

utilizar as sugestdes do manual 3
"ampliar’ as sugestdes do manual 79
utilizar estratégias completamente novas 19

1) Na sua opinido, os manuais, para questdes como a interdisciplinaridade {area-escola), estio:

muito bem concebidos 0
razoavelmente concebidos 13
insuficientemente concebidos 66
concebidos de forma a ndo permitirem esse tipo de trabalho 22

m) Na sua opinido, os manuais:

11 2° | 3°
tém sobretudo interesse para a aprendizagem do aluno 48 | 32 | 18
tém interesse principalmente para o Professor 5 ] 24 ) 38
garantem uma certa unidade do sistema educativo 32| 38| 18
interessam sobretudo aos autores e as editoras 16| 7 | 26




Secundario
Nr. Total de Inquéritos: 101
l. Identificagio do Professor
1. Sexo
Feminino 80 => 79%
Masculino 21 => 21%
3. Tempo de Servigo
Menos de 5 anos 13 = 13%
De 5 a 9 anos 10 = 10%
De 10 a 14 anos 17 = 17%
De 15 a 19 anos 22 => 22%
De 20 a 24 anos 23 => 23%
De 25 a 29 anos 10 => 10%
! 30 ou mais anos 6 = 6%
‘ 4. Habilitagbes Académicas
! Bacharelato 3 = 3%
| Licenciatura 90 => 89%
| Mestrado 7 = 7%
Doutoramento 1 = 1%
OQutras 0 = 0%
$. Tipo de Estagio
Classico 31 => 31%
Pr. Exercicio 26 => 26%
Pr. Servico 14 => 14%
integrado 30 => 30%

l-A. O Prefessor e o Manual

a) Para si o manual escolar é:

imprescindivel 25
um bom auxiliar 70
dispensavel 6
prejudicial 0

b} O manual escolar é-the dtil, principalmente:

na planificacdo das aulas : 20
no seu trabalho nas aulas 19
no trabalho dos alunos nas aulas 53
no trabalho dos alunos em casa 9

I1-B. A Escolha do Manual

a) Desde que fecciona, trabalhou com manuais de Lingua Portuguesa:

sempre escolhidos também por si 8
muitas vezes escolhidos também por si 61
poucas vezes escolhidos também por si 22
nunca escolhidos por si ‘ 10

Pég. 1



Secundirio

I1-B. A Escoltha do Manual

b) Para si, a escolha de manuais nas escolas ocorre:

da melhor maneira 9
da melhor maneira possivel 77
da pior maneira 15

¢) Na sua opinido, a principal dificuldade na escolha de um manual reside:

no grando nimero de manuais propostos pelas editoras 39
na falta de tempo para os professores fazerem uma boa andlise 47
na falta de definic&o de critérios entre os professores da escola 13
na falta de directrizes explicitas ‘ 1

na falta de qualidade dos manuais

II-C. Aspectos gerais do Manual

a) A primeira vista, a sua preferéncia vai para um manual:
com o maximo de informagéo, textos e propostas de trabalho 41
com a informacg&o essencial, textos seleccionados e algumas propostas 55
com uma boa seleccdo de textos, poucas propostas e s/ outro tipo de informacéo 5

b} Na sua opinido, os manuais escolares:

seguem sempre somente o programa oficial 10
seguem o programa oficial e exploram outros contetidos 46
nem sempre seguem o programa oficial na sua totalidade 45

¢) Um bom manual deve dar prioridade:

a transmisséo dos conteddos do programa 54
a criatividade, a imaginagéo e ao interesse por outras fontes de conhecimento 42
aos exercicios de aplicacdo, nomeadamente em trabalho de casa 5

d) Para si, o manual escolar deveria ser:

Unico, a nivel nacional 16 |
{inico, a nivel de uma Direc¢do Regional 7 |
anico, a nivel de um concelho ou zona com caracteristicas afins 20
Unico, a nivel de escola 52
Unico, a nivel de turma 4
diferente para aiguns alunos da turma 2
variavei, de aluno para aluno 0

e) Os aspectos majs importantes da informag3o veiculada por um manual escolar s3o:

1° | 2° | 3°
a correcgao cientifica 66 | 16 { 7
a actualizacdo 2 18 | 13
a apresentagao de fontes, perspectivas e exemplos variados 4 7 22
a adequagdo ao grupo etario 7 |16} 17
a adequagdo ao contexto sécio-cultural da escola 3 8 6
a adequagdo aos objectivos a nivel do conhecimento, definidos no Programa 18 1 32 | 22
a adequacao aos objectivos do Programa, a nivel de atitudes e valores 1 4 11
a interdisciplinaridade 0 1 3
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Secundario
| I1-C. Aspectos gerais do Manual
) As maiores dificuldades na refagdo entre um manual e o aluno devem-se a:
1° | 2° | 3°
uma ma concep¢do do design, em termos gerais 2 0 8
pouca qualidade das mensagens figurativas e l6gicas 1 3 8
uma mensagem verbal pouco clara e pouco adequada ao nivel etario 55124 | 19 |
uma ma estruturacdo, impeditiva de uma boa apreensao da informagéo 28 | 54 | 13 |
um aspecto demasiado "pesado”, de forma e dimensao pouco adequadas 151 201} 53
II-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa
a) Na sua pratica pedagdgica, utifiza 0 manuaf de lingua portuguesa:
sequencialmente e na sua totalidade 3
na sua totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos conteudos 45
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho 38
somente para o estudo de textos literarios e para fichas de trabalho em casa 11
s para o estudo de textos literarios 4
b) Quando utiliza textos técnico-informatives do manual:
1° ] 2° | 3°
I& o texto com toda a turma e vai explicando as duvidas que surjam 331 14| 23
prop&e a turma uma leitura silenciosa individual e depois esclarece as duvidas 16 21 13
propde a turma uma leitura e andlise em pequenos grupos e depois esclarece as
davidas 14123 9
propde a turma uma leitura e andlise em pequenos grupos de diferentes textos
para serem depois postos em comum e entdo esclarece as duividas 8 14 | 15
manda ler os textos em casa, apds ter exposto o respectivo conteido 7 18 | 11
sugere a leitura dos textos em casa, como consolidagdo, apés ter exposto e traba-
Ihado os respectivos contetidos 23| 111 30
c) No seu quotidiano pedagobgico, a sua preferéncia em termos de género literario vai para:
textos narrativos 74
textos liricos 27
textos dramaticos 0
d) Nos manuais escofares, na sua opinido, os textos ndo literdrios, existem: |
em demasia 8
em numero suficiente 43
em nimero insuficiente 49
e) De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos literrios:
em prosa 31
de poesia 26
de teatro 29
tradicionais 15
1) A estratégia que mais utiliza para abordar um texto literdrio é:
1° | 2° | 3°
a leitura expressiva feita por si 28 1 23| 18
a leitura silenciosa 14 ] 18 | 17
a leitura expressiva por alunos, apds preparagdo em casa 19 | 26 | 32
a contextualizagdo temética prévia 401 20 | 11
a preparagdo por um pequeno grupo e apresentacio a turma o 14} 23
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H-D. Manuais Escolares de Lingua Portuguesa

Secundério

g) Quando os alunos necessitam de realizar fichas de trabalho do manual para consolidagdo de co-

nhecimentos, a estratégia mais utilizada é:

1° | 22| 3°
o trabalho individual na sala de aula 20| 14 | 27
o trabaiho em grupos de dois 371 34 ] 8
o trabalho em pequenos grupos de 3, 4 ou 5 121101 14
o trabalho individual em casa 251 32| 26
o trabalho em pares, isto &, alunos com o mesmo nivel 6 8 8
a que for proposta pelo manual 1 3 18

h)‘Quando considera que determinado contetddo ndo é suficientemente abordado no manual adapta-

do:
1° ] 2° | 3°
recorre a outro manual e utiliza fotocdpias 741171 5
recorre a apontamentos da sua formagao académica e expde a turma 25 | 63 | 11
convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sobre esse assunto 1 14 | 28
recorre a elementos da comunidade local 0 6 15
passa a frente e respeita o manual 1 1 42
i) Com as propostas dos manuais escolares, o desenvolvimento da expressio escrita:
é completamente conseguido 0
consegue-se razoavelmente 58
raramente é possivel 43
J) Para desenvolver aspectos como a imaginagdo e a critividade, é necessdrio, sobretudo:
utilizar as sugestdes do manual 2
"ampliar” as sugestdes do manual 74
utilizar estratégias completamente novas 24
) Na sua cpinido, os manuais, para guestées como a interdisciplinaridade (area-escola), est3o:
muito bem concebidos 1
razoavelmente concebidos 10
insuficientemente concebidos 63
concebidos de forma a ndo permitirem esse tipo de trabalho 27
m) Na sua opinido, os manuais:
19 | 2° | 3°
tém sobretudo interesse para a aprendizagem do aluno 556 |1 321 7
tém interesse principalmente para o Professor 3 ] 22| 50
_garantem uma certa unidade do sistema educativo 35 {421 16
interessam sobretudo aos autores e as editoras 8 5 | 28

Pig. 4
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3. Escritos dos professores no questionario
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1° CICLO

Os manuais escolares sdo excessivamente caros.
ESCOLA DE SANDE 1 - MARCO DE CANAVESES
20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

No 1° ciclo, a nivel de lingua Portuguesa, os manuais
trazem, para além de erros ortogriaficos, poucos exerci-
cios de oralidade e de linguistica a nivel da idade
etadria dos alunos. Focam temas e apresentam termos que
muitas vezes ndo estdo de acordo com o meio. Exemplo:
descreve o itineriario de casa a escola - 2° ano; itine-
rario aluno da cidade quando este itinerario de um
menino da cidade poderid conter dezenas de quildmetros,
se for um itinerdrio de vila ou aldeia, entdo podera
ser caminho=itinerdrio. Na matematica ndo deixam o
aluno criar. Impéem-lhe uma operagdo.

ESCOLA DE LAGOS - GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

A nivel do 1° ano seria ideal que cada professor
escolhesse os livros de acordo com os seus métodos de
ensino, uma vez que usam métodos diversificados,
sobretudo a nivel da leitura e escrita.

ESCOLA DO OUTEIRO 1 - GAIA

25 a 29 anos de servico

Sexo feminino - Bacharel



Apés frequéncia na acgdo de formagdo "Reflectir sobre a
linguagem escrita"” estou desperta para a utilizag¢do de
outras estratégias como a dos trabalhos em pequenos
grupos.
ESCOLA DE CAMPOLINHO - VALADARES, GATIA

15 a 19 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

A grande variedade de manuais dificulta a escolha do
professor.
ESCOLA DE LOUREIRO 1 - PEROSINHO, GAIA

25 a 29 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

Considero que os manuais normalmente sdo excessivamente
caros. O facto da quantidade gque surge no mercado nao
ajuda a fazer uma selec¢do muito adequada e correcta.
ESCOLA DE LOUREIRO 1 - PEROSINHO, GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo Feminino - Bacharel

Na minha opinido a escolha dos manuais deve ser feita
pelo préprio professor da turma que vaili leccionar. Nio
concordo, adoptar um livro que tenha sido escolhido por
outro, se eu ndo estou de acordo com os contetidos de
determinados manuais e sou obrigada a fazé-lo, ou seja,
a utiliza-los.

ESCOLA DE VARZIELA - FELGUEIRAS

20 A 24 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel
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O ideal, mas talvez utdépico, seria dispensar completa-
mente os manuais escolares e serem os prdéprios alunos a
construirem os seus livros, a medida que fosse
decorrendo a aprendizagem. Para 1isso seria contudo
indispensavel uma mudanga radical de mentalidades
(sobretudo pela parte dos pais) e uma enorme entrega do
professor. Investir muito mais nas Bibliotecas
Escolares, que deveriam possuir boas enciclopédias,
maior diversidade de 1livros técnicos e info:mativos,
para além de outras produg¢des literarias de comprovada
qualidade , hoje praticamente inexistentes.
A crianca teria assim a possibilidade de construir os
seus saberes de uma forma muito mais pessoal e segura,
fazendo a pesquisa e recolha de informagdo por si
préopria e ndo sendo-lhe apresentada , como actualmente,
praticamente " de bandeja".
ESCOLA DA BOAVISTA - ARCOZELO, GAIA

20 a 24 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

Os manuais deveriam ser uUnicos ou pelo menos a nivel
regional, porqgue sempre que uma crianga - pede
transferéncia de escola corre o risco de ter que
comprar novos manuais, visto que mesmo dentro da mesma
freguesia diferem de escola para escola. Se é um
agregado com varios elementos em idade escolar, isso
consiste logo num acréscimo de despesas.

ESCOLA DE ALUMIARA 2 - GAIA

Mais de 30 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel
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10.

11.

12.

13.

O manual deve ser de escolha livre adequado ao meio em
que esta inserida a escola. De um modo geral os livros
de Lingua Portuguesa destinados ao 1° ano sdo de pouca
utilidade tanto para o aluno como para o professor. Sdo
livros antigos com uma roupagem nova.

(NAO DEU REFERENCIAS)

Nio concordo com a escolha de manuais na altura em que
é feita, em que o0s professores ainda ndo estdo
colocados e sdo os que se vao embora que deixam, muitas
vezes sem critério, feita a sua escolha. Um manual deve
ser escolhido pelos professores que vado ter as turmas,
de acordo com o seu nivel etario, o seu desenvolvimento
e o contexto dos professores que os vdo leccionar.
ESCOLA DA SERPENTE - GAIA
Mais de 30 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

Penso que os manuais escolares sdo importantes a partir
do 2° ano, como auxiliares do professor e do aluno.
Nio estou de acordo em relagdo a maneira como é feita a
escolha dos manuais, principalmente no 1° ciclo ...
ESCOLA DA SERPENTE - GAIA

15 a 19 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

Aparecem no mercado manuais do 1° ano demasiado
ilustrados o que leva os alunos a dispersarem-se com as
gravuras (especialmente os manuais de Lingua Portugue-

sa).
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ESCOLA DE VENDAS 1 - SEIXEZELO, GAIA
20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

Ndo deixar comercializar os manuais com erros, falta de
rigor cientifico.
ESCOLA DE SANTO ANTONIO - GRIJO, GAIA

Menos de 5 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

No 1° ciclo ndo vejo necessidade da utilizagdo do
manual tnico e igual para todos; defendo a diversidade
de utilizagdo para recolha de informagdo.

ESCOLA DE S.PAIO - ALUMIARA, GAIA

Sexo feminino - Bacharel

Existem demasiados 1livros escolares, de demasiados
autores, quase todos elaborados do mesmo modo, com os
mesmos defeitos e com a mesma falta de imaginag¢do Ha
pouco cuidado na correcg¢do cientifica do que publicam.
A nivel da Lingua Portuguesa os textos sdo muito
repetitivos, que pouco ou nada desenvolvem a imaginag¢ao
da crianga e dificilmente criam o gosto pela leitura,
pelo seu pouco interesse, dizendo mais, por serem
bastante desinteressantes.

Deveria haver mais cuidado da parte de quem autoriza as
suas publicagdes sobre o contetido dos mesmos e seu
rigor cientifico.

Cada vez se torna mais dificil a escolha dos manuais,
de entre os que existem, face a exigéncia cada vez

maior das nossas criang¢as.
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18.
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19.

ESCOLA DE STA.MARINHA - GAIA

25 a 29 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

Acho que existe um excesso na quantidade dos manuais
escolares referentes a cada ano de escolaridade. Os
autores deviam ficar sujeitos a uma selecgdo maior ou
entdo criarem agrupamentos com conteudos especificos
por regido o que naturalmente se impunha para a sua
implantagdo de venda por zonas.
Os conteudos em fungdo do meio trazia com certeza uma
novidade a nivel da Projecg¢do Educativa do aluno.
ESCOLA DE CURRO 2 - GAIA

25 a 29 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

O manual escolar podera ser diferente dentro da turma
procurando ir ao encontro de dificuldades e capacidades
de trabalho diferenciadas. podera ser uUnico a nivel de
turma se esta ndo apresentar disparidade de conhecimen-—
tos e de capacidade de trabalho. Penso que unico, tanto
a nivel nacional como regional é questdo a pdér de
parte. _
No mercado ha bons manualis escolares, cabe a cada
professor a escolha acertada para a sua turma.
ESCOLA DE CURRO 2 - GAIA

20 a 24 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

O principal problema que tenho encontrado em alguns

manuais e cadernos de fichas de trabalho é: por vezes a




20.

21.

22.
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linguagem ndo é evidente e acessivel; por outro lado,
apresentam muitas vezes erros/lacunas ortograficos.
Apés a sua elaborag¢do deveria ser feita uma boa pesqui-
sa para detectar este tipo de situagdes.
ESCOLA DE MIRAMAR - GAIA

Menos de cinco anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

Como ndo é obrigatdrio o uso de manuais escolares, cada
professor usa se quer.
ESCOLA MONTE 1 - S. FELIX DA MARINHA, GAIA

15 a 19 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

Dado que ndo é obrigatério o uso de manuais escolares,
usa-os quem quer. Assim sendo, e dado que penso que
eles sdo uma boa ajuda para o professor e para o aluno
em determinadas circunstdncias, aquilo que se exige é
que estejam actualizados e que sejam rigorosos
cientificamente.

ESCOLA MONTE 1 - S. FELIX DA MARINHA, GAIA

Sexo feminino - Bacharel

A existéncia de manuais escolares em numero suficiente
é imprescindivel no actual sistema de ensino.
A escolha deveria ser feita anualmente para cada ano de
escolaridade, pelos respectivos professores de cada
escola.
ESCOLA DO MARCO - GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel
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23.

24.

25.

Penso que os manuais tém ilustragdo a mais, permitindo
muitas vezes que os alunos se percam apenas com as
imagens.
ESCOLA DE STO. ANTONIO - GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

Os textos ndo devem ser extensos, pois desmotivam os
alunos.
Todos os manuais, antes de serem postos a circular
pelas editoras, deviam ser criteriosamente analisados
por um grupo de experientes na matéria (prof.,
psicélogos, etc.) e obedecer a determinados pardmetros
preestabelecidos. So depois autorizada a sua
apresentagdo para escolha nas escolas.
ESCOLA DE ESPINHO - S.FELIX DA MARINHA, GAIA

Mais de 30 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

manual escolar é um meio, entre muitos outros, ao
alcance dos alunos para poderem estudar e os pais
poderem ter conhecimento dos objectivos programaticos a
que os seus filhos estdo sujeitos.
Para exploragdo de assuntos, os manuais ndo chegam e
cabe ao professor encontrar os outros meios para a sua
exploragdo e até alargamento de outros conhecimentos,
de interesse para a turma especifica que se tem.
ESCOLA DE SOUTO MEGIDE - CANELAS, GAIA

15 a 19 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel
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Julgo que nunca se deveria encontrar erros ortograficos
ou de construgdo em manuais escolares. Acho que ndo sdo
bem revistos (principalmente dada a fung¢do a gque se
destinam) .
Por vezes - e refiro-me principalmente aos cientificos
- encontra-se conceitos errados ou ja desajustados do
natural desenvolvimento dos conhecimentos.
ESCOLA DE LAGOS - VILAR DO PARAISO, GAIA

25 a 29 anos de servigo

Sexo feminino - Bacharel

Ndo costumo respeitar a escolha feita na escola por
achar que os manuais referidos ndo tém qualidade. Os
professores ndo se dido ao trabalho de correrem as
papelarias, recolher os manuais e estuda-los antes de
os indicarem para os alunos. E o que fago. Uns compro-
os, outros aproveito as ofertas dos editores. Leio o
programa e depois ... escolho os mais interessantes
para os alunos dado o seu nivel etario, as fotografias,
os tipos de texto. Tenho em conta o rigor cientifico, a
transmissdo de valores humanos e sociais, a perspectiva
histérica. Aprecio também uma  boa interpretacgdo
escrita, proposta de trabalho, desenvolvimento
progressivo em dificuldade.

Este ano ndo os escolhi porque ha trés turmas de quarto
ano e, como é o meu ultimo ano de trabalho e as colegas
gostaram dos manuais atras referidos, eu cedi. O certo
é que me vi "grega" para fazer a planificagdo por falta

de ordem cronoldgica dos textos histdéricos e outras

situagdes.
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28.

29.

ESCOLA DE SEIXO ALVO - OLIVAL, GAIA
Mais de 30 anos de servicgo

Sexo feminino - Bacharel

Utilizo os manuais para fazer as programagdes. Julgo
ser de grande importdncia a sua apresentagdo, quer a
nivel do texto, dos trabalhos a realizar e até da
ilustragdo.

Gosto de utilizar os manuais como instrumento de
trabalho para a turma, mas também como "trampolim” para
outros assuntos e actividades.

ESCOLA DE SEIXO ALVO - OLIVAL, GAIA

5 a 9 anos de servico

Sexo feminino - Bacharel

Escolho de acordo com as colegas do mesmo grupo manuais
onde os trabalhos sdo progressivos e de interesse para
o meio onde lecciono,
Aprecio a boa apresentagdo do texto, de trabalhos a
realizar, etc.
Uso os manuais para fazer as programacées.
Fui educada pelo meu Avé e Mie, sem livros. Usavam
recortes de revistas e jornais mais propriamente o
jornal O Século e a célebre revistinha Pim-Pam-Pum.
Gostaria de um dia poder fazer o mesmo com os meus
alunos. Muitas vezes, usamos temas da TV, jornais, etc.
para trabalhos escolares.
ESCOLA DE SEIXO ALVO - OLIVAL, GAIA

20 a 24 anos de servico

Sexo feminino - Bacharel
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2° CICLO

Penso que o dinheiro gasto na aquisigdo dos manuais
seria mais bem usado na compra de obras de literatura
infanto-juvenil.

Com uma boa biblioteca e um servigo de reprografia
eficaz evitava-se - pelo menos na escolaridade obriga-
téria - esse gasto anual com manuais que ndo se traduz
em proveito para os alunos, mas antes em deformagdes
6sseas.

ESC. EB23 DE VILA D'ESTE - GAIA

20 a 24 anos de servicgo ‘
Sexo masculiho - Lic. Filosofia

H3a manuais a mais, melhor seria editar trés ou quatro
considerados bons. Vantagens: 1 - Facilitava a escolha
do professor. 2 - Reduzia o pre¢o dos manuais.

ESC. EB23 de LEGCA DA PALMEIRA - MATOSINHOS

10 a 14 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. Filosofia

HAa uma frequéncia de textos narrativos, os poucos
textos liricos que existem, a meu ver, sdo pouco
interessantes. Os manuais ndo promovem o desenvolvimen-
to da expressdo escrita, tendo como ponto de partida os
manuais com que trabalhei.

ESC. EB2,3 DE GUEIFAES - MAIA

Menos de 5 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. LIM
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Duma maneira geral, todos os manuais "enfermam” dum
mal, ou seja, mantém-se dentro duma perspectiva
literaria da sua mensagem, mas afastam-se um pouco da
via profissional dos alunos, ou seja, a vida quotidiana
das profissSes para as quais os Jjovens, a partir do
Ensino Basico, vao estar futuramente confrontados na
sua vida activa, tendo ainda a nivel do Basico uma
reduzida expressdo.
Todo o Compéndio devia ter um "patamar"” que além de ir
ao encontro do contexto social do aluno lhe
proporcionasse textualmente as vivéncias dessa mesma
vida activa com que o aluno vai ter que se defrontar no
seu quotidiano e que vaili acumulando a partir do
exterior.
Talvez ai os alunos se vissem mais identificados e a
partir dai mais apetrechados para o futuro ou mais
tarde para um futuro da sua vida profissional.
ESC. EB23 Pe ANTONIO LUIS MOREIRA — CARVALHOS, GAIA

15 a 19 anos de servico

Sexo masculino - Lic. LLM Est. Port.

Actualmente, acho deveras importante, para além do
conteudo, considerar também aspectos praticos e
ecolégicos como: a leveza dum manual, em termos de peso
real e a utilizagdo de papel reciclado na sua
constituig¢do, bem como a concepgdo de uma capa
resistente.

ESC. EB23 de CANIDELO - GAIA

20 a 24 anos de servico

Sexo feminino - Lic. Fil. Germanica
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Considero que o modo como os manuais sdo escolhidos nas
escolas pelo grupo de professores de determinada
disciplina é a forma mais razoavel de o fazer.
Por outro lado, por vezes opta-se por um determinado
manual que pelas suas caracteristicas (rigor
cientifico, motivador de outros saberes, etc.) tem
pouco a ver com a realidade sdécio-econdmica e cultural
dos alunos. Como consequéncia ha por vezes dificuldade
em compreender determinados textos de realidades por
vezes bem afastadas de alguns alunos de algumas
escolas.
ESC. EB23 de VILAR DE ANDORINHO - GAIA

15 a 19 anos de servigo

Sexo femininp - Lic. Fil. Germanica

Certos manuais imbecilizam o sistema educativo e causam
retrocesso no ensino.
ESC. EB23 DE GERVIDE - GAIA

20 a 24 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. Histéria

Nota-se ultimamente uma ligeira melhoria nos manuais,
mas ndo correspondem as nossas expectativas.

ESC. EB23 DE GERVIDE - GAIA

15 a 19 anos de servigo

Sexo feminino - Bac. Fil. Roménica

Penso que os manuais escolares sdo muito caros. Num
ensino obrigatdério gratuito, a gratuidade é muito

pesada...para as familias.

A enorme profusido, inflagdo mesmo de manuais, Se por um




dispersa a escolha do professor.

ESC. EB23 DE SANTA MARINHA - GAIA

|
|
lado dia mais possibilidades de escolha, por outro

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Bac. Fil. Roménica



257

3° CICLO

Nos manuais de Lingua Portuguesa os questionadrios estdo
mal elaborados, sendo, mnuitas vezes, repetitivos e
incoerentes.
Ha, sobretudo, falta de rigor cientifico, pois se um
professor responder as perguntas vai dar-se conta
dessas repeticées e dessas incoeréncias. Além disso,
ndo ha critério na formulagdo das questdes: ou sdo
perguntas directas ou indirectas. Penso que as
perguntas indirectas, wutilizando verbos especificos
ajudam muito mais na definigdo do que é pedido:
explique, defina} desenvolva, ... desta forma, na maior
parte das vezes eu utilizo fichas elaboradas por mim
com maior variedade nos questionarios, abarcando as
perguntas de V/F, associagdo, resposta multipla,
completacdo, ensaio, etc.
ESCOLA EB23 DOS CARVALHOS - GAIA

5 a 9 anos de servico

Sexo feminino - Lic. LILM Port./Fran.

O melhor manual é aquele que constitui um "espago
aberto”, isto é, permite ao professor alargar as suas
actividades e estratégias, funcionando pois apenas como
linha orientadora.
O manual escolar sera positivo se o professor ndo se
cingir apenas a ele nas suas praticas pedagdgicas.
ESCOLA EB23 DE OLIVAL - GAIA

5 a 9 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. LIM Est. Port.




Os manuais, no meu entender, deveriam ir mais de

encontro ao gosto e expectativas dos alunos, tendo em
conta a faixa etaria e o nivel sécio-cultural dos
mesmos.
Ao conceber-se um manual dever-se-ia facilitar um pouco
mais o trabalho do aluno e do prdéprio colega gque com
ele vai trabalhar, sobretudo ao nivel gramatical que,
na minha opinido, €& Gquase esquecido (exercicios,
quadros, sinteses, informag¢des pertinentes).
Sempre que possivel os autores dos manuais deveriam
recorrer a estratégias novas, mais cativantes para os
alunos.
Nos poucos anos que tenho de experiéncia a nivel de
ensino, sinto, sobretudo a nivel dos manuais de Lingua
Portuguesa, uma necessidade imperiosa de recorrer a
esquemas, a fichas de trabalho, a sinteses, a resumos,
a outros tipos de texto, de exercicios, etc., extra-
manual Trabalho apenas alguns textos do manual e
algumas fichas, tudo o resto ¢é material da minha
autoria que facilite a compreensdo e aquisig¢do de
conhecimentos dos alunos.
ESCOLA EB23 DE STA MARINHA - GAIA

Menos de cinco anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LLM Port./Fran.

Utilizo os manuais escolares aproveitando o que penso
estar adaptado aos alunos e que lhes criara o gosto
pela leitura (sobretudo na selec¢ido de textos).

Penso que os manuais falham essencialmente nas
propostas de actividades de expressdo escrita. Nido ha
exercicios que promovam a aquisi¢do de técnicas e

modelos de escrita. Ficam pela gramiatica da frase, ndo
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avangando para a gramidtica textual. Para além deste
aspecto, hda ainda a preocupagdo e confusdo com a
terminologia, complicando a aprendizagem em vez de a
facilitar.
A informagdo veiculada quase nunca esta adequada ao
nivel etdrio do publico, assim como os exemplos
fornecidos.
Quanto a interdisciplinaridade, os manuais poucas vezes
a referem, a ndo ser em casos pontuais. E possivel
trabalha-la se os professores trabalharem em grupo.
ESCOLA EB23 DE STA MARINHA - GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LIM Port./Fran.

Considero muito pertinente a discussdo sobre os manuais
escolares e a sua fungdo no processo de ensino-
aprendizagem; a maior parte dos manuais de Lingua
Portuguesa repete-se e ¢é de qualidade duvidosa; a
proliferacdo de manuais devia ser contida, talvez
através de uma comissdo ministerial gque os analisasse
previamente e fizesse uma selec¢do criteriosa dos que
seriam de publicar;, por isso ndo sei até que ponto o
livro tnico ndo seria um modo de garantir aos alunos (e
professores) o acesso a um manual mais adequado aos
objectivos dos programas, por um lado, e que
contemplasse uma adequag¢do aos casos especificos do
grupo etario, regido, etc., por outro.

Além disso, dentro das circunstdncias vigentes deveriam
ser criados mecanismos que permitissem uma selecgdo
mais criteriosa dos manuais no final de cada ano -

lectivo.
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ESCOLA SEC. ALMEIDA GARRETT - GAIA
20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. Fil. Romdanica

Cada turma, no dmbito de cada escola, define o seu pro-
jecto de trabalho que muito dificilmente é& contemplado
num manual.
ESCOLA EB23 SOARES DOS REIS - GAIA

20 a 24 anos de servicgo

Sexo feminino -~ Lic. LLM Port./Fran.

A utilizagcdo de um manual permite-me uma certa
tranquilidade, essencialmente no ensino secundario, ja
que considero qué a abordagem aos textos e os conteudos
tratados por todos os colegas desse nivel, serid dentro
da mesma linha. A partida, a utilizacdo do manual
impedira grandes disparidades aquando da elaboragdo da
prova global a nivel de escola o que ndo é nada
desvantajoso para os alunos e respectivos professores.
ESC. SEC. ARCOZELO - GAIA

5 a 9 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LLM Port./Ing.

As propostas dos manuais sdo por vezes interessantes
mas pecam guase sempre por serem excessivamente
ambiciosas, tendo em conta as condicionantes temporais.
Os manuais escolares quase todos tém excertos muito
curtos das obras o que corta desde logo a compreensio
das obras dos programas. As editoras ndo fazem muitas
acgdes de divulgagdao dos manuais e divulgam-nos muito

tarde, ja quase na hora da escolha.
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ESC. EB23 DE VILA D'ESTE - GAIA
15 a 19 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LIM Port./Fran.

A adopgdo do manual tnico, a nivel nacional, permitia
uma certa unidade do sistema educativo e obrigava
necessariamente a maior qualidade.
ESC. EB23 DE ALDOAR - PORTO

Menos de 5 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LLM Est. Port.

Ndo ha um manual perfeito. Todos pecam pela falta deste
ou daquele aspecto, como, por exemplo, se trata bem um
texto em prosa, peca no texto poético, ou vice-versa, o
que leva a necessidade de recurso a outros manuais.
ESC. EB23 DA MAIA - MAIA

10 A 14 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LILM Est. Port.

Na minha opinido ndo ha manuais perfeitos. Assim,
recorro frequentemente a outros manuais para
complementar a informagdo quer a nivel de textos,
fichas formativas ou informativas.

Considero, contudo, o manual como um precioso auxiliar.

ESC. EB23 DA MAIA - MAIA

20 A 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. Fil. Romanica

Seja qual for o manual adoptado, seguem-se as

indicagbées do Programa, ndo sou eu que escolho a

matéria a leccionar.
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13.

14.

A nivel do Secundirio, penso que os manuais pecam por
falta de textos tedricos e contextualizadores. A nivel
do Basico, os manuais ndo tém as obras aconselhadas na
sua totalidade, o gque obriga os alunos a comprarem
muitos livros, sendo os manuais raramente usados. Se
sdo obras de leitura integral, deviam estar na integra
transcritas nos manuais.

ESC. SEC. CANELAS - GAIA

Menos de 5 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LLM Est. Port.

Com as propostas dos manuais escolares vigentes torna-
se quase impossivel acompanhar, de uma forma
consciente, os alunos no 3° ciclo do ensino basico, na
expressdo escrita, tendo em conta as profundas
dificuldades e lacunas de que sdo portadores.
ESC. SEC. CANELAS - GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. Fil. Roménica

Considero o manual mais um instrumento de trabalho como
qualquer outro. HA bons e maus e ha bons 1livros e
péssimos livros, mesmo livros mais crediveis. A minha
posigdo ndo é nem de iconoclastia nem de endeusamento.
Dificilmente um manual, por melhor que seja - e ha-os !
- serve todas as variaveis a que se dirige, afinal:
programas, interesses dos alunos, idiossincrasia do
professor, critérios pedagdégico-didiacticos da propria
disciplina ( raramente afins) ...

A haver manuais, que haja diversidade nas escolhas ...

ainda que a proliferag¢do onere os encargos dos pais e
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gere algum impressionismo avaliativo no momento da
escolha.

Ainda que pessoalmente sé utilize o manual nos textos
obrigatdérios e para leitura de informagcdo e estudo,
considero que o manual pode ser um Sptimo auxiliar dos
professores menos seguros ou mais inexperientes, pode
ser um roteiro OJptimo para o trabalho extra-aula (de
refor¢go e/ou de remediagdo) e tem, além disso, no
imagindrio social (pais e explicadores) uma fungdo de
normalizagdo de ansiedades que o professor ndo deve
ignorar.

Por outro lado, hia que ndo esquecer que um manual sé se
conhece depois de se trabalhar com ele. Para o bem e
para o mal é a pratica pedagdégica que prova o manual. A
selecgdo, por mais critica que seja, é sempre (como
todas as op¢gdes, afinal) um progndstico...E quando se
trabalha com o humano, as previsdes sé contemplam a
racionalidade ... .0 pior é gque o humano também se rege
pelo impulso, pelo afectivo. E 1isso sé em situagdo
emerge.

ESC. SEC. CANELAS - GAIA

25 a 29 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. Fil. Romanica

Sou a favor de um manual Unico a nivel nacional, uma
vez que, a nivel do Ensino Secundiario o horizonte sdo
O0s exames nacionais.

ESC. SEC. CANELAS - GAIA

10 a 24 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. LIM Port./Fran.
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16.

17.

Os manuais escolares deveriam ser submetidos com mais
rigor e correc¢do a inspecgdes por pessoas capacitadas.
Por vezes, hd um numero excessivo de manuais sem alguma
qualidade, dificultando o trabalho de escolha.
ESC. SEC. MANUEL LARANJEIRA - ESPINHO

Menos de 5 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LIM Port./Fran.

Penso que o numero de manuais de Lingua Portuguesa
actualmente existente no mercado é demasiado numeroso.
Como tal, é 4ardua a tarefa dos professores que
pretendem fazer uma escolha minimamente criteriosa no
espago de tempo que lhes é imposto.
Na minha opinido, devia haver uma selecg¢do de cinco ou
seis manuais considerados de qualidade pelo Ministério
da Educagdo - e depois permitir a cada escola ou
concelho fazer a sua op¢do.
ESC. SEC. MANUEL LARANJEIRA - ESPINHO

10 a 14 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. LLM Port./Ing.
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SECUNDARIO

Como penso que as turmas deveriam ser organizadas de
acordo com o desenvolvimento inicial dos alunos - que
depois poderiam transitar, durante o ano para a turma
seguinte ou anterior - acho que para cada nivel de

desenvolvimento deveria existir manuais apropriados.

Ganhariam os alunos, facilitariam a vida aos
professores, enriqueceria o sistema educativo
Portugués.

Mas isto s6 daqui a alguns anos, quando certos
preconceitos sociolégicos forem langados no caixote do
lixo. |
Por que ndo fazermos esta hierarquizag¢do nas escolas
dando aos mais carentes outras possibilidades de
vencerem os seus obstaculos e chegarem até aos melhores
~ se depolis a sociedade vai fazer isso mesmo a saida da
escola?
ESC. SEC. DOS CARVALHOS - GAIA

25 a 29 anos de servigo

Sexo masculino - Lic. Fil. Romanica

Sou vivamente a favor de um livro unico, muito bem

feito, de acordo com os programas, com muito rigor

cientifico e com abertura para tudo: ajuda ao
professor, ajuda ao aluno, etc., etc., etc... atée a
criatividade.

ESC.SEC. AURELIA DE SOUSA - PORTO
25 a 29 anos de servigo

Sexo feminino - Bac. Fil. Romdanica
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3.

A escolha de textos, sobretudo no Secundario, esta
limitada pelos conteudos programaticos, em especial no
12° ano que culmina com um exame nacional.
ESC. SEC. AURELIA DE SOUSA - PORTO

15 a 99 anos de servico

Sexo feminino - Lic. Fil. Roménica

O desenvolvimento da expressdo escrita é escassamente
contemplado na maioria dos manuais.

Quero ainda realgar a repetigdo de textos de manual
para manual. Acontece frequentemente ouvir o aluno
dizer, por exemplo, no 10° ano, que ja deu aquele texto
no 8° ou 9° ano. Na verdade, percorre-se os manuais e
os textos sdo quase sempre 0SS mesmos.

ESC. SEC. INFANTE D. HENRIQUE - PORTO

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. Fil. Roménica

O manual é-me util para todo o tipo de trabalho.
Depende de momentos, alunos, estratégias adequadas para
cada nova fase, etc.

O principal problema na escolha é que sé se escolhe bem
0 que se experimenta «por dentro». Quando se escolhe
antes de se «viver», escolhe-se limitadamente. Outro
problema é a falta de definigdo de critérios entre os
professores da escola.

Dada a limitag¢do financeira das familias e a falta de
tempo de aprofundamento de contetdos na biblioteca da
escola, o manual pode surgir como a tabua que salve as
contradigbes do sistema de ensino em que trabalhamos.

Informagdo sim, textos sim. As propostas de trabalho
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prefiro fazé-las eu, a partir do que os alunos vao
apontando como motivag¢des no didlogo com os. conteudos.

Se como professores formos também sujeitos de mudan¢a,
o manual como suporte material de informagdo parece-me
mais util - contextos, autores, textos e tipos de
texto. O funcionamento gramatical e os exercicios podem
surgir do dinamismo dos sujeitos em interacg¢dao, alunos-
professor. Prefiro elaborar as fichas de trabalho de
acordo com o meu processo de ensino-aprendizagem vivido
com cada turma.

Tenho muitas diavidas ainda se o manual deveria ser
inico a nivel de escola, de regido ou de pais.
Reconhego a utilidade deste instrumento - €& um dos
modos de ndo dispersar neste tempo tdo dividido em
instantineos - fotocdpias, por exemplo, despersonalizam
- mas conhego-lhe também os limites e a pobreza.
Descobrir que um manual pode ser fonte de prazer, hoje,
torna-se tanto mais dificil quanto os alunos sdo
vitimas de um objecto pesado que precisam de trazer
consigo no meio de tantos outros. Antes mesmo de
poderem gostar de o explorar - como curiosos do que
pode revelar-lhes a magia das palavras- ja o odeiam
quando tém de o transportar.

Por deficiéncia de formagdo pessoal, os textos
narrativos sdo os que me foram mais familiares e isso
condicionou-me enquanto docente, mas progressivamente
procuro agora o lirico e tento descobrir o dramitico
que confesso estar longe de conhecer como queria.

Os textos do quotidiano social ndo tém lugar num manual
feito por antecipacdo antes da vida comeg¢ar a viver-se
dentro da turma, por isso ndo pec¢o tal a um manual.

Prefiro recorrer aos jornais, revistas, conteudos da
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radio e televisdo, a medida que surgem. Correspondem
melhor a aprendizagem da vida sempre a fazer-se.
Quanto a expressdo escrita, penso que os problemas de
funcionamento da lingua, por exemplo, na minha opinido,
devem ser tratados em resposta a problemas concretos
das pessoas da turma. Por isso um manual muito
dificilmente pode corresponder a tudo de modo oportuno.
Quande wum manual aponta sugestdes, frequentemente
impede o impacto positivo que pode ter sobre a
imagina¢do, a criagdo de estratégias que surgem a
partir de cada pessoa ou pessoas. A interdisciplinari-
dade é dinamismo e aprender o dinamismo num manual é
gerar uma interdisciplinaridade deficiente. Pessoalmen-
te também prefiro que o manual ndo pretenda ser mais do
que pode.
Os manuais garantem uma certa unidade do sistema
educativo. Podem ser uma base minima de ligag¢do, nao
devem ser «nem oito nem oitentax».
ESC. SEC. INFANTE D. HENRIQUE - PORTO

20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. Fil. Roméanica.

Entendo que, ao menos no ensino secundario, o manual
ndo deveria dispensar o aluno da utilizag¢do, até da
posse, de uma boa gramatica Portuguesa e de uma
Histéria da Literatura Portuguesa. Particularmente na
area de Humanisticas.
ESC.SEC. RODRIGUES DE FREITAS - PORTO

10 a 14 anos de servigo

Sexo masculino - Mest. Admin. e Plan. da Educ.
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O manual tnico atenta contra o sistema politico vigente
e traria problemas a nivel das editoras. No entanto, a
proliferacdo de manuais escolares também tem os seus
inconvenientes. Talvez reduzir a escolha, seleccionando
um entre trés.
ESC. SEC. VALADARES - GAIA

20 a 24 anos de servigo

Sexo masculino - Lic. Fil. Romanica

Considero que a situagdo ideal seria a de um manual
varidvel, de aluno para aluno, conforme o respectivo
grau de desenvolvimento - nivel cognitivo, atitudes e
valores. Contudo, a actual situagido do sistema
educativo impossibilita esta hipdtese.

De um modo geral considero o manual escolar como um
instrumento de trabalho essencialmente vocacionado para
o desenvolvimento de competéncias capacidades e
atitudes, o mais autonomamente possivel por parte do
aluno. Ele devera veicular uma informagdo
cientificamente correcta , articulada com 0s programas
em vigor e acompanhada por fichas de trabalho que
estimulem o aluno a aprender a aprender. E necessario
ndo esquecer que em muitos lares o manual escolar é a
unica fonte de conhecimento a que os alunos tém acesso.
ESC.SEC.VALADARES - GAIA

15 a 19 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. LLM Port./Franc.

Considero inconcebivel que se mude o titulo de um
manual, se acrescente um texto, uma fotografia e se

apresente como uma novidade.
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10.

11.

ESC. SEC. VALADARES - GAIA
20 a 24 anos de servicgo

Sexo feminino - Lic. Fil. Roménica

Ha bons manuais. Do melhor que se faz na Europa.
Parece-me que o problema mais grave reside na falta de
critérios de qualidade das préprias editoras, ja que
parece terem o propdsito de tudo editar.
As editoras deveriam ter - ndo sei se alguma tem- um
Conselho Cientifico que vigiasse a qualidade
cientifico-pedagégica dos seus manuais.
ESC. SEC. ALMEIDA GARRETT - GAIA

Mais de 30 anos de servigo

Sexo masculino - Lic. Fil. Roménica

Penso que ha um numero exagerado de manuais que na
maioria das vezes ndo corresponde 4s necessidades do
aluno e do professor. E evidente que eles sdo o reflexo
de uma ma concepgio dos programas.

Considero que a escrita falha! Nio sé porque as bases
sdo muito poucas, mas também por falta de criatividade.
Dever-se-ia desenvolver o gosto pela escrita e pela
leitura. Quanto a mim, ndo se pode obrigar a gostar-se
de Antero de Quental, de Camilo Pessanha.

Nio haverda escritores contemporianeos que poderiam num
1° momento atrair mais?

A leitura e a escrita ndo podem ser uma obrigagdo.
Deveriam ser um prazer...Uma procura...Uma
partilha...Um motivo de conversa...

Quem me dera ter mais tempo para ler !...
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ESC.SEC. ALMEIDA GARRETT - GAIA
20 a 24 anos de servigo

Sexo feminino - Lic. Fil. Romédnica

Assinalei os textos narrativos porque me pediam uma
preferéncia. No entanto, considero que o professor nio
deve privilegiar nenhum tipo de texto ou planificar as
sua aulas seguindo as suas preferéncias, a revelia dos
contetudos programaticos.
De facto, nunca respeito o manual, quando ele se afasta
dos objectivos e/ou contetddos do programa a leccionar.
ESC. SEC. ALMEIDA GARRETT - GAIA

15 a 19 anos de servigo

Sexo feminino® - Lic. Fil. Roménica

As maiores dificuldades na relagdo entre um manual e o
aluno devem-se ndo sO6 aos aspectos mencionados, mas
também a pouca motivagdo do aluno para o trabalho, pois
na maioria dos casos para este, lidar com um manual
significa trabalho e organizag¢do, aspectos que deverido
ser tratados na escola e no seio da familia.

Mudando de assunto e reportando-me a outra questdo dos
manuais de forma geral acresce-me dizer que existem
outros elementos que condicionam, directa ou
indirectamente quer o uso dos referidos, quer a pratica
pedagdgica. Sdo eles: a disciplina, o espirito de
sacrificio, a ma formagdo ao nivel dos valores e de
atitudes, a desmotivacdo para o trabalho, a

estruturagido dos programas e do ensino e o mau

equipamento escolar.
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ESC.

SEC. ALMEIDA GARRETT - GAIA
Menos de 5 anos de servigo

Sexo masculino - Lic. LILM Port./Fran.
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4.

Quadros do questionario, com a

variavel tempo de servigo
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2.1.1. CORRESPONDENCIA ENTRE OS MANUAIS E OS PROGRAMAS

1° CICLO - ANOS DE SERVIGO .5 |5a9[10a14|15a19}20a24|25a29| 30 ou+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 1 4 15 16 24 13 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O] 7
PROGRAMA OFICIAL aom| 3 L 4 s 6 3 2
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E 9 5
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS > 2 ! 4 56% 8 38% 34
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA- 6 2 7 10 5
MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE & lesw| s0% | 4% 2 42% | 38% =
29 CICLO - ANOS DE SERVICO "5 |5a9]10a14[15a19[20a24|25a29| 30 ou+ | Total
'NUMERO DE RESPONDENTES 3 4 15 17 39 17 6 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O] 1
PROGRAMA OFICIAL % | O 3 4 8 0 ! 1
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E} 1 2 8 10 21 10 3
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS | 33% | 50% | 50% | 50% | 54% | 50% | 50% s
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA-| 1 3
MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE 33% | 50% 4 3 10 7 2 »
3° CICLO - ANOS DE SERVIGO
: . . -5 |5a9|10a14[15a19}20a2425a29| 30 ou+ | Total
TJOTAIS
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 23 17 17 12 1 3 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O 1
PROGRAMA OFICIAL 3 4 ! 0 2 ! % 12
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E 1
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS 7 8 / s 4 S B% 37
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA-] 8 | 11 9 12 6 5 1
MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE 44% | 48% | 53% | 71% | S0% | 45% | 33% 52
32 CICLO - ANOS DE SERVIGO
Professores de escolas EB 213 -5 |5a9|10a14|15a19{20a24{25a29 | 30 ou+ | Total
NUMERO DE RESPONDENfES E 7 8 10 7 8 2 2 44
SEGUEM SEMPRE _SOMENTE O 1 1
PROGRAMA OFICIAL 2 3 ! 0 2 50% | S0% 10
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E| 3 5 1 1
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS | a3% | © | s0% ! 2 50% | S0% 13
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA- 5 6 4 21
MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE 2 lew| * 86% | S0% 0 0 48%
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3° CICLO - ANOS DE SERVIGO

-5 |5a9|10a14| 15219 |20a24 25229 30 ou+ | Total
Professores de escolas 3°/Sec.
NUMERO DE RESPONDENTES 1n] 15| 7 10 4 9 1 57
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O
PROGRAMA OFICIAL L 0 © © 0 0 2
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E ) 2
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS 4 |saw| 2 4 505 4 0 24
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA-| 6 5 5 | 2 5 | 1 31
MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE ss%| | 7% | eo% | s05 | s6% | 100% | s4%
SECUNDARIO - ANOS DE
o . -5 |5a9(10a14|15a19|20a24 |25a29| 30 ou+ | Total
SERVICO - :
NOMERO DE RESPONDENTES _ 1] 10| 17 22 23 10 6 101
SEGUEM SEMPRE SOMENTE O
PROGRAMA OFICIAL 210 ! X 2 ! 2 10
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E| 6 8 | 10 | 12 3
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS | 46% | > | 4% | 45% | 526 | ° 6% | %
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA-| | 7 8 |10 6
MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE S lron| 4% | 4% | ° | eo% 0 o
GERAL - ANOS DE SERVICO -5 |5a9|10a14|15a19{20a24|25a29] 30ou+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 52 | 48 | 53 7 90 62 28 404
SEGUEM _SEMPRE SOMENTE O
PROGRAMA OFICIAL 25% | 15% | 12% | 14% | 19% | 13% | 2% | 16%
SEGUEM O PROGRAMA OFICIAL E , - .
EXPLORAM OUTROS CONTEUDOS | 7% [ 31% | 5% | 41% | S1% | 42% | 46% | 4%
NEM SEMPRE SEGUEM O PROGRA- T
38% | 54% | 40% | 45% | 0% | 45% | 20% | 41%

MA OFICIAL NA SUA TOTALIDADE
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2.2.1. O MANUAL COMO AUXILIAR

2.2.2.1 UTILIDADE DO MANUAL

1° CICLO - ANOS DE SERVIGO | -5 | 529 |10a14[15a19][20a24 [25a29 | 30 ou+ | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 11 4 15 16 24 13 101
NA PLANIFICACAO DAS AULAS | | } 5 5 o 3 0
NO SEU TRABALHO NAS AULAS | R o ) ] o s

NO TRABALHO DOS ALUNOS| 9 2 9 7 10

NAS AULAS S0% | 64% | S0% | 60% | 44% | 42% 2 %
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM 8

CASA 1 1 1 2 4 o% | 2

2° CICLO -ANOSDE SERVIGO | -5 |5a9[10a14115a19|20a24 25a29 | 30 ou + | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 3 | 4 15 17 39 17 6 101
| ] 1

NA PLANIFICAGAO DAS AULAS | 0 | 1 2 4 6 4 0 18
1 2 3

NO SEU TRABALHONAS AULAS | ooy | o | 4 4 6 2 % | 2

NO TRABALHO DOS ALUNOS| 1 1 9 | 8 24 11 2

NAS AULAS 3% | 25% | 60% | 4% | e2% | es% | % | P

NO TRABALHO DOS ALUNOS EM

CASA o| o 0 1 3 0 1 5

3° CICLO - ANOS DE SERVIGO | -5 5a9{10a14|15a19|20a24|25a29 | 30 ou+ | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 18 23 17 17 12 1" 3 101

NA PLANIFICAGAO DAS A

¢ ULAS 4 4 1 2 2 1 0 14

1
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 4 2 3 0 4 4 3% 18

NO TRABALHO DOS ALUNOS]| © 14 11 10 6 5 1
NAS AULAS 50% | 61% | 65% 59% S0% 45% 3% 6

NO TRABALHO DOS ALUNOS EM 1
1 3 2 5 0 1 13

CASA 3%
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3° CICL.O - ANOS DE SERVICO

-5 |5a9|10a14|15a19|20a24 | 25a29 | 30 ou+ | Total
Professores de escolas EB 2/3
NUMERO DE RESPONDENTES 7 8 10 7 8 2 2 44
_ 7
NA PLANIFICACAO DAS AULAS 2 1 1 1 2 0 0 16%
3 St 10
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 1 2 3 0 38% 0 50% 3%
NO TRABALHO DOS ALUNOS 3 4 -8 S 3 2 23
NAS AULAS 4% [s0% | e0% | 71% | 3% | 100w | O | s
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM 1 4
CASA 1 L 0 ! 0 0 S0% 9%
3° CICLO - ANOS DE SERVICO
- : ) -5 |5a9|10a14|15a19|20a24{25a29| 30 ou+ | Total
Professores de escolas 3°/Sec.
NUMERO DE RESPONDENTES 1 | 15 7 10 4 9 1 57
~ 7
NA PLANIFICACAO DAS AULAS 2 3 0 1 0 1 0 12%
4 8
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 3 0 0] 0 1 44% 0 14%
NO TRABALHO DOS ALUNOS§ 6 |: 10 -5 e 3 1 3
NAS AULAS 5% | 67% ) 7% | 50% | 5% 3 100% | 58%
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM 9
CASA 0 2 2 4 0 1 0 16%
SECUNDARIO - ANOS DE
: SR -5 |5a9|10a14|15a19]|20a24!|25a29| 30 ou + | Total
SERVIGO ;
NﬂMERO DE RESPONDENTES : 13 10 17 22 23 10 6 101
~ 7 3
NA PLANIFICAGAO DAS AULAS 54% 0 2 2 4 2 - 50% 20
g.
NO SEU TRABALHO NAS AULAS 1 2 1 4 39% 1 1 19
NO TRABALHO DOS ALUNOS| 5 7 12 . 14 8 5_ 2
NAS AULAS 38% | 70% 71 % 64% 35% 50% 3% 53
NO TRABALHO DOS ALUNOS EM
0 1 2 2 2 2 0 9

CASA
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2.2.2.2. UTILIZAGCAO DO MANUAL NO QUOTIDIANO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

1° CICL.O - ANOS DE SERVIGO -5 |5a9|10a14|15a19|20a24 | 2529 } 30 ou + | Total

NUMERO DE RESPONDENTES 18 11 4 15 16 24 13 101

SEQUENCIALMENTE E NA SUA
TOTALIDADE 4 3 0 ! ! 3 ! 13
NA SUA TOTALIDADE, MAS
UTILIZANDO UMA ORDEM 6 s 2 1 7 15 10 56

VARIADA DOS CONTEUDOS 33% | 45% | S0% | 73% | 44% | 63% | 7%

SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA 1 2 5 6 2 24
FICHAS DE TRABALHO 3% 0%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA] 2 0 o 1 3 0 0 6
FICHAS DE TRABALHO EM CASA
SO PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS

2° CICLO -ANOSDESERVIGO | -5 (529} 10a14|15a19)20a24)25a29 ( 30 ou+ } Total

NUMERO DE RESPONDENTES | 3 | 4 | 15 7 39 7 s | 101

SEQUENCIALMENTE E NA SUA

TOTALIDADE 0|0 2 3 3 ! 0 °

NA SUA TOTALIDADE. MAS v -

UTILZANDO  uma  orpem| 2 | 3 o 8 13 " 4 %0
67% | 5% | 60% | 47% 65% | 67%

VARIADA DOS CONTEUDOS

SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA| 1 1 4 5 4 2 37
FICHAS DE TRABALHO St%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA} o | o ) 1 a4 1 0 4
FICHAS DE TRABALHO EM CASA

SO PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS
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3° CICL.O - ANOS DE SERVICO

-5 |5a9)|1a14]15a19120a24 25229 30 ou+ ] Total
Totais
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 23 17 17 12 1 3 101
SEQUENCIALMENTE E NA SUA
TOTALIDADE 0 ! 2 ! 2 0 0 6
NA SUA TOTALIDADE, MAS v o
UTILZANDO  uMA  orDem| '3 6 12 7 S 9 o 52
VARIADA DOS CONTEUDOS 72% % | A% | 42% | 82%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA| 4 14 3 7 > 2 2 37
FICHAS DE TRABALHO 61% A% | 42% 67%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA| 1 1 o 2 0 0 1 5
FICHAS DE TRABALHO EM CASA
SO PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS ! 0 0 0 0 0 0 !
3° CICLO - ANOS DE SERVIGO
orofessores de eatolas EB 213 -5 |5a9|10a14[15a19]20a24]| 25229} 30 ou+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 7 8 10 7 8 2 2 a4
SEQUENCIALMENTE E NA SUA
TOTALIDADE 0 0 ! ! 2 0 0 4
NA  SUA TOTALIDADE, MAS
uTiLizanDo  uMA  orpem| 3 2 7 4 4 ! 0 2
VARIADA DOS CONTEUDOS A% 0% | ST% | S0% | 0% 8%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE .
TEXTOS UTERARIOS E PARA| ° 4 2 1 2 ! ! 14
FICHAS DE TRABALHO 4% | S0% S0% | S0% | 3%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE 1
TEXTOS LITERARIOS E PARA} o 9 o 1 0 0 50% 3
FICHAS DE TRABALHO EM CASA
SO PARA O ESTUDO DE

1 1 0 0 ) 0 0 2

TEXTOS LITERARIOS
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3° CICLO - ANOS DE SERVICO

-5 |5a9]|10a14|15a19|20a24|25a29 | 30 cu+ | Total
professores de escolas 3°/Sec®
NUMERO DE RESPONDENTES 11 | 15 7 10 4 9 1 57
SEQUENCIALMENTE E NA SUA
TOTALIDADE 0 ! ! 0 ° 0 ° 2
NA SUA TOTALIDADE, MAS
UTILZANDO UMA  ORDEM| '© 4 S 3 1 8 0 3
VARIADA DOS CONTEUDOS o1% % 8% 4%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA| 4 10 1 6 3 9 ! 3
FICHAS DE TRABALHO 67% 0% | % 100% | 40%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA| o o ) 1 0 0 0 1
FICHAS DE TRABALHO EM CASA
SO PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS 0 0 © 0 0 © °
SECUNDARIO - ANOS DE

) -5 |5a9|10a14|15a19{20a24|25a29 30 ou+ | Total

SERVICO B
NUMERO DE RESPONDENTES 13 | 10 17 22 23 10 6 101
SEQUENCIALMENTE E NA SUA
TOTALIDADE o1 0 0 2 0 0 3
NA SUA TOTALIDADE, MAS
UTILZANDO  UMA oORDem} 7 | € 8 8 9 4 3 s
VARIADA DOS CONTEUDOS 4% | 60% 47%,;, % 0%
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LTERARIOS E PARA| 5 3 7 ® 10 3 1 38
FICHAS DE TRABALHO “% | %
SOMENTE PARA O ESTUDO DE
TEXTOS LITERARIOS E PARA| 1 0 2 4 0 3 1 11
FICHAS DE TRABALHO EM CASA
SO PARA O ESTUDO DE

0 0 0 1 2 0 1 4

TEXTOS LITERARIOS
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2.2.3. INTERESSE E VALOR DO MANUAL/DESTINATARIO

2.2.4.3. PARTICIPACAO NA ESCOLHA DOS MANUAIS

1° CICLO - ANOS DE SERVICO | -5 [5a9[10a14[15a19[20a24 [ 25223 | 30 ou + | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 11 4 15 16 24 13 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM
POR S| 0 0 0 0 3 4 2 9
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS 7 18 1
TAMBEM POR S| L 0 3 wn | m% | ss% | P
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS| 4 5 3 8
TAMBEM POR SI 2% | 45% | 5% | 53% 6 ! o 2
13 4 1 4
NUNCA ESCOLHIDOS POR S| 299 | 360 | 2% | o 0 1 0] 23
2° CICLO -ANOSDESERVICO | -5 [5a9|10a14[15a19|20a24{25a29 ] 30 ou+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 3 4 15 17 39 17 6 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM
POR S| 0 o] 1 2 5 3 1 12
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS 7 14 34 13 3
TAMBEM POR S| 0 ! 47% | 82% | 87% | 76% | 0% 2
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS| 2 2
TAMBEM POR SI 67% | 50% 6 ! 0 1 2 14
NUNCA ESCOLHIDOS POR Si 1 1 1 0 0 0 0 3
3° CICL.O - ANOS DE SERVICO
-5 /52910214 | 1521920224 | 25a29 | 30 ou + | Total
TOTAIS .
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 23 17 17 12 11 3 101
SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM
POR S 0 1 1 0 1 3 0 6
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS 9 14 8 8
TAMBEM POR Sl 217 | s3% | 82% | 67% | 73% ! ®
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS 10 2
TAMBEM POR S| 4| % 7 3 3 0 67% »
12
NUNCA ESCOLHIDOS POR SI s | 0 0 ) 0 0 17
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SECUNDARIO - ANOS DE
-5 |5a9|10a14|15a19}20a24|25a29| 30ou+ | Total

SERVICO

NUMERO DE RESPONDENTES 13 | 10 17 22 23 10 s 101

SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM

POR S 0 ) 2 2 2 1 1 8

MUITAS VEZES ESCOLHIDOS 7 9 | 17 16 8 4

TAMBEM POR SI O f70w| s3% | 77% | 70% | so% | 6% | ©

POUCAS VEZES ESCOLHIDOS

TAMBEM POR S| 4 3 > 3 S ! ! 2
9

NUNCA ESCOLHIDOS POR Sl co% | © 1 0 0 o} 0 10

TOTAL DE RESPONDEN-

-6 |5a9|10a14|15a19|20a24|25a29 | 30 ou+ | Total
TES - ANOS DE SERVICO a a a a ou o

NUMERO DE RESPONDENTES 52 48 53 7 90 62 28 404

SEMPRE ESCOLHIDOS TAMBEM 1 4 4 1 1" 4 »H
POR S| 0 2% 7% 6% 12% 18% 14% 8,7%
MUITAS VEZES ESCOLHIDOS] 3 17 25 48 &5 47 19 224
TAMBEM POR S} v 6% {35% ] 47% 67% 72% 76% 68% | 554%
POUCAS VEZES ESCOLHIDOS| 14 20 21 ‘ 15 14 3 S 92
TAMBEM POR S| 27% | 42% | 40% 21% 16% 5% 18% | 22,8%
5B 10 3 4 1 53
NUNCA ESCOLHIDOS POR Sl 67% | 21% 6% 6% 0] 1% 0 13.1%

2.3. NOGCAO DE BOM MANUAL

2.3.3.PRIORIDADES PEDAGOGICO/METODOLOGICAS

3° CICLO - ANOS DE SERVIGO

Totais L -5 |5a9|10a14|15a19|20a24]|25a29 | 30 ou+ | Total
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 23 17 17 12 1 3 101
A TRANSMISSAO DOS CONTEU- 10 7

DOS DO PROGRAMA 6 1 8 | so% | 1% 2 2 0 S
A CRIATIVIDADE, A IMAGINACAO E

AO INTERESSE POR ouTrRas] 12| 4| 4 7 8 7 3 58
FONTES DE CONHECIMENTO 67% | 61% “% | 67% | 64% | 100%

AOS EXERCICIOS DE APLICAGAO,

NOMEADAMENTE EM TRABALHO DE| ¢ 1 o) 3 2 2 0 8
CASA




SECUNDARIO - ANOS DE
SERVIGO

5a9

10a14

15a19

20a24

25a29

30 ou+

Total

NUMERO DE RESPONDENTES

13

10

17

22

23

10

101

“A TRANSMISSAO DOS CONTEUDOS
DO PROGRAMA

53%

13

12
52%

A CRIATIVIDADE, A IMAGINAGAO E
AO INTERESSE POR OUTRAS
FONTES DE CONHECIMENTO

62%

11

42

AOS EXERCICIOS DE APLICAGAO,
NOMEADAMENTE EM TRABALHO DE
CASA

2.3.4. QUANTIDADE DE SUGESTOES DE TRARALHO NO MANUAL

1° CICL.O - ANOS DE SERVIGO

5a9

10a14

15a19

20 a 24

25a29

30 ou +

Total

NUMERO DE RESPONDENTES

18

1

15

16

24

13

101

COM O MAXIMO DE INFORMACAO,
TEXTOS E PROPOSTAS DE
TRABALHO

53%

13
4%

M

COM A INFORMAGAO ESSENCIAL,
TEXTOS SELECCIONADOS E
ALGUMAS PROPOSTAS

64%

11

1"

10

COM UMA BOA SELECCAO DE
TEXTOS, POUCAS PROPOSTAS E
SEM OUTRO TIPO DE INFORMAGAO

2° CICL.O - ANOS DE SERVICO

5a9

10a14

1%5a19

20a24

25a29

30ou+

Total

NUMERO DE RESPONDENTES

15

17

39

17

101

COM O MAXIMO DE INFORMAGAO,
TEXTOS E  PROPOSTAS DE
TRABALHO

67%

53%

COM A INFORMAGAO ESSENCIAL,
TEXTOS SELECCIONADOS E
ALGUMAS PROPOSTAS

5%

12
1%

74%

67%

COM UMA BOA SELECCAO DE
TEXTOS, POUCAS PROPOSTAS E
SEM OUTRO TIPO DE INFORMAGAO
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3° CICLO - ANOS DE SERVIGO

-5 |{5a9|10a14|15a19|20a24|25a29| 30 ou+ | Total
TOTAIS
NUMERO DE RESPONDENTES 18 | 23 17 17 12 11 3 101
COM O MAXIMO DE INFORMAGAO,
TEXTOS E PROPOSTAS DE| g 8 5 5 3 s 2 36
TRABALHO ®% o7%
COM A INFORMAGAO ESSENCIAL,
TEXTOS SELECCIONADOS gl © " 12 " 8 ° 1 61
ALGUMAS PROPOSTAS 56% | 61% | T1% | &% | 6T% | 4%
COM UMA BOA SELECGAO DE
TEXTOS, POUCAS PROPOSTAS E] o 1 0 1 1 1 0 4
SEM OUTRO TIPO DE INFORMAGAO
SECUNDARIO - ANOS DE

-5 |5a9|10a14{15a19|20a24}25a29| 30 ou+ | Total
SERVICO
NUMERO DE RESPONDENTES 13 { 10 17 22 23 10 6 101
COM O MAXIMO DE INFORMAGAO,
TEXTOS E PROPOSTAS DE| © > ° 3 " 3 2 4
TRABALHO 62% | 0% | 3% %
COM A INFORMAGAO ESSENCIAL,
TEXTOS SELECCIONADOS El 5 S 8 18 9 7 3 55
ALGUMAS PROPOSTAS 0% 82% 0% 0%
COM UMA BOA SELECGAO DE
TEXTOS, POUCAS PROPOSTAS E| ¢ 0 0 1 3 0 1 5

SEM OUTRO TiPO DE INFORMAGAO
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Todos os poemas e excertos de prosa

literaria utilizados neste trabalho foram

|
|

retirados de manuais escolares actuais.
' |
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