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Resumo

O presente relatdrio incide sobre o estagio realizado no Parque Bioldgico de
Gaia e pretende dar conta de um percurso de aprendizagem, segundo um olhar critico
e reflexivo, concebido num tempo e num espaco de construcdo da profissionalidade
em Ciéncias da Educacao.

Comeca-se por apresentar o contexto, onde decorreu a acdo, esclarecendo 0s
seus propositos e objetivos, descrevendo o0s recursos e atividades educativas
promovidas, para se identificar este espaco, como um lugar potenciador de educacao
ambiental.

Assim, relativamente a construcdo tedrica e epistemologica, aborda-se,
sobretudo, os conceitos de educacéo, desenvolvimento, desenvolvimento sustentavel,
de educagdo ambiental e para o desenvolvimento sustentavel, e a construcdo de uma
ecopedagogia e de uma cidadania planetaria, para a compreensdo das praticas em
contexto.

Segue-se a descricdo das funcdes e tarefas realizadas ao longo do percurso de
estagio, e a explicitacdo das opcdes metodoldgicas adotadas.

Considera-se, essencial, analisar o0 projeto pedagogico do contexto,
comparativamente as potencialidades de um projeto educativo para o
desenvolvimento sustentavel e para a consciencializacdo dos cidaddos, numa
perspetiva de animacdo sécio-cultural. Finalmente, reflete-se sobre o papel da
mediacdo, no local de estagio, evidenciando-se a importancia da ética nas praticas do
educador/mediador/animador, nos contextos educativos, que fundamentam a
profissionalidade das Ciéncias da Educacéo.

Efetivamente, compreende-se que este relatorio privilegia, ndo so a reflexdo de
um processo de profissionalizacdo do mediador socio-educativo e da formacdo, mas

também promove a construcdo de uma identidade e de uma viséo pessoal.



Abstract

This report focuses the internship experience in Gaia Biological Park and seeks
to explain a learning process, according with a critical and reflective look, designed
in a time and space for construction the professionalization in Education Sciences.

Beginning with context presentation, where action took place, intending to
explain the purposes and objectives the institution, and describing resources, the
promotion educational activities, identifying this place as an enhancer than
environmental education.

Relatively the epistemological-theoretical framework is developed around the
concepts of education, development, sustainable development, environmental
education and education for sustainable development, and also framing the
ecopedagogy concept and a planetary citizenship, for understanding the practical in
context.

Next, proceeds with a description of the tasks performed during the internship,
and so explain the methodological options adopted.

On the other hand, became relevant to build a reflection about the pedagogical
project this context, and comparing to a potential educational project for sustainable
development and for citizens awareness, according to a sociocultural animation.
Finally, reflected on the role of mediation in context, highlighting the importance the
ethics in practice the educator/facilitator/animator in educational contexts, where
have place, the professionalization of Educational Sciences.

Effectively, understand that report focusing not only the reflection of
professionalization process the mediator socio-educational, but also promotes of an

identity construction and a personal vision.



Résumé

Ce rapport se concentre sur le stage réalisé dans le Parc Biologique de Gaia et
rend compte d'un parcours d'apprentissage, portant un regard critique et réflechi,
congu dans un temps et un espace de construction professionnelle en Sciences de
I’éducation.

Nous y commencons par présenter le contexte, ou I'action a eu lieu, en clarifiant
ses buts et objectifs, en décrivant les ressources et les activités éducatives promues,
pour une identification de cet espace en tant que potentiel pour une éducation
environnementale.

Ainsi, en ce qui concerne a la construction théorique et épistémologique, nous
y abordons, surtout, les concepts d’éducation, de développement, de développement
durable, d’éducation environnementale pour le développement durable et la
construction d'une éco-pédagogie et une citoyenneté planétaire, pour la
compréhension des pratiques en contexte.

Ensuite, il s’agit d’une description des fonctions et des taches effectuées au
cours du stage et d’une explication des options méthodologiques adoptées.

Il'y est considéré comme essentiel d'analyser le projet pédagogique du contexte,
par rapport aux potentiels d'un projet éducatif pour le développement durable et la
sensibilisation des citoyens, selon la perspective de I'animation socio-culturelle.
Enfin, il y est contemplé le role de la médiation, sur le site du stage, en soulignant
I'importance de I'éthique dans les pratiques de I'éducateur / médiateur /animateur dans
les contextes éducatifs qui fondent le professionnalisme des sciences de I'éducation.

En effet, il est entendu que ce rapport met I'accent non seulement sur la réflexion
d'un processus de professionnalisation du médiateur socio-éducatif et de formation,

mais aussi, il promeut la construction d'une identité et d’une vision personnelle.






Agradecimentos

"Cada um que passa em nossa vida, passa sozinho, mas nao vai s6 nem nos deixa sos.
Leva um pouco de n6s mesmos, deixa um pouco de si mesmo.

Ha os que levam muito, mas ha os que nao levam nada. Essa € a maior responsabilidade
de nossa vida, e a prova de que duas almas nao se encontram ao acaso".

(Antoine de Saint-Exupéry)

Obrigado a todos, que ndo me deixaram s0s nesta caminhada, que
deixaram um pouco de si, através do seu apoio, preocupacéao e sabedoria.

Aos meus maravilhosos pais, pelo seu amor, por acreditaram em mim, e por
todo o esforco que fizeram para me ajudarem nesta importante etapa da minha vida.

Ao0s meus amigos, pelo carinho, forca, conforto, e por me acompanharem ao
longo desta jornada.

A Professora Doutora Alexandra Sa Costa, pelo seu apoio, ajuda, orientacao,
nos varios momentos deste percurso e pela sua atencéo e profissionalismo.

A todos os docentes, da FPCEUP, com quem tive a felicidade de me cruzar, por
me ajudarem a crescer como pessoa € como profissional.

Ao Parque Bioldgico de Gaia, pelo acolhimento e confianca, e por possibilitar
0 inicio do meu percurso profissional.

A Engenheira Telma Cruz e demais profissionais do PBG, pela disponibilidade
e cuidado, ao longo do meu tempo de estagio.






Abreviaturas

PBG — Parque Bioldgico de Gaia

EA — Educacdo Ambiental

EDS — Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel
DL — Desenvolvimento Local

DS — Desenvolvimento Sustentavel

CE — Ciéncias da Educacéo






Indice Geral

INEFOAUGED ...ttt bbbt 13
Capitulo I: Apresentacdo e Caracterizagdo do CONEXIO ........cvcveeerieriererene e, 15
1.1 Conhecendo o Parque Bioldgico de Gaia... .......cccooveiiiiiiiciiiiciceceeee, 16

1.2 Origem e Evolucdo do Parque BiolOgiCO Gaia.........ccovevreerieenienieriniescsie e 17

1.3 O PBG: Um Centro de Educagdo Ambiental ...........ccccooeiiiiiiiiniiiiiccen, 19

1.3.1 Recursos do Parque Biol0gico de Gaia...........cccceevveveeiniiicieeinaiennn, 20

1.3.2 Atividades e Ateliers de Educacdo Ambiental.............cccccevvveivinennnn, 23

Capitulo 11: Enquadramento TEOMCO .......ceciveiieiieie ettt 29
2.1 DESENVOIVIMENTO......cviiiiiieiieeietisie et 30

2.1.1 DesenvoIVIMENtO LOCAl ..........ccceiriieiiiiieieic e 32

2.1.2 Desenvolvimento SUSEENtAVEl ............ccccoviiieiiiiiieeceee 34

2.2 A Relagéo entre Educagéo e DesenvoIVIMENTO...........coovevriveeinineisisereenes 38

2.2.1 Educacao e Desenvolvimento Local .........ccccovvvveieieicieniniecee, 38
2.22DAEAQAEDS ... 42

2.2.2.1 Ecopedagogia, um modelo educativo ...........c.ccocvverviiniennnn, 50

2.3 A globalizagdo da aGa0 EAUCALIVA ........ccveveiiiiiierieieeieeee e 55

2.3.1 Educacdo Formal, Nao-formal e Informal ............cccooovevviivveiiene 59

2.3.2 AnIMAaga0 SOCIO-CUItUIal.........cceiiiicee e 62

Capitulo H1: Opcdes MetodOIOQICAS. ......cc.veiveiieiieeieciecie e 65
3.1 A Intervencdo: um quadro conceptual de producdo de conhecimento.............. 66

3.2 OpGOES MEetOdOIOGICAS ....c.veuvevevesiieieeieieie et 71

3.2.1 A 0bservagao-partiCiPante ..........ccceveeieneeneiiee e 71

3.2.2 RECUISO @ ENTIEVISTA .o eeeeeeeeeeeees 73



Capitulo I1V: O Percurso de Estagio — tarefas e fungfes assumidas.........ccccooevevrenennnnn, 77

A1 A BNIIAGA ... e 78
4.2 EXPECLALIVAS € DESEJOS ....c.viviiiiiieiieiieieite sttt 80
4.3 Dificuldades € ODSTACUIOS .........ccerueeriiriieirie e 81
4.4 FungOes e tarefas realizadas...........ccooeveieiiieiiiiceceeee e 83
Capitulo V: Um olhar reflexivo sobre o projeto do CONteXto..........ccevvevvevieviereerieseenenn, 91
5.1 Analisando o Projeto Pedagdgico do PBG ..........ccccveieiieieeie e, 92
5.2 Construindo um Projeto Educativo N0 CONtEXTO ........cecveeeieevieiieceeieeie i 103
Capitulo VI: A Mediacio e a Etica de uma profissionalidade em contexto...................... 113
COoNSIAEraCOES FINAIS ... c.vveuveiiieiieeie ettt ettt e et e s te e e raesae e e e s reenteeneenreas 123
Referéncias BibIIOGrafiCas..........c.cueiiiiiiiciicc e 125
AANBXOS ...t e e 129
Guido de Entrevista a8 Eng? Telma Cruz do PBG ........cccccooiiiiiniiniceceee 130
Entrevista a Engenheira TelMa Cruz ..........cooeieiiinieneneises e 132

Projeto Pedagdgico do Parque Biol0gico de Gaia..........ccevvevvererieneieieeieieienen, 146



Uma experiéncia profissionalizante no Parque Bioldgico de Gaia:
construindo um projeto educativo sustentavel

Introducao

O presente relatorio surge no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacdo,
associado ao dominio de Desenvolvimento Local e Formagédo de Adultos, e tem como
principal objetivo a construcdo de uma reflexdo assente na relacdo entre teoria e
pratica, sendo aqui assumida a teoria enquanto os contributos das Ciéncias da
Educacdo, e a pratica enquanto a experiéncia de estdgio num tempo e espaco
determinados.

Assim, pretende-se dar a conhecer o trabalho desenvolvido no &mbito do estagio
académico, que decorreu entre o final de Setembro de 2013 e terminou em meados
de Fevereiro de 2014, no Parque Bioldgico de Gaia. Além disto, espera-se que este
relatorio se configure numa reflexdo da pratica profissional adquirida no contexto,
que permita a preparacao e construcdo de uma futura profissionalidade real no mundo
do trabalho, conciliando-se com a mobilizacédo de recursos tedricos e metodoldgicos,
apreendidos ao longo do percurso da licenciatura e do mestrado nas Ciéncias da
Educacao, para um efetivo desenvolvimento de saberes, competéncias e capacidades,
fundamentais para a construcdo de uma identidade profissional.

Neste sentido, o trabalho estrutura-se em torno de seis capitulos, que orientam
a reflexdo sobre a experiéncia vivenciada e sobre os contributos teodricos e
profissionalizantes das Ciéncias da Educagéo.

No primeiro capitulo, contextualiza-se e caracteriza-se o local de estagio,
explorando-se os principios e normas que sustenta, tal como os recursos e atividades
disponibilizadas pela instituicao.

O segundo capitulo refere-se ao enquadramento tedrico-epistemoldgico, e
desenvolve-se segundo conceitos pertinentes para a compreensdo do contexto,
comecando pela compreensdo do conceito de desenvolvimento, evidenciando-se o
desenvolvimento local e o desenvolvimento sustentavel; salienta-se a existéncia da
relacdo educacdo-desenvolvimento, e as perspetivas educacionais que dai ocorrem,

nomeadamente a EDS e EA, tal como a elaboracdo de uma ecopedagogia e de uma
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cidadania planetaria; seguindo-se a reflexdo sobre as modalidades educativas que se
evidenciaram no contexto de estagio.

O terceiro capitulo debruca-se sobre as opg¢des e procedimentos metodologicos
adotados, na construgdo de uma préatica a luz da cientificidade das Ciéncias da
Educacao.

O quarto capitulo da a conhecer o trabalho desenvolvido durante o percurso de
estagio, refletindo-se desde a entrada no contexto, as expectativas e desejos, tal como
0s objetivos e dificuldades encontradas, e quais as tarefas e fun¢des assumidas.

O quinto capitulo incide na analise do projeto pedagdgico do PBG, e numa
reflexdo das potencialidades para a construcdo de um projeto educativo promotor do
desenvolvimento local e sustentavel, assumido por uma animagéo sdcio-cultural e
comunitaria.

No sexto capitulo fundamenta-se o processo de profissionalidade do mediador
e do educador, considerando-se o conceito de mediacdo pedagogica caracteristica do
contexto de estagio, e reflete-se sobre os desafios éticos colocados ao profissional da

educacéo.
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Capitulo I: Apresentacéo e Caracterizacao
do Contexto
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Uma experiéncia profissionalizante no Parque Bioldgico de Gaia:
construindo um projeto educativo sustentavel

1.1 Conhecendo o Parque Biologico de Gaia...

O Parque Biologico de Gaia localiza-se na freguesia de Avintes pertencente ao
concelho de Vila Nova de Gaia, e permite a observacao e compreenséo do patrimonio natural
e cultural da regido, estendendo-se por uma grande area de cerca de 35 hectares, que abrange
todos os componentes caracteristicos da regido, desde a fauna, flora, o clima, a arquitetura
rural, usos e costumes, hidrografia, entre outros (cf. Projeto Pedagdgico do PBG). O PBG,
por se situar numa zona mais rural da cidade de Vila Nova de Gaia, sem estar muito distante
do centro urbano, possibilita o contacto com uma paisagem agro-florestal que contrasta com
a paisagem mais urbana, constituindo-se também como um espaco de preservacdo e
conservacao de todas as espécies nos seus habitats naturais, e consequentemente evidencia-
se como uma instituicéo privilegiada que concilia a conservacéo da natureza com a educagéo
ambiental.

O PBG estende-se pelo vale do rio Febros, um afluente da margem esquerda do Douro,
por onde se disseminam velhas casas rurais, moinhos e engenhos de buchas, constituindo
uma magnifica paisagem, fruto da acdo do Homem sobre a natureza, na sua busca de
melhores condi¢Oes para a agricultura, a criacdo de gado, a moagem e, em geral, para todas
as suas atividades. Assim, além de contemplar a problematica da preservacgéo e conservacao
da natureza e da educacao ambiental, ainda se constitui como um contexto privilegiado para
a observacdo e estudo do patriménio cultural da regido. Como o percurso do PBG
compreende esta vertente do patrimonio cultural, acredita-se ser um espaco Unico capaz de
se constituir como um memorial do espaco rural anterior a urbanizacéo e, nele, os visitantes,
muitos originarios desse mesmo mundo, encontrarem as referéncias da juventude, sendo
deste modo apelativo quer para um publico pertencente a populacdo urbana e suburbana da
regido, quer por visitantes mais longinquos que querem descobrir e conhecer outras
realidades. Pode-se considerar que o PBG se constitui ainda como uma fonte de equilibrio
psicolégico, através do contacto com a natureza, proporcionado pela zona verde do parque,
que possibilita a todos os visitantes um ambiente livre de stress e contrastante com as
preocupacOes vividas nos grandes centros urbanos. Assim, o PBG é um contexto muito
versatil, pois contempla varios objetivos, recursos, espacos, preocupagdes, sendo um lugar
para ser visitado por todos, e também um contexto Gnico, pois ndo cumpre uma organizacao
espacial tipica de outros locais, ndo podendo-se designar como jardim, eco-museu, parque
formal, quinta, etc. O modelo do PBG € Unico e distinto, possibilitando uma compreenséo
da paisagem e da comparacdo com a envolvente proxima, rural-urbana e urbana, que
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potencia uma maior sensibilizacdo para os problemas do ambiente (cf. Projeto Pedagdgico
do PBG).

1.2 Origem e Evolucao do Parque Biologico Gaia

Para compreender o que é o Parque Biologico de Gaia, é essencial perceber a sua
evolucdo e quais os propo6sitos para a sua criagao.

Nos anos 1970, comecou a sentir-se, devido a exponencial procura de escolas e de
outras instituicdes, a necessidade da existéncia de um local onde fosse possivel a organizagédo
e realizacdo de atividades praticas com a natureza, em locais adequados. Deste modo quer
as AssociacOes de Defesa do Ambiente quer outros organismos de Conservacdo da Natureza,
existentes na época, eram contactados para prestarem informacGes de espacos com
condicGes necessarias para a realizacdo de aulas de campo e visitas de estudo, mas como ndo
existia um local com as caracteristicas pretendidas, era-lhes dificil dar resposta aos
interessados. Nesse momento, percebe-se a urgéncia na criacdo de um "equipamento de
educacdo ambiental™ (Entrevista). O PBG comeca a definir-se precisamente como esse
“equipamento de educag¢do ambiental” — mantendo até hoje esse propdsito — cujo objetivo
passaria por mostrar a natureza préxima da cidade, porém sem se fazer uma reserva natural;
pretendia-se mostrar a fauna da regido, mas sem se fazer um jardim zooldgico; explorar a
flora selvagem, sem fazer porém um jardim boténico; e ainda preservar e mostrar o
patrimonio cultural, mas sem fazer um museu ou eco-museu (cf. Entrevista).

O desafio para a criacdo de tal espaco estava langcado, sendo através da iniciativa do
atual diretor do PBG, Dr. Nuno Oliveira, que integrado no NPEPVS (Nucleo para o Estudo
e Protecdo da Vida Selvagem), e no ambito deste nucleo, propde a Camara Municipal de
Gaia a criacdo do PBG. A existéncia de terrenos na localidade de Avintes — Quinta de Cunha
— que na época estavam destinados para o estabelecimento dos viveiros municipais, tornar-
se-ia 0 local indicado para a criacdo do PBG, uma vez que o projeto dos viveiros ndo estava
a ser viavel devido as condi¢gdes ambientais inapropriadas. Com a deslocacdo destes para
outro local, e com estes terrenos desocupados, o Dr. Nuno Oliveira apresenta uma proposta
definida @ CMG, para a instalagdo de um parque biol6gico, de pequena dimensdo, mas que
possibilitasse a existéncia de visitas de estudo das varias escolas pertencentes ao concelho
de Gaia e do Porto, tendo em vista a potencialidade de crescimento do PBG devido a grande
area destes terrenos, perspetivando o alargamento e evolucdo das dimensdes do PBG (cf.
Entrevista).
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Com o aval da CMG, o projeto do Parque Bioldgico torna-se uma realidade, sendo
inaugurado com cerca de dois hectares de area, aquando da sua conclusdo no final de 1983,
mantendo-se tutelado e financiado pela Camara Municipal de Vila Nova de Gaia.
Posteriormente, entre 1997 e 1998, o PBG consegue colocar em pratica um ambicioso
programa de melhoria e expansao das suas condicdes de rece¢éo de visitantes, reabrindo ao
publico dotado de um Centro de Acolhimento — com auditério, salas de exposicoes,
condicdes de alojamento, posto de venda, bar e esplanada — e com a sua area ampliada para
35 hectares (cf. Website PBG).

Em 28 de Julho de 2000, o PBG sofre uma nova transformacédo, desta vez a nivel
organizacional, pois deixa de se constituir como um departamento da CMG, ganhando
autonomia ao se tornar uma Empresa Municipal. Apesar de o PBG possuir uma gestao
autébnoma, mantém o seu apoio financeiro da CMG, sendo essa gestdo realizada por um
Conselho de Administracdo constituido por elementos nomeados em funcdo do que é
estabelecido pela CMG e pela presidéncia municipal. Atualmente, e desde meados de 2010,
ha novamente uma mudanca, deliberada pela CMG, com a fuséo entre as Aguas de Gaia e 0
Parque Bioldgico de Gaia, enquanto empresa municipal (cf. Entrevista).

Deste modo, o PBG deixa de ser um equipamento municipal, e passa a constituir-se
como “Aguas e Parque Biologico de Gaia, EM”. Martins (2009) qualifica esta forma de
municipalismo enquanto “modelo de dissociac¢do ou resisténcia”, caracterizando-0 COMo um
modo de desestatizacdo e empresarializacdo da ac¢do municipal assentes na criacdo de
«empresas municipais ou mistas para a prestacao de servigcos, promov[endo] condicGes para
a sua gestdo privada e transfer[indo]-lhes as competéncias municipais» (Martins, 2009: 8).
Assim, nesta logica, o PBG passa a constituir-se como um servi¢o educativo, privatizado,
que € prestado as necessidades educativas das populaces em matéria de ambiente.

Naturalmente, além do trabalho e objetivos que o PBG mantém enquanto centro
educativo, este deixa de ser s6 um lugar de visita, mas passa a compreender muitas outras
funces e responsabilidades, que se relacionam com o facto de ser uma empresa municipal.
Segundo os estatutos da empresa municipal “Aguas e Parque Biologico de Gaia, EM”, as
principais funcgdes passam pela a gestdo, administracdo, conservacdo e manutencdo, por

delegacdo do Municipio de Gaia: do Parque Biologico de Gaia, do Parque de
Dunas da Aguda, do Parque da Lavandeira, da Reserva Natural Local do Estuario

do Douro, do Corddo Dunar de Vila Nova de Gaia e de todos os equipamentos; tal

como a gestdo, administragcdo, conservagdo e manutencdo de jardins e espacos verdes
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publicos e outros espacos naturais, delegados pelo municipio; e ainda tem a
responsabilidade na promocdo da educacdo ambiental e da conservacdo da natureza,
na promocdo de atividades culturais e a gestdo de equipamentos culturais. O PBG
colabora em atividades relacionadas com o turismo — ecoturismo; a prestagéo de servicos de
hotelaria conexos a este; prestacao, ao publico, de servigos de clinica médico-veterinaria; de
consultadoria ambiental; de formacdo profissional; a edi¢cdo de publicacbes periddicas e

ndo periddicas; a cooperacdo internacional e, em particular, com 0s paises
lusofonos; o estabelecimento de parcerias privadas; e a gestdo de concessdes atribuidas
pelo  Municipio. Contempla também as atividades indicadas no plano anual e o
desenvolvimento de outros projetos ou acdes, desde que inseridos ou relacionados
com o seu objeto social (Estatutos das Aguas e Parque Biolégico de Gaia, EM).

Nos dias atuais, as “Aguas e Parque Bioldgico de Gaia, EM” ambiciona a evolugdo do
equipamento PBG, quer a nivel das suas ofertas e programas educacionais, quer quanto a

area gque pode ser visitada, estando em curso um projeto de aumento e expansao da area atual

de visitas (cf. Entrevista).

1.3 O PBG: Um Centro de Educacao Ambiental

Como ja foi sendo referido anteriormente, € dificil caracterizar o Parque Biol6gico de
Gaia, definindo a sua natureza institucional. Este € um desafio que permanece até aos dias
de hoje, uma vez que se trata de uma instituicdo Unica, ndo se podendo circunscrever como
uma instituicdo de tipologia definida e estabilizada, ja que ndo é um museu apesar de permitir
0 contacto com exposicOes diversas; nem um zooldgico, reserva natural ou jardim apesar da
mais diversa fauna e flora que contempla nas suas imediac¢Oes. Define-se apenas como um
“centro de educag¢do ambiental”, a ser explorado em todas as suas vertentes, pelos mais
diversos publicos e com os mais variados objetivos.

Enquanto contexto que privilegia a Educagdo Ambiental, o PBG pretende informar e
estimular a aprendizagem dos diversos publicos para as problematicas da conservacéo da
natureza e do ambiente. Consequentemente todas as atividades e areas do PBG estdo
organizadas de modo a potenciar esse principal objetivo da Educagdo Ambiental.

O PBG define a Educacdo Ambiental como

«um processo de cativagdo e envolvimento do cidaddo na resolugdo dos problemas
ambientais que afligem a Humanidade. Uma boa maneira de comegar esse processo é
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pela demonstracdo das contradi¢Ges da grande cidade, e do que isso significa para cada
um de n6s em termos de qualidade de vida. No Parque Bioldgico, mais importante do
que aprender 0 nome das arvores ou das aves, € perceber o contraste, largar a estrada
e entrar nos caminhos, deixar para tras o barulho dos carros e ouvir 0s passaros e 0
marulhar do rio Febros e, ap6s uma hora ou hora e meia de mergulho no mundo que
estamos a perder, regressar de chofre a confusdo de uma movimentada cidade. Assim
se abrem os olhos e 0s espiritos para a necessidade de planear o territério, de manter
amplos espacos verdes nas cidades, de proteger os rios, a fauna, a flora, a construgéo
tradicional, todo um conjunto de valores referenciais da nossa civilizagéo» (in Projeto
Pedagdgico do PBG).

1.3.1 Recursos do Pargue Biologico de Gaia

O PBG apresenta uma enorme diversidade de espacos e recursos que disponibiliza em
prol do seu primordial objetivo para a Educacdo Ambiental.

Assim no PBG pode-se encontrar:

eMais de 700 espécies de animais e plantas. Os animais do Parque sdo quase
exclusivamente da fauna portuguesa e nenhum foi retirado ao estado selvagem para ser
exposto. O PBG apenas tem em cativeiro animais domésticos ou, sendo da nossa fauna, que
por uma ou outra razdo se encontram incapacitados para sobreviverem na natureza. Os
animais em cativeiro e semicativeiro, em instalacdes de qualidade, permitem um contacto
ao vivo com a fauna selvagem de Portugal. A fauna selvagem, tal como a flora, apresenta
espécies residuais do passado agro-florestal da regido, assim como as espécies tipicas das
cidades e periferias.

¢ Mais de 70 espécies de aves vivem ou visitam o0 PBG durante as migra¢des, das quais
mais de 30 espécies nidificam no parque. Acrescentem-se 18 espécies de mamiferos, 14 de
répteis e anfibios, 9 de peixes, e varias dezenas de invertebrados, somadas a 300 espécies
espontaneas de plantas, ddo a medida do valor natural do local. Devido as medidas de
protecdo tomadas, espécies novas tém-se fixado, e outras aumentam a sua popula¢do;
atualmente, no parque, abundam, em liberdade, os Coelhos-bravos, Esquilos, Garcas-reais e
outras espécies.

eUm centro de recuperacdo de animais selvagens, encontrados feridos ou detidos
ilegalmente em cativeiro, existindo uma colaboracdo o ICN (Instituto de Conservagéo da
Natureza). Estes sdo animais selvagens da fauna portuguesa, que, se chegam em estado que
permita a sua recuperacdo, sdo tratados e restituidos a natureza em local apropriado.

e Um viveiro de plantas;
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eUm percurso de descoberta da natureza, com cerca de 3 Km, todo pavimentado,

vedado, e sinalizado, ao longo do qual a atencdo dos visitantes é despertada, através de

diversas placas e painéis de informac&o, para as diversas componentes do patrimoénio natural

e cultural. Os visitantes sdo convidados a apreciarem e, especialmente, compreenderem a
paisagem do vale do rio Febros, em todos o0s seus aspetos.

¢ Ao longo do seu percurso de descoberta no PBG, encontra-se o “Biorama”, complexo
de exposicdes que reconstitui varios biomas, ou grandes comunidades ecoldgicas do nosso
planeta - tais como a savana, a floresta tropical e 0 ambiente Mesozoico — pretendendo-se
uma compreensdo da historia e da ecologia do planeta, tal como a biodiversidade da Terra e
as adaptacOes conseguidas perante ambientes especificos que permitem a existéncia de tantas
espécies.

¢ O Moinho do Belmiro, situado junto a margem do rio Febros, foi um dos grandes
produtores de moagem de cereais noutro tempo. Este moinho-de-agua foi recuperado em
1991 para mostrar como viviam os antigos moleiros e lavradores. Aqui também se encontra
a exposicdo de “Moinhos e Alfaias” que explica todo o processo de moagem e de
funcionamento do moinho e das praticas culturais.

¢ A exposicao "Exoticas: pela mao do homem", na Quinta do Bogas, que sensibiliza
para a repercussdo que «pequenas» atitudes isoladas podem ter no mundo. Nesta exposicao
pode-se compreender vérias historias, como por exemplo: um apreciador de aquérios deita
ao rio algumas das suas plantas, ndo imagina o que dai pode resultar: essa espécie pode
impor-se no espaco a outras nativas, a ponto de destruir varios habitats; ou se tiver um
cagado, como animal de estimacao, e se se fartar dele, ndo o deve atirar a agua, desculpando-
se que o vai libertar, deve ser entregue a uma instituicdo conservacionista.
Fundamentalmente alerta-se para a libertacdo de qualquer espécie exotica (espécie ndo tipica
do habitat de uma regido) pois pode comprometer seriamente a diversidade bioldgica.

e A mostra "Animais e plantas das ruinas”, na Quinta do Chasco, ¢ um local
privilegiado para as atividades noturnas do PBG, podendo-se observar animais como as
Ginetas e Fuinhas, Saca-rabos e Peneireiros, Corujas e Mochos, irrecuperaveis para a
natureza, possibilitando uma compreensédo aos visitantes de como estes animais furtivos se
adaptam as alteracbes de ambiente na sua luta pela sobrevivéncia.

e Além do percurso de descoberta da natureza existem também salas, exposicdes e

outros espacos fechados, nomeadamente o laboratorio de atividades.
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Os principais equipamentos de apoio e recursos materiais disponibilizados pelo
PBG séo:

¢ O “Centro de Acolhimento dos Visitantes” que engloba véarias valéncias: desde a
rececdo e do gabinete de atendimento, ao auditorio, salas de atividades, salas de formacao,
biblioteca, exposicdes permanentes e temporarias, hospedaria, loja, restaurante em regime
self-service e bar, e parque de estacionamento.

o O auditério tem lugar para 210 espectadores, estando equipado com todos 0s
meios audiovisuais.

o No piso inferior do centro de acolhimento estd patente a exposicdo
permanente «Encantos e Desencantos», que inclui a exposi¢do temporaria sobre 0 Ano
Internacional das Florestas, a exposicdo temporaria sobre o Ano Internacional da
Biodiversidade, e a galeria fotografica com novas exposi¢des a cada trimestre.

o O servico do Restaurante Vale do Febros.

o O laboratorio de atividades.

o A Biblioteca do Parque e o Centro de Documentacdo, especializados em
tematicas do ambiente com cerca de 2546 publicacGes, podem ser frequentados por
todos os visitantes.

o A “Hospedaria do Parque”, que ¢ relevante para apoio as atividades no ambito
do Programa “Uma Noite no Parque” e dos Campos de Férias em regime residencial.

o O “Parque de Merendas”, onde se encontra também um parque infantil e outro
sénior.

o O Parque de Autocaravanas esta disponivel para os turistas, que viajam por
este meio, e pretendam pernoitar na regido do Grande Porto, tendo ainda a
possibilidade de visitarem e usufruirem dos servi¢os do PBG.

o O Parque de Estacionamento esta disponivel para todos os visitantes,
encontrando-se um Autocarro com 50 lugares pertencente ao PBG, que é utilizado para
varios programas.

e Existe também um conjunto de 200 painéis informativos distribuidos pelo percurso
de descoberta da natureza do PBG, para despertarem os visitantes para os diferentes aspetos
do patrimonio natural e cultural.

e As Fichas das espécies do parque e 0 CD-ROM «A descoberta do Parque Biol6gico

de Gaia» podem ser disponibilizadas aos visitantes interessados.
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¢ O PBG possui ainda a sua pagina web institucional — www.parquebiologico.pt —com
diversas informagdes desde o funcionamento do PBG as atividades disponibilizadas, etc.

eNo parque € possivel encontrar Publicacbes como a «Revista Parques e Vida

Selvagem» elaborada internamente.

1.3.2 Atividades e Ateliers de Educacédo Ambiental

O PBG tem, como ja foi sendo referido, uma série de atividades, ateliers e oficinas,
que estdo elaboradas de modo a dar a conhecer aos visitantes que as solicitem o proprio
parque e 0s seus espacos, tal como informar, alertar e ensinar para as problematicas
ambientais e de conservacionismo que o parque valoriza. O departamento de Educagéo
Ambiental é o responsavel pela organizacao e realizacéo destas atividades e ateliers, que tém
como objetivos gerais: aprofundar formas consistentes de relacdo entre os planos
curriculares e as atividades de educacdo ambiental do Parque; cativar os participantes para
0 estudo mais aprofundado das problematicas da conservacdo e protecdo das espécies e
habitats; promover a aquisicdo de métodos e técnicas de aprendizagem autébnoma —
“aprender a aprender” com a natureza; motivar a comunidade para uma participagéo ativa e
cooperante no processo de evolucdo do PBG; e incentivar a formacéo e espacos de didlogo
para assuntos de interesse da comunidade visitante do Parque (cf. Projeto Pedagogico do
PBG).

Clarificando, é no programa anual e na agenda do PBG, que se contempla a enorme
variedade de ateliers e oficinas, que sdo planeadas e realizadas pelos técnicos do parque que
pertencem ao departamento de Educacdo Ambiental, podendo colaborar com outros setores
do parque, e sdo dirigidos aos mais diversos publicos, sendo cada atividade adaptada ao
grupo que a solicitou. Estas atividades e ateliers ttm um custo extra, comparando com as
atividades realizadas sem técnicos de EA, e sdo dirigidas sobretudo a escolas, jardins-
infancia, Atl’s, faculdades, grupos de adultos independentes, ou associagdes. Estas
atividades de EA tém de ser marcadas de acordo com a agenda, sendo possivel optar pela
participagdo num ou em varios destes ateliers, sendo da responsabilidade do Gabinete de
Atendimento do PBG, o agendamento das atividades e dos grupos.

Estas atividades e ateliers disponibilizados no PBG, encontram-se organizados de
acordo com as problematicas a serem exploradas, podendo ser escolhidas de acordo com o

interesse de cada grupo-visitante.
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Assim, neste vasto leque de opgdes encontra-se:

Ateliers de
Descoberta do

Parque

Ateliers com

Animais

Percurso de
Descoberta da

Natureza

Peddy-paper

Caga-ao-tesouro

Detetives no

Parque

Paparoca da

Bicharada

Realizado em qualquer estacdo do ano; percorre o trilho
do parque, onde se pode observar os animais e plantas, as
placas de informacédo e pequenas exposi¢des que ajudam
0 visitante a descobrir o PBG e a interpretar a paisagem,
a fauna e flora. Esta é uma das atividades mais
procuradas, podendo ser realizada com ou sem ajuda de
um técnico de EA. Para o publico de fim-de-semana, ha
um programa regular sempre diferente, com o objetivo de
mostrar algo novo e aproximar o parque dos seus
visitantes. Se a modalidade escolhida for de “visita
guiada”, a experiéncia permite, a quem visita o Parque
Biol6gico, um contacto mais cuidado e atento da natureza
aproveitando as curiosidades e explicagdes do técnico EA
- despertando curiosidades, e sempre que possivel dar
resposta a todo um conjunto de questbes relacionadas
com o espaco de visita. Esta atividade é aconselhada
sobretudo a visitantes maiores de 8 anos, e tem uma
duracéo estimada de 2h30min, podendo ser realizada em
qualquer dia da semana, estando disponivel um veiculo
elétrico para aqueles que tiverem dificuldades de
locomocao.

Permite descobrir o Parque Bioldgico e aproveitar o ar
livre, através do passeio no trilho de descoberta da
natureza, onde sdo recolhidas informacGes quer dos
materiais existentes no parque (sem acompanhamento),
e/ou também atraveés dos conhecimentos transmitidos
pelos técnicos (com acompanhamento técnico), para
completar o peddy-paper, sendo no final da atividade
atribuidos prémios.

Tem como base um conjunto de pistas, que levam 0s
participantes a encontrar fragmentos de “mapa de
tesouro”, espalhados ao longo do percurso do parque.
Com o mapa completo é s6 procurar o local assinalado e
encontrar o tesouro.

Através dos sentidos pretende-se desenvolver a
capacidade de observacdo e de analise do meio, segundo
a pesquisa de sinais de vida (pegadas, ninhos, vestigios
de refeigdes, trilhos, etc.); e desenvolve a capacidade de
deducdo, relacionando as descobertas com a informacéo
que delas se pode retirar (tipo de alimentagcdo, modo de
vida, defini¢do do habitat, identificacdo do animal).

Possibilita o contacto direto dos participantes com alguns
animais do parque, estimulando-se a distingdo de
espécies, seus comportamentos e habitos alimentares
através da alimentacdo a alguns dos animais do PBG. S&o
ainda focados, de acordo com as idades, outros temas:
rececdo de animais feridos, recuperacdo de animais
selvagens, animais exoticos «versus» autdctones, bem
como algumas curiosidades de cada espécie. Neste
atelier, o grupo-participante acompanha a distribuicéo
diaria da alimentacdo, de acordo com as orientacdes do
técnico do sector veterindrio e zootécnico, podendo
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alimentar apenas as aves dos galinheiros, as cabras-anas,
0S porcos e outros animais da quinta.

Realiza-se um contacto direto com os dois burros
domesticados do parque: o Hordcio e o Sancho -
estimulando-se a aprendizagem de como acariciar,
escovar, alimentar e depois, se possivel e aconselhavel, é
permitido montar um dos burros para um pequeno
passeio. Esta atividade visa ainda reforcar a auto-estima
e a confianga das criangas, uma vez que o0s burros séo
indicados para este tipo de terapia; tal como alertar para
a necessidade de conservacdo da raca do burro de
Miranda.

E um jogo de curiosidades sobre os animais do parque,
gue ajuda a distinguir os animais selvagens dos
domésticos e desmitifica alguns mitos a eles associados.

Esclarece os participantes sobre a nidificacdo de certos
tipos de aves e da falta de locais naturais para o efeito;
sugerindo-se a construgdo de caixas-ninho e comedouros
numa tentativa de as ajudar.

Os participantes vao a descoberta das aves que vivem em
liberdade pelo PBG, pela observacdo direta e pela
audicdo. Para além da identificacdo de varias espécies,
sdo abordados diversos temas: migracfes, ecologia das
aves, nidificacéo, entre outros.

Os participantes vao a descoberta das caracteristicas da
flora do parque através do estudo das arvores. Alerta-se
para as diferencas entre 0 nome comum e cientifico dos
seres Vvivos, tal como técnicas para determinar a idade e
altura das arvores e realizam moldes de folhas e de
texturas de troncos.

Possibilita conhecer a principal flora do PBG, tal como
as arvores autoctones mais vulgares na regido, referindo
0s habitats e espécies caracteristicas.

Através dos sentidos, descobre-se algumas das
caracteristicas de plantas aromaticas e/ou com
propriedades medicinais - sendo servidos trés tipos de
chas aos participantes, que devem preencher uma ficha de
prova, de modo a descobrir as plantas que Ihes deram
origem; sendo no final convidados a observar e cheirar
essas plantas.

Utiliza-se as folhas caidas no Outono para construir um
herbario representativo das principais arvores do Parque,
destinando-se a conhecer a flora, e as texturas e formas
plasticas que a natureza nos oferece nas folhas caidas.
Possibilita um contacto mais préximo com a vida no
campo, através da pratica de técnicas de cultivo e
manuseamento das plantas com as ferramentas
adequadas.

Consciencializa para o valor das plantas, ensinando os
participantes a distinguir as varias espécies, as suas
utilidades, modos de cultivo e conservagéo, tal como
segredos e curiosidades destas.
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E realizado no Viveiro de Plantas existente no PBG, onde
0s participantes praticam algumas das técnicas de
propagacao de plantas, e se ensinam conceitos basicos
sobre fisiologia vegetal e reproducéo.

Centra-se na historia do fabrico tradicional da broa, desde
a cultura e moagem dos cereais, a preparacéo e cozedura
em forno de lenha. A atividade inicia-se na “Cozinha da
Broa”, onde os participantes misturam os ingredientes e
amassam a massa. Enquanto leveda a massa, da-se um
salto ao “Moinho do Belmiro”, onde sdo apresentadas as
diferentes fases que vdo desde a lavra ao fabrico da broa.
Também explica-se o funcionamento do moinho, e
demonstra-se 0 processo de moagem. Posteriormente
segue-se novamente para a cozinha, onde se formam as
broas e sdo colocadas a cozer no forno de lenha; enquanto
isso € permitido dar um passeio livre pelo PBG, voltando
a tempo de retirar as broas.

Dé-se explicacdo dos principios basicos da lupa e do
microscopio, e sai-se para o percurso de descoberta da
natureza do parque, onde se recolhem materiais para
posterior observacao.

Dependendo da faixa etéaria, dos conhecimentos prévios,
dos interesses e motivagdes, 0s participantes podem
observar rochas ao microscépio, simular vulcdes, analisar
solos, simular o ciclo da &gua e o transporte de rios, entre
outros.

Possibilita o conhecimento de um mundo natural que
desperta a noite, valorizando os sentidos de forma
diferente, como por exemplo o “olhar o escuro”, sentir
cheiros, mudancas de temperatura, ouvir sons da noite;
aprender as adaptagdes de varias espécies animais a noite;
os efeitos da atividade humana sobre elas; e o talento da
evolugéo para descobrir nichos de vida em todo o lado. O
percurso desta visita é praticamente o mesmo do
“Percurso de Descoberta da Natureza do Parque”, sendo
realizadas algumas paragens nos observatorios para olhar
a fauna noturna em cativeiro, especialmente na Quinta do
Chasco.

Desmistifica-se a biologia dos morcegos, ja que estes
ainda sdo olhados como mau pressagio e ligados a lendas;
procede-se a sua localizag&o recorrendo a um detetor de
ultrassons e, sempre que possivel, identificar os morcegos
que vivem no Parque.

Visa despertar a curiosidade pela astronomia, levando os
participantes a compreenderem a nogdo de distancias
astronémicas, de grandeza e ampliacdo; sendo
observados, sempre que possivel, objetos astronémicos
tais como chuvas de meteoros, a Lua, planetas visiveis e
outros objetos do catalogo Messier.
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Sensibiliza os participantes para aspetos béasicos da
fotografia da natureza, tais como adequar, face ao
equipamento de que dispGem, os temas fotograficos,
fomentando-se assim a valorizacdo da natureza.

Aprende-se a valorizar materiais que por vezes
colocamos no lixo e que podem ser reutilizados,
estimulando-se a criatividade e a busca de alternativas,
sendo que desenvolve a capacidade de trabalho em grupo
e tal como de uma filosofia ambiental que contribuia para
a melhoria de atitudes no quotidiano.

Valoriza-se 0 potencial artistico dos participantes, tal
como a imaginacdo e criatividade, utilizando-se
diferentes materiais, e estimula-se o sentido de
observacéo e gosto pela natureza.

Consiste no registo da memdria coletiva do grupo-
participante que visita o0 PBG. Aprendendo-se a tratar a
informacdo de forma interessante e apelativa.

e¢Os Percursos Guiados sdo atividades iniciadas no PBG, mas que levam os

participantes ao exterior, ficando a conhecer outros espacos geridos pelo parque. Os técnicos

de Educacdo Ambiental sdo os responsaveis por estas atividades. Assim pode-se escolher

duas opc¢Oes de percursos a conhecer:

Percurso ""Dunas: | Alerta-se para os varios problemas do litoral, num percurso com cerca
de 60 km (feito em autocarro), desde o Estuario do Douro até a Reserva
conhecer e Natural das Dunas de S. Jacinto (Aveiro). Ao longo do percurso é

conservar"*

possivel apreciar as alteragbes da paisagem, bem como observar e

constatar alguns dos mais graves problemas que afetam a costa.

Percurso A

Consciencializa-se os participantes sobre a importancia do litoral, que
ndo pode ser dissociado dos rios das populagdes e do clima. O rio e 0

descoberta do estuario sdo abordados do ponto de vista ecoldgico e dindmico; e as

dunas, a vegetacdo e dindmica sdo abordadas de forma sucinta; e

Litoral de Gaia™ | valoriza-se os temas sobre a conservacao, flora, fauna, caracteristica do
Litoral de Gaia.

Os Programas do PBG sdo planeados para diferentes épocas ou ocasides, podendo

variar anualmente, e contemplam uma ou mais atividades e ateliers do Parque, e que foram

descritas anteriormente. No entanto, alguns destes principais programas, vao sendo

realizados com mais frequéncia, fazendo ja parte da rotina do PBG:

Realiza-se em todos os primeiros Sabados do més, a excecdo de Agosto. Este
Sabados no | destina-se especialmente as familias e outros visitantes de fim-de-semana, que

Parque

ficam convidados a um programa especial e gratuito, que contempla a
atividade do “Percurso de Descoberta da Natureza” com acompanhamento dos

técnicos do PBG; pode-se assistir a Anilhagem de Aves Selvagens durante o
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periodo da manha; e ha também um atelier diferente, variavel de acordo com
os dias tematicos a celebrar.

Tem como objetivo permitir um maior conhecimento da vida no Parque
Bioldgico e dos seus ritmos, pois € um programa de pelo menos dois dias. Este
engloba um conjunto de atividades a escolha do grupo de visitantes, com
estadia na Hospedaria do PBG, sendo oferecida a atividade da “Visita
Noturna” com acompanhamento técnico.

Sao programas disponibilizados pelo PBG, nas férias escolares do Natal, do
Carnaval, da Pascoa e também no Verdo. As Oficinas consistem na
organizagdo de atividades e ateliers para todas as criangas e jovens entre 0s 6
e 0s 15 anos de idade, das 9h as 17h30; sendo possivel optar por um ou mais
dias de atividades, sempre na companhia dos técnicos de EA. Nas férias
escolares estivais, desde Julho a Agosto, decorrem os Campos de Verao, que
contemplam além da realizacdo de diversos ateliers, a possibilidade dos
participantes pernoitarem na Hospedaria do PBG, ao longo dos vérios dias,
sendo acompanhados por técnicos devidamente habilitados para o efeito.
Realizam-se na Casa da Floresta, disponibilizando um programa de animag&o
que inclui o usufruto dos equipamentos de diversdo — desde trampolins,
insuflaveis, brinquedos, etc. — conciliando as caracteristicas Unicas da
envolvente natural para a concretizagcdo de uma das atividades/ateliers de
educagdo ambiental.

Acontece todos os anos, no més de junho, e consiste na abertura do PBG a
noite, para a realizacdo de visitas guiadas de observacédo de pirilampos e de
outros animais noturnos, contempla a atividade de Observagdo Astrondmica,
e a possibilidade de jantar no Restaurante do parque.

28



Uma experiéncia profissionalizante no Parque Bioldgico de Gaia:
construindo um projeto educativo sustentavel

Capitulo I1: Enguadramento Tedrico
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2.1 Desenvolvimento

Para compreender o Desenvolvimento é necessario, antes de mais, esclarecer que nos
ultimos anos tém surgido «inumeros adjetivos acoplados a palavra “desenvolvimento”»
(Amaro,2003: 54,55), que se afirmam enquanto novos conceitos de desenvolvimento, tendo
sofrido uma evolugéo e uma pluralidade de significados.

Segundo Amaro (2003: 55), podemos compreender o Desenvolvimento, associado a
seis conceitos: Desenvolvimento Sustentavel; Desenvolvimento Local; Desenvolvimento
Participativo; Desenvolvimento Humano; Desenvolvimento Social; Desenvolvimento
Integrado.

Assim, como «exercicio Util de arrumacéo analitica, o que ndo invalida que haja zonas
de sobreposicdo e, sobretudo, de forte interacdo entre elas», Amaro (2003) tendo em
consideracdo os varios conteudos e contextos (cientificos e institucionais) de afirmacao
destes conceitos de desenvolvimento, organiza-os em trés grandes “fileiras ou familias
conceptuais, exceto o de Desenvolvimento Integrado que considera um conceito transversal
(Amaro,2003:55). Deste modo, pode-se falar de desenvolvimento relacionando-o com
questdes ambientais; relacionadas com pessoas e as comunidades; ou com os direitos
humanos e da dignidade humana.

A “fileira” ambiental, ou “fileira verde” é a que integra a consciéncia ambiental,
afirmada institucionalmente a partir de 1972 (Conferéncia de Estocolmo e estudo do Clube
de Roma), e tenta conciliar desenvolvimento com preocupacdes ambientais. (Amaro,2003:
56). Um dos primeiros conceitos que a caraterizaram foi o de Ecodesenvolvimento,
seguindo-se varias formulagdes, estabilizando-se em 1987, no conceito de Desenvolvimento
Sustentavel. «Este € um conceito que esta assumido ao nivel de vérias instancias e
organismos internacionais (tais como o Banco Mundial, P.N.U.D. e outros departamentos
das Nacdes Unidas e a Unido Europeia), bem como dos governos de diversos paises, para
além das O.N.Gs que trabalham neste dominio» (Amaro,2003: 56). Por outro lado, a “fileira”
das pessoas e das comunidades ou “fileira vermelha”, procura colocar as pessoas e as
comunidades locais no centro do protagonismo do desenvolvimento, que se estabelece no
exercicio pleno da cidadania e do resultado de uma participagdo ativa de todos; onde a
satisfagdo das necessidades é uma consequéncia, mas ndo a vertente principal do conceito.
«O seu inicio situou-se claramente na proposta metodologica designada por

“Desenvolvimento Comunitario”, nos anos 60» (Amaro, 2003: 56,57). Outros dois conceitos
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podem-se organizar nesta “fileira”, sendo eles, o de Desenvolvimento Local que se exprime
como «0 processo de satisfacdo de necessidades e de melhoria das condi¢des de vida de uma
comunidade local, a partir essencialmente das suas capacidades, assumindo aquela o
protagonismo principal nesse processo e segundo uma perspetiva integrada dos problemas e
das respostas» (Amaro, 2003:57); e o de Desenvolvimento Participativo assente numa
«metodologia participativa nos processos de mudancas e de melhoria das condi¢des de vida
das populacdes, desde a concecdo e decisdo a avaliacdo, passando pela execucéo, direcédo e
acompanhamento, implicando a afirmacdo plena da cidadania, nos seus direitos e deveres»
(ibidem), associando-se o “Empowerment” como uma «pré-condi¢do para a participacdo e o
exercicio da cidadania e um processo de formacdo e de aquisicdo de poder» (Amaro,
2003:58). A “fileira” dos Direitos Humanos e da dignidade humana, ou “fileira azul”
relaciona-se com o compromisso de garantir limiares minimos de sobrevivéncia e de
dignidade humana, estabelecendo-se na década de 1990, pelos conceitos de
Desenvolvimento Humano — que se relaciona com o IDH (Indicador de Desenvolvimento
Humano), e tem como ideia principal o aumento das opc¢des dos individuos e dos seus
grupos, de forma a satisfazerem as suas necessidades basicas, a aumentarem a sua seguranca
pessoal e a atingirem um nivel de vida digno, em varias dimens@es (satde, educacdo, bem-
estar material, cultura, etc.) (Amaro,2003:58); e o conceito de Desenvolvimento Social,
«entendido como o processo de garantia de condi¢bes sociais minimas, bem como de
promocdo da dimensdo social do bem-estar, por parte dos responsaveis dos varios paises e
organizages internacionais» (Amaro, 2003: 59).

Relativamente ao conceito de Desenvolvimento Integrado, este assume-se, segundo
Amaro (2003), como uma abordagem interdisciplinar e uma metodologia copulativa,
concebida enquanto o

«processo que conjuga as diferentes dimensdes da Vida e dos seus percursos de
mudanca e de melhoria, implicando, por exemplo: a articulagdo entre o0 econémico, o
social, o cultural, o politico e o ambiental; a quantidade e a qualidade; as varias
geracOes; a tradicdo e a modernidade; o enddgeno e o exdgeno; o local e o global; os
varios parceiros e instituicGes envolvidas; a investigacdo e a acdo; o ser, o estar, 0
fazer, o criar, o0 saber e o ter (as dimensdes existenciais do desenvolvimento); o
feminino e o masculino; as emocgdes e a razdo, etc.» (: 59)

Para este autor, este podera ser o conceito dos outros cinco conceitos de
desenvolvimento.
Complexificando, o conceito de Desenvolvimento, ¢ muito amplo, podendo ser “lido”

segundo determinados pardmetros, e portanto, importa, sempre que se fala de
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desenvolvimento, compreender a que familia conceptual ou que conceitos definem o

desenvolvimento a que nos referimos.

2.1.1 Desenvolvimento Local

Para a compreensdo deste relatorio, importa falar de Desenvolvimento associado ao
conceito de Desenvolvimento Local.

Assim, antes de mais, importa esclarecer o termo “desenvolvimento” ¢ como este se
associa ao “local”. O desenvolvimento deve ser compreendido tendo em consideragdo o
“local” e os seus aspetos, ou seja, deve estar relacionado com um territdrio especifico;
estando o global associado ao local e vice-versa, ja que um esta em constante mudanca por
conta das interferéncias do outro. Assim o termo “glocal” nasce ¢ ¢ utilizado por varios
autores quando se referem ao desenvolvimento.

O conceito de desenvolvimento local tem sido reconstruido ao longo do tempo, e 0
debate sobre este permite o estabelecimento de varias visdes, em constante mudanca devido
também as realidades sociais, econémicas e culturais, tornando-se portanto um conceito
complexo e dindmico.

Segundo Oliveira (2008:1-9), «O desenvolvimento local € uma construcdo coletiva em
consequéncia dos esforcos dos atores locais, atraves de metodologias participativas que
conduzem a mudancas constantes e onde se torna imperioso existir um espirito
empreendedor e uma abertura, por forma a construir uma nova realidade local, onde o reforco
das capacidades dos agentes locais e o protagonismo dos Municipios se torna evidente».
Portanto, o local concretiza-se pelo estabelecimento de redes sociais e parcerias, que se
articulam e integram sob a forma de relacBes de cooperacdo ou conflito, assentes em
interesses, mas também em valores e recursos. Assim o local ndo é s6 o espaco fisico, mas
uma construcéo social (Oliveira, 2008: 11-18).

A perspetiva do «Comité Economico e Social das Comunidades Europeias (Comité,
1995) concebe o desenvolvimento local “ como um processo de reativagdo da economia e
de dinamizacdo de uma sociedade local, com base no aproveitamento 6timo dos recursos
enddgenos, objetivando o crescimento da economia, a criagcdo de emprego e a melhoria da
qualidade de vida.” (Martins, 2002)» (Oliveira, 2008:11-22). Salientando-se um conceito de
desenvolvimento local que «compreende patrimonio coletivo, quer cultural, quer social, quer

econdémico, onde 0 mesmo € sujeito e objeto; o espaco local onde se mobilizam recursos,
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competéncias e responsabilidades sociais através de processos participativos» (Oliveira,
2008:11-23).
O desenvolvimento local pode ser entendido também como

«“Um processo de crescimento econdmico e de mudangas estruturais que conduzem a
uma melhoria do nivel de vida da populagdo local, onde se podem identificar trés
dimensdes: uma econdmica, na qual os empresarios locais usam a sua capacidade para
organizar os fatores produtivos locais com niveis de produtividade suficientes para ser
competitivos nos mercados; outra, socio-cultural, onde os valores e as instituicbes
servem de base ao processo de desenvolvimento; e, finalmente, uma dimenséo
politico-administrativa onde as politicas territoriais permitem criar um clima
econdmico local favoravel, protegendo das interferéncias externas e impulsionando o
desenvolvimento local”» (Oliveira, 2008:11-23).

Para diversos autores o desenvolvimento local, ndo se relaciona apenas com o
crescimento econdémico, mas também com a melhoria da qualidade de vida das pessoas e
com a conservacdo do meio ambiente. «Estes trés fatores estdo inter-relacionados e séo
interdependentes. O aspeto econémico implica um aumento da renda e riqueza, além de
condigdes dignas de trabalho. A partir do momento em que existe um trabalho digno e este
trabalho gera riqueza, ele tende a contribuir para a melhoria das oportunidades sociais. Do
mesmo modo, a problematica ambiental ndo pode ser dissociada da social. O
desenvolvimento local pressupfe uma transformacdo consciente da realidade local
(MILANI, 2005)» (Petinga [s/d]).

Consequentemente, o desenvolvimento local implica a articulagdo entre diversos
atores e esferas de poder, desde a sociedade civil, as organizacdes ndo-governamentais, as
instituicOes privadas e politicas, e ao proprio governo. Assim, como cada um dos atores tem
um papel para a promocéo do desenvolvimento local, é necessério a promogao de uma

«politica de educacdo, ao promover a qualidade dos recursos humanos através
da diversificacdo e qualificacdo dos seus conhecimentos, competéncias e capacidade
de intervencao (educar - “abrir para fora”: habilitar os individuos a conhecerem o seu
mundo e a intervir conscientemente nele). Pela politica socio-econémica, ao
desenvolver os mecanismos de aproveitamento e valorizacdo eficiente dos recursos
fisicos e humanos disponiveis. Pela politica de formacéo profissional, ao habilitar os
individuos com maiores e mais adequadas capacidades de intervencéo, tnica forma de
assegurar que a gestdo dos recursos é feita, em cada momento e em cada local, do
modo mais adequado. Pela politica cientifica e tecnoldgica ao assegurar que o
conhecimento do modo de ocorréncia e de evolucdo dos diferentes recursos é
progressivamente melhorado, a fim de permitir aumentar permanentemente a eficacia
da sua gestdo» (Fernandes,2002:47).
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Consequentemente é a construcao de uma “Politica de Desenvolvimento” que se deve
constituir um desafio a todos nds, ja que ndo se trata de um desenvolvimento por si s6, mas
de um desenvolvimento duradouro e viavel, baseado numa valorizacao dos recursos de que
se dispde, fundamentado no conhecimento e no assumir da capacidade do ser humano de
criar. Tem, portanto, de ser uma politica afirmativa, participativa e, fundamentalmente,
consciente; que valorize a educacao e formacao, porque so cidaddos informados sao capazes
de “formar” as suas ag0es; que se preocupe com o social, porque s6 cidadaos com acesso as
condicBes basicas de existéncia estdo disponiveis para intervir noutras questdes que ndo a
sobrevivéncia do dia-a-dia; e ainda com a questdo econdémica através da diversificacdo dos
produtos e dos mercados, pela valorizacdo dos fatores de qualidade e pela abertura viavel
dos circuitos de comercializacdo (Fernandes,2002). «Passa, enfim, pela “cultura politica”,
porque sO a transparéncia dos processos de decisdo, a disponibilidade da informacdo e a
responsabilizacdo dos decisores podera assegurar o envolvimento ativo e participante dos
cidaddos, cortando o campo de atuacdo a demagogia alarmista ou a arbitrariedade»
(Fernandes,2002:49).

2.1.2 Desenvolvimento Sustentavel

Como refere Sachs (2001), o desgaste ambiental pode ndo interferir com a atual
geracdo, o que nao impede um futuro incerto para as geraces seguintes, e portanto, deve
existir uma preocupacao ndo apenas com a geragdo presente, mas também com as geracdes
futuras e é neste aspeto que o fator ambiental assume fundamental importancia (Petinga
[s/d]). Compreende-se pois que o desenvolvimento deve assentar nos recursos naturais,
culturais e sociais disponiveis, possibilitando que a sociedade se desenvolva, tendo
assegurada a preservacao dos recursos nao renovaveis e o aumento ou melhoria qualitativa
dos recursos renovaveis, garantindo uma capacidade progressiva e sustentavel de resposta
as necessidades e anseios das populacdes — fala-se, assim, de desenvolvimento segundo o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

Falar de Desenvolvimento Sustentavel ¢ falar de dois termos que coexistem e se
complementam, embora, etimologicamente ambas as palavras tém significado por si s6, mas
é na unido das duas que nasce a concepcao epistemoldgica que aqui se reflete. Como refere
Rosa,

«”’Sustentavel” € palavra corrente e que se entende bem, sendo sustentavel aquilo

que se pode manter, defender ou seguir; mas quando se opGe esta palavra a outro termo
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corrente, como “desenvolvimento”, ha quem alegue que a clareza da expressao
resultante — desenvolvimento sustentavel — se esbate e dificulta. N&o obstante, para
este autor, o conceito de desenvolvimento sustentavel é claro, definindo-o como aquele
desenvolvimento que se pode manter no tempo, defender com argumentos, seguir por
consciéncia e op¢ao. No entanto o simples termo “sustentabilidade” ajuda a desviar de
temas colaterais — por exemplo, o de definir qual das trés vertentes do desenvolvimento
sustentavel, a ambiental, a social ou a econémica, merece prioridade em cada caso
concreto» (Rosa in Fernandes, 2010:13).

De modo geral, apesar do conceito de desenvolvimento sustentavel, abranger diversas
areas, o ponto de equilibrio acontece entre o crescimento econdémico, a igualdade social e a
protecdo e preservacdo do ambiente. Clarificando, a sustentabilidade ambiental consiste na
manutencdo das funcGes e componentes do ecossistema, de modo sustentavel, podendo
igualmente designar-se como a capacidade que o ambiente natural tem de manter as
condicdes de vida para as pessoas e para 0S outros seres vivos, tendo em conta a
habitabilidade, a beleza do ambiente e a sua fungdo como fonte de energias renovaveis. A
sustentabilidade econdémica, enquadrada no &mbito do desenvolvimento sustentavel, € um
conjunto de medidas e politicas que visam a incorporacdo de preocupacdes e conceitos
ambientais e sociais, e dos proprios conceitos econémicos, criando assim uma interligacao
entre 0s varios sectores. A sustentabilidade sociopolitica centra-se no equilibrio social, tanto
na sua vertente de desenvolvimento social como socioeconémica. E um veiculo de
humanizacdo da economia, e, a0 mesmo tempo, pretende desenvolver o tecido social nos
seus componentes humanos e culturais.

Definindo, entdo, desenvolvimento sustentavel, segundo a Comissdao Mundial sobre
Ambiente e Desenvolvimento (1987), deve entender-se Desenvolvimento Sustentavel como:
“uma condic¢do sustentavel para este Planeta, em que existe estabilidade quer dos sistemas
fisicos como sociais, atingido através da realizacdo das necessidades do presente, sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras realizarem as suas proprias necessidades
significa possibilitar que as pessoas, agora e no futuro, atinjam um nivel satisfatorio de
desenvolvimento social e econémico e de realizacdo humana e cultural, fazendo, ao mesmo
tempo, um uso razoavel dos recursos da terra e preservando as espécies e 0s habitats
naturais” (Fernandes, 2002: 29). Bilhim (2004:80) realca “que o desenvolvimento
sustentavel é medido através de uma lista de atributos que a sociedade procura alcancar ou
maximizar, que pode incluir: aumentos do rendimento real per capita; melhorias nas

condicBes de saude e nutrigdo; obtencdo de maior e melhor educagdo; acesso a recursos;
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distribuicdo mais justa do rendimento; incrementos nas liberdades basicas” (Oliveira, 2008:
I1-23). Noutra perspetiva, Forman (1995, in Fernandes, 2002) condensa esta definicdo
enunciando o conceito de “Ambiente Sustentavel”, enquanto uma area na qual a integridade
ecoldgica e as necessidades humanas bésicas sdo concomitantemente mantidas através das
geracOes. Uma visdo desejavel, relativamente ao desenvolvimento sustentavel, reafirma-se
na promocdo de uma regido que possa adotar valores comuns da solidariedade, igualdade e
respeito mutuo entre 0s povos, 0s paises e as geracOes. Sendo caracterizada pelo
desenvolvimento sustentavel, que contemple a vitalidade econdmica, a justica, a coesdo
social, a protecdo do ambiente e a gestdo sustentavel dos recursos naturais, por forma a
corresponder as necessidades das geracOGes atuais sem comprometer a capacidade das
geracOes futuras promoverem as suas proprias necessidades.

No entanto o cumprimento de qualquer destas definicbes e conceitos de
Desenvolvimento Sustentavel exige a realizagdo simultdnea de trés condigdes: uma
«promocao da equidade intra e inter geracional na distribuicdo dos recursos e dos servigos;
satisfacdo das necessidades basicas dos seres humanos numa progressiva melhoria dos seus
padrdes de vida; manutencdo da integridade dos sistemas  biofisicos»
(Fernandes,2002:29,30). Portanto, 0s conceitos principais que Se associam ao
Desenvolvimento Sustentavel, podem ser sintetizados, como refere Pearce (1989, in
Fernandes, 2002: 41):

¢“Valor do ambiente: O desenvolvimento sustentdvel implica que se coloque
uma énfase crescente no valor do ambiente natural, construido e cultural. Este “perfil
mais elevado” perspetiva-se, quer porque a qualidade ambiental € vista como uma
condicgéo cada vez mais importante na realizagcdo dos objetivos do desenvolvimento
“tradicional” como o aumento do rendimento individual, quer porque a qualidade
ambiental € vista como uma condicdo essencial do objetivo mais amplo de
desenvolvimento que é a melhoria da “qualidade de vida” -— 0 bem-estar”.

e “Futuridade: O desenvolvimento sustentavel implica que se preste atencéo
ndo sé aos horizontes de curto e médio prazo (horizonte da implementacdo de um
programa politico e governamental) como também ao futuro de longo prazo que sera
herdado pelos nossos filhos e netos”.

e“Equidade: O desenvolvimento sustentavel enfatiza a necessidade de

responder as caréncias dos estratos menos desenvolvidos da sociedade (equidade
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intra-geracional) e a necessidade de assegurar um tratamento justo as geracdes
futuras (equidade intergeracional)”.

Estes trés conceitos do desenvolvimento sustentavel sdo integrados através de um
principio basico: de que as geracfes futuras devem ser compensadas pelas reducfes nos
recursos disponiveis decorrentes das agdes das geracdes atuais, 0 que na préatica, implica um
balango nulo no processo global de afetacdo dos recursos (Fernandes, 2002: 41).

O desenvolvimento sustentavel €, assim, um pensamento integrador que permite
considerar a necessidade de cogitar uma outra forma de desenvolvimento, sendo neste
encadeamento que a participagdo ativa e a alteracdo de mentalidades se tornam
potenciadores da acdo para reconhecer direitos e reforcar lacos de solidariedade, numa
promocdo da sustentabilidade. Para que isto aconteca, é determinante e é necessario comegar
por educar desde cedo as criangas e 0s jovens para estas questdes, pois é pelo processo
educativo, que contém sempre uma educagdo para o ambiente, realizando-se um dialogo
com um local — o dialogo com o ambiente e com a nhatureza — que a experiéncia no mundo
natural se torna uma parte essencial da compreensdo do ambiente e propicia para o
pensamento ambiental. Deste modo a educagdo é relevante para a construcdo de uma
sociedade sustentavel e permite o aperfeicoamento das competéncias dos sujeitos nos
sistemas naturais. Claro que a transi¢cdo de mentalidades para esta incorporacao de

«novas dimens@es de valores ndo é facil ou imediata, havendo limitacGes de
formacdo e educacdo que determinam, mesmo que inconscientemente, situacdes de
subvalorizacdo. Mas é exatamente desse confronto de mentalidades, da conjugacéo de
perspetivas diferenciadas sobre a importancia relativa de diferentes sistemas de
valores, que tem sido feita a evolugdo do pensamento humano e a permanente criagcao
de novas plataformas de mentalidades. O que est4 em jogo &, pois, a procura de novas
sinteses programaticas, incorporando 0s novos jogos de valores numa perspetiva de
criacdo de novos modelos de sociedade. A problematica ambiental aparece, portanto,
no contexto atual do pensamento, como um fator de diversificacdo das dimensbes
éticas, técnicas e politicas que afetam os seres humanos e as suas sociedades. Essa
diversificacdo ndo corresponde a subalternizacdo de nenhum dos valores anteriores,
mas antes a verificacdo de que novos valores se apresentam como incontornaveis no
quadro das formas de relacionamento dos homens entre si e com 0 mundo onde vivem»
(Fernandes,2002:132).

Cabe, deste modo, as associa¢Oes publicas e privadas, formalizadas ou néo, da

sociedade civil de determinado espago/territorio, constituir um conjunto de saberes e
experiéncias, que fomentem esta perspetiva de desenvolvimento sustentado e sustentavel;
tornando-se capazes de se posicionarem estrategicamente e concebendo linhas de acéo, para

serem implementadas nos mais diversos dominios (Oliveira, 2008: 11-34,35). Assim,
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tomando como exemplo o contexto de estagio (PBG) enquanto espa¢o educativo, este devera
compreender a sua intervencdo educativa e formativa, como elementos fundamentais e
estruturantes nas dinamicas de desenvolvimento, através desta valorizacdo do olhar para o
ambiente. Pois como refere Fernandes (2010:167),

«0 Ambiente ndo pode mais ser visto como uma “cereja” coroando o bolo do
desenvolvimento, mas como um pressuposto basico desse mesmo desenvolvimento
em que o Homem é o agente criador e principal fator de determinacéo do caracter e
sentido, constituindo, para todos os efeitos, um quadro aberto suscetivel de evoluir
para uma obra-prima ou para um insuportavel e insustentavel borrdo. O desafio néo e,
pois, a preservacado de um ambiente estatico, mas antes a criacdo de um ambiente onde
a biosfera e a geosfera se articulem criativamente com a “noosfera” que materializa a
contribuicdo da consciéncia humana para 0 seu proprio universo».

2.2 A Relacao entre Educacao e Desenvolvimento

Os conceitos de Educacéo e de Desenvolvimento estdo presentes, significativamente,
ao longo de todo o relatorio quer pela referéncia ao processo de estagio quer pela referéncia
as Ciéncias de Educacao e ao dominio de “Desenvolvimento Local e Formacgao de Adultos”.
Assim, é importante compreender a relacdo que existe entre Educacéo e Desenvolvimento.

O conceito de educacéo e de desenvolvimento, ndo integrados numa viséo restrita da
educacdo enquanto escolarizacdo e num desenvolvimento enquanto crescimento economico,
possibilita a plurissignificacdo destes conceitos, complexificando os modos de pensar e de
promover a sua relagédo, sendo que «[o] reconhecimento da heterogeneidade nos modos de
pensar e reconhecer da educacgéo e do desenvolvimento coloca-nos, no entanto, uma questao
ainda mais crucial: é que em muitas circunstancias, € no modo como se definem quer a
educacdo, quer o desenvolvimento, quer a relacdo entre eles, que o significado de cada um

destes elementos ganha materialidade» (Caramelo & Costa, 2012: 4).

2.2.1 Educacao e Desenvolvimento Local

A Educacdo e o Desenvolvimento sdo um «binomio indissociavel, porquanto a
finalidade de ambas na sociedade é alcangar melhores condi¢des de vida e uma maior
humanizagdo» (Gomez, Freitas et all, 2007: 178).

No entanto, as interpretacdes e praticas tendem mais para um do que para o outro polo

da relacdo, uma vez que a regra € contemplar a educacdo-desenvolvimento de forma
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limitada. Assim estd-se perante uma relacdo entre educacao e desenvolvimento construida
segundo o “modo sequencial” (Caramelo & Costa,2012), que pressupde o estabelecimento
de uma relacao estabilizada, em que

«a educacdo e o desenvolvimento sdo processos e fendmenos autbnomos, pré-
constituidos e cuja relagdo se promove por alguma razdo funcional ou instrumental,
muito tipica de uma racionalidade utilitarista e de planificacdo e que, de modo geral,
esta relacdo supde ou subentende a subordinacdo da educagdo face ao
desenvolvimento. Esta racionalidade subentende igualmente uma temporalidade
sequencial que usualmente faz preceder a educacgédo ao desenvolvimento. Este tipo de
relacdo incorpora alias um dos mitos fundadores da propria nocéo de desenvolvimento
que é a assuncdo da coincidéncia entre desenvolvimento, progresso, evolucéo,
crescimento e portanto, incorpora a ideia de que ha sobredeterminacéo da relagéo pelo
tipo de resultado a alcancar, ou seja, a prépria légica de organizacéo da relagdo entre
educacdo e desenvolvimento constroi-se (e legitima-se) em fungdo dos resultados
esperados» (Caramelo & Costa,2012:5,6).

Portanto a relacdo educacdo e desenvolvimento, pode realizar-se segundo dois
sentidos:

1. A educacio como consequéncia, efeito ou “beneficio” do
desenvolvimento; quando uma sociedade desenvolvida que conta com 0s servicos,
as infra-estruturas e os elementos econdémicos suficiente ostenta geralmente
melhores resultados educativos (formais e ndo formais). Na pratica, esta situacao
equivale a ter uma populacdo com um alto nivel de formacdo académica, uma
alfabetizacdo generalizada e uma mé&o-de-obra qualificada, logo com maior
capacidade para aproveitar as possibilidades que oferece o meio. A realidade, em
certa forma, reforca esta visdo, ja& que uma boa qualidade de vida corresponde,
geralmente, a uma maior capacidade para compreender e transformar a sociedade.
Neste sentido, sustem-se que quanto mais desenvolvido for um pais, maior é a
quantidade (e qualidade) de oferta educativa da qual beneficiam os seus habitantes;
ndo obstante, cabe observar que uma maior oferta ndo coincide necessariamente com
a distribuicdo dos conhecimentos mais adequados e necessarios para conseguir
melhores condi¢des de vida (Gomez, Freitas et all, 2007: 178,179).

2. A educacéo como fator decisivo para o desenvolvimento; ou seja
quando a educdo é concebida enquanto elemento que gera desenvolvimento,

possibilitando oportunidades pessoais e coletivas, estimulando a mobilidade social,
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a melhoria dos investimentos econémicos e promovendo a distribuicdo menos
desigual da riqueza; ou seja, a educagdo cria as condi¢bes oportunas para o
desenvolvimento - entendido como bem-estar econdmico e social. O investimento
no ‘“capital humano”, de acordo com esta visdo, elevaria as possibilidades de
desenvolvimento econémico, de bem-estar material e social, e assim segundo este
raciocinio, torna-se uma estratégia adequada para superar o subdesenvolvimento das
comunidades humanas e diminuir as condi¢Ges de vida de pobreza e inseguranca
social (Gémez, Freitas et all, 2007: 178,179). Claramente desta relagéo de educacgéo
e desenvolvimento compreende-se que a educacdo, além se constituir um direito
humano fundamental, é igualmente um pré-requisito para se atingir o
desenvolvimento e um instrumento essencial as praticas de governacao, de tomadas
de decisdo informadas e a promocdo da democracia. Ela desenvolve e reforca a
capacidade dos individuos, dos grupos, das comunidades, das organizacGes e dos
paises para formar juizos de valor e fazer escolhas no sentido do desenvolvimento

local e sustentavel.

Contrariamente, nem todos os autores concordam com este sentido linear da relagédo
entre a educagéo e o desenvolvimento, por exemplo

«Malassis (1975), afirma que a educacdo € simultaneamente causa e
consequéncia do desenvolvimento, o0 mesmo se podendo dizer do desenvolvimento
que é causa e também consequéncia da educacdo. Uma perspetiva similar regista
Caride (1983:303) quando afirma que a educacdo “ndo € um simples sector do
desenvolvimento, paralelo, por exemplo, & indUstria ou a agricultura. E mais um
elemento omnipresente com capacidade de estar integrado horizontal e verticalmente
em todos os esforcos do desenvolvimento”. Ao redor do mesmo tema, Siguan
argumenta que “entre o desenvolvimento ¢ a educagdo ha-de existir uma estreita
relacdo, € facil constatad-lo. Basta ter em conta que a educacdo tem por objeto a
formacdo dos homens e nele a preocupacdo da sociedade futura. Portanto, todo o
esforco por promover o desenvolvimento ha-de ser acompanhado por um esfor¢o
educativo”» (Gomez e Freitas et all, 2007:180).

Assim nasce a perspetiva de que a relacdo educacdo-desenvolvimento acontece de
“modo circular”, ou seja,

«a educacéo e o desenvolvimento, bem como as suas relagdes, se vao definindo
a partir do processo de producao das suas relagdes. Isto significa que as qualidades que
estas relacBes assumem néo sdo inteiramente possiveis de antecipar. Neste sentido, a
racionalidade que organiza estas relacbes é muito mais iterativa, projectual e
processual, sendo que as temporalidades sdo necessariamente circulares. Este tipo de
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processo cria novos objetos de educacdo e de desenvolvimento, na medida em que
podem contribuir para descristalizar o que as definicbes mais institucionais néo
consideram porque ndo reconheciveis a partir dos dispositivos de medida
tradicionalmente usados. Do mesmo modo, esta forma de relacdo cria também novos
sujeitos que se reconhecem e sdo reconhecidos como produtores das dindmicas
educativas e desenvolvimentais» (Caramelo e Costa, 2012: 6,7).

Canério (1999: 64) refere que a relacdo entre a educacgéo e o desenvolvimento tende a
deixar de ser encarada como uma relacdo de causalidade linear, em que a qualificagdo de
recursos humanos constituiria um requisito prévio, necessario e suficiente, para desencadear
processos de desenvolvimento, para passar a ser compreendido «como o resultado da
implicacdo na acéo por parte dos interessados no processo de desenvolvimento que, assim,
se constitui como uma aprendizagem coletiva em que a transformacao social € concomitante
com a mudanca de representacdes (visdo do mundo) e de comportamentos (modo de agir no
mundo), quer a nivel individual, quer ao nivel coletivox.

Consequentemente, € esta perspetiva de desenvolvimento como um processo coletivo
de aprendizagem que passa para 0 primeiro plano das preocupagfes (quer em termos de
finalidades, quer em termos metodoldgicos), reforcando a capacidade de autonomia dos
atores locais para encetar processos de identificacdo e resolucdo de problemas, localmente
sentidos como pertinentes.

«Deste ponto de vista, como escrevem Alberto de Melo e Priscila Soares (1994):
“(...) o desenvolvimento local ¢é, antes de mais uma vontade comum de melhorar o
quotidiano; essa vontade é feita de confianca nos recursos proprios e na capacidade de
os combinar de forma racional para a construcdo de um melhor futuro. E aquilo a que
se chama frequentemente a “cultura de desenvolvimento” a situacdo atingida por uma
populacdo ao sentir-se e ao capacitar para analisar os problemas atuais, para por em
equacdo necessidades e recursos, para conceber projetos de melhoria integrando as
dimensGes de espaco e de tempo e para, enfim, abranger com esses projetos finalidades
de desenvolvimento global-pessoal como coletivo econémico, cultural, sociopolitico”

(pp.29/30)» (Canério,1999:64).

Neste prisma, esta ligacdo entre a educacao e o desenvolvimento esta também presente
quando se fala em processos de desenvolvimento local, j& que estes perspetivam-se como
processos educativos, globalizados a nivel local, capazes de colocar o enfoque nos processos
de aprendizagem, valorizando os conhecimentos experienciais e a interagcdo coletiva na
resolucdo de problemas locais (Canario,1999: 66). Deste modo, as dindmicas locais

concretizam-se simultaneamente por dindmicas educativas e de desenvolvimento.
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Consequentemente, a educacédo e o desenvolvimento favorecem uma reflexdo mais critica,
uma maior consciencializagdo e uma autonomia acrescida, permitindo a exploracéo de novos
horizontes e conceitos e a criacdo de novos métodos e instrumentos, que promovam quer a
educacdo quer o desenvolvimento local e sustentavel, respondendo assim a crescente
preocupacéo da sociedade para a construgdo de «uma nova nogao de Desenvolvimento, cujas
questdes econdmicas, sociais e ambientais se interligam com vista a promover o0 bem-estar
da populacdo», fazendo «emergir novos modelos de concecdo, planificacdo e acdo nos
processos de Mudanga Social, na medida em que se estruturam na nocdo de
Desenvolvimento Social / Desenvolvimento Sustentavel» (Oliveira, 2008:2).

2.2.2 DaEAaEDS

Este paradigma da “educacdo para o desenvolvimento sustentavel” vem conciliar o
conceito de educacdo com o conceito de desenvolvimento sustentavel, no entanto, inclui
todos os principios e valores subentendidos ou contidos na tradicional nocdo de Educacgédo
Ambiental. «Contudo, ambiciona ir mais longe, ja que promove diretamente a emergéncia
de mudangas concretas nos modos de vida das pessoas para que alterem 0 seu
comportamento no sentido de assegurarem um modo de vida sustentavel, isto &, viverem de
um modo que explicitamente procure evitar contribuir para 0 esgotamento de recursos nao
renovaveis de que as futuras geracOes possam necessitar.» (Schmidt, Nave, Guerra, 2010:
57,58).

A dificuldade de compreender as diferengas entre a educacdo ambiental e uma
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, gera discussao entre diversos autores, que
sugerem entender ambos o0s paradigmas como um complemento e ndo um substituto de um
pelo outro, uma vez que ambos aspiram a um mesmo objetivo. Contudo, outros autores
diferenciam a EDS por comportar uma concecao mais transversal e de forma mais explicita,
as dimensb6es do social, da economia e da equidade intergeracional; por outro lado a EA
parece mais radical na sua critica social, dada a sua insisténcia nas relagdes homem-ambiente
e a filosofia holista que ai esta implicita (Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 60). Um outro aspeto
que distingue a EA da EDS esta no facto desta ltima acrescentar mais equidade e tecnologia
ao seu conteudo ao focar o ambiente no contexto dos sistemas social, politico e econémico
e interligar os problemas locais aos globais, assim como as respetivas solugdes. Também o

contexto educativo da EDS se constroi num «processo mais abrangente e ao longo da vida,

42



Uma experiéncia profissionalizante no Parque Bioldgico de Gaia:
construindo um projeto educativo sustentavel

que por isso pode ter lugar a toda a hora, onde quer que seja» (Schmidt, Nave, Guerra, 2010:
59).

No que a acdo diz respeito, a EDS incide mais diretamente nas competéncias de acao
dos cidaddos, através da promo¢do de uma sensibilidade ambiental, baseada na
inseparabilidade, interconexdo e interdependéncia dos trés vértices da trilogia conceptual do
desenvolvimento sustentavel — economia, ambiente e equidade social; sendo que paraa EDS
0 contexto, os parceiros e problemas ndo sdo s6 localmente relevantes, mas sdao também
transversais a sociedade (Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 59). A EDS atribui principalmente
as pessoas a solucao dos problemas ambientais, reconhecendo que o seu comportamento tem
grande impacto nas esferas do economico, politico, social e cultural, ou seja, elas tém a
grande palavra a dizer na construcao de uma vida sustentavel tanto a nivel individual como
coletivamente (Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 61).

«Para Tilbury (2003), se a educacéo para a sustentabilidade significa melhorar a
qualidade de vida, entdo necessitamos de pensar ndo apenas nas “relacdes homem-
ambiente”, mas também nas “relagdes homem-homem”, isto ¢, “aprender a evitar a
destruicdo dos ecossistemas, as ameacas a biodiversidade, a perda de florestas e bancos
de pesca, a polui¢do do ar e da 4gua”, ndo chega, se ndo pensarmos também em
“questdes de direitos de propriedade intelectual, sobre consumo, crescimento da
pobreza e da desigualdade, exclusdo e alienacéo, conflitos sociais e violéncia, sida,
saude, comércio e ajuda e erosdo cultural” (Tilbury 2003,35). Por isso a EDS implica
abordagens alternativas de ensino e aprendizagem nas escolas, de molde a integrar néo
apenas diferentes objetos tematicos (por exemplo, ligando a conservacdo da natureza,
a justica social, o desenvolvimento equilibrado e a democracia), mas também articula-
los com “uma visdo e missdo de mudanga pessoal e social” (Gough 2006,2). Por outras
palavras, tal envolve desenvolver “virtudes civicas e competéncias que concedam a
todos os cidaddos e, com eles, as instituicdes sociais 0 poder para ocupar postos
decisivos de lideranca na transicdo para um futuro sustentavel” (Gough 2006,2)»
(Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 58).

Consequentemente a EDS desenvolve-se enquanto um processo educativo
permanente, desde a primeira infancia ao ensino superior e a educacdo de adultos,
contemplando programas de ensino a todos os niveis, desde a formacdo profissional, a
formacgédo basica dos educadores e a formacdo continua de profissionais e decisores,
ultrapassando, portanto, o quadro da educacao formal, ja que a aprendizagem se faz a medida
gue assumimos diferentes papéis ao longo da nossa vida.

Este processo educativo deve ter em conta os conceitos fundamentais de Ecologia,

Economia e Sociedade, para compreendermos o de Desenvolvimento Sustentavel. Pode-se
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afirmar que esta construcdo de uma sociedade sustentavel depende do processo de
aprendizagem permanente gerado em torno da exploracédo de questdes e dilemas, no qual a
procura de respostas e as solugdes encontradas evoluem acompanhando o acréscimo da
nossa experiéncia. As metas de aprendizagem em matéria de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel englobam a aquisicdo de conhecimentos e de competéncias,
bem como a compreensdo, as atitudes e os valores. Entre 0s principais temas a serem
abordados pela Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel destacam-se: o combate a
pobreza; a cidadania, a paz, a ética; a responsabilidade a escala local e global; a democracia
e a governanca; a justica, a seguranca, os direitos humanos; a salde; a igualdade de género;
a diversidade cultural; o desenvolvimento rural e urbano; a economia, os padrdes de
producdo e de consumo; a responsabilidade corporativa; a protecdo do ambiente, a gestao
dos recursos naturais; a diversidade bioldgica e da paisagem.

Sendo o contexto de estagio um lugar privilegiado de educacdo e com uma estratégia
de desenvolvimento sustentavel, na defesa e promocdo de recursos ambientais e de qualidade
de vida servindo os interesses do local, é através da educacdo ambiental que se impde uma
dimensdo formativa e civica incontorndvel da esfera educativa, ganhando outra abrangéncia,
estatuto e significado social (Guerra, Schmidt & Nave, 2008: 3).

A nogdo de ambiente, natureza e educacdo séo conceitos que ao fazerem parte do
paradigma da educacdo sofrem, consoante as abordagens, algumas definicdes diferenciadas.
Algumas preocupacdes comegam a surgir nomeadamente com protecdo dos recursos
naturais que pela sua limitacdo criam inquietacfes nas sociedades (consumistas). Assim, a
par das varias alteracGes que a EA sofreu ao longo do séc. XX até hoje, podem destacar-se
algumas modificacdes, comecando-se a pensar na consciencializacdo da populacao e o alerta
para as questdes que envolvem a preservacdo do planeta “Terra”, manifestando-se a
interligacdo entre ética, politica, economia, ciéncia, tecnologia, cultura, sociedade. Assim,
ser humano, natureza e ambiente encontram-se em interligagdo, na medida em que a forma
como cada ser humano vé estes conceitos desenvolve uma determinada relacdo com o meio
em que se insere. Assim a educacdo ambiental comeca a ser alvo de politicas diversas e
portanto, ndo é neutra.

Cascino refere (1999: 62) que «a importancia da educagé@o no processo de construgédo
de uma sociedade mais justa/equitativa aponta o caminho da interdisciplinaridade como eixo
central de um novo modo de educar, uma plataforma para agdes educativas fundadas em

preocupacOes ambientais». Logo ndo é possivel que 0s jovens interiorizem préaticas
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ambientais, se ndo tém praticas educativas consistentes, por isso é importante a
interdisciplinaridade na medida em que a educacdo ambiental ndo pode ser associada a uma
SO area curricular ja que diz respeito nao s6 a matematica como também a geografia, por
exemplo. N&o h& nenhuma érea do conhecimento que fique de fora uma vez que a mudanca
de ambiente afeta tudo e todos. Atualmente ja se faz sentir as alteracdes no clima, derivadas
da forma como o Homem age, contra a natureza. Contudo, e ainda que sejamos agora
conscientes de alguns dos problemas ambientais, tendo em conta a presenca da comunicagéo
que nos informa sobre as consequéncias das a¢des passadas, continuamos ainda a ndo querer
mudar as nossas praticas por comodismo, consumismo e por falta de civismo.

Cascino (1999: 71,72) realca que a «luta por uma educacdo ambiental, que considere
comunidade, politica, transformacdo, preservacdo dos meios naturais que incorpore
aspiracdes dos grupos, que consubstancie lutas efetivas na direcdo da diversidade, em todos
0s niveis e em todos o0s tipos de vida do planeta, é, indiscutivelmente, a luta por uma nova
educacdo» — sendo esta também a conquista educativa procurada pelas varias instituicoes
que adotam a educacdo ambiental. Cabe a todos os cidaddos do mundo, a responsabilidade
de educar tanto as geracOes mais novas, como sensibilizar aqueles que estdo menos
informados sobre as questdes ambientais, ou que ndo acreditam que seja possivel mudar
alguma coisa — porque “o Mundo ja esta estragado”. Considerando-se, também, a
necessidade de desenvolver acGes educativas e pedagdgicas, que rompam com as visdes
fragmentadas do mundo, pois 0 que o que acontece hoje no local, futuramente terd uma
consequéncia no global.

A educacdo ambiental afirmou-se, primeiramente, «penetrando em manuais e
atividades escolares» para se tornarem «cada vez mais presentes na consciéncia social
problemas como a delapidacdo da camada do ozono, o aquecimento global, a contaminacao
dos cursos de agua, a poluicdo atmosférica, a devastacdo das florestas, a destruicdo dos
habitats e a consequente redugdo da biodiversidade (...)» (Guerra, Schmidt & Nave, 2008:
3). Porém para dar resposta a estes problemas ambientais, «& premente a mudanca de atitudes
e comportamentos que permita uma gestdo mais responsavel dos recursos e fomente uma
verdadeira equidade social ndo s intra-geracional — maior justica na disponibilizacao e
usufruto dos recursos naturais entre povos e grupos sociais — mas também inter-geracional
— assegurar a satisfacdo das necessidades das geragdes presentes sem comprometer a
possibilidade de as geragdes futuras poderem satisfazer as de entdo (W.C.E.D.,1991[1987])»
(Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 56,57).
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Assim, surge a necessidade de se estabelecer uma nova area de formacéo e educacao
para todos os cidaddos, de modo a ser-se mais eficaz nesta urgente mudanca de atitudes e
comportamentos, surgindo portanto,

«a Educacdo Ambiental como um processo de aprendizagem permanente que
procura incrementar a informagdo e o conhecimento publico sobre os problemas
ambientais, promovendo, simultaneamente, o sentido critico das populacdes e a sua
capacidade para intervir nas decisdes que, de uma forma ou de outra, afetam o
ambiente e as suas condicdes de vida. Este processo pretende-se, portanto, continuado
e compreensivo, permitindo uma interpretacao integrada do ambiente que incorpore o
préprio lugar dos cidad@os no complexo sociedade-ambiente e as consequéncias das
suas atividades no ecossistema» (Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 56).

Deste modo, a EA surge como um processo destinado a fazer com que os cidadaos
ganhem consciéncia do ambiente e adquiram conhecimentos, competéncias, valores,
experiéncia, motivacao e 0 compromisso para participar e tomar decisées bem informadas e
responsaveis sobre as suas agdes relativamente ao ambiente — promovendo-se uma cidadania
consciente do meio biofisico que suporta a vida e a humanidade e dos seus problemas, de
como ajudar a soluciona-los ou servir de motivacdo para contribuir para a sua solucédo
(Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 56).

A proposta de definicdo da EA, em 1993 de Mrazek, evidencia a necessidade do
desenvolvimento nos cidaddos da capacidade e motivacdo, para se envolverem quer na
investigacao quer na resolugédo dos problemas, pela tomada de decisdes e pela realizacéo de
acOes concretas que, ao garantirem a elevada qualidade do ambiente, estejam a garantir uma
elevada qualidade de vida (Teixeira,2003: 65).

Segundo a Declaragéo de Thilissi (in Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 56,57), a educagéo
ambiental deve “ajudar a compreender com clareza e promover a consciéncia relativamente
a interdependéncia econémica, politica, social, ecologica das zonas urbanas e rurais;
proporcionar a cada individuo a possibilidade de aceder ao conhecimento, valores, atitudes,
COMpPromissos e meios necessarios para proteger e melhorar o meio ambiente; e induzir o
aparecimento de novos padrGes de comportamento dos individuos, grupos sociais e da
sociedade no seu todo relativamente ao meio ambiente”.

Os principios orientadores da EA, segundo uma educacgdo relativa ao ambiente —
considerado na sua totalidade: natural e construido pelo homem, politico, econémico,
tecnoldgico, social, legislativo, cultural e estético — deverd ser um processo continuo,

desenvolvendo-se ao longo da vida (escolar e extra-escolar); devera adotar uma perspetiva
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interdisciplinar; e deverd sublinhar a importadncia de uma participacdo ativa na sua
preservacdo e na solucdo dos problemas ambientais. «A educacdo ambiental assenta assim
em determinados principios: educacdo através de uma participacdo activa e global,
utilizando-se vérios métodos de atividades interativas, incluindo servico comunitario, a
educacédo para os valores e a resolugdo de problemas. Estas a¢Oes tém como objetivo o
desenvolvimento de atitudes e sistemas de valores que levem a uma melhoria do ambiente
total: pensar globalmente e agir localmente — educar a partir das condi¢cbes ambientais locais
para as condi¢des do ambiente mundial» (Gongalves e Costa,2004:35).

Os objetivos principais para a educacdo ambiental séo definidos no sentido de se
desenvolverem determinadas atitudes e competéncias que auxiliem os individuos e 0s grupos
sociais: na tomada de consciéncia, na aquisicdo de conhecimentos e competéncias, no
desenvolvimento da capacidade de avaliagdo e a participacdo, tal como na mudanca de
atitudes. Estes objetivos da EA podem ser sistematizados, segundo Gongalves e Costa
(2004:35 e 36) em:

a) objetivos cognitivos — um conhecimento objetivo dos fendmenos e dos
sistemas é um suporte essencial a uma boa apreensdo dos problemas ambientais e
permite uma implicagdo eficaz na sua resolugéo; compreender a vida, os ciclos, a
biodiversidade, a adaptacdo, o equilibrio dindmico, a evolucdo, as inter-relacbes entre
seres vivos, a acdo dos homens, a interpretacdo artistica, a analise sistémica, o direito
do ambiente, a histéria dos conflitos ambientais, sdo exemplos dessas questdes
ambientais;

b) objetivos metodoldgicos — trata-se de adquirir métodos de trabalho
diversificados, com vista a desenvolver a capacidade de observar, a compreender e a
agir, com criatividade, lucidez e espirito de responsabilidade;

c) objetivos comportamentais — a aquisi¢do de novas atitudes face a natureza e
ao ambiente torna-se urgente, desde o gesto mais simples a tomada de consciéncia
responsavel dos equilibrios a preservar. Sendo importante favorecer um despertar
sensivel e emocional, uma capacidade de observacdo e de descoberta, uma pratica de
experimentacdo do terreno e da acdo, atitude de pesquisa, autonomia e sentido de
responsabilidade, desejo de aprender, sentido critico, entre outros.

Consequentemente, a concretizagdo ou nédo destes objetivos, pode depender de como

sdo desencadeadas as diferentes fases de trabalho em educacdo ambiental, desde a
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sensibiliza¢do, a0 modo de transmissdo da informacéo, ao grau de envolvimento e a eficécia
da acdo. Portanto € preciso que «os procedimentos utilizados contenham impacto emocional,
isto €, despertem preocupacOes, alertem para comportamentos erroneos e requisitem o
envolvimento e a participagdo das pessoas, ressaltando uma situacdo, ou conjunto de
situagdes, que compBem uma problematica ambiental» (Gongalves e Costa, 2014: 36). Este
processo de envolvimento dos sujeitos, so € viavel se se conseguir a adequacdo do conjunto
de informacdes e de uma abordagem a realidade, contextualizadas e associadas ao publico a
quem se dirige a acdo educativa. Por conseguinte é necessario sustentar-se sempre em
informacdes tedricas e praticas completas e atualizadas, que déem seguranca e credibilidade
as propostas apresentadas; ndo esquecendo que nenhuma das fases pode ser desenvolvida
isoladamente ou de modo linear, ou seja, devem-se inter-relacionar, ja que a EA néo se pode
resumir apenas a uma delas — sendo fundamental recorrer a um planeamento, controle e
avaliagdo permanentes.

Uma verdadeira educacdo ambiental, para Gongalves e Costa (2014: 36), deve pois
orientar-se segundo alguns principios: «ndo se limita a uma determinada idade, mas sim a
todas as idades bem como a todos os niveis de educacao escolar ou extra-escolar, ou seja,
deve ser um processo continuo. Neste contexto, a educagdo ambiental deve ser encarada
como o principal instrumento para a consciencializacdo da sociedade acerca dos problemas
ambientais, como um processo de alteracdo de valores, mentalidades, atitudes e assumir a
educacdo ambiental como fazendo parte da formacédo de cada um».

Relativamente a educacdo ambiental, Caride e Meira (2001: 213-243) apresentam um
conceito de educacao pluridimensional:

a) «Politica: a construcdo teorico-pratica de uma pratica pedagdgica e social
critica que se situa nos limites da economia politica, de onde trata de interpretar a
natureza e o alcance social dos problemas sociais e 0s processos sociopoliticos que
intervém na economia global.

b) Humanista: o destino da acdo educativa sdo as pessoas e as relacbes entre 0s
grupos sociais e ndao o ambiente fisico. Orienta-se para o fomento de uma nova
racionalidade e sensibiliza e problematiza os supostos ideoldgicos em que se
fundamenta a acdo humana.

c) Dialética: assume a interdisciplinaridade como um principio metodolégico.
Entende cada problematica social como complexa e que precisa das perspetivas

fenomenologicas, interaccionistas e construtivistas.
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d) Problematizagédo: uma aplicacéo social e culturalmente contextualizada que
permite analisar a complexidade de informacGes e significados inerentes ao meio,
trabalhar com as percecdes e interesses que definem a acdo ou definicdo dos grupos
sociais, etc.

e) Etica e moral: consiste na identificacdo e confrontacio dos valores como
elementos formativos importantes para qualquer tentativa de mudanca e transformacéo
moral.

f) Pedagogicamente social: face a sua necessidade de abertura de esferas
publicas alternativas e a criacdo de fortes vinculos sociais, promove processos de
participacdo nos assuntos publicos, sobre os quais se tomam decisdes politico-
administrativas e ndo apenas técnicas.

g) Comunitaria: também avanga para o desenvolvimento desde o comunitario.
Promove 0 reencontro das comunidades, consigo mesmas, responsabiliza e
compromete as comunidades locais nos processos de mudanca e transformacao social,
afirma cada pessoa como sujeito e agente destes processos, facilita o desenvolvimento
do seu potencial autogestionario, etc.» (Gomez e Freitas et all, 2007:239 e 240).
Concludentemente, a educagdo ambiental, requer ndo sé integrar-se nas préaticas

escolares, mas também «mobilizar parceiros e participantes que possam, de uma forma
continuada e progressiva, dar sentido e coeréncia as acdes e aos projetos de EA. Projetos
estes que implicam um esforco acrescido de dinamizacéo e articulacdo com as comunidades
locais em particular e com a sociedade em geral num modelo que se requer cada vez mais
sustentavel» (Guerra, Schmidt & Nave, 2008:14). Assim instituicGes que promovem a EA,
como o caso do PBG, tentam fazer este trabalho de modo continuo, como uma das suas
principais preocupacdes; construindo este «processo de reconhecimento de valores e de
clarificacdo de conceitos gracas aos quais a pessoa humana adquire as capacidades e 0s
comportamentos que lhe permitem utilizar as relagdes de interdependéncia entre 0 Homem,
a sua cultura e o seu meio bioldgico, assim como conduzir a uma participacdo empenhada
na construcdo da qualidade do ambiente» (Teixeira, 2003:31). E ainda no cumprimento dos
principios da Declaracdo do Ambiente (de Estocolmo) referentes ao principio de que «é
essencial ministrar o ensino, em materias de ambiente, a juventude assim como aos adultos,
tendo em devida consideragcdo os menos favorecidos, com o fim de criar as bases que
permitam esclarecer a opinido publica e dar aos individuos, as empresas e as coletividades o

sentido das suas responsabilidades no que respeita a protecdo e melhoria do ambiente, em
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toda a sua dimens@o humana» (Teixeira, 2003:33). Sem esquecer que «estamos perante um
quadro referencial da educacdo ambiental como promotora, quer de experiéncias de
resolucdo de problemas, tomada de decisbes e participacdo consubstanciadas nos
interdependentes aspetos ecoldgico, politico, social, econdmico, estético e ético, quer de
mudangas no comportamento e nas atitudes que auxiliem a resolugcdo de problemas atuais e
vindouros relacionados com o ambiente» (Teixeira, 2003: 43).

No entanto € preciso olhar os desafios que sdo impostos a educacdo ambiental, como
refere Fernandes (2010, 26),

«a Educacdo Ambiental tem de se integrar, cada vez mais no contexto da
Educacéo para a Cidadania, afirmando uma perspetiva positiva do Mundo e do papel
do Homem neste. Ha que inverter a atual tendéncia para a afirmacdo de um dualismo
Homem/Natureza e para a transmissdo de malignidade intrinseca do primeiro. Esta
perspetiva negativa apenas contribui para a erosdo dos valores sociais e da auto-estima
dos jovens como individuos. Do mesmo modo, ha que realcar a importancia da
responsabilidade individual no bem-estar coletivo, enfatizando os deveres de
solidariedade para com os restantes membros da sociedade, assim como relativamente
a Natureza. Os deveres de cidadania devem ser transmitidos segundo a perspetiva do
enriquecimento pessoal decorrente e ndo de uma qualquer autopunicdo pela natureza
maligna do ser humanox.

Por outro lado Teixeira (2003:68) lembra que «as mdltiplas formas de educacao
ambiental, nas suas relacdes dindmicas com a sociedade, devem constituir o principio e o
fim de uma politica de ambiente. O principio porque a a¢do do Estado em matéria de
ambiente deve emergir da propria sociedade e traduzir as suas exigéncias relativamente a
gestdo de um patriménio comum. O fim porque os cidadaos, eles proprios, sdo agentes dessa

politica e sem a sua iniciativa, ou adesdo, ndo ha projeto ambiental que possa ser alcangado».

2.2.2.1  Ecopedagogia, um modelo educativo

A ecopedagogia € um movimento pedagogico que centra as suas preocupac¢des numa
pedagogia do desenvolvimento sustentavel. A ecopedagogia ndo se opbe a educagdo
ambiental, antes considera a necessidade de uma educacdo ambiental, a incorpora e estuda,
como ciéncia da educacdo, tal como os seus fins e 0s meios de sua realizagdo concreta.

A ecopedagogia surge pelo incumprimento da pedagogia tradicional — centrada
sobretudo no escolar e no professor — em dar conta de uma realidade dominada pela

globalizagdo das comunicagdes, da cultura e da prdpria educacdo. Assim a ecopedagogia
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propde novos meios e uma nova linguagem, fundamentados numa ética e numa estética;
respondendo através de uma mediacdo pedagdgica aos instrumentos contemporaneos de
comunicacdo audiovisual, da educagdo a distancia e das redes. «Contudo, para se firmar
como uma pedagogia que responda a uma questdo tdo complexa quanto a do
desenvolvimento sustentavel, a ecopedagogia precisa trilhar ainda um longo caminho. E
precisa ndo s6 do debate académico e da construcdo teorica. Precisa sobretudo ser
experimentada na pratica» (Gadotti, 1993: 9).
Importa, pois, esclarecer que a

«ecopedagogia também pode ser entendida como um movimento social e
politico. Como todo movimento novo, em processo de evolucdo ele é complexo e
muitas vezes mal-entendido, como as expressdes “desenvolvimento sustentavel” e
“meio ambiente”. (...) A populacdo conhece o que € lixo, asfalto, barata... mas nao
entende a questdo ambiental na sua significacdo mais ampla. Dai a necessidade de uma
ecopedagogia, uma pedagogia para o desenvolvimento sustentavel. A ecopedagogia
como movimento social e politico surge no seio da Sociedade Civil, nas organizacbes
tanto de educadores quanto de ecologistas e de trabalhadores e empresarios
preocupados com 0 meio ambiente» (Gadotti, 1993: 4).

Saliente-se que fundamentar uma ecopedagogia s6 faz sentido enquanto um «projeto
alternativo global onde a preocupacao néo esta apenas na preservacao da natureza (Ecologia
Natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia
Social), mas num novo modelo de civilizacdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico
(Ecologia Integral) que implica uma mudanca nas estruturas econdmicas, sociais e culturais.
Ela estd ligada, portando, a um projeto utdpico: mudar as relacdes humanas, sociais e
ambientais que temos hoje» (Gadotti, 1993: 6).

Complexando, a ecopedagogia vai além das preocupacdes da EA ou da EDS, ela
fundamenta-se, sobretudo, na perspetiva de uma Cidadania Planetaria — que pressupde um
principio fundamental, de que a Terra € um organismo vivo e em evoluc¢do, e que tudo o que
Ihe acontece tem repercussGes em todos os seus filhos; por isso € necessaria, por parte de
todos n6s, uma consciéncia e uma cidadania planetérias, isto é, o «reconhecimento de que
somos parte da Terra e de que podemos perecer com a sua destrui¢cdo ou podemos viver com
ela em harmonia, participando do seu devir» (Gadotti, 1999: 124). A ecopedagogia
responsabiliza-se, assim, pela promoc¢do de uma consciéncia ecoldgica. Por conseguinte, a
sustentabilidade torna-se, assim, um principio interdisciplinar reorientador da educacéo, do
planeamento escolar, dos sistemas de ensino e dos projetos politico-pedagdgicos, cujos

objetivos e contetdos devem ser significativos para os educandos e também para a satde do
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planeta. Assim este modelo educativo fundamenta-se a partir da problematica ambiental
vivida cotidianamente pelas pessoas nos grupos e espacgos de convivéncia e na busca humana
da felicidade, processando-se na consciéncia ecoldgica e opera-se a mudanca de
mentalidade. Esta mudanca de mentalidades, promovida pela ecopedagogia, deve acontecer
em relacdo a qualidade de vida e ao meio ambiente, que esté diretamente ligada ao tipo de
convivéncia que mantemos com nds mesmos, com 0S outros e com a natureza; ou seja,
dirige-se a todos os cidadaos do planeta.

As exigéncias da sociedade planetaria devem ser trabalhadas pedagogicamente a partir
da vida dos sujeitos e, portanto, é uma pedagogia subjetiva, uma vez que, parte das
necessidades e interesses das pessoas. «Educar para a cidadania planetaria supGe o
desenvolvimento de novas capacidades, tais como: sentir, intuir, vibrar emocionalmente;
Imaginar, inventar, criar e recriar; relacionar e interconectar-se, auto-organizar-se; informar-
se, comunicar-se, expressar-se; localizar, processar e utilizar a imensa informagéo da aldeia
global; buscar causas e prever consequéncias; criticar, avaliar, sistematizar e tomar decisfes»
(Gadotti, 1999: 125). A ecopedagogia desenvolve a promocdo de uma educacao sustentavel
(eco-educacdo) e ambiental com base no pensamento critico e inovador, em seus modos
formal, ndo formal e informal, tendo como propdsito a formacdo de cidaddos com
consciéncia local e planetaria que valorizem a autodeterminacéo dos povos e a soberania das
nacdes. Evidentemente compreende-se que a principal finalidade da ecopedagogia assenta
no reeducar o olhar das pessoas, através da edificacdo de uma atitude de ecoformacdo — que
possibilite recuperar a consciéncia das experiéncias cotidianas de cada individuo. Esta
ecopedagogia objetiva-se pela construcdo de uma cultura de sustentabilidade, pois é
necessario consciencializar os cidaddos que a sua relacdo com o mundo ndo deve ser apenas
uma relacdo de uso.

Concludentemente,

«a ecopedagogia propde uma nova forma de governabilidade diante da
ingovernabilidade do gigantismo dos sistemas de ensino, propondo a descentralizacdo
e uma racionalidade baseadas na agcdo comunicativa, na gestdo democréatica, na
autonomia, na participacdo, na ética e na diversidade cultural. Entendida dessa forma,
a ecopedagogia se apresenta como uma nova pedagogia dos direitos que associa
direitos humanos — economicos, culturais, politicos e ambientais - e direitos
planetarios, impulsionando o resgate da cultura e da sabedoria popular» (Gadotti,
1999:126). Na ecopedagogia encontramos 0 «sentido ao caminhar, vivenciando o0
processo de abrir novos caminhos, e ndo apenas observando o caminho. E por isso,
uma pedagogia democratica e solidaria» (Gadotti in Gutiérrez e Prado, 1999:24).
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22211 Cidadania Ambiental e Planetaria

“Nunca duvide que um pequeno grupo de cidaddos preocupados e comprometidos possa
mudar o mundo, de fato, é 5o isso que o tem mudado.”
Margaret Mead

«A nogdo de cidadania planetaria (mundial) sustenta-se na visdo unificadora do planeta
e de uma sociedade mundial. Ela se manifesta em diferentes expressdes: “nossa humanidade
comum”, “unidade na diversidade”, “nosso futuro comum”, “nossa patria comum”,
“cidadania planetaria”» (Gadotti in Gutiérrez e Prado, 1999: 22).

Esclarecendo, a Cidadania Planetaria € um conceito assente num conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstra uma nova percecdo da terra
como uma unica comunidade; estando associada ao ‘“‘desenvolvimento sustentavel”,
tornando-se, pois, um ponto de referéncia ético indissocidvel da civilizagdo planetéaria e da
ecologia.

Associando-se a este conceito de cidadania planetaria, mas atribuindo uma maior
importancia ao ambiente e a gestdo dos recursos naturais, Barcena (in Gutiérrez e Prado,
1999: 14) define também o conceito de Cidadania Ambiental que «compreende as
obrigac0es éticas que nos vinculam tanto a sociedade como aos recursos naturais do planeta
de acordo com o nosso papel social e na perspetiva do desenvolvimento sustentavel». Diante
desta valorizacdo do ambiente,

«em 1996, a Comissédo da Organizacdo das na¢des Unidas para o Meio Ambiente
criou um programa denominado Cidadania Ambiental Global. Seu ponto de partida foi
a necessidade de contar com um cidaddo comprometido com uma mudanga profunda
de mentalidade, conceitos e valores com o respeito ao meio ambiente. Seu objetivo
central é promover a compreensdo dos direitos e responsabilidades cidadas referentes
ao meio ambiente e mobilizar acGes voluntarias em todos os niveis da sociedade. Seu
método de trabalho consiste em compreender a dindmica, as necessidades e 0s
interesses dos diferentes atores sociais para ir da demanda a declaracdo em tudo o que
se refere ao meio ambiente» (Barcena in Gutiérrez e Prado, 1999: 15,16).

Neste sentido, a compreensao socioldgica das responsabilidades diferenciadas de cada
setor social diante de assuntos de interesse publico, como é o ambiental, pretende o
desenvolvimento de um cidaddo critico e consciente, compreensivo e interessado, que é
proactivo e reclama seus direitos ambientais ao setor social correspondente e que, por sua
vez, esta disposto a exercer a sua propria responsabilidade ambiental. «Este cidaddo, quando

se organiza e participa na direcdo de sua propria vida, adquire poder politico e uma
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capacidade de mudanca coletiva. Esse principio assenta bases solidas para a construgdo da
sociedade civil, pois sdo 0s movimentos sociais, no redimensionamento de sua participacao
social, os que podem validar o processo para gestar uma utopia de qualidade de vida
alternativa, que se atualiza no cotidiano e dentro de um horizonte futuro, desejavel e viavel»
(Béarcena in Gutiérrez e Prado, 1999: 15).

Cabe pois ao cidaddos — uma vez que os sectores publicos e privado deixaram de ser
capazes de garantir algumas das necessidades fundamentais das pessoas — procurar formas
de associacdo para constituir-se numa forca propria e que amortize os efeitos das forgas
impessoais do mercado globalizado. A cidadania ambiental propGe que o ambiente se forme
no «eixo articulador de um novo pacto social, cujo ponto de partida seja o cidadao
organizado: um cidaddao com capacidade de vigiar e participar na instrumentacdo das
politicas publicas e com um projeto proprio para alcancar uma manipulagdo de recursos
naturais mais racional e equitativo, e um entorno mais “habitavel”» (Barcena in Gutiérrez e
Prado, 1999: 16).

Segundo Gadotti (in Gutiérrez e Prado, 1999: 23), a «cidadania ambiental €
verdadeiramente planetaria pois no movimento ecolégico, o local e o global se interligam.
A derrubada da floresta amazénica ndo é apenas um fato local: é um atentado contra a
cidadania planetaria». Contudo, este autor considera que uma cidadania planetaria ndo pode
ser apenas ambiental ja que existem agéncias de carater global com politicas ambientais que
sustentam a globalizacdo capitalista. Deste modo, a cidadania planetaria devera preocupar-
se ndao s6 com o ambiente natural, mas deve focar-se, também, numa «superacdo da
desigualdade, a eliminacdo das sangrentas diferencas econdmicas e a integracdo da
diversidade cultural da humanidade e a eliminacao das diferencas economicas. Nao se pode
falar em cidadania planetaria ou global sem uma efetiva cidadania na esfera local e nacional.
Uma cidadania planetaria é por esséncia uma cidadania integral, portanto, uma cidadania
ativa e plena ndo apenas nos direitos sociais, politicos, culturais e institucionais, mas também
econdmico-financeiros» (Gutiérrez e Prado, 1999: 23).

Falar de promocédo de uma cidadania planetaria/ambiental e de uma consciencializacédo
dos cidadaos, ¢ compreender a necessidade de uma “mediagdo pedagogica”, definida por
Gutiérrez e Prado (1999: 60), que contempla o sentido de “promogdo”, que vai além do
significado etimoldgico da palavra, afirmando-se como o «facilitar, acompanhar,
possibilitar, recuperar, dar espaco, compartilhar, inquietar, problematizar, relacionar,

reconhecer, envolver, comunicar, expressar, comprometer, entusiasmar, apaixonar, amar.
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Para que essa promogdo seja alcancada é preciso oferecer e compartilhar recursos, caminhos,
modos, préaticas, meios e espacos pedagogicos».

Complexificando, hoje, precisamos «falar com a Terra, compreendé-la, experimenta-
la. E necessario submergir nela, viver com ela, participar no seu futuro, ser parte integrante
dela mesma. Temos de chegar a consciéncia plena de estar vivendo planetariamente. Por sua
consciéncia o ser humano entra em relagédo direta com outros seres. Encaixa-se plenamente
no sistema geral das coisas. E capaz de reconhecer a si mesmo e conhecer 0s outros, senti-

los e améa-los» (Gutiérrez e Prado, 1999: 121).

2.3 A globalizacdo da acéo educativa

“Educar-se é impregnar de sentido as praticas da vida cotidiana”.
Francisco Gutiérrez

Esclarecer o conceito de educacgdo nao é tarefa facil, pois a diversidade e evolucdo de
praticas educativas tem vindo, ao longo dos tempos, a ser objeto de reflexdo por parte de
diferentes autores, resultando numa conflitualidade epistemol6gica sobre as questdes
educativas. Apesar da multiplicidade de sentidos e defini¢cdes, mais ou menos préximos, do
que € a educacdo, importa pois conhecer algumas destas perspetivas.

Durkeim (1984) define uma educacdo “em que as geragdes mais velhas tinham o poder
e responsabilidade de ensinar as mais novas, protagonizando, desta forma, uma educagao
moral cujos pressupostos assentariam na igualdade da razdo, na igualdade de direitos e na
igualdade e obrigatoriedade de educagdo” e Houssaye admite que “educar significa assim
resgatar a razdo comum igualitaria no Homem e em todos os homens” (Mendes,2010:13).
Assim estas nog¢des de educacao determinam o ato de educar, num sentido de “educar para”,
esquecendo a educagédo assente no modelo do “educar com”, «implicando que a educagao se
defina e concretize tendo por referéncia ndo s6 o passado e a tradicdo mas também a
imprevisibilidade do futuro, as imperfeicdes e transformacdes do presente ou até mesmo as
caracteristicas sempre novas e inovadoras das geracBes que se vao formando»
(Mendes,2010:14).

Um pouco mais contemporaneo € o contributo de Flitner (in Cabanas, 1991a: 15) que
se refere a educagdo como “um processo de amadurecimento e crescimento dos jovens de

acordo com etapas nas quais os individuos protegem e fomentam o mencionado processo”.
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«Segundo o relatério da UNESCO de 1977 (Vieira e Pereira, 1996) a educacédo
teria como principios gerais o aprender a devir, a criar, a gerir a sua propria formagéo,
a educar mas também a ser educado. Por conseguinte, privilegiaria o trabalho
acompanhado ou s0, o saber escolher a informacdo, o assumir responsabilidades, o
comunicar, o respeito pelo outro, o tomar decisdes e participar no desenvolvimento da
sociedade, o desenvolver atitudes e faculdades essenciais para o seu desenvolvimento
e formacdo e, por ultimo, o permitir a livre e plena realizacdo da personalidade»
(Mendes,2010:14,15).

Resultante do discurso socioldgico, a educacédo revelou uma dimenséo interdisciplinar
e entrecruzada, permitindo compreender a forma como o individuo e a sociedade se
relacionam e, consequentemente, a formacdo do discurso do sujeito. Portanto, percebe-se
que o discurso do sujeito decorre sobre um objeto que lhe pré-existe mas que esse mesmo
objeto € construido e reconstruido por esses mesmos discursos que 0S sujeitos vao
produzindo — construindo-se sob uma dimensdo causal circular que existe no @mbito da
educacdo, e que tem por base uma inter-relacdo entre individuo e sociedade (Mendes,
2010:15).

O conceito de educacdo edificou-se, também, no prisma da formacao — uma formacéo
que ndo passa apenas pela concecdo dos instrumentos e dos dispositivos mais eficazes para
transmitir os conteudos de um dado programa; mas € sobretudo uma reflexdo sobre o0 modo
como os individuos se apropriam de um determinado espaco e tempo educativos e sdo
capazes de os integrar na sua historia de vida e no seu percurso de formagdo (Ndovoa, 1988).
A formacdo também deve acontecer como um processo que busca um sentido enquadrado
na histdria de vida de cada individuo. «Desta forma, a educacdo como formacdo conceber-
se-ia pela interrogacédo das situacOes vividas, pela atribuicdo de significado e sentido, pela
re-articulacdo entre situacOes, pela rutura, pela reconstrucdo de sentidos e pela
reinterpretacdo das experiéncias sendo, por isso, uma re-formacédo constante do individuo ao
longo da sua vida, podendo até constituir-se como momentos de descoberta significativa do
e para 0 proprio sujeito» (Mendes,2010:15,16). Mais importante do que formar, é
desencadear uma reflexdo sobre 0 modo como cada um se forma, isto €, sobre 0 modo como
cada individuo se apropria do seu patrimoénio vivencial através de uma dindmica de
“compreensao retrospectiva” (NOvoa, 1988). A formacéo, segundo Paulo Freire (1997), deve
permitir que o individuo se descubra a si mesmo, reflita sobre 0 mundo com o qual se
relaciona e descubra possibilidades de agir sobre esse mesmo mundo assente numa postura

e pensamentos criticos; e seja uma educacdo que se paute por uma consciéncia
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problematizadora que valorize a comunicacéo, a reflexdo, a mudanca, a transformacéo e a
constante construcdo do ser. «Saliente-se, ainda, que a intersubjetividade e a comunicacéo
assumem um papel muito importante quando falamos acerca das finalidades da educacéo e
da caracteristica humana da educabilidade, ou seja, assume op¢ao do individuo como “homo
educandus” (Lopes, 2003:39)» (Mendes,2010:16).

Segundo Gomez, Freitas e Callejas (2007:165,166) a educacdo pode ser entendida
conciliando uma perspetiva geral, natural, de vida, permanente, comunitaria, continua —
definindo-se assim «como um processo de socializacdo durante o qual, e através de diversas
técnicas e instituicbes, os seres humanos vdo aprendendo, ensinando e partilhando os
diferentes conhecimentos que ddo lugar a construcdo de representacdo sociais, valores,
comportamentos e capacidades que facilitam a compreensdo, a interpretacdo e a
transformacéo da realidade».

Por conseguinte, a educagdo compreende uma tripla funcéo de socializacéo, edificada
pelo ato de educar — pois estamos nele a implicar a socializagdo como insercao do individuo
num determinado grupo social (a familia ou o0 grupo de pares) que promovem a interacao
social; pela socializagdo como auto-realizacdo individual; e pela socializacdo como um
processo de construcdo aberta, problematica mas consciente do eu (Osorio, 1986).
Efetivamente, a educacdo permite pensar a socializacéo do individuo, também, sob o ponto
de vista da criacdo de relacGes e da constituicdo de redes de sociabilidade na medida em que
«& um fator que intervém na nossa identidade pessoal, que passa a ser mediadora da nossa
vida com os outros, como individuos e como membros de diferentes grupos. Vemos a
presenca do outro, valorizamo-la e mantemos a distancia ou proximidade com ele,
associamo-nos ou ndo com o0s outros, condicionados pela educacdo que caracteriza a
sociabilidade e orienta a nossa identidade social» (Sacristan, 2003: 135).

Refletir sobre educacdo é, ainda, compreender a relacdo desta com o conceito de
aculturacdo — na medida em que o individuo aprende e assimila valores, normas e crencgas e
culturas, sendo educado culturalmente segundo a sociedade em que se insere. No entanto,
esta perspetiva educacional quer também autonomizar o processo de libertacdo de cada
sujeito, ou seja, pretende que o individuo seja um sujeito consciente do seu proprio
desenvolvimento. Assim, como referem Goémez, Freitas e Callejas (2007), “podemos
conceber uma educagdo para o desenvolvimento”; tal como pensar a educagdo segundo

diversos fins: educacdo ambiental, educacdo para a salde, educagdo para 0 consumo,
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educacéo intercultural, educacdo para a paz, educacdo para a moral e cidadania, educacao
para a consciéncia, educacéo para a participacéo, etc.

Neste sentido a educacdo além de possibilitar a satisfacdo de necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal, inscreve-se como ajuda e resposta as necessidades
quotidianas e concretas da populacdo, integrando assim a dimenséo de desenvolvimento,
quer global quer comunitario (Osorio, 1991: 365). Em todo o caso, fala-se de uma «educacéo
cuja compreensdo tedrica e real ndo € homogénea nem univoca, projetando-se a sua
complexidade em diversas a¢des de formacdo, compreensdo e conhecimento, através das
quais se constroi uma cultura, se gera um sentido de realidade e se elabora uma linha de
transformacdo do mundo que condiciona o presente e as perspetivas de futuro das pessoas e
das culturas» (Gomez, Freitas et all, 2007:160).

A educacdo é, portanto, uma pratica social inerente a existéncia humana,
caracterizando-se como o conjunto de atividades através das quais as pessoas aprendem e
ensinam o seu universo natural e sociocultural. A educacgéo ndo é privilégio de uma classe,
de uma sociedade ou de uma cultura, mas o atributo proprio da natureza do homem que se
faz real nas agdes e cenarios da vida quotidiana de todas as comunidades humanas (Gomez,
Freitas et all, 2007: 159). A educagdo orienta-se segundo quatro principais pilares: o
aprender a conhecer; o aprender a fazer; o aprender a viver em comum e 0 aprender a ser.
Sendo que o “aprender a conhecer” implica o trabalhar as competéncias individuais e sociais
necessarias para a compreensdo de si e do seu mundo; o “aprender a fazer” possibilita a
nossa acao sobre 0 meio envolvente; o “aprender a viver em comum” envolve a participagdo
e cooperacdo com 0s outros em todas as atividades humanas — como em situacdes de conflito
e de individualidade onde a solidariedade e o esforco comum sdo essenciais — sendo neste
sentido que o aprender a cooperar ¢ a interagir sdo muito importantes; o “aprender a ser”
remete-se para um desenvolvimento do individuo a todos os niveis na medida em que a
educacdo é a forma de um desenvolvimento continuo que surge como individual e
concomitantemente coletivo (Mendes, 2010: 18).

Refletir o conceito de educacdo € pois aceitar uma realidade humana complexa e
plural, uma vez que, se trata dum conceito que adquire distintos significados semanticos e
praticos, e na medida em que responde a diferentes experiéncias dos sujeitos e das
sociedades. Para cada situacdo e, em funcdo de uma determinada viséo do mundo, de uma
geografia peculiar e formas politicas, sociais, econémicas e culturais préprias, as praticas

educativas s@o programadas de acordo com cada «situacdo e cosmovisao, realidade que, no
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seu conjunto, define a construcdo de um perfil humano, de um modelo de vida e de um

projeto de sociedade» (Gomez, Freitas et all, 2007: 159).

2.3.1 Educacao Formal, Nao-formal e Informal

“Formamo-nos quando integramos na nossa consciéncia, e nas nossas atividades,
aprendizagens, descobertas e significados efetuados de maneira fortuita ou organizada,

em qualquer espaco social, na intimidade connosco proprios ou com a natureza”
Névoa (1988)

Uma outra questdo que se coloca ao falar de educacdo relaciona-se com compreender
que se trata de uma «aprendizagem como um processo apropriativo das oportunidades
educativas vividas no quotidiano, em diferentes contextos» (N6voa, 1988). Deste modo, o
pensar a educacdo vai além dos processos de educacdo formais. E portanto, a formacéao
podera ser estruturada e organizada através de um planeamento de programas e horarios,
com existéncia de avaliacdes e de certificacbes — educacdo formal; no entanto, existe
também toda uma atividade educativa organizada e sistematizada, desenvolvida fora do
quadro do sistema formal de educacdo, com o objetivo de fomentar tipos precisos de
aprendizagem, a subgrupos especificos de uma populacdo — educacdao ndo-formal; e ainda
se pode perspetivar uma educacdo informal — quando se fala de processos que ocorrem ao
longo da vida, e que provocam em cada individuo uma aprendizagem e acumulacdo de
conhecimentos diversos, do saber-fazer, comportamentos através das suas experiéncias,
sendo esta realizada, por exemplo, em espacos informais sem qualquer tipo de planificagdo
ou sistematizacdo da formacao que ocorre (Canario,1999:80).

Evidentemente, € a instituicdo escolar que melhor define a educacéo formal, uma vez
que cumpre as suas funcdes determinadas pela sociedade, «assume o objetivo de dotar as
pessoas das capacidades e dos conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento
individual, além de promover a sua adaptacdo a sociedade a que pertencem a prepara-las
para fazer frente aos desafios do seu meio. Esta modalidade de educagdo “especifica e
limitada” constitui o que parece identificar-se como educagao “oficial”» (Gomez e Freitas
et all, 2007: 163).

Por outro lado, é a modalidade de educacdo ndo formal que se constr6i como
determinante em espacos educativos como o0 do contexto de estadgio apresentado neste

relatorio. Esta caracteriza-se fundamentalmente por promover atividades organizadas,
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sistematicas e educativas, realizadas fora do macro sistema oficial, sendo destinadas a
classes de aprendizagem e subgrupos, quer de adultos quer de criancgas.

«Este tipo de educacdo supde uma atividade organizada e institucional cujos
conteidos aparecem predefinidos num curriculo ou num conjunto tematico,
elaborados e distribuidos por uma ou varias instituigdes sociais & margem de um
sistema oficial estatal. Esta particularidade outorga-lhe um maior grau de liberdade no
desenho dos conteldos e das estratégias pedagogicas, orientadas especificadamente a
concretizacdo dos objetivos a que se propde a instituicdo que promove a atividade
educativa ou ao que a populagdo interessada Ihe requer» (Gomez e Freitas et all, 2007:
163,164).

Para Trilla (1985:22) a educagdo nao formal é um

«conjunto de meios e instrumentos que geram efeitos educativos a partir de
processos intencionais, metodicos e diferenciados, que contam com objetivos
pedagdgicos prévia e explicitamente definidos, desenvolvidos por agentes cujo papel
educativo esta institucional ou socialmente reconhecido, e que ndo fazem parte do
sistema educativo ou que fazendo parte dele ndo constituem formas estrita e
convencionalmente escolares». Cabe aos educadores ndo formais fomentar a educacgéo
global de cada sujeito, atuando no sentido da «alfabetizacdo de adultos; formacao,
reciclagem e promocéo profissional; extensao cultural; educagdo para o tempo livre e
animacdao sociocultural; educacdo ambiental; formacéo civica e social; informacéo e
sensibilizacdo» (Trilla,1985:22).

A educacdo ndo formal promove relagfes e assenta num pressuposto de consenso
interno entre educadores e educandos (ou publico-alvo), de voluntariedade, de possibilidade
de transformacdo social mas também individual. As préprias atividades de

«educacao ndo-formal tém como pressuposto primeiro proporcionar experiéncias que
sejam, simultaneamente, gratificantes e significativas; pois contempla objetivos
ocultos e implicitos que decorrem dos sentimentos que a ela podem estar associados —
voluntariedade, significado, prazer, gratificacdo, relacdo, proximidade — possibilitando
a existéncia de uma aprendizagem sem que esta esteja previamente prevista ou
programada, decorrendo dos contextos e vivéncias pelas quais se passa» (Mendes,
2010:21).

Uma dessas praticas relaciona-se com o processo de interacdo das pessoas com a
sociedade e a natureza, numa acdo educativa indispensavel para a criacdo e recriagdo da
cultura, presente na reflexdo da acdo do Homem sobre 0 mundo para transforma-lo.

Quanto a educacao informal, também caracteristica do local de estagio, constroi-se

como o
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«processo que tem lugar ao longo de toda a vida e pelo qual todo o individuo
adquire atitudes, valores, capacidades e conhecimentos a partir da experiéncia diaria e
das influéncias e dos recursos educativos do seu ambiente: a familia e os vizinhos, o
trabalho e a recreacdo, o mercado, a biblioteca e 0s meios de comunicagio. (...) Tem
lugar nas vivéncias quotidianas do sujeito e na relacdo que se estabelece com o0 meio
em atividades economicas, politicas, culturais, sociais, etc., e no marco de instituicdes
socais como a familia, os meios de comunicacéo, os sindicatos, as associagoes, etc.
Carece de uma organizacdo rigida e sistematica ja que ndo depende de um ente social
com finalidades especificamente educativas» (Gomez e Freitas et all, 2007:165).

A educacdo informal é a educacéo privilegiada em qualquer experiéncia social que,
inconscientemente, se torna numa experiéncia formativa, obtendo resultados para a
formagé&o das pessoas e a sua integracao na sociedade.

Naturalmente a educacdo é «entendida como um ciclo vital no decurso do qual se
produz uma automizacdo da pessoa que produz a sua propria forma, a formacdo pode ser
lida como um processo tripolar em que a dimenséo auto desempenha o papel de articulador
fundamental entre os “trés mestres” da educagdo de cada um de nds: o eu (autoformacao),
os outros (heteroformagéo), as coisas (ecoformacao)» (Pineau, 1983, 1991 in Medina, 2012).
Neste sentido a autoformacdo propicia a educacdo continua e que ocorre ao longo da vida,
sendo percetivel que esta formacao pertence exclusivamente a quem se forma. Claramente
se compreende que todos 0s sujeitos dependem de apoios exteriores que ajudam, estimulam
e inspiram os percursos individuais: a formacao é um espaco de socializacao e esta marcada
pelos contextos institucionais, profissionais, sdcio-culturais e econdmicos, em que cada
individuo vive. Contudo é a histéria individual em interacdo constante com o0s
acontecimentos historicos, que modelam o futuro de uma sociedade; sendo que compete
unicamente a cada adulto fazer a sintese do conjunto das influéncias exteriores e apropriar-
se do seu préprio processo educativo (Dominicé, 1984 in Medina, 2012).

As modalidades educativas nao-formal e informal séo referenciais dos programas de
sensibilizagdo do publico, que visam, sobretudo, o desenvolvimento de um melhor
conhecimento das relacGes entre as questdes sociais, econdmicas e ambientais, em contextos
locais e globais, incluindo a perspetiva temporal. A mais-valia destas modalidades
educativas acontece, fundamentalmente, pela possibilidade de conciliar técnicas e
metodologias formais e objetivos informais da educacdo — educacdo ndo formal; e da
possibilidade de nos formarmos permanentemente, sem que estejamos a espera — educacao

informal.
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2.3.2 Animagcao Socio-Cultural

Como foi sendo mencionado a educagdo tem um papel preponderante na vida de
qualquer individuo, no entanto devido as constantes mudancas da sociedade e consequentes
necessidades e exigéncias, torna-se cada vez mais pertinente a existéncia de contextos de
educacdo nao-formal, que visem uma intervencao social e comunitaria atraves da animacéo
socio-cultural. O que se pretende é que a animacdo socio-cultural, enquanto metodologia
participativa, possibilite a transformagdo do individuo num cidadao livre, autbnomo e
consciente; centrada numa «comunidade e em tudo o que esta subjacente a esta (recursos,
estruturas, historia, caracteristicas, necessidades, problemas, potencialidades, entre outros);
na participacéo ativa de todos os membros (empowerment); e na aprendizagem permanente,
utilizando critérios ndo formais e espontaneos, ndo obstante a necessidade de alguma
organizacdo» (Correia, 2008,1). Deste modo, a animacdo soOcio-cultural assenta na
dinamizacdo de atividades voluntarias, desinteressadas e livres, que ndo exigem
conhecimentos prévios ou aprendizagens formais. A animacdo sécio-cultural valoriza,
sobretudo, a experiéncia como fonte do conhecimento e fonte educativa, fomentando uma
emancipacdo pessoal e coletiva, «o desenvolvimento cultural, a promocdo de inter-relagdes
sociais, a comunicacdo e o0 desenvolvimento de individuos auténomos, capazes e
responsaveis, encerrando em si pressupostos da educacao ndo formal» (Mendes, 2010: 74).
Compreendendo que o «sistema escolar ndo s6 ndo tem capacidade de solucionar os
problemas quotidianos causados pela globalizagdo, como necessita de se associar a outras
formas de educacdo para levar o cidaddao a uma educacdo permanente, com pensamento
reflexivo e poder civico, que lhe permita essa constante atualizacdo, num processo
democratico de troca de saberes» (Correia, 2008: 2,3); a animagdo socio-cultural institui-se,
assim, como uma nova forma de educdo que vem dar resposta a essas deficiéncias
caracterizadoras do contexto educativo formalizado.

Né&o obstante, esta perspetiva educativa surge também devido a necessidade de corrigir
problemas e desigualdades, que s6 através do apoio dos individuos, dos grupos, e das
comunidades, se promove uma transformacéo social que possibilite a melhoria da qualidade
de vida e do bem-estar, pela diminuicdo das injusti¢as da sociedade e pela consequentemente
emancipacao dos sujeitos, enquanto pessoas, cidadéos e profissionais (Correia, 2008: 5). Por
isso, animagdo socio-cultural define-se como «um processo que visa a consciencializacéo
participante e criadora das populacdes. E um método de intervencéo, destinado a estimular

as pessoas e 0s grupos no sentido do autodesenvolvimento e da mobilizagéo das faculdades
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que permitam resolucdes criativas para alguns dos seus problemas coletivos. E a aquisicio
de capacidade necessaria para que as comunidades sejam, elas proprias, agentes de mudanca
e de criatividade cultural» (Mendes, 2010: 75).

A animacdo sdcio-cultural considera uma diversidade de estratégias, cujas
metodologias e técnicas se reajustam dependendo dos objetivos, e portanto, consegue-se
conciliar educacdo, formacdo, o lazer, a cultura, a participacdo, 0 associativismo, e 0
desenvolvimento local e global; portanto, «podemos olhar a animacao sociocultural segundo
diversas modalidades: cultural, educativa ou social; aos quais acrescento a modalidade
pessoal cuja origem esta no fomento da formacg&o e crescimento do individuo a todos os
niveis da existéncia humana» (Mendes, 2010: 75).

Como afirma Caride (2006, in Mendes, 2010: 75,76), tem

«como objetivos a libertacdo do individuo, a participacdo e democracia cultural,
a inovacdo e progresso individuais e coletivos, a transformacdo e mudanga social e
individual, a criagdo e imaginagdo bem como o desenvolvimento harmonioso e global
do individuo e da sociedade, a animacdo socio-cultural encerra em si finalidades
educativas (Gomez, 1986), assumindo-se mesmo como uma nova dimensao do ato de
educar para e com e como uma metodologia estratégica de intervencédo socioeducativa,
agindo ao nivel da tomada de decisdes, da auto-organizacdo, da participacdo e acdo».

E sob a forma de educacdo nio-formal e de promogdo de momentos e experiéncias
educativas informais, enquanto metodologia de acdo, que o trabalho da animacdo socio-
cultural deve-se desenvolver; contemplando ainda a autonomia de cada individuo, com a
vontade e desejo implicados nas atividades, pela participacdo ativa e pelo compromisso
pessoal face ao processo de intervencgéo; e segundo uma pedagogia ndo-diretiva, de modo, a
evitar qualquer atitude de autoritarismo ou regulagdo e inculcacdo social e cultural
(Mendes,2010:76). A animacao sécio-cultural propde-se, portanto, a

«transformar a educacdo numa pratica socio-cultural com idoneidade para estar
agregada em todo o tipo de projetos de desenvolvimento comunitario, em todas as
diregBes: horizontal, vertical, diacrénica e sincronica. As pessoas deixam de ser
objetos passivos e passando a condicdo de agentes ativos de acdo, construcao e
transformacéo da sua comunidade, em interacdo constante com tudo e com todos, dai
a importancia do empowerment comunitario, que se define como o poder decisorio que
as pessoas, grupos ou comunidades tém sobre a sua propria vida» (Correia, 2008: 9).

Efetivamente, a animacgdo sdcio-cultural concebe-se como uma metodologia de
intervencdo cujas metas sdo alcancadas pelo trabalho desenvolvido pelo animador e

educador, que “age sobre” e “age em”, ou seja, a sua a¢do concretiza-se sobre os individuos

63



Uma experiéncia profissionalizante no Parque Bioldgico de Gaia:
construindo um projeto educativo sustentavel

mas também pela interacdo com eles, no seio da comunidade, fazendo parte e partilhando
(Mendes, 2010: 76). Como afirma Correia (2008: 8,9) «A animagéo socio-cultural acaba por
se configurar como um projeto de educacdo permanente, pela sua organizacdo comunitéria,
comunicacdo humana, desenvolvimento e transformacdo pessoal das atitudes, aptiddo
individual e coletiva e também pela utilizacdo de metodologias participativas ativas e nao

diretivas».
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Capitulo I11: Opcdes Metodologicas
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No ambito deste relatdrio, importa explicitar e refletir o modo como me situei, face
aos diferentes paradigmas cientificos das Ciéncias da Educacéo para a construcao e producgéo
do conhecimento, no contexto de intervencdo escolhido. Assim, neste capitulo, compreendo
a adequacdo da minha intervencdo no estagio a luz de um paradigma cientifico; no modo
como pretendi contruir a relagdo com os sujeitos e objeto, tal como a metodologia adotada

no desenvolvimento da acéo.

3.1 A Intervencdo: um quadro conceptual de
producao de conhecimento

O processo de estagio incidiu sobretudo por um trabalho de intervencdo, que se
afirmou na compreensdo do local, das relagdes inter-pessoais e pelo olhar critico das agdes
educativas, estabelecendo-se, assim, uma acdo préxima dos pressupostos da investigacédo
das Ciéncias da Educa¢do, numa perspetiva de “investigar a0 mesmo tempo que se age”,
sendo este relatorio, atraves da reflexdo sobre os modos de agir e sobre 0 que se observou
em contexto, um elemento de producdo de conhecimento.

A producao do conhecimento cientifico nas Ciéncias Sociais e de Educacdo podera ser
distinto de outras ciéncias, sobretudo, as que dominantemente se constituem segundo
paradigmas positivistas. No entanto, como afirma Kuhn (1977), «os paradigmas sao diversas
formas de ver o mundo e a realidade. N&o é apenas um entendimento sobre a ciéncia e 0
pensamento cientifico, estrutura igualmente a forma de compreendermos a vida na
sociedade». Berger (2009: 176) compreende que o trabalho de investigacéo e intervencao
nas ciéncias da educagdo pode ser controverso, ou seja, se por um lado «ele pode ser
encarado essencialmente como um trabalho critico, isto €, como um trabalho de contestacéo,
de problematizagao das praticas sociais (...) por outro lado, ele pode ser definido como um
trabalho de investigacdo na sua forma positiva, isto ¢, como um trabalho que pretende
enumerar verdades que se admite poderem constituir instrumentos de desenvolvimento e de
progresso.

Claramente, o trabalho desenvolvido no contexto de estagio, ndo pretendeu construir
qualquer tipo de conhecimento positivista, mas atraves duma visao interpretativa a luz dos
conhecimentos trazidos das Ciéncias da Educacéo e da relagdo com a experiéncia vivenciada
no contexto, compreender e produzir uma reflexdo critica sobre as questdes educativas.

Assim, este trabalho, enquadrado nas ciéncias sociais, pretende ser um trabalho de
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reelaboragdo, de reinterpretacdo de um conjunto de fendmenos que todos nos
experienciamos (Berger, 2009: 178).

Consequentemente, no caso da minha intervencao, esta producéo é realizada segundo
um paradigma interpretativo, no quadro do paradigma emergente — Paradigma Pos-
Moderno, muito defendido por Boaventura Sousa Santos — ja que o objetivo da intervencao
ndo segue uma definicdo Unica e estatica, como é o caso do paradigma dominante —
Paradigma Moderno — mas sim, considera a ciéncia enquanto um produto social mutavel e
com pluralidade de significados, colocando o sujeito no centro do conhecimento e natureza
no centro da pessoa. Com esta posicao seré dificil de precisar ou formular algo universal e
concreto, mas espera-se que se manifeste pelo poder critico, tematico e
contemplativo/reflexivo, que permite informar o senso comum, através da construcdo de um
conhecimento, em redor de projetos de vida concretos de grupos locais, ou seja, afirma-se
pela investigacdo em contextos Unicos e proprios onde se estuda cada sujeito e objeto para
dar a conhecer 0 seu exemplo a sociedade. Consequentemente, visa-se uma perspetiva
construtivista em que se procura os diferentes significados que os sujeitos atribuem a uma
situacdo ou fendmenos, sendo estes construidos social e historicamente, e que possibilitem
ao investigador, uma construcdo de uma teoria ou um modelo de anélise. Assim a tarefa do
investigador acontece, sobretudo, pela tarefa de construcdo do saber — através da busca dos
que sabem e do discurso de que sdo portadores. Portanto, este papel de investigador — que
deu suporte ao meu papel enquanto estagiaria — passou sobretudo por «trabalhar o saber de
que as pessoas sdo portadoras, e ndo o de produzir saberes sobre as pessoas coisificadas que
elas ndo seriam capazes de saber» (Berger, 2009: 178).

Saliente-se que este trabalho no contexto, segundo o paradigma cientifico pés-
moderno ou emergente, resulta da concepcéo de ciéncia enquanto um produto social, logo
ndo houve uma intencdo de formular leis gerais através da experimentacao, mas sim proceder
a um conhecimento local e total pressupondo que através dos relatos dos individuos fosse
possivel conhecer um tempo e um espaco, assumindo-se que este posicionamento de
valorizacdo dos sujeitos e das suas experiéncias permite que 0 senso comum seja parte
fundamental do conhecimento que se procura, ao colocar assim o sujeito no centro da
producdo de saberes, mas que sera possivel teoriza-lo e desenvolvé-lo. «E neste contexto
que se deve entender a grande importancia atribuida as questdes metodolégicas, ja que € em
torno delas que a investigacdo procura proteger-se e elas parecem constituir a Unica maneira

de distinguir o investigador do pratico. O dominio dos méetodos ganhou pois uma espécie de
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valor, uma espécie de sobreavaliacdo, porque, como diria Bourdieu, ele € um instrumento de
distingcdo entre o investigador e as pessoas sobre as quais ele investiga» (Berger, 2009: 180).
Claramente, a producdo de conhecimento sO sera valida se se utilizar uma metodologia
adequada, sendo que a metodologia «na investigacdo social compreende regras de como a
pesquisa deve ser abordada, e portanto, exige uma ontologia particular (distingéo das nogoes
sociais em detrimento das naturais); e uma epistemologia particular (um conjunto de
procedimentos para estabelecer o que conta como conhecimento) fornecendo regras que
especificam como produzir conhecimento valido da realidade social (Ramazanoglu &
Holland, 2002: 11). Um primeiro passo para a producdo de conhecimento consiste em
«afastar sistematicamente todas as pré-noc¢des, como base de qualquer método cientifico —
0s conceitos tém de ser cientificamente construidos, e construidos através do método
instituido» (Ramazanoglu & Holland, 2002: 55). Naturalmente, «“[O cientista social deve]
definir as coisas de que trata, para que se saiba e para que ele conhega bem o que esta em
causa» pois «uma teoria com efeito s6 pode ser controlada se sabe reconhecer os factos que
deve explicar... E por esta defini¢do inicial que se constitui o proprio objeto da ciéncia”»
(Ramazanoglu & Holland, 2002: 57,58).
Como reflete Berger (2009:187)

«A investigacdo em educa¢do ndo se reduz a questdo dos metodos e exige um
trabalho sério sobre a questdo da implicacdo entendida ndo no sentido estrito do
comprometimento, isto é, do desejo ou da vontade de produzir um determinado
conhecimento ou de defender determinada legitimidade, mas resultante do facto de em
educacdo nos envolvermos simultaneamente numa implicacdo a que alguns chamam
libidinal (ha o desejo de educar, o desejo frente ao outro, que nos remdi) numa
implicacdo de tipo institucional (onde e quando se faz a investigacdo, a partir de que
perspetiva é desenvolvida) e, evidentemente, numa implicacdo nas prdprias
metodologias utilizadas».

Essa implicacdo acontece em qualquer contexto educativo, como é o caso do local de
estagio, e portanto a compreensdo da relacdo sujeito-objeto assume-se como aspeto
fundamental na producdo do conhecimento e da visao do investigador.

Consequentemente, é essencial refletir ainda sobre a relagéo do sujeito-objeto para a
construcdo da ciéncia, pois «a nova retorica [que] mostra como os factos ndo podem ser
separados do sujeito que o0s apresenta ou seja, do argumentador, sendo a teoria da
argumentacao a mais bem equipada para uma critica radical ao cientismo que erradica o
sujeito da correspondéncia entre a teoria e o real, pela construcdo da objetividade como

impessoalidade» (Nunes, 2005: 18). Sendo «a dupla hermenéutica que, enquanto nova regra
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do método das ciéncias sociais, decorre da especificidade destas, uma vez que 0s objetos sdo
sujeitos com os seus proprios quadros de sentido a ser confrontados com os quadros de
sentido da ciéncia que os analisa» (Nunes, 2005: 18). Porém a dupla rutura epistemolégica
permite a “desobjetualizacdo”, «requalificando a condi¢d0 de sujeito comunicativo pela
tendencial elevacdo da transagéo intersubjetiva ao patamar da reciprocidade, horizonte de
uma proposta de “conversagao” universal, a questdo do sujeito surge de todos os lados e nao
ha como a negligenciar» (Nunes, 2005: 18).
Esclarecendo,

«0“objeto observado” ndo €, de facto, apenas um objeto que se deixa observar
ou que responde as questoes, isto &, 0 objeto observado pode potencialmente interpelar
0 observador acerca do proprio processo de observacdo. A resposta que ele da é sempre
uma interpretacdo da resposta esperada, o que faz com que ele aceite essa resposta ou
a conteste, razao pela qual ela ndo é apenas a expressdo de uma opinido ou de uma
interpretacdo» (Berger, 2009: 188).

Portanto, deve-se reconhecer que o objeto € um sujeito, um sujeito que fala e a quem
0 investigador fala, € alguém que produz um certo nimero de contra-reacGes sobre o
investigador mas também reage a este, isto &, aquilo que deve ser analisado enquanto objeto
da prética educativa.

O objeto da investigacdo, segundo Berger (2009), caracteriza-se sempre por uma
temporalidade. Ou seja, independentemente do processo observado onde se integra o sujeito
incida num processo de aprendizagem, numa experiéncia grupal, ou na analise de um
percurso individual, existe uma inscrigdo numa “ordem temporal”. Este autor atribui essa
temporalidade a uma epistemologia de escuta. Clarificando, segundo Berger (2009: 189), se
por um lado existe uma

«relacdo de conhecimento, que se inscreve numa epistemologia do olhar, é
evidente que o sujeito € aquele que olha, sendo o objeto aquele que é visto. Quando
nos colocamos numa posicdo de escuta, envolvemo-nos na temporalidade dos
fendmenos, ou seja, envolvemo-nos na ordem do aparecimento e desenvolvimento dos
fendmenos a que nos torndmos sensiveis. Trata-se de uma ordem que ndo é produzida
por aquele que escuta, que ele ndo domina, de uma ordem irreversivel que o faz assistir
ao desenvolvimento progressivo de um conjunto de acontecimentos».

E esse posicionamento que no contexto de estagio foi privilegiado, pois enquanto
estagiaria, ndo me limitei a observar os outros — os atores do contexto — mas sobretudo
envolvi-me numa posigdo de escuta quer através de uma «relagdo de conhecimento e de
investigacdo que ndo é uma relagdo de um sujeito conhecedor perante um objeto conhecido,
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mas o encontro de dois sujeitos onde aquele que tem o dominio sobre o aparecimento e 0
desenvolvimento dos fendmenos é precisamente aquele que € o objeto do conhecimentox»
(Berger, 2009: 189,190); quer através da relacdo de entrevista ou de encontro entre dois
individuos — muito presente em diferentes situacdes do estagio — pois «se eu escuto, é porque
um outro fala e é responsavel pelo aparecimento, pela emergéncia de um gesto, de um
sentido, de uma significacdo, de uma palavra. Ao contrario da observacédo cujo ideal é o
espelho transparente que permite ver sem ser visto, a escuta ndo existe sem uma relacéo, sem
uma ligacéo entre dois sujeitos» (Berger, 2009: 190).

Um outro aspeto a refletir relaciona-se com a natureza da relagéo entre sujeito-
observador, onde a «pessoa observadora e pessoa observada estdo no mesmo plano cientifico
— todo o conhecimento cientifico é socialmente situado. (...) Nem pessoas que conhecem
nem o conhecimento que produzem s&o ou podem ser imparciais, desinteressadas, neutras
quanto a valores» (Harding, 1991: 10). Portanto, nos contextos de pesquisa/intervencéo a
«neutralidade é indesejavel; a cultura é também produtora de conhecimento, ndo somente
um obstaculo a ele» (Harding, 2003: [s/p.]). Assim pode-se considerar que seja qual for o
objeto/sujeito que é contemplado no processo de observacao-investigacdo-intervencéo,
existe sempre uma relagdo com o espaco, 0 tempo, a cultura, etc., que carateriza cada
“situacdo” e que produz um “sentido” — que se transforma também no objeto do trabalho de
investigacdo e de intervencao em educagdo. Como afirma Berger (2009: 190,191),

«Se me encontro perante um conjunto mais ou menos articulado de
acontecimentos onde estdo sujeitos e atores reagindo uns com 0s outros e que
estabelecem interagdes com elementos contextuais, se uma situacdo educativa se
desenvolve tanto no tempo como no espago e se, simultaneamente, o que a caracteriza
é o facto de ela ndo ser s6 o que se me da a mim a ouvir ou a ver, mas tem também um
sentido para aqueles que nela estdo envolvidos, entdo, o sentido da situacdo € um dos
elementos que devo apreender para que eu proprio seja capaz de lhe dar sentido».

Deste modo, no contexto educativo, foi pois fundamental ser capaz de completar e
mediar a minha prépria abordagem, com as significacbes que lhe davam os atores,
apreendendo-as ja que sdo elementos constitutivos de todas as situacdes educativas
experienciadas.

Concluindo, quando se fala de investigacdo e de intervencdo em Ciéncias da Educacéo,
fala-se e olha-se para cada individuo como uma complexa constru¢cdo de um mundo a
decifrar, e nesta construcdo é possivel encontrar todo o conhecimento que permita entender

uma realidade, distante ou proxima de tantas outras, contudo o importante ndo € procurar a
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objetividade de um pressuposto, de um pré-conceito, mas sim que nos impliqguemos nesta
tarefa de “(re)descobrir conhecimentos”, que ndo podem nem devem ser colocados em
prateleiras. Neste sentido Canério (2003: [s/p.]) diz-nos que «a especificidade das Ciéncias
da Educacdo recai sobre (...) a transformagdo dos objetos sociais em objetos cientificos. E
justamente esta capacidade de interrogar criticamente e reformular as questdes de que se
alimenta a procura social do trabalho cientifico que torna possivel que a comunidade

cientifica possa edificar a sua autonomia.

3.2 Opcodes Metodoldgicas

Antes de mais, importa salientar que um método nao deve ser confundido com uma
técnica: um método é uma estratégia integrada de pesquisa que «organiza criticamente as
préticas de investigacdo» (Almeida & Pinto, 1982: 97) incidindo nomeadamente sobre a
selecdo e articulacdo das técnicas de recolha e analise da informacao, sobre a sua reinvencao
cientifica. Uma técnica, por seu lado, é um conjunto estandardizado de procedimentos de
recolha e tratamento de dados.

Como foi dito anteriormente, a producdo do conhecimento que se pretendeu
desenvolver com a intervencdo no contexto, tera de ser validada por processos
metodoldgicos. Assim € fundamental refletir sobre as op¢des metodoldgicas e as técnicas
mais pertinentes, que possibilitaram a produgdo de um conhecimento mais valorativo da
acdo, pois é preciso que cada forma de rigor obedeca a regras e deva ser controlada por uma
comunidade cientifica, ja que independentemente da metodologia «havera regras a respeitar,
0 que ndo consiste em agir e dizer que fazemos pesquisa porque refletimos e escrevemos
sobre a acdo que fazemos. Existem normas de producdo cientifica. Elas sdo diversas em
relacdo a alguns pontos, por vezes séo até conflitantes, mas essas normas existem. Se ndo ha
regras, ou se ndo had uma comunidade para controla-las, ndo h& mais pesquisa, ha uma

conversa de botequim» (Charlot, 2006:11).

3.2.1 A observacao-participante

Como jéa foi esclarecido, a intervencdo assumiu-se, sobretudo, segundo um paradigma
interpretativo, e portanto, adotou-se uma metodologia qualitativa, uma vez que,

«a metodologia qualitativa “enfatiza a qualidade enquanto natureza, esséncia,
significado e atributos”, colocando a sua énfase na interpretacdo individual da
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realidade, o que se nos afigura como consistente com a problemaética e objetivos do
nosso estudo. Escolhemos por isso uma técnica que nos permite estar no “terreno”, nos
contextos de ac&o e ai realizar observacéo. E uma técnica de eleicdo para o investigador
que visa compreender as pessoas e as suas atividades no contexto da acéo, podendo
reunir na Observacdo Participante, uma técnica de exceléncia que lhe permite uma
analise indutiva e compreensiva» (Correia, 2009: 31).

Assim, a abordagem no terreno assumiu-se segundo uma “observagao-participante”,
que se diferencia pela «insercdo do observador no grupo observado, o que permite uma
analise global e intensiva do objeto de estudo» (Almeida & Pinto, 1982: 97).

«De acordo com Spradley (1980), na abordagem por “observacao-participante” ha que
realgar que os objetivos vd8o muito além da mera descricdo dos componentes de uma
situacdo, permitindo a identificacdo do sentido, a orientacdo e a dinamica de cada momento.
Face a intersubjetividade presente em cada momento, a observacdo em situacdo permite e
facilita a apreensdo do real, uma vez que estejam reunidos aspetos essenciais em campo»
(Correia, 2009:31), sendo que esta se caracteriza por interacdes sociais intensas, entre
investigador e sujeitos, no meio destes, sendo um procedimento durante o qual os dados séo
recolhidos de forma sistematizada. A observacao-participante pode designar o trabalho de
campo no seu conjunto, desde a chegada do investigador ao contexto, iniciando negociagdes
e 0 reconhecimento do espaco.

A utilizacdo desta abordagem implica, ainda, que se compreenda que a presenca visivel
do observador, sob a forma participativa, podera trazer inconvenientes, em resultado de
algum constrangimento que a sua presenca possa levar aos observados/participantes do
estudo. No entanto, a qualidade dos dados podera ser comprometida, devido a presenca do
investigado/observador, que pode influenciar o comportamento dos observados.
«Questionamo-nos sobre 0 que é ser participante, numa perspetiva de insercdo no grupo,
uma vez que o observador deve ser capaz de compreender o0 processo e descrever essa
experiencia para outros, “exteriores” ao grupo. O grau de participagdo pode ou deve mesmo
ser “negociado”, de modo a adotar-se 0 que proporcione dados mais significativos tendo em
conta a natureza da questdo de estudo, as caracteristicas dos participantes e o contexto em
que ocorre» (Correia, 2009:33).

Consequentemente, deve-se compreender que os participantes/observados comunicam entre
si, por expressdes ndo-diretas ou através de uma linguagem néo-verbal, o que exige de quem
estd a observar, uma redobrada atencdo na observacdo dos diversos comportamentos,

principalmente se o investigador ndo pertencer a essa mesma cultura.
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No contexto de estadgio, a observagdo-participante foi muito relevante, pois
possibilitou uma intervencao de contacto com a realidade diaria, com os diferentes atores do
local, com as diversas situacdes e experiéncias vivenciadas, com as intera¢fes dos sujeitos
entre si, e todo o0 processo educativo — privilegiando toda uma descrigéo, caraterizagédo e
reflexdo, através do registo de informac@es recolhidas no dia-a-dia do tempo de estagio. O
olhar critico e a analise do processo de intervencdo foram, assim, construidos tendo como
base estes registos e reflexodes, que se constituem como “notas de terreno”. Segundo Bogdan
e Biklen (1994: 150), as notas de terreno sdo «o retrato daquilo que o investigador ouve, Vé,
experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo». A observacao-participante, auxiliada por esta técnica de registo diario de
diversas informacdes, € o que permite ao observador-participante reunir dados porque
participa na vida quotidiana do grupo ou da organizacdo que estuda. No caso da prépria
intervencdo no contexto, a observacdo-participante foi auxiliada pela escrita enquanto
principal técnica de recolha de material empirico, assim as notas de terreno, pelo seu caracter
quer descritivo quer de reflexdo, edificam-se como um objeto privilegiado na andlise de
contetido. As notas de terreno foram realizadas com frequéncia, principalmente, sempre que
existiam ac¢Oes novas ou reflexdes pertinentes para a compreensdo do contexto. Este registo
integrava, essencialmente, observacdes/descrigdes das interagcbes com os diferentes atores,
os didlogos e os acontecimentos, a descri¢cdo de pormenores observados em contexto; tal
como contemplavam impress@es, estados de espirito, ou sentimentos vivenciados ao longo
do processo de estagio. Claro que a construgdo destes registos e anotagcdes dependeram da
qualidade e experiéncia de observacdo, ou seja, no inicio do estagio, as dificuldades de saber
como gerir e redigir as notas de terreno foram mais dificeis, no entanto, com o passar do
tempo, fui compreendo e adaptando o modo com registava as observacOes realizadas.
Existindo uma certa exaustividade e detalhe das descri¢Ges, principalmente, por ndo saber
ainda bem a importancia dos acontecimentos, para a construcao do conhecimento, pois este

material sO seria analisado posteriormente.

3.2.2 Recurso a Entrevista

No decorrer do processo de estagio, a entrevista constituiu-se como uma técnica
pertinente e adequada, no sentido de esclarecer algumas ddvidas resultantes da acdo, na
recolha de informagdes ndo compreendidas pela observacao-participante, tal como tambem

para conhecer melhor a origem do contexto, 0 modo organizacional, de funcionamento, de
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envolvimento, de experiéncia dos atores envolvidos e ainda questionar sobre a valorizagdo
e existéncia de um projeto pedagdgico, que contemplasse as atividades educativas do
contexto.

Apenas foi realizada uma entrevista, & Engenheira Telma Cruz, a minha orientadora
local e responsavel pelo departamento de Educacdo Ambiental do PBG, com o objetivo de
esclarecer algumas questdes resultantes da observacao efetuada até ao momento do estagio,
e na tentativa de esclarecer a existéncia de um projeto educativo no contexto. A escolha da
Engenheira Telma como entrevistada aconteceu por ser a pessoa com mais experiéncia no
local e com maiores responsabilidades, compreendendo-se ser a pessoa adequada para
responder as questdes que se visava esclarecer.

Assim adotou-se a entrevista semi-estruturada, estruturando-se topicos orientadores,
com abertura para eventuais questdes que podem-se ocorrer durante a entrevista. O que
exigiu a «disponibilidade total em relacdo a pessoa interrogada, a submissao a singularidade
de sua histéria particular, que pode conduzir, por uma espécie de mimetismo mais ou menos
controlado, a adotar sua linguagem e a entrar em seus pontos de vistas, em seus sentimentos,
em seus pensamentos, com a constru¢do metodica, forte, do conhecimento das condicdes
objetivas, comuns a toda uma categoria» (Bourdieu, 2001: 695). Através deste modelo de
entrevista pretendia-se que a Engenheira Telma estabelece-se «uma situacdo de
comunicacdo completamente excecional, livre de constrangimentos, principalmente
temporais, que pesam sobre a maior parte das trocas cotidianas e abrindo-lhe alternativas
que o incitam ou o0 autorizam a exprimir mal-estares, faltas ou necessidades que ele descobre
exprimindo-o0s, 0 pesquisador contribui para criar as condi¢cdes de aparecimento de um
discurso extraordinario, que poderia nunca ter tido e que, todavia, ja estava la, esperando
suas condic@es de atualizacdo» (Bourdieu, 2001: 704).

Foi nesta perspetiva de um encontro interpessoal, e de dialogo aberto, embora
orientada por objetivos, que se realizou a entrevista.

Para a entrevista semi-estruturada construiu-se um guido orientador, que se constituiu
como instrumento essencial na elaboracdo das questdes, sendo que de acordo com Quivy e
Campenhoudt (1995) apesar da existéncia de um guido a ordem das questdes podia ser
alterada. O guido contemplou:

eQuestdes base, que integraram questbes de ambito geral (Quais sdo o0s
principais objetivos e preocupactes do PBG?);
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¢ Questdes descritivas (Qual as principais fungdes dos técnicos integrados neste
departamento?);
¢ Questdes conjunturais e historicas (Como surge o Departamento da Educacéo
Ambiental no PBG?);
e Questdes de reflexéo (De que modo o PBG visa uma educacéo de promogéo
da sustentabilidade e para o Desenvolvimento Local e Sustentavel?);
eQuestbes de integracdo do tema (Como se pode classificar o pablico que
frequenta o PBG relativamente a classe sociocultural?).

Outras questdes, para além das contempladas no guido, foram surgindo, quer a partir
dos tdpicos levantados por mim — como entrevistadora — ou do que a Engenheira Telma —
como entrevistada — ia referindo. Isto foi possivel devido ao modelo de entrevista utilizado
e «porque ndo existem regras que se possam aplicar constantemente a todas as situacdes de
entrevista, importa pois é a necessidade de se ouvir cuidadosamente o outro, e de encarar
cada palavra como se ela fosse desvendar o mistério sobre 0 modo de cada sujeito olhar para
0 mundo» (Bogdan & Biklen,1994: 137).

A entrevista durou cerca de uma hora, e procedeu-se a gravacdo da mesma para
facilitar a sua transcricdo e obter as informacdes mais corretas, e poder-se utilizar ao longo
deste relatério como objeto de anélise.

Quanto a analise de contetdo, esta concretizou-se sobretudo pela transcricdo da
entrevista e pela sua organizacdo em categorias tematicas, que possibilitassem a mobilizacdo
de excertos desta, para a anlise e reflexdo que foi sendo realizada ao longo deste relatorio.
Pode-se considerar que a construcdo da analise de conteldo da entrevista foi um processo
moroso, que requereu cuidado no seu tratamento, de forma a ndo extraviar o seu sentido
original, e colocando em risco o discurso e a intencdo da entrevistada. Desta forma, o
desenvolvimento deste trabalho foi sequencial, procurando respeitar e cumprir o mais fiel
possivel todas as etapas que constituem este processo, desde a transcricdo do audio, a
“limpeza” das expressdes ‘bengala’ da fala; a operagdo dos ajustamentos gramaticais
adequados a compreensdo do texto, homogeneizando as formas verbais; a supressdo de
interjeicdes e repeticdes de palavras, sem que se desnaturalizasse as expressoes da pessoa
entrevista. Seguiu-se a uma organizacao logica e tematica da entrevista, que possibilitasse
um contributo informativo relevante e significativo para a sua leitura e analise, em categorias
diversas. Por exemplo “O PBG como instituicdo”, “A Histéria e Origem do PBG”,

“Objetivos e ideologia do PBG”, “O PBG e a articulagdo com outros espagos municipais”,
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“A Educacdo Ambiental no PBG”, “Origem e Evolucdo do Departamento de Educacgéo
Ambiental”, “O Projeto Educativo do PBG”, “Fungdes dos técnicos”, “O PBG, o Publico e
0 sentido educacional”, etc. A analise de contetido realizada a entrevistada pode ser

consultada num apéndice deste relatrio.
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Capitulo IV: O Percurso de Estagio — tarefas
e funcdes assumidas
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O presente capitulo fundamenta-se pela necessidade e relevancia em dar a conhecer,
sucintamente, alguns dos momentos mais importantes do processo de estagio. Assim,
evidencia-se a “entrada” no local, tal como a reflexdo sobre as expectativas ¢ desejos iniciais,
os obstaculos e dificuldades que se sentiram no decorrer da acdo desenvolvida, e ainda quais
as funcdes e tarefas que fizeram parte do meu trabalho no contexto.

4.1 A Entrada

O processo de entrada iniciou-se com uma reuniao de esclarecimento e de negociacéo
com a orientadora local — a Engenheira Telma — contando com a presenca da minha
orientadora e professora da FPCEUP — a Dr.2 Alexandra. Foi este primeiro momento que
marcou o principio do estagio no PBG, visando esclarecer, para todas as partes envolvidas,
0 que viria a ser o meu papel e fungdes, ao longo do tempo na instituicdo, tal como os
objetivos e competéncias que este processo pretendia proporcionar. O processo de
negociagao, ocorreu, assim, no sentido de esclarecer um trabalho integrador nas atividades
e rotinas realizadas pelo departamento de Educacdo Ambiental, possibilitando a experiéncia
profissional do quotidiano da instituicéo, tal como compreender quais seriam 0s interesses
da prépria instituicdo relativamente a minha presenca no local, ou seja, se pretendiam que
executasse algum tipo de tarefa, projeto, atividade, estudo no contexto. Consequentemente,
determinou-se que a minha agdo passaria, nas primeiras semanas, por acompanhar 0s
técnicos de EA nas suas tarefas diarias, de modo a poder compreender e apreender a
dindmica do PBG, o0s espacos, as atividades, os publicos, as tarefas e funcbes existentes, a
estrutura e organizacdo de toda a instituicdo — seria, pois, uma etapa de exploracdo do
contexto e dos seus atores. Posteriormente, ap06s esta fase, se encontrasse algo que
valorizasse um desenvolvimento do PBG, poderia fazer uma proposta para a construcao de
um projeto ou atividade, que teria de ser pertinente e aprovada pela Engenheira Telma. No
entanto, as principais funcdes, apds esta primeira etapa de exploracédo do contexto, foram no
sentido de integrar e dinamizar, juntamente com os técnicos de EA, as atividades e
programas de Educacdo Ambiental do PBG, com os diferentes pablicos.

Apds esta reunido, o processo de entrada foi marcado por um segundo momento, ainda
na fase da exploragdo do contexto — no inicio da segunda semana do estagio no PBG — em
que alguns novos profissionais tinham sido contratados para comecar a trabalhar no PBG,
em diferentes departamentos, e como resultado da sua integracdo no contexto, realizou-se

uma visita guiada pelo parque, pelos diferentes departamentos e espacos, e até por outros
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equipamentos e parques geridos pelo PBG. Como acompanhei este processo de integragao
destes novos técnicos, pude, portanto, compreender muito melhor o funcionamento, a
organizacdo, os objetivos, as preocupacOes e necessidades do PBG, e ainda as rotinas, as
responsabilidades e tarefas dos profissionais que integram o contexto. A visita guiada de
integracdo dos novos colaboradores do parque

“conseguiu para mim, ser muito esclarecedora sobre aspetos desconhecidos, pois foi
explicado com mais detalhe (do que numa visita guiada a visitantes normais do parque) o
funcionamento do parque; 0s projetos que estiveram para ser desenvolvidos no parque, mas
gue ndo se realizaram; os que ainda estdo previstos avancar; as mudanc¢as no conceito de
determinados espagos — por exemplo, anteriormente havia um “jardim dos sentidos” mas
mexeram nas plantas que constituiam este espago, porque o conceito de “jardim” ndo se
adequa a ideologia do PBG. (...) A traducdo dos placards para lingua inglesa que foi feita
por um visitante frequente, que vive na zona de Braga, de nacionalidade inglesa e que adora
0 PBG. Foram sendo explicadas as atividades de educacdo ambiental, que acontecem nos
diferentes espacos; (...) tal como o esclarecimento das rotinas e da dindmica do parque, sobre
a alimentacéo dos animais; a verificacdo das cercas; a possibilidade de alguns animais se
verem mais de manha, porque estéo a espera do alimento; outros sé se observarem a noite
por serem noturnos; os cuidados com a vegetacao envolvente; e a manutengdo da paisagem
do parque se realizar sempre, tendo em consideracdo a questdo do conservacionismo e
preservacao quer da flora, quer dos animais que circulam em liberdade pelo parque. Além do
percurso ja conhecido, fui ainda visitar a clinica veterinaria, onde se encontram 0s animais
em tratamento, e ainda os gabinetes pertencentes aos outros departamentos do PBG, e que

ndo conhecia” (Registo de 7 de Outubro de 2013).
Assim, os técnicos do PBG com mais anos de trabalho neste local foram transmitindo
a sua experiéncia, possibilitando a consciencializacdo dos desafios que se podem encontrar
neste contexto. Logo me apercebi do trabalho realizado em equipa, de colaboracdo e
interajuda que estes profissionais promovem, evidenciando-se um bom ambiente entre todos.
Conhecer o local passava por conhecer e me dar a conhecer a estas pessoas — a constituicdo
de uma relacdo proxima com estes colegas de trabalho, que seriam o meu suporte inicial. A
entrada no local foi, assim, marcada pelo estabelecimento de relagdes interpessoais com 0s
técnicos do PBG, sobretudo com os que viria a estabelecer relacbes mais proximas, ou seja,
com os técnicos do departamento de EA. A disponibilidade e apoio, por parte destes técnicos,
foram determinantes para a integragéo no contexto. Foi muito importante e relevante a forma
como me acolheram sempre que realizava as atividades de EA e outras rotinas, junto com

eles; como me ensinavam sobre os diversos temas e acdes do PBG; a prestabilidade em ouvir
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as minhas duvidas ou as sugestdes contribuindo assim para a constru¢cdo da minha

profissionalidade.

4.2 Expectativas e Desejos

O momento de entrada no local foi caracterizado por um misto de sentimentos e
expectativas, por ser a minha primeira experiéncia de indole profissional. Se, por um lado, a
ansia de conhecer e descobrir o local, absorvendo tudo o que observava, compreender as
funcOes e tarefas atribuidas, e sentir-me parte do contexto invadia o0 meu ser, por outro lado,
predominava um sentimento de inseguranca e de incapacidade devido a inexperiéncia
profissional, a necessidade de adaptagdo ao contexto e ao trabalho proposto, e pelo receio de
ndo corresponder as expectativas esperadas de um profissional das Ciéncias da Educacéo,
para mostrar competéncias e ultrapassar os exigentes desafios com 0s quais me viria a
deparar.

Apesar do meu trabalho no local ser marcado por uma autonomia negociada, ou seja,
foi estabelecido que poderia integrar e participar nas atividades e agfes que fossem mais
pertinentes para 0 meu trabalho académico, existia um desejo de ser uma-mais-valia, de
mostrar competéncias e uma postura profissional que trouxesse contributos das Ciéncias da
Educacdo para o contexto de estagio, e que a experiéncia adquirida no local também
contribuisse para uma reflexao critica sobre a acao das Ciéncias da Educacéo.

Portanto, um dos principais desejos para este processo de estagio, assentava na criacao
de um trabalho responsavel, critico, proveitoso, necessario e cuidado, de um profissional
com ideias e contributos préprios, segundo uma participacdo ativa no local, fruto de uma
intervencéo local e do envolvimento préximo com os atores.

Considerando a minha formacéo, no &mbito do dominio do Desenvolvimento Local e
da Educacédo e Formacdo, expectava compreender o projeto educativo existente no PBG, e
como o campo educativo e para o desenvolvimento local e sustentavel é valorizado pelos
atores no contexto. Assim, a possibilidade de que as funcdes e tarefas desempenhadas
ajudassem a analisar e compreender a educacdo e 0s principios educativos presentes nesta
instituicdo com especificidades tdo proprias, tornava-se um desafio aliciante para a
realizacdo do estdgio neste contexto. Consequentemente, a luz das Ciéncias da Educacéo, a
observacao e participacdo nas atividades promovidas pelo contexto, a interacdo com 0s
diferentes sujeitos, 0 apoio na organizacdo e na realizacdo das diversas tarefas, contribuiria

para conhecer e refletir sobre a realidade educativa no PBG e dos seus projetos.
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O tempo do estdgio pretendia, simultaneamente, ser um tempo de afirmacdo e de
aprendizagem. Uma afirmacdo na construcdo de uma imagem e identidade profissional, quer
para mim propria, quer para 0s outros, ou seja, significaria construir uma profissionalidade
nas Ciéncias da Educacdo que fosse relevante para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional. Uma aprendizagem por permitir o “aprender a ser profissional”, o aprender e
respeitar normas e regras, cumprir funcbes, aprender a construir relacionamentos
interpessoais, institucionais e interinstitucionais, a trabalhar em equipa, e o aprender a estar

institucionalmente como profissional.

4.3 Dificuldades e Obstaculos

Uma das primeiras dificuldades sentidas, no decorrer do estagio, relaciona-se com a
dificil tarefa que é a de conhecer e experienciar todas as atividades e iniciativas oferecidas
pelo PBG. Estas atividades sofrem alteracdes anualmente consoante o programa que é
definido no inicio do ano pelos técnicos do departamento de EA; tal como a existéncia de
atividades que so sdo realizadas em determinadas datas ou épocas do ano, como por exemplo
a “desfolhada no parque” no outono, ou o programa da “noite dos pirilampos” no inicio do
verdo; e também porque outras atividades soO se realizam se forem pedidas pelos visitantes
do PBG. Portanto, pode-se considerar a curta duracdo do tempo de estagio, cerca de quatro
meses, como um obstéculo, ja que impossibilita a observacdo e a descoberta de todas as
iniciativas educativas que o PBG realiza, e consequentemente, impede a construcdo de uma
verdadeira intervencado e a¢do no contexto. Até porque, outra das dificuldades que impedem
esta acdo autobnoma, identifica-se pela necessidade de uma vivéncia prolongada no contexto,
que permita apreender os conceitos e conhecimentos cientificos sobre a natureza e ambiente.
Clarificando, na concretizacdo de determinadas atividades, de indole mais especifica no
PBG, é necessario saber nomear e identificar as espécies da fauna e da flora predominante e
as suas caracteristicas, tal como conhecer a paisagem, o patriménio cultural envolvente, 0s
costumes e a histdria do contexto — para se conseguir esclarecer e informar os visitantes do
local e responder as suas duvidas e questdes.

Um obstaculo que marcou o tempo de estagio foi a sazonalidade como fator que
influencia a intervencao neste contexto, e que se reflete quer pela diminuicédo de visitas e de
atividades realizadas no outono-inverno — o periodo em que decorreu o estagio; quer pelas
péssimas condi¢bes meteoroldgicas que caraterizaram este periodo, 0 que agravou ainda

mais a sazonalidade vivida no local. Sendo o PBG um contexto que oferece sobretudo
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programas cujas atividades e iniciativas se realizam nos espacos abertos, ao ar livre,
privilegiando o contacto com a natureza, possibilitando a experiéncia no meio ambiente, é
natural que os diferentes pablicos, apesar dos distintos interesses, ndo fossem atraidos para
um local que ndo lhes permitiria o conforto e as condi¢des que gostariam. Portanto, coube-
me consciencializar esta realidade e, apesar da minha ambicgéo de observar e desenvolver o
maior numero possivel de atividades de educacdo ambiental, compreendi que, devido a
sazonalidade, o melhor era aproveitar a qualidade das aprendizagens e da observacéo de cada
atividade em que me integrava, para conseguir refletir sobre o contexto.

A crise socioecondmica do pais, reflete-se também no PBG, e tem como consequéncia
a diminuicdo do numero de visitantes e de publicos que procuram as atividades de educacéo
ambiental, o que por conseguinte influenciou a minha estadia no contexto. A propria
instituigdo, financeiramente, prioriza determinados recursos em detrimentos de outros, que
poderiam ajudar a garantir a frequéncia de determinados publicos. Por exemplo, se o
autocarro que o PBG possui fosse arranjado ou substituido — ndo esta apto para transportar
menores de idade — permitiria oferecer o servico de transporte as escolas ou a outras
associacles, como ja foi feito anteriormente pela instituicdo, o que facilitaria a organizacao
por parte dos professores e educadores, para pensar no PBG como um local a ser visitado. O
custo monetario de uma visita ao PBG pode justificar uma frequéncia menor de visitantes,
tal como o agendamento de atividades de educacdo ambiental terem um custo elevado para
uma parte da populacdo. Consequentemente, algum elitismo do contexto torna-se um
obstaculo a adesdo de outros publicos. «[As escolas] privadas participam mais quando sé@o
programas mais caros, ou quando sao mais que uma atividade, porque as escolas do publico
tém menos dinheiro e quando vém, geralmente, sé fazem uma visita e até nem fazem com
atividades» (Entrevista).

Também existe uma dificuldade de divulgagdo do PBG junto de diferentes instituicdes,
e um desinteresse pelas questdes de sustentabilidade, conservacionismo e preservacdo do
ambiente, ndo sendo uma preocupacao de todas as pessoas da sociedade portuguesa — logo,
0 contexto é afetado por estas situacfes. «[Ha um publico restrito que se interessa pelo
parque] pois ha quem nunca tenha tido contacto nenhum [com um espaco deste tipo], nem
percebem a dindmica dos animais como os temos aqui, e portanto s interessa isto a um

conjunto diminuto de pessoas, sO essas é que 0 conseguem usar» (Entrevista).
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4.4 Funcoes e tarefas realizadas

Para terminar este capitulo, que d& a conhecer a experiéncia vivida, é importante
abordar e descrever as fungdes e tarefas que foram concretizadas, ao longo do tempo de
estagio.

e Acompanhamento e dinamizacéo de visitas guiadas ao Parque Bioldgico
de Gaia — visando, sobretudo, a descoberta do percurso do PBG, através da orientacao
dos técnicos, que vao alertando para curiosidades, conhecimentos e informac6es sobre o
que se vai encontrando, exigindo uma adaptacdo dos assuntos consoante os interesses do
grupo de visitantes, e as suas duvidas. N&o exige uma prévia organizacdo, mas é
necessario conhecer bem o contexto e a dinamica natural do PBG, tal como ter alguns
conhecimentos sobre a fauna, flora e caracteristicas da regido, que podem ser
apreendidos pela experiéncia no local. Alguns dos “visitantes sdo licenciados ou pessoas
bem informadas que interpelam e levantam questdes pertinentes e mostram curiosidades
pelos diversos assuntos do PBG, quer sobre as questdes ambientais, quer sobre a fauna
e flora encontrada, entre outros aspetos. A visita € realizada num tom informal que
possibilite a proximidade entre os técnicos e os visitantes, criando-se uma relacéo de
familiaridade entre todos. (...) Ao iniciar-se a visita a Engenheira Telma faz uma
introducdo a histdéria do PBG, explicitando os objetivos que visa alcancar e as fungdes
que desempenha. Ao longo do percurso, vdo sendo explicados alguns ambientes
existentes e algumas rotinas sobre os animais, dando liberdade aos visitantes para 0s
observarem, com maior ou menor tempo, dependendo dos seus interesses; informando
sobre algumas caracteristicas mais relevantes de determinadas espécies; evidenciando-
se 0s animais que estdo em cativeiro, se se encontrarem inaptos para retomarem o seu
habitat, e os que se encontram em liberdade poderem permanecer no parque ou irem
embora quando quiserem. Nota-se uma admiracgéo dos visitantes pelo ambiente natural,
sendo que denotam o 6bvio contraste entre 0 campo-cidade” (Registo de 5 de Outubro
de 2013).

e Realizacdo de Ateliers e Programas de Educacdo Ambiental: carece de
uma preparacdo previa de cada atividade, relativamente a organizacdo de materiais
necessarios a sua execucao, e a adaptacdo ao publico a que se destina. Portanto cada
atelier exige uma preparacéo refletida, de acordo com as idades dos participantes e com
0s seus interesses e expectativas. A educagdo através da observacao, do “contacto com”

e pela experimentacgéo, tende a ser valorizado nestas atividades. “Assim apos o Daniel
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amassar um pouco a massa, € a vez de cada crianga experimentar a sensagdo de amassar
a massa. Entdo, antes de o fazerem e com a devida ordem — a minha ajuda, a do Filipe
e da professora e auxiliares — leva-se e ajuda-se as criancas a lavar as maos do outro
lado da cozinha (e por uma questédo de higiene), voltando para amassar um bocadinho
a massa, cerca de duas/trés criancas de cada vez, regressando para lavar as maos que
agora estdo sujas da massa. Quando todos terminam, o Daniel amassa melhor a massa,
e explica a todos a “reza” que é costume e tradig¢do realizar-se antes de a massa ir para
o forno e antes de a deixar levedar, desenhando-se enquanto se faz a chamada
“Benzedura da broa” uma cruz na massa; permitindo, posteriormente, que as criangas,
ordeiramente, se levantem e observem a massa que originara a broa. (...) Com a ajuda
do Daniel, as criangas pegam na boleira — um instrumento pesado que permite
arredondar os bocadinhos de massa, originando a forma adequada da broa, para ir
para o forno de lenha - e cada uma experimenta embolar a massa, aprendendo a fazé-
lo, e a ter nogdo do peso do instrumento ou da dificuldade em o fazer, e vivenciarem
verdadeiramente o processo de fazer a broa” (Registo de 18 de Outubro). O
planeamento dos atelieres deve considerar uma gestdo do tempo cronoldgico, de modo a
que se possa cumprir todos os objetivos da atividade, tal como coordenar os momentos
que influenciam ou tém colaboracdo de outros sectores do PBG. As condicOes
meteoroldgicas também podem influenciar a forma como se desenvolve o atelier, sendo
ainda uma preocupacdo, dependendo dos participantes, o ajuste do atelier para assegurar
as condicOes de seguranca essenciais — “houve um cuidado extra ao levar as criangas
pelo atalho, que liga o espaco da Quinta da Cunha ao Moinho, uma vez que, para estes
visitantes o caminho poderia ser um pouco perigoso, ja que ndo era um pavimento liso,
estando um pouco escorregadio e de um lado néo existia nenhum elemento de protecéo
(muro ou vedagdo)” (Registo de 29 de Outubro de 2013).

e Animacdo de Festas de Aniversario: realizadas ao fim-de-semana, no
espaco da Casa da Floresta no PBG, é planificado previamente, podendo ter até trés festas
por dia, sendo essencial preparar 0 espaco, a comida que € servida consoante 0 menu
escolhido pelo aniversariante e familiares, e 0s materiais necessarios para a realizacdo
da atividade de educacdo ambiental que € selecionada antecipadamente segundo o pacote
de aniversario pedido. Durante a festa, é fundamental assegurar a segurancas das criancas
na utilizacdo dos equipamentos (trampolim, insuflavel, etc.) — procedendo-se a uma

funcdo de monitorizacéo e vigilancia, mas também deve-se animar as suas brincadeiras
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e mediar as relacOes entre 0s sujeitos. “Assim o programa dos aniversarios passa por
receber os pais e criancas e encaminha-los para o hall, onde deixam os seus sapatos, e
casacos ou outras coisas, de modo a sentirem-se a vontade; deixando os presentes para
0s aniversariantes a entrada, num repositdrio proprio para o efeito (sendo que depois
levam e abrem em casa, embora tenha acontecido abrirem no final da festa ali mesmo,
0 que demorou mais para se poder fechar a Casa da Floresta); depois as criangas podem
entrar e divertirem-se livremente, podendo brincar com o que quiserem, claro que, com
a supervisdo dos técnicos/monitores do PBG — que se distribuem para manter a
seguranca nos trampolim e insuflavel, enquanto outros ficam a fazer pinturas faciais, ou
a controlar os restantes espagos” (Registo de 19 de Outubro).

e Realizacdo de atividades culturais e comunitérias: de que sdo exemplos o
“Magusto no Parque”, as exposigdes de fotografia, ou a festa de Natal. “ £ no sdbado
por altura do S. Martinho, que se promove no PBG uma vivéncia comunitaria, atraves
uma recriacao e preservagédo das tradigdes, transmitindo e mostrando esses costumes
aos mais novos, que vém em familia para a realizag¢do desta atividade. (...) No centro
do local da eira, coloca-se 0 molico, pede-se as pessoas e criangas que atirem as
castanhas e o sal, acende-se a fogueira, e espera-se que estas fiquem prontas, claro que,
0s técnicos estdo sempre a controlar a fogueira. (...) Também estavam presentes os
elementos de um rancho folclérico, que j& é habitual participarem, para animar o
Magusto com masicas tradicionais e tipicas do rancho e recriando a tradi¢cdo. Devido a
chuva e ao natural desconforto das pessoas, que estariam em menor nUmero
comparativamente a dias em que as condi¢Ges fossem melhores, 0 magusto deixou um
pouco a desejar, mas conseguiu-se assar as castanhas, a chuva parou por uns instantes
e no final as pessoas conseguiram ir até ao centro onde a fogueira tinha ardido, para
apanharem algumas castanhas, para comerem e para distribuir pelas criangas”
(Registo de 9 de Novembro de 2013).

e Planeamento e organizacao de materiais de Educacdo Ambiental: que sdo
utilizados nas diversas acOes realizadas pelo departamento de educagdo ambiental. Séo
exemplos: organizar panfletos informativos para distribuicdo aos visitantes, preparar 0s
recursos materiais para os ateliers de EA e para as exposi¢oes permanentes do PBG —
desde a pesquisa, a inovacdo de materiais, a execucdo manual de objetos
educativos/informativos. “Como o guido da atividade da Caga ao Tesouro continha

erros, a Engenheira Telma que os detetou e os acabou de corrigir, pediu-me para utilizar
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0 guido como se estivesse a fazer esta atividade, verificando se as pistas e as respostas
a preencher eram todas possiveis, estando devidamente esclarecidas no espaco da
exposicao (local para onde tinha sido projetada esta atividade). Assim apos verificar
tudo, voltei ao gabinete e ajudei a corrigir mais alguns erros que tinha encontrado,
finalizando assim este material para a atividade da Caga ao Tesouro” (Registo de 16 de
Outubro de 2013).

e Manutencdo dos espacos educativos do PBG: desde as exposi¢oes
permanentes, as areas da cozinha de EA e da sala de atividades, e do funcionamento das
mos do moinho. Estas tarefas sdo efetuadas com o intuito de manter os espacos sempre
organizados e funcionais para as visitas e atelieres que possam ocorrer nestes espacos,
ndo descurando qualquer pormenor. “Encontram0S uma ratazana enorme, morta na
casa do Moinho, a qual teve de se remover, sendo um problema frequente, que acontece
devido a moagem do milho na mé do moinho do PBG, e que atrai este tipo de animais.
Assim, a atencdo na manutencdo dos espacos deve ser privilegiada, pois se forem
descurados, esta situacao teria consequéncias aquando da realizacao de uma atividade,
acompanhados, por exemplo, de um grupo de criancas, podendo ate afetar a imagem do
PBG” (Registo de 21 de Outubro de 2013).

e Cuidado e alimentacdo dos animais: principalmente os animais que nao
requerem um cuidado especifico — que s6 os tratadores do PBG estéo aptos a realizar —
e também por serem alguns dos animais que participam nos ateliers de EA. Sendo,
portanto, necessario o contacto e uma interacdo permanente entre estes e os técnicos,
para se consolidar um sentimento de confianca e a vontade que determina o sucesso das
atividades. Sdo principalmente os animais da quinta, como as aves de capoeira, as cabras,
a porca Camila, e os burros Sancho e Horacio, que mereciam a nossa atencao.

e Participacio na Peca de Teatro “Mauro e Emilia”: que surge no &mbito
do projeto LIFE Trachemys, que promove o desenvolvimento de estratégias e técnicas
demonstrativas para a erradicacdo de cagados invasores, e para as problematicas de
conservacao e protecdo da natureza na Unido Europeia, co-financiando as iniciativas
ambientais, que vao de encontro a estes objetivos. O PBG candidatou-se, e tem sido
financiado, para o desenvolvimento deste tipo de iniciativas, divulgando o alerta para a
preservacdo e protecdo de espécies autoctones em prol das especies exdticas. Esta peca
de teatro baseava-se no livro “Mauro e Emilia — 0S nossos cagados estdo em perigo.

VVamos ajuda-los!”, da autoria da bidloga do PBG, Ana Alves, que tem sido a responsavel
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pelo desenvolvimento das iniciativas deste projeto, em colaboragdo com o departamento
de EA. Assim, a dramatizacdo desta histdria objetiva-se enquanto momento cultural e
educativo para as questdes sobre a preservacdo do habitat natural das diversas regides
que sdo ameacadas devido a atitudes irrefletidas e incorretas cometidas pelo Homem. A
peca de teatro teve a colaboracdo da associacdo local Ilha Magica, que ajudou na
encenacdo da peca, participando como atores os técnicos de EA, a bidloga Ana e eu
propria. A construcdo dos cenarios, dos aderecos e fatos a serem utilizados na peca,
foram realizados por todos nds. Apds varias semanas de ensaio, que marcaram também
0 tempo de estagio, a estreia desta peca aconteceu na festa de natal, para todos os
colaboradores e seus familiares, da empresa das Aguas de Gaia e do Parque Bioldgico,
que teve lugar no auditorio municipal de Gaia. “Como a arte do teatro me atrai, sendo
algo que gosto de fazer, integrar o elenco desta pega de teatro, tem-se revelado uma
tarefa prazerosa e motivadora, para mim, possibilitando uma aproximagdo com o0s
outros técnicos do PBG, e o crescimento do sentimento de integracdo no seio do grupo
de profissionais” (Registo de 29 de Novembro de 2013). Sendo o feedback sobre esta
iniciativa tdo positivo, “no final da apresentacdo da pega, e apos a partilha entre todos
os atores envolvidos, do sentimento de sucesso; ainda ouvimos dizer por quem assistiu
ao espetéculo, que esta era uma forma muito divertida e ludica para passar uma
mensagem educativa, e que era bom repetirmos isto, mais vezes, para outros publicos.
Nesse momento, foi esquecida toda a ansiedade e stress vivenciado, tal como todo o
trabalho de preparacdo prévio, que parecia interminavel — para se ficar com um sorriso
no rosto, e um sentimento de missdo cumprida” (Registo de 21 de Dezembro de 2013).
Do sucesso desta iniciativa e na tentativa de levar este projeto do PBG para as escolas,
ainda colaborei na construcdo do teatro de fantoches, baseado na mesma dramatizacéo.
e Exploracdo da Biblioteca: este era 0 meu local de trabalho, sempre que nao
existiam atividades ou iniciativas de EA. Na biblioteca do PBG, pude consultar uma
variedade de livros e manuais que me ajudassem a conhecer melhor o contexto em que
me encontrava, e a saber mais sobre diversas tematicas ambientais, sobre a flora e fauna,
0S recursos naturais da regido, e até sobre conceitos e dindmicas de educagdo ambiental
¢ para o desenvolvimento sustentavel. “Foi possivel encontrar alguns livros com um
conjunto de metodologias e atividades propostas para ser produzidas em varios espacos
a nivel nacional, mas que se tornam exemplos Uteis de iniciativas, para serem adaptadas

e idealizadas para outros contextos, como é o caso do PBG. Algumas das atividades de
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educacao ambiental séo pensadas para serem trabalhadas pelos professores no contexto

escolar, e menos para animadores de contextos educativos informalizados. Outras

publicacdes encontradas, e que me captaram a atencado, sdo alguns projetos realizados

por diferentes escolas, e que poderiam ser desenvolvidos no PBG ou por espacos de

educacao ambiental idénticos” (Registo de 2 de outubro de 2013). Assim, apesar da

ansia pela intervencao e pela experiéncia pratica adquirida no terreno, foi também entre

livros que desenvolvi algumas aprendizagens e reflexbes, que me ajudariam,

posteriormente, a envolver e a agir localmente.

O quadro seguinte apresenta, sistematizadamente, as funcgdes e tarefas desempenhadas

ao longo do estéagio.

Atividade

Funcgbes/Tarefas

Visitas guiadas no PBG

Rececdo dos visitantes;

Acompanhamento e orientacdo dos participantes, ao longo
do percurso de visita;

Esclarecimento de informagdes diversas sobre o
funcionamento do parque, de temas relacionados com a
flora, fauna, patriménio cultural;

Dinamizacdo da visita e alerta para aspetos que se pretende
evidenciar;

Entrega de panfletos informativos aos visitantes, no final da
visita.

Ateliers e Programas de

Educacdo Ambiental

Preparacdo dos materiais necessarios a realizacdo da
atividade;

Rececéo dos participantes;

Dinamizacdo da atividade;

Acompanhamento e orientacdo dos participantes, ao longo
da atividade;

Esclarecimento de informacgdes diversas sobre o
funcionamento do parque, ou sobre a atividade realizada;
Entrega de panfletos informativos aos participantes, no final
da visita.

Festas de Aniversario

Rececéo dos participantes;

Orientacdo no espacgo Casa da Floresta;

Animacao do grupo de criangas;

Monitorizacao e vigilancia das criancas, principalmente nos
trampolins;

Realizacdo de pinturas faciais;

Preparagdo da comida na cozinha;
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Servir comida aos participantes;
Organizacdo e limpeza do espago.

Atividades culturais e

comunitarias

Preparar materiais necessarios a realizacao da atividade;
Auxiliar e gerir a participacao da atividade;
Esclarecer davidas.

Planeamento e
organizagao de materiais

de Educacdo Ambiental

Organizagdo de folhetos, por ordem temaética;
Verificacdo de materiais de educacdo Ambiental,
Pesquisa e construcdo de novos materiais de EA.

Manutencéo dos espagos
educativos do PBG

Organizacao e verificacdo da limpeza de espacos de EA,;
Arrumacdo e retificacdo de materiais das exposi¢cdes do
PBG;

Manutencdo da mé do moinho.

Cuidado dos animais

Alimentacdo dos burros, da porca, das cabras, das aves de
capoeira.

Peca de Teatro “Mauro e

Construgédo dos aderecos e guarda-roupa;
Organizacdo de materiais;
Discussao de ideias;

Emilia”
Criacéo do cenario;
Ensaio da peca;
Participagdo como atriz.
Consulta de livros e publicacfes existentes;
Biblioteca

Registo de conceitos e referéncias bibliograficas pertinentes;
Exploragdo do website institucional do PBG.
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Capitulo V: Um olhar reflexivo sobre o
projeto do contexto
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5.1 Analisando o Projeto Pedagogico do PBG

Neste capitulo, urge a necessidade de refletir e analisar sobre uma situagdo que marcou
0 meu processo de estagio e que se constitui numa questdao fundamental para as Ciéncias da
Educacdo. Pretendo aqui analisar o ambito da existéncia de um projeto
pedagdgico/educativo do Parque Bioldgico de Gaia, que se assume como um centro

permanente de educacdo ambiental.

A dimensao educativa do PBG

Né&o obstante o caracter educativo que é promovido pelo PBG, através da diversidade
de atividades, iniciativas e programas educativos, ao longo do tempo no contexto e da
observacao realizada, surge uma questdo, que ndo quer calar — esta remete-se para a realidade
de que exista, no local, um projeto educativo que construa um sentido e justifique a
pertinéncia de todas as atividades de educacdo ambiental elaboradas pelo departamento de
EA, tal como os objetivos e pressupostos tedricos e metodoldgicos que estdo na base de todo
0 ato educativo que se promove no PBG.

Segundo este olhar, a proposta da criacdo de um projeto educativo seria algo
primordial, e poderia constituir-se como um contributo do profissional da Ciéncias da
Educagdo. No entanto, no decorrer da entrevista com a Engenheira Telma — a minha
orientadora local — que tinha como um dos propdsitos esclarecer a pertinéncia da construcdo
deste projeto, soube que existia um “projeto pedagoégico do PBG”.

Este “projeto pedagdgico”, segundo a Engenheira Telma, ndo ¢ objeto de valorizacao
ou de atencdo por parte dos atores do contexto. «Na altura fiz um [projeto pedagdgico], mas
ndo peguei muito nisso pois foi necessario sobretudo para a realizacdo dos campos de
férias, em que se tinha de ter um projeto educativo para os campos de férias, mas no fundo
é para se justificar o que se esta a fazer» (Entrevista). Ou seja, baseou-se na redacdo de um
documento que visa uma prestacdo de contas da instituicdo para possibilitar a realizacdo de
determinada iniciativa - «E assim o parque biol6gico nasceu para isto [educacéo], e
portanto ja somos isto, a partir disto chamar projeto educativo de educacdo ambiental, ou
“ndo sei o qué”...» (Entrevista) é considerado irrelevante.

Analisando-se esta afirmagao, urge refletir sobre o conceito de “projeto pedagogico”

que os atores no contexto apreenderam. Assim compreende-se que
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«Mas mais do que esta escrito o que é que €, porque sabemos que aquilo [projeto
pedagdgico] é um modelo do que se vai l& colocar - como que espagos é que temos
disponiveis, que pessoas & que temos, 0 que é que vamos fazer - foi pensar num
programa, que fosse regular e que fosse de encontro as necessidades de quem nos
visita, e que promovesse aquilo que para nos é importante. Depois de chegarmos a
€SSes consensos, sabemos que num ano temos mais atividades, noutro temos menos,
se deixamos de ter salas disponiveis temos de nos adaptar, se temos mais salas
podemos diversificar mais, se temos mais exposi¢des temos mais temas, temos mais
pessoas, mas agora estd mais ou menos estabilizado. Posteriormente, também,
chegamos a uma concluséo: se mudarmos muito, a partir de que comecou a haver
mais oferta fora, as atividades repetem-se e toda a gente [outras instituicdes
semelhantes] anda a fazer mais ou menos a mesma coisa. Assim 0 que podemos fazer
¢ em modos diferentes, em sitios diferentes, mas vamo-nos adaptando, e nds aqui
temos uma facilidade muito grande, porque realmente temos muitos recursos, quer de
pessoas, quer do espago em si, quer salas, etc., e que nos permitem fazer qualquer
coisa, temos muitas facilidades - ndo temos de nos cingir s6 aquilo e se for aquilo nao
se pode fazer mais nada, e fazer sempre a mesma coisa - podemos adaptar muito e
isso também é muito bom, mas a base [do projeto pedagdgico] esté 14, depois vai-se
mudando» (Entrevista).

Portanto, a compreensdo de “projeto pedagdgico”, mais do que esclarecer a
intencionalidade educativa subjacente as acOes e atividades educativas do PBG, assenta
sobretudo na criacdo de um documento que contempla a descri¢do de recursos fisicos e
materiais, recursos humanos, e de todas as atividades e programas que o PBG realiza ao
longo do ano. Saliente-se que a perspetiva destes atores, & de considerar o “projeto
pedagdgico” como algo estanque, e que ndo visa alteragdes da realidade — e portanto, ndo é
um instrumento relevante, uma vez que, o0 PBG estad em constante mudanga, sendo assim
essencial transformar as atividades desenvolvidas a realidade.

Se por um lado constatei através da minha observacéo e acdo no decorrer do estagio,
como um contexto onde ndo existia um projeto educativo ou pedagdgico, confrontada com
a afirmacao de que, afinal, existe um “projeto pedagogico do PBG”, s6 posso concluir que
provavelmente este projeto, ndo é um projeto educativo enquadrado a luz do raciocinio e
pensamento caracteristico das Ciéncias da Educacdo. Ou seja, apesar de se designar por
“projeto pedagodgico” — nesse documento criado pelo PBG — néo identifico as caracteristicas
de um verdadeiro projeto educativo/pedagégico, que designo como tal, enquanto
profissional informado das Ciéncias da Educacéo.

Assim, analisando o documento que se designa por “PROJETO PEDAGOGICO DO
PARQUE BIOLOGICO DE GAIA” (Anexo), cuja Gltima modificacdo foi realizada em
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Novembro de 2012, realgo a tecnicidade de um documento que inclui a descricéo detalhada
de varios topicos, referentes as condi¢cdes do PBG e do trabalho realizado no departamento
de Educacdo Ambiental. Este subdivide-se numa breve “Nota Introdutdria”, que designa o
que se entende por Educacdo Ambiental; seguido de uma descrigdo dos “recursos fisicos
existentes para desenvolvimento das atividades do programa”, programa este que € o
programa anual de atividades do PBG; os “recursos humanos”, identificando-se 0s técnicos
do departamento de EA, tal como alguns colaboradores do PBG que integram algumas das
atividades/ateliers de EA, e o conselho de administracdo; segue-se a descri¢ao de “ateliers e
atividades de educagdo ambiental”, que inclui 0s programas de um ou mais dias, 0S campos
de férias, a animacao da Casa da Floresta, e até os percursos realizados noutros equipamentos
geridos pelo PBG; descreve-se os “objetivos das atividades de educagao ambiental”; elenca-
se o0 “material didatico de apoio ao programa”, que inclui os espagos utilizados nas atividades
de EA, como as exposi¢des e o biorama; finalizando com a “descri¢do detalhada dos ateliers
de educagao ambiental”, que inclui para cada atividade/atelier a explicacdo dos respetivos
objetivos, “relagdo com a colegdo zooldgica”, “definigdo da populagdo-alvo”,
“timings/cronogramas”, “mensagens e conceitos a transmitirem”, “métodos e instrumentos
a adotarem”, “formas de avaliacdo do sucesso das iniciativas pedagogicas”.

Portanto, este documento mais do que um “projeto pedagdgico” ¢ um documento que
lista e cataloga os recursos disponiveis e o0 modo como se devem desenvolver as
atividades/ateliers pensados no ambito do programa anual que é determinado no PBG, pelos
técnicos de EA — ndo incluindo as parcerias estabelecidas com outras associa¢Ges, com
escolas ou outros parceiros locais; ndo esclarece 0 modo como se visa concretizar 0s
objetivos propostos; o modo da educagdo promovida (ndo-formal e informal, a animacéo
socio-cultural, etc.); ndo refere o envolvimento de outros setores dentro da propria
instituicdo; ndo inclui uma relagdo com a comunidade local; entre outros aspetos, que
poderiam ser contemplados na construcdo de um projeto educativo.

No entanto, a descri¢do detalhadas dos objetivos, destinatarios, finalidades e modo de
acao para cada um dos atelieres e atividades de EA, ajudam a compreender e a analisar a
intencdo educativa existente no PBG. Ou seja, apesar de ndo existir um projeto educativo
visivel, isto ndo invalida que o contexto seja potenciador de uma educacdo permanente,
refletindo praticas educativas deliberadas e pensadas, para o desenvolvimento das mais
diversas capacidades dos atores, promovendo assim uma mudanca de mentalidades para a

construgdo de uma sustentabilidade e conservagdo da natureza. Efetivamente, propdem
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atividades que promovem a descoberta e contacto com meio natural — como os Ateliers de
Descoberta do Parque; ou que visam aprendizagens especificas sobre a fauna e flora — como
os Ateliers com Animais ou Ateliers com Plantas; outros sdo potenciadores de uma
preservacao do patriménio cultural e pretendem educar para a valorizacdo da tradi¢éo e dos
costumes culturais — como o Atelier de Culindria e as Atividades Culturais (magusto,
desfolhada) no ambito do Programa Sabados no Parque; a aprendizagem de técnicas de
analise da natureza — como nos Ateliers de Laboratério; ou pela experiéncia de uma
realidade, muitas vezes desconhecida, e que valoriza diferentes sentidos nos individuos —
como acontece nos Ateliers a Noite; entre outros.

Veja-se, por exemplo, relativamente ao atelier dos “Detetives do Parque”, os objetivos
que esta atividade de educacdo ambiental fomenta — “pretende-se desenvolver a capacidade
de observacdo e de analise do meio, segundo a pesquisa de sinais de vida (pegadas, ninhos,
vestigios de refei¢des, trilhos, etc.); e desenvolve a capacidade de deducdo, relacionando as
descobertas com a informacao que delas se pode retirar (tipo de alimentacdo, modo de vida,
definicdo do habitat, identificacdo do animal)” (Projeto Pedagogico do PBG).

Por outro lado, a maioria das atividades desenvolvidas pelo departamento de EA,
surgem sempre como uma forma ludica de utilizar o PBG, mas sem que estejam envolvidas
no &mbito de um conjunto de possibilidades que potenciem o proposito educativo do local.
Como refere Guerra, Schmidt & Nave (2008:14) existe uma «“infantilizacdo” constante da
EA/EDS e para uma tendéncia especialmente recreativa e ludica que tem caracterizado o
panorama destas atividades em Portugal», é pois necessario incluir estas atividades num
sentido potencializador do propdsito educativo do local, e no ambito de um projeto
participado e integrado das questdes que se visam promover. Concludentemente, também
ndo existe uma defini¢do e até mesmo uma compreensao sobre 0s conceitos educativos que
baseiam a construcdo destas atividades de educacdo ambiental. Veja-se, por exemplo que
«Foi sempre preciso escolher atividades que fossem interessantes para os publicos, mas que
acima de tudo lhes dessem a conhecer a realidade do parque e que informassem, pois se
ndo conseguissemos educar pelo menos passassemos uma informacéo, porque em hora e
meia em alguns dos atelieres néo é possivel muito mais» (Entrevista). A educacao informal
estabelece-se precisamente pela apropriacdo das informacdes e experiéncias que 0s sujeitos
vivenciam, num tempo indefinido que, no entanto, pode proporcionar uma aprendizagem
significativa, mesmo ndo tendo um programa ou uma metodologia definida, como acontece

comparativamente a uma educagdo de &mbito formal. Portanto, os atores do contexto, tém
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de compreender e se consciencializar que as atividades que realizam séo potenciadoras de
uma educacéo relevante, mesmo que seja conseguida de modo informal ou ndo-formal, e
que ao permitir conhecer uma realidade, um espaco e suas relacOes, através de uma
experimentacao e um contacto proximo, é uma das formas mais enriquecedoras para que 0s
sujeitos que visitam o PBG, desenvolvam as suas capacidades e conhecimentos sobre as
questdes que o PBG trabalha.

«Sendo que é realmente importante aqui no pargue, [informar e educar] a nivel
da conservacdo da natureza - porque € que ndo temos animais exoticos, porque € que
determinados animais ndo podem ser alimentados, porqué que as plantas que temos
no parque sdo estas e ndo outras, as diferencas de vegetacéo, etc. - portanto trabalhar
0S temas gque nos Sao caros aqui no parque, e permitir que as atividades que se fagcam
sejam um complemento para uma visita ou até para trabalhos que tenham sido ja
feitos na escola e que aqui por terem o terreno, por terem a realidade, ganham outra
forma, tornando-se reais e podem ser postos em pratica - esse foi sempre o objetivo
da educacé@o ambiental» (Entrevista).

Compreende-se que estas atividades nasceram no parque, enquanto um organismo
promotor da EA, constituindo-se essencialmente com uma funcdo lateral e periférica do
ensino, segundo um nivel de ensino extra-curricular.

«E assim as atividades que temos no guia de atividades foi pensado para as
escolas, nesse sentido que iamos de encontro com os curriculos e aquilo que se faz no
parque. Portanto, queriamos era que eles [comunidade escolar] pudessem conhecer
aquilo que era o parque e fazer aqui 0 que era seguro para eles e para 0s proprios
animais - no caso de trabalharem com animais ou com as plantas ou com a natureza
do parque sem estragarem - e puderem passar ca mais algum tempo, conhecendo
melhor o que ca existisse. Entdo fomos ver — com os animais o que é que se pode fazer?
E escolhemos um conjunto de animais, [tal como definimos] as atividades da
“Paparoca”, “Os Detetives”, etc. Depois — 0 que é que se pode fazer com plantas?
Entdo vamos la, escolham: os aromas, as plantas, paparoca, por ai fora... Ha técnicos
que o consigam fazer? Se sim, pomos no guia, ndo ha ndo pomos. O que é que tu
gostas de plantas? Gostas muito de plantas aromaticas. Ou entdo da-mos um nome
genérico [a atividade] e depois vamos adaptando e cada um [técnico] vai fazendo a
sua maneira, € assim que funcionou» (Entrevista).

Complexificando, esta construcdo das atividades de EA, determinam & partida uma
tendéncia que se continua a observar, e que se relaciona com o publico escolar, ser o publico
privilegiado e a quem a maioria das atividades de EA s&o dirigidas. Se por um lado,
compreende-se esta valorizagao das escolas, uma vez que o PBG é um centro permanente de

educacdo ambiental, constituindo-se como um recurso que auxilia as escolas nas suas agoes
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educativas e que contemplem as tematicas ambientais, por outro lado, ao desenvolver
atividades demasiado ludicas, afasta a participacao e envolvimento de outros publicos, cujos
objetivos e interesses sdo distintos. No entanto, como foi referido pelos atores do contexto,
algumas das atividades podem ser adaptadas e desenvolvidas de acordo com a diversidade
de publico, que as procura. Portanto, ¢ fundamental que no “projeto pedagdgico”, sejam
refletidas e diferenciadas as atividades realizadas para cada publico — adultos, familias,
escolas, associacdes, etc. — principalmente, no que se refere a descri¢cdo dos objetivos, da
acdo educativa e das finalidades de cada atividade/atelier.

Um outro aspeto que se torna pertinente analisar, relaciona-se com a dificuldade do
contacto continuado que deveria existir entre as escolas e o PBG. Pois, sendo este um
contexto com uma multiplicidade de funcgdes e objetivos, e que disponibiliza um grande
leque de atividades, é necessario que haja a promog¢do de um contacto permanente, através
da construcdo de um projeto continuado no tempo. «[Quem nos conhece] e vem mais que
uma vez, € porque vem ver coisas diferentes, ou entdo sdo familias, cujos pais sdo
interessados e vao trazendo os filhos varias vezes para observarem e conhecerem coisas
novas. E preciso vir [ao PBG] mais que uma vez - € uma conclusdo que as pessoas, depois
de cé virem, se vdo apercebendo disso» (Entrevista). Contudo esta promoc¢do desta
continuidade relaciona-se com

«a propria “insustentabilidade” da EA/ EDS, o que se constata através das
dificuldades em dar sequéncia as a¢fes desenvolvidas. Os projetos nascem, segundo a
maioria das respostas, com objetivos de continuidade, mas a realidade depressa se
encarrega de lhes cercear tais ambicgdes. (...) Um fator claro desta “insustentabilidade”
prende-se com as dificuldades de mobilizacdo. Mobilizacdo da sociedade civil em
geral (a que ndo serd estranho o distanciamento que aparentemente existe entre 0s
projetos desenvolvidos e a comunidade em geral) e da prépria comunidade escolar
encabecada pela dificuldade em cativar e envolver os professores nos projetos. Seja
pela forma como a propria escola esta organizada e apoia este tipo de atividades, seja
por desmotivacdo pura e simples, uma boa parte dos promotores de EA/EDS queixam-
se da dificuldade em conquistar os professores para a causa da educacdo ambiental.
Tendo em mente as condi¢Bes de mobilidade no trabalho de muitos professores do
ensino publico, também € frequente que, com a saida de determinado professor, o
projeto morra por inacdo ou desinteresse dos restantes» (Guerra, Schmidt & Nave,
2008:14).

Como acontece no contexto, pois «[Relativamente as escolas] sabemos que séo visitas
muito pontuais e coisas muito reduzidas no tempo - ficando um momento, uma experiéncia,

um alerta - podendo néo ter continuidade. Essa continuidade ndo conseguimos estabelecer,
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nao é facil, temos apenas duas ou trés escolas que o conseguem - a continuidade s6 se
consegue se houver um professor que faca um contacto continuo com o parque»
(Entrevista).

Refletindo sobre a dimensdo educativa no PBG, considero importante analisar o modo
como os atores do contexto desenvolvem a agéo educativa. Assim, sendo o PBG enquanto
um local privilegiado para a educacéo, principalmente para a educacdo ambiental e para a
sustentabilidade, seria de esperar que 0s técnicos do departamento de EA, que realizam a sua
atividade profissional neste contexto, tivessem uma formacé&o de base ligada a educagéo — o
que no decorrer do estagio, verifiquei que ndo acontecia — existia, sim, uma diversidade de
formacdes académicas, que pouco ou nada, em alguns casos, tinham a ver com a area de
educacdo. A dificuldade estd na desvalorizacdo do objetivo educacional que se visa
promover no PBG, justificando-se o desenvolvimento de atividades num sentido de passar
informagdes ou de serem animadores, ndo reconhecendo a educagéo informal e ndo-formal
enguanto potencial modo estruturante de acdo, entre outros conceitos educativos intrinsecos
aos profissionais das Ciéncias da Educacao.

A liberdade permitida a cada técnico de EA para a realizacdo de cada atividade, tem a
vantagem de permitir a adaptacdo do técnico a atividade, tal como tornar cada atividade
Unica e diferente; mas por outro lado, a disparidade em como se faz, contribui para que
algumas atividades sejam melhores conseguidas do que outras.

“Um outro aspeto que julgo mal conseguido relacionou-se com a lavagem das
maos ap0Os cada crianca experimentar amassar a massa. Todos 0s participantes tém
de lavar as méos que ficam sujas ap6s esta etapa da atividade e, ao contrario, do que
aconteceu na realizacdo da mesma atividade orientada por outro técnico de EA, neste
caso, obrigaram os miudos a ir a casa de banho exterior, em vez de se lavar as maos
na cozinha, o que obrigou a uma tarefa mais complicada, relacionada com o
acompanhando dos pequenos grupos de criangas que ja estavam “despachadas” para
chegarem as casas de banho. Até se chegar a este local era necessario ter o cuidado
de vigiar as crianc¢as, que tinham cerca de trés anos, e por isso, era necessario um
cuidado e uma ajuda determinante para subirem e descerem as escadas que existem
antes das casas de banho - que séo ingremes, escorregadias e perigosas - além de que
as obrigavamos a andar no exterior, num dia de muito frio, e a Agua da casa de banho

era geladissima, o que poderia fazer com que os miudos ficassem adoentados, tal
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como precisavam de ajuda para lavarem as maos, pois ndo chegavam a altura do

lavatorio” (Registo de 29 de Outubro de 2013).

Logo, esta liberdade na realizacdo das mesmas atividades constituiu-se um obstaculo
para se manter a qualidade da acdo educativa das atividades, s sendo ultrapassada pela
constante partilha e avaliacdo da agéo, o que nem sempre pude observar.

PBG: um polo de Desenvolvimento Local e Sustentavel?

Alargando a analise sobre o “projeto pedagogico”, poder-se-ia considerar a
potencialidade do PBG como promotor do desenvolvimento local e sustentavel. Ou seja, de
que modo o PBG se construiu como um projeto que vise um desenvolvimento local,
compreendido pelo patrimonio coletivo — cultural, social, e econémico — perspetivando-se
quer como sujeito quer como objeto; revelando-se este espaco local, através de processos
participativos, como mobilizador de recursos, competéncias e responsabilidades sociais.

Assim, quanto a relacdo do contexto com a comunidade, verifica-se que ndo existe um
projeto evidente que valorize uma proximidade entre o0 PBG e a comunidade local —
«Quando precisam [pessoas da comunidade local] do nosso auditorio ou quando precisam
que seja feita uma determinada coisa, ou pedem muitas plantas, ou ajuda em projetos, etc.
Tudo que sdo trabalhos que o parque bioldgico pode fazer, tentamos de alguma forma
ajudar, nem que seja aconselhamento técnico, etc.» (Entrevista). Apesar desta atitude de
mera ajuda aos cidaddos que procuram o PBG, no entanto afirma-se a disponibilidade em
responder as necessidades da sociedade: «Temos um conjunto de atividades mas podemos
sempre fazer outras porque 0 parque € um recurso, um recurso para ser usado por todos»
(Anexo: Entrevista). Complexificando,

«[Queremos] informar as pessoas por um lado, mas como temos uma area
natural que pode ser usada pelas pessoas a volta [pela comunidade local], e esta deve
ser usada por estas pessoas; a0 mesmo tempo proporcionamos um pulmao verde a
todo 0 municipio e a todas as pessoas do pais e do mundo (se formos a ver do planeta,
no global) e também somos um exemplo daquilo que se pode fazer num espaco deste
tipo [damos um exemplo de conservacao e sustentabilidade para a comunidade]»
(Entrevista).

N&do obstante, é essencial envolver mais a comunidade, num projeto criado para

promover essa sustentabilidade e o desenvolvimento através da educagdo e
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consciencializagdo dos individuos, para a mudanga da sociedade — ndo basta, portanto, ser
um exemplo.

Trata-se, pois, de potenciar sinergias, rentabilizar os recursos e outros equipamentos
que sdo geridos ou colaboram com o PBG. Claramente que o desenvolvimento promove-se
pela existéncia de um espirito empreendedor na edificacdo de uma nova realidade local, onde
o reforco das capacidades dos agentes locais e a colaboragdo com 0s organismos municipais
se tornam significativas. Assim, é importante o estabelecimento de relagdes e parcerias entre
0 PBG com os outros sectores da instituicdo e equipamentos associados, quer com as
diversas associacdes ou instituicBes locais (no ambito concelhio) — como a Camara de Gaia,
as multiplas escolas, e diversas associagfes: «O que falta (...) é a capacidade de mobilizar
parceiros e participantes que possam, de uma forma continuada e progressiva, dar sentido e
coeréncia as acdes e aos projetos de EA/EDS. Projetos estes que implicam um esforgo
acrescido de dinamizacéo e articulagdo com as comunidades locais em particular e com a
sociedade em geral» (Guerra, Schmidt & Nave, 2008:14). Sendo que no contexto, a
articulacdo com outras instituicGes e parceiros nem sempre € valorizado,

«Na Cdmara de Gaia hda um departamento também de ambiente (...) que
trabalha mais a quest&o dos recursos dos residuos da dgua e do ruido, portanto como
0 parque biol6gico sempre se dedicou a conservacao e a parte da biodiversidade,
somos especificos nisso e nunca houve, portanto dentro da Camara, articulacéo
connosco porque sdo areas muito diferentes e sdo temas que aqui no pargue bioldgico
- além de tentamos separar os residuos, ter cuidado com a gestao da agua e isso - ndo
debatemos tanto esses temas» (Entrevista).

N&o basta que haja uma mera participacdo ou colaboracdo momentanea, é preciso que
se estabelecam relacGes e objetivos em comum, para se promover praticas e projetos de EA,
no estabelecimento de verdadeiras sinergias do esforco conjunto entre os parceiros.

« [Por exemplo] O parque biolégico colabora com a ELA [Estacdo Litoral da
Aguda] ou com o CEAR [Centro de Educacdo Ambiental das Ribeiras de Gaia] e
tentamos fazer atividades conjuntas, claro que cada um tem as suas especificidades,
pois sdo equipamentos muito diferentes, mas ndo ha competicdo, mas sim
colaboragdo» (...) «[Como parceiros] Temos as institui¢oes de Avintes, acho que com
a “Ilha Magica”, e depois ha com mais algumas, ndo sei exatamente quais sao pois
ha um grande nimero de protocolos estabelecidos, e também ha com pessoas que
estdo associadas a essas associacdes locais. [Por exemplo] ha quem escreva livros e
editam-nos com a colaboracdo do parque bioldgico, ou dinamizam artesanato no
PBG, ou a colaboracdo com a propria Festa da Broa de Avintes, portanto tenta-se
participar» (Entrevista).
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Esta colaboracdo ndo deve ocorrer sO entre departamentos/instituicbes que se
relacionam com as questdes ambientais, € preciso promover relacfes entre, por exemplo, o
PBG e o departamento de Educacdo da Camara de Gaia, que possibilitara o estabelecimento
de pontes com as escolas da regido e outras institui¢cbes educativas, permitindo a construcao
de um projeto de desenvolvimento local, ao alargar fronteiras, & necessario a mobilizagdo
mais evidente, da acdo do PBG pela procura de novos parceiros.

Assim o PBG, circunscrevendo-se como um pélo de desenvolvimento local e
sustentavel, tem de procurar valorizar, além das sinergias, novas légicas de educacéo, que
ndo se edifiquem tanto nas problematicas ambientais consideradas de forma restrita, mas que
promovam uma educacdo para a mudanca de atitudes e comportamentos para o
desenvolvimento.

Efetivamente, a educacdo assumida no PBG afirma-se pelo discurso e a¢Ges que se
enquadram na visdo da Educacdo Ambiental, que se destina, sobretudo, a fazer com que os
cidaddos adquiram competéncias, valores, experiéncia, motivacdo e 0 compromisso para
participar e decidir sobre as suas acGes relativamente as questdes, problemas e solucgdes
sobre 0 ambiente. Importa pois, no ambito de um projeto de desenvolvimento local e
sustentavel, pensar ndo s6 nas questdes ambientais, mas conciliar o ambiente com outras
dimensdes sociais e econdémicas, uma vez que estas se interrelacionam. Assim seria
interessante adotar uma conceptualizacdo educativa que integrasse tais pressupostos,
transformando a EA numa educacdo que possibilite o desenvolvimento local e sustentavel,
ou seja, segundo a perspetiva da EDS (Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel), que
€ mais abrangente, pois procura promover uma emergéncia de mudangas concretas na vida
das pessoas, de forma a alterarem os seus comportamentos, assegurando-se um modo de vida
sustentavel — que evite o esgotamento de recursos nao-renovaveis, permitindo assegurar o
futuro das novas geragdes. Assim, a EDS atribui principalmente as pessoas a solucdo dos
problemas ambientais, reconhecendo que o seu comportamento tem grande impacto nas
esferas do econdmico, politico, social e cultural, ou seja, elas tém a grande palavra a dizer
na construcao de uma vida sustentavel tanto a nivel individual como coletivamente (Schmidt,
Nave, Guerra, 2010:61).

Contudo, torna-se pertinente compreender que, quer a EA quer a EDS, tém de se
integrar, cada vez mais, no contexto da educacdo para a cidadania, cujo modelo educativo
se fundamenta segundo a problematica ambiental vivida cotidianamente pelas pessoas nos

grupos e espacos de convivéncia e na busca humana da felicidade, processando-se na
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consciéncia ecologica e por uma operacdo de mudanca de mentalidade — conseguida pela
Ecopedagogia, cujos objetivos e conteidos se tornam significativos para os educandos e
também para a salde do planeta.

Deste modo, compreende-se que o principal propdsito da ecopedagogia assenta no
reeducar o olhar das pessoas, atraves da construcdo de uma atitude de ecoformacéo — que
possibilite recuperar a consciéncia das experiéncias cotidianas de cada individuo.

E neste sentido educativo, tendo em conta a tentativa de atracio de novos publicos e
para um envolvimento da comunidade, nas questdes de conservacionismo e preservacdo da
natureza, e na promocao de um desenvolvimento, que é fundamental (re) pensar as atividades
e iniciativas que foram sendo construidas no inicio da edificacdo do local.

«Inicialmente havia as visitas guiadas e alimentacdo de animais, e acho que
havia a broa [atividade de fazer broa] e havia os ninhos [atividade de construgdo de
ninhos de madeira], depois todas as outras atividades foram nascendo da necessidade
de associar aos curriculos [escolares]. Numa primeira fase, fomos ver os curriculos -
0 que é que eles debatiam - e fomos escolher dentro daquilo que podiamos fazer aqui
no pargue, aquilo que podia ser valorizado, e que fosse uma mais-valia para as
escolas» (Entrevista).

Portanto, para perspetivar o PBG enquanto promotor de desenvolvimento local é
necessario que sua acao educativa se diversifique, e se consiga ultrapassar as dificuldades de
divulgacdo junto de alguns publicos, valorizando-se quer as escolas ou as familias, mas
também outros grupos e associagdes, de modo a envolver toda a comunidade, atraindo mais
pessoas para o trabalho do PBG e das suas preocupagOes, tornando-se pois pertinente
envolver todos na construgcdo de um projeto que vise uma educacdo ambiental, que
conscientize os individuos para a sustentabilidade e para o desenvolvimento. «Neste
momento temos trabalhado mais com familia e com escolas, mas queremos diversificar
outros publicos, desde que eles também estejam disponiveis para usarem o parque nesse
sentido, e que tenhamos disponibilidade para receber esse tipo de visitantes, tendo pessoas
[técnicos] para trabalhar assim» (Entrevista). Urge, portanto, constituir-se um projeto que
desenvolva atividades e iniciativas que fomentem esta diversidade e procura do PBG, por
outros visitantes.

Naturalmente, o contexto tem de orientar as suas atividades no &mbito da EA/EDS, de
modo a potenciar o desenvolvimento local, contemplando todas as idades bem como a todos

os niveis de formalizacdo educativa, e fomentando um processo continuo. Contudo, percebe-
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se que existem limitagdes do contexto que impedem essa continuidade como a questéo da
sazonalidade. Veja-se, relativamente a sazonalidade, que

«fomos adaptando as atividades, e [atualmente] trabalhamos mais a nivel de
animacdo na casa da floresta, trabalnamos muito em regimes em fim de semana, e
aproveitamos as pausas letivas e outras épocas - porque a sazonalidade é muito
grande, sempre foi, e cada vez parece ser maior, pois antes ainda havia muitas visitas
de estudo no inverno, até porque noés ofereciamos o autocarro para as escolas de Gaia
e eles vinham ca fazer visitas, e neste momento nao pudemos fazer isso porque 0 nosso
autocarro ja ndo pode circular com criancgas e isso também limita um bocadinho a
atividade do que podemos fazer durante o inverno» (Entrevista).

Efetivamente, justifica-se a necessidade da construgdo de um projeto educativo que
promova o desenvolvimento local e sustentidvel, de modo a responder as lacunas e
limitacGes, que foram sendo referidas anteriormente, potenciando o contexto para a educagéao
mais abrangente de toda uma comunidade, na perspetiva de mudanca de atitudes, que
promovam a preservagdo da natureza, a sustentabilidade e o desenvolvimento das
sociedades, para uma melhor qualidade de vida aliada a conservagdo do meio ambiente.
Como esclarece Correia (2008:8)

«Para combater estes problemas a comunidade deve participar ativa e
democraticamente, para a preparacdo e construcdo da mudanca social. Para isso, €
urgente construir como é consabido, uma relacdo entre a educacdo, cultura e
comunidade. Isto pressupBe, a obrigatoria superacdo das barreiras constritas da
educacdo formal nas suas relagdes com o exterior, a reconversdo das instituigdes
educativas em centros de educacdo permanente, e o delineamento de objetivos e
atividades comuns aos servicos educativos, culturais e comunitarios».

Portanto, tornar-se pertinente valorizar o PBG como um promotor do
desenvolvimento, através da construcdo de um projeto educativo que relacione e justifique
a diversidade de atividades de educacdo ambiental disponibilizadas pelo PBG, mas
sobretudo que construa um sentido de acdo e projete a promocdo de um desenvolvimento
local e sustentavel, assente numa acao educativa a luz das preocupacdes da EDS e da

Ecopedagogia.

5.2 Construindo um Projeto Educativo no Contexto

Um projeto educativo/pedagogico no contexto de estagio, tendo em consideragao os

objetivos e finalidades que o PBG visa promover, deveria construir-se, sobretudo, como um
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projeto educativo local, assente numa animacao socio-cultural e comunitéaria, que valorizasse
a educacao ambiental, a educacéo para a sustentabilidade e para o desenvolvimento local.
Assim segue-se uma reflexdo sobre conceitos e questdes a incluir, no que poderia ser
um possivel projeto educativo a ser construido, implementado e desenvolvido pelo PBG.
Considerando-se 0 contexto como um centro permanente de Educagdo Ambiental,
importa, pois, compreender a sua definicao relativamente a este conceito, no @mbito do seu
projeto pedagogico - «A educacédo ambiental é um processo de cativacéo e envolvimento do
cidadao na resolugdo dos problemas ambientais que afligem a Humanidade. Uma boa
maneira de comecar esse processo € pela demonstracao das contradi¢Ges da grande cidade,
e do que isso significa para cada um de nds em termos de qualidade de vida. E € por isso
que o Parque Biologico existe e desenvolve o seu projeto pedagdgico» (Projeto Pedagogico
do PBG).
Consequentemente, a construcdo do projeto pedagdgico do Parque Bioldgico de Gaia
deve

«possibilitar uma compreensao adequada do patriménio natural e cultural preservado
nos seus 35 hectares de area, incluindo todos os seus componentes flora, fauna, clima,
arquitetura rural, usos e costumes, hidrografia, e outros. Ao evidenciar o contraste
entre a paisagem agro-florestal, que se preserva no Parque, e a envolvente urbana
apela-se para a importéancia da conservacéo das espécies nos seus habitats naturais
e demonstra-se como conciliar conservacdo com educacao» (Projeto Pedagdgico do
PBG).

Efetivamente, trata-se de um projeto que promova o estabelecimento de uma area de
formagé&o e educacgdo para todos os cidad&os, de modo a ser-se eficaz na urgente mudanca
de atitudes e comportamentos; surgindo, portanto,

«a Educacdo Ambiental como um processo de aprendizagem permanente que
procura incrementar a informacdo e o conhecimento publico sobre os problemas
ambientais, promovendo, simultaneamente, o sentido critico das populacdes e a sua
capacidade para intervir nas decisdes que, de uma forma ou de outra, afetam o
ambiente e as suas condicdes de vida. Este processo pretende-se, portanto, continuado
e compreensivo, permitindo uma interpretacao integrada do ambiente que incorpore o
proprio lugar dos cidaddos no complexo sociedade-ambiente e as consequéncias das
suas atividades no ecossistema» (Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 56).

Deste modo, a EA surge como um processo destinado a fazer com que os cidadaos
ganhem consciéncia do ambiente e adquiram conhecimentos, competéncias, valores,

experiéncia, motivagao e 0 compromisso para participar e tomar decisées bem informadas e
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responsaveis sobre as suas agdes relativamente ao ambiente — promovendo-se uma cidadania
consciente do meio biofisico que suporta a vida e a humanidade e dos seus problemas, de
como ajudar a soluciona-los ou servir de motivacdo para contribuir para a sua solucéo
(Schmidt, Nave, Guerra, 2010: 56). Pois

«no Parque Biol6gico, mais importante do que aprender o nome das arvores ou
das aves, é perceber o contraste, largar a estrada e entrar nos caminhos, deixar para
tras o barulho dos carros e ouvir os passaros e o marulhar do rio Febros e, apds uma
hora ou hora e meia de mergulho no mundo que estamos a perder, regressar de chofre
a confusdo de uma movimentada cidade. Assim se abrem os olhos e 0s espiritos para
a necessidade de planear o territorio, de manter amplos espacos verdes nas cidades,
de proteger os rios, a fauna, a flora, a construgéo tradicional, todo um conjunto de
valores referenciais da nossa civilizacdo» (Projeto Pedagdgico do PBG).

Pretende-se sobretudo desenvolver uma

«comunidade sustentavel que viva em harmonia com o seu meio ambiente, ndo
causando danos a outras comunidades, nem para a comunidade de hoje, e nem para a
de amanhd. E isso ndo pode constituir-se apenas num compromisso ecoldgico, mas
ético-politico, alimentado por uma pedagogia, isto é, por uma ciéncia da educacao e
uma pratica social definida. Nesse sentido, a ecopedagogia, inserida nesse movimento
socio-histdrico, formando cidaddos capazes de escolherem os indicadores de qualidade
do seu futuro, se constitui numa pedagogia inteiramente nova e intensamente
democratica» (Gadotti,1999:121).

Evidentemente compreende-se que a principal finalidade da ecopedagogia assenta no
reeducar o olhar das pessoas, através da edificacdo de uma atitude de ecoformacdo — que
possibilite recuperar a consciéncia das experiéncias cotidianas de cada individuo. Esta
ecopedagogia objetiva-se pela construcdo de uma cultura de sustentabilidade, ou seja,
pressupde uma biocultura — uma cultura de vida que concilie as relagcdes entre os seres
humanos e entre estes e a natureza — pois é necessario consciencializar os cidaddos que a sua
relagdo com o mundo ndo deve ser apenas uma relacdo de uso. Assim compreende-se o
contexto como um exemplo, para se refletir no conceito de sustentabilidade, pelo

«facto de nds estarmos a tentar mostrar um modelo que é sustentavel, portanto
este modelo é sustentavel porque nds conseguimos ter pessoas, conseguimos ter
animais recuperados, irrecuperaveis, animais selvagens, alguns em cativeiro,
semicativeiro (...) - mostrar animais a0 mesmo tempo que conservamos a natureza. E
0 modelo mais sustentavel do que ter um parque so de recreio. E aqui, nés proprios,
nas exposi¢des e nas tematicas que vamos debatendo, também, vamos alertando para
a necessidade de se estar atento e ndo usar aquilo que nédo é necessario, para que, de
alguma forma, possamos tornar isso ainda mais sustentavel e a nossa pegada ser
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menor (...), portanto tentamos dentro do que é o parque biologico e das suas valéncias
promover a sustentabilidade e ensinar o que é a sustentabilidade e como se deve
atuar» (Entrevista).

Complexificando, pretende-se ser um exemplo, e educar para esta mudanca de
mentalidades, promovida pela ecopedagogia, que deve acontecer em relagdo a qualidade de
vida e a0 meio ambiente, que esta diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos
com nGs mesmos, Com 0S outros e com a natureza; e portanto, dirigida a todos os cidadaos
do planeta.

Naturalmente, o projeto educativo para 0 contexto deve ser concebido,
primordialmente, como um processo de mudanca estrutural que procura a sustentabilidade
de melhores condi¢bes de vida a partir de uma acao concreta e eficaz das pessoas a nivel
local e, posteriormente, a nivel global. Estas caracteristicas sao reveladoras de uma concecao
de desenvolvimento enquanto processo coletivo de aprendizagem em que todos os atores
estédo envolvidos. Ou seja, a construgdo de um projeto educativo que promova uma cultura
de desenvolvimento, em que «o desenvolvimento local €, antes de mais, uma vontade
comum de melhorar o quotidiano (...) feita de confianga nos recursos proprios € na
capacidade de os combinar de forma racional para a construgdo de um melhor futuro»
(Canério, 1999:65). No entanto, como destaca Canario (1999), esta concecdo de
desenvolvimento remete para outros dois conceitos fundamentais: participacdo e
endogeneidade. Assim, a participacdo dos atores locais e sua implicacdo em «processos de
resolucdo de problemas localmente sentidos como pertinentes» constitui-se numa
«aprendizagem coletiva em que a transformacdo social é concomitante com a mudanca de
representacdes (visdo do mundo) e de comportamentos (modo de agir no mundo) quer a
nivel individual quer ao nivel coletivo» (Canéario, 1999:64). Considera-se assim, que este
desenvolvimento local e comunitario assenta numa abordagem participada, em que 0s
intervenientes devem conseguir construir um conhecimento sobre o0 que s&o, e 0 que querem
ser, enguanto comunidade, mas também sobre si proprios, individualmente.

Efetivamente, a construcdo deste projeto educativo para um desenvolvimento local e
sustentavel, tem de contemplar, tal como qualquer projeto educativo, as diferentes fases de:
diagnostico, planificacdo das atividades, estabelecimento de parcerias, implementacdo das
atividades e avaliacdo. Sendo a avaliagdo um momento-chave, na medida, em que é a partir
de uma acdo reflexiva que se faz o ponto da situacéo e se inserem mudangas com vista a

transformacédo e readaptacdo do projeto, que potencie a consciencializacdo e acdo dos
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cidaddos com vista a promoc¢do de um mundo melhor. No dmbito deste projeto educativo
devera elaborar-se um documento que se edifique como um instrumento de planeamento
educativo, de médio prazo, e onde constam o0s principios de intervencao, a caracterizacao do
contexto, as prioridades e estratégias de intervencao, as finalidades do projeto, os recursos a
utilizar, tal como os dispositivos organizativos e formas de avaliar — constituindo-se um
guido de acdo para todos os protagonistas, profissionais e membros da comunidade. N&o
esquecendo que «fazer um projeto € optar por algumas prioridades em detrimento de outras.
Sem escolha ndo ha projeto. As metas tém que ser realizaveis» (Canario,1999: 13).

Concomitantemente, o projeto educativo avanga a construgdo do «bem comum local»,
particularmente através de negociacdes e de consensos entre as partes envolvidas,
contribuindo para «descompartimentar as instituicdes locais, estabelecer pontes entre elas,
pdr em contacto todos aqueles a quem os projetos educativos dizem respeito» (Canario,
1999: 5). Mais uma vez real¢a-se a importancia do estabelecimento de parcerias locais,
pertinentes para o desenvolvimento de um projeto educativo continuo e integrador. Sendo o
consenso local um elemento crucial no desenvolvimento local, pois as «comunidades estdo
invariavelmente divididas por conflitos que atravessam geracdes» (Melo, 2002: 445), sendo
através de consenso, de solucdes que satisfagam todas as partes, que se torna possivel
desenvolver a comunidade, fortalecendo e valorizando os lagos que a caracterizam e a
particularizam, de forma a trabalhar conjuntamente para a melhoria e a potencializacdo dos
seus recursos; e deste modo, a comunidade ndo assume um papel de mero recetor mas de
agente de desenvolvimento.

E desta colaboragdo entre o contexto, os cidados e a comunidade, que se consegue a
promocdo de uma educacdo que vise a mudanca e o desenvolvimento sustentavel, que
segundo Paulo Freire se consegue «ao refazerem um mundo que ndo fizeram, estdo fazendo
0 seu proprio mundo, e neste fazer e refazer, refazem-se a si proprios» (Freire in Melo, 2002:
464), portanto, ao revitalizar a sua cultura, o seu local, estdo a refazer-se a si préprios,
construindo novos sentidos para si mesmos.

«O desenvolvimento das pessoas, enquanto tal, e dos territdrios, enquanto
“continentes” de forma¢des humanas, faz sentido se for sustentavel ¢ sustentado, e
consiste num processo enddgeno, mas nao fechado, que os intervenientes sao capazes
de desencadear e protagonizar, a maior parte do tempo em colaboracgéo grupal, com
vista a melhoria da qualidade de vida em geral. Esse processo pessoal, orientado de
dentro para fora, desenvolve-se especialmente a partir da dimenséo social da vida
humana, pelo que o enfoque ndo é posto no individuo isolado, mas nos individuos
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ativos em interacbes sociais, no cumprimento da sua existéncia social»
(Lima,2003:137).

O projeto educativo, portanto, tera como objetivo: permitir uma maior articulagéo,
envolvimento e responsabilizacdo da comunidade, na promogdo do bem-estar social e na
melhoria da qualidade de vida da comunidade, capacitando-a para que esta possa
futuramente conseguir voar por si, sustentar o seu proprio desenvolvimento e préaticas locais,
desta forma, o desenvolvimento local potencia a liberdade da comunidade, a liberdade a
autonomia do local, através do «reavivar o tecido social e econémico das comunidades
locais» (Melo, 2002: 469), transformando o conflito num elemento de criatividade e de
oportunidade.

E pois através da vertente de animacéo sociocultural, enquanto elemento fundamental
e estruturante de processos de mudanga social, que se visa uma promogédo de dinamicas
locais para o desenvolvimento sustentavel. Este papel estruturante da animacao na criacdo
de uma “cultura de desenvolvimento” constitui o ponto de partida para que, de maneira
gradual,

«0 processo de desenvolvimento local possa ganhar a dimensdo de um projeto
coletivo, assumido pelos atores locais e auto-sustentado: “Com efeito, so sera possivel
falar de um processo de desenvolvimento se a dindmica assim gerada tiver criado, ou
reforcado, varios projetos locais, relativamente independentes uns dos outros, mas
todos eles associados a0 mesmo processo de animacgao social e cultural”. Sé este tipo
de movimento permite “multiplicar contactos criativos, ao fazer circular a informacao
mais rapidamente, ao organizar debates e aprofundar conhecimentos, ao encorajar
iniciativas e revelar a necessidade de se criarem estruturas e de se adquirirem novos
saberes” (Melo,1991:152). Entendido o animador, essencialmente, COMO um
intermediério e agente de comunicacdo nos grupos humanos e entre 0S grupos
humanos, a sua ac¢ao, suscitando e orientando iniciativas, promovendo a otimizacéo de
recursos (nomeadamente enddgenos), favorecendo a participacdo individual,
organizando a vida dos grupos, favorecendo a autonomia dos individuos e dos
coletivos, criando condi¢des favoraveis a comunicacdo entre pessoas, grupos e
instituicbes, a sua figura sobrepde-se, ou coincide, com a figura do agente de
desenvolvimento local, cujo perfil profissional deverdo coexistir de forma harmonica
“as componentes de informagdo, de especializagdo técnica e de animagdo/mediagdo”
(N6voa,1991:46)» (Canario,1999:78,79).

Se educacdo no contexto, atualmente, ja acontece pelo desenvolvimento de agdes e
atividades que visam uma animagdo sécio-cultural, esta serd a metodologia interventiva

privilegiada e adequada a construcéo de um projeto educativo deste tipo. Ja que a animagao
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se constitui como um processo de “pilotagem pedagdgica” das dinamicas de
desenvolvimento, articulando-se e reforcando o processo de educacdo/formacdo do
contexto, pois concebe uma relacéo entre a educacdo e 0s processos de desenvolvimento
sustentavel: numa l6gica de educacdo para o desenvolvimento, no sentido que a agdo
potencia, mais ou menos, efeitos educativos reconhecidos como significativos pelos sujeitos.

A participacéo ativa ha comunidade pode constituir-se como momentos e experiéncias
enriquecedoras do ponto de vista educativo e formativo e, portanto, a educacdo ndo-formal
€ uma componente que deve ser considerada. Assim, «uma das estratégias a que a educagéo
ndo-formal recorre para implementar processos de intervencdo social e comunitaria
conducente com o processo de democracia cultural (...), ¢ a animagdo socio-cultural, mas
na vertente comunitaria, uma vez que esta permite, organizacao e envolvimento comunitario,
cooperacdo, dialogo e negociacdo, como forma de, através do empowerment, levar os
individuos a serem sujeitos agentes de mudanca» (Correia, 2008: 3 e 4). Ou seja, seres
implicados no seu proprio crescimento e no desenvolvimento do local onde se movem,
constituindo-se assim, cidadaos responsaveis, conscientes, criticos e participativos. Deste
modo a «animacgdo comunitaria, enquanto metodologia participativa sera um meio de
prevenir problemas e comportamentos desviantes e atenuar as desigualdades sociais, pela
aprendizagem constante, partindo do meio envolvente e da valorizagdo dos recursos e
competéncias de cada comunidade» (Correia, 2008: 4). Logo, a animag¢do comunitaria torna-
se uma metodologia que visa apoiar os individuos, bem como promover uma melhor
qualidade de vida. Para além de que «as pessoas deixam de ser objetos passivos e passando
a condicdo de agentes ativos de acdo, construcdo e transformacdo da sua comunidade, em
interacdo constante com tudo e com todos, dai a importancia do empowerment comunitario»
sendo que «esta é considerada uma das caracteristicas fundamentais da animacéo sécio-
cultural, que a distingue dos modelos tradicionais de intervengdo» (Correia, 2008: 9),
fundamentando-se num «processo com sentido prospetivo com vista a construcao do projeto
individual e comunitario, continuo e a longo prazo (compreensdo do passado, trabalhar o
presente para construir o futuro)» (Correia,2008:10).

Assim a animagao socio-cultural e comunitaria assenta sobretudo numa educagéo néo-
formal e na concegdo de momentos e experiéncias educativas informais, visando-se uma
participacdo civica, mas através da capacitacdo dos membros dos grupos que constituem a
comunidade, pois para se solucionar os seus problemas é essencial conhecer, interpretar,

compreender e transformar a sua realidade. Portanto, «a intervencdo com, para, desde, na e
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pela comunidade passa pela informacgdo e sensibilizagdo, iniciacdo grupal, motivacdo e
tomada de consciéncia, socializagdo/coesao, educacdo e formacdo, reflexividade critica e
consolidacdo e estabilizacdo dos grupos» (Correia,2008:14). Complexificando, refere-se
assim a uma

«acdo social, centrada numa comunidade, que tem como finalidade remover
obstaculos e criar condi¢des favoraveis a mudanca social que identificamos com
desenvolvimento, envolvendo a justica social, os equilibrios relacionais particulares e
gerais e a melhoria da qualidade de vida, que é aqui, de forma simplificada,
identificada com o equilibrio entre o ser, o fazer e o fruir ao mais alto nivel possivel.
Isto, em torno de questdes relacionadas com a possibilidade da acdo democratica, com
as condigdes de construcdo de sujeitos democraticos, com tudo o que isso implica»
(Lima,2003:133).

Quanto ao animador, este assume tarefas de organizacdo, de gestdo, visa o
estabelecimento de relagdes inter-pessoais e grupais, a facilitacdo para o desenvolvimento e
formacdo dos individuos, e a dinamizacdo e criacdo de uma mudanca. «Assim, ndo sera
dificil concordar com Larrazabal (2004) quando define um animador como devendo ser,
também, um educador que fomenta a mudanca, um agente social que atua com grupos e no
coletivo, visando a partilha e acdo conjunta e um relacionador que fomente a comunicacao

coletiva e partilhada que o distingue de outros profissionais» (Mendes,2010:79).

Concludentemente, esta é uma perspetiva educativa, que surge devido a uma

«necessidade premente de corrigir problemas e desigualdades, assim como
apoiar os individuos/grupos/comunidades para a transformacdo social tendo em vista,
sempre a melhoria da qualidade de vida e bem-estar, pela diminuicdo das injusticas da
sociedade e consequentemente emancipacdo dos sujeitos, enquanto pessoas, cidadaos
e profissionais. A animacdo socio-cultural considera-se um instrumento a que a
educacdo ndo formal recorre para atingir 0s seus objetivos, nomeadamente,
desenvolver integralmente a pessoa e a comunidade; construir e reconstruir saberes,
conhecimentos e competéncias, mas também valores sociais e éticos; criar espagos,
equipamentos e servicos adequados ao desenvolvimento social, moral e cultural,
incumbindo a sua partilha de forma intergeracional; formar canais continuos de
informacdo, didlogo (educar para, pela e na cidadania); e harmonizar a educagdo
formal com a educacédo ndo formal, pois, trata-se assim de saber fazer em permanéncia
a articulacéo entre a experiéncia e o conhecimento, entre o prazer e a aprendizagem,
entre a liberdade e a disciplina» (Correia,2008:5).

Deste modo, o projeto educativo deverd enquadrar-se enquanto exemplo de

intervencdo e animacdo comunitéria, sendo capaz de envolver a comunidade, institui¢oes
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locais e as escolas, apreendendo a relevancia da educacgéo néo-formal, como impulsionadora
do  desenvolvimento  local e  comunitdrio e,  consequentemente,  dos
sujeitos/atores/intervenientes no projeto. Pois, como nos refere Correia (2008: 20), «a
participacdo ativa e civica é possivel com a implementacédo de projetos de intervencédo sécio-
educativa, através da animacdo comunitaria. Esta ferramenta e essencial porque se centra

nas pessoas enquanto seres com historia, capacidades, competéncias e potencialidades».
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Capitulo VI: A Mediac&o e a Etica de uma
profissionalidade em contexto
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Neste capitulo, pretendo refletir sobre a profissionalidade vivenciada enquanto
mediadora socio-educativa e como educadora, no contexto de estagio, cuja concecdo
educativa se reafirma, sobretudo, por uma educacao ndo-formal e informal, onde se pretende
salientar a EA/EDS e a ecopedagogia, como metodologias centrais da agcdo educativa. Assim,
segundo uma nova referéncia ética e com o objetivo de promocdo de uma consciéncia
planetaria, pode-se considerar que o papel do profissional, no contexto, desenvolve-se num
sentido de pensar num mediador do conhecimento, sensivel e critico, aprendiz permanente
e organizador do trabalho educativo, um orientador, um cooperador, curioso e, sobretudo,
um construtor de sentido. Segundo Paulo Freire (1997: 25) «ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construco. (...) E
preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado». Podemos também pensar no sujeito da sua propria
formacdo, curioso, autébnomo, motivado para aprender, disciplinado, organizado, mas,
sobretudo, cidaddo do mundo e solidario. «“A curiosidade como inquietacdo indagadora,
como inclinagéo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fenémeno
vital. N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos”
(Freire, 1997: 35)» (Gadotti,1999:122, 123).

Para refletir no papel do mediador sécio-educativo enquanto profissional no contexto
é, antes de mais, essencial esclarecer o tipo de media¢do que caracteriza a instituicdo de
estagio.

No contexto do estagio, ndo existe uma perspetiva consolidada do que ¢ a “mediagao”,
nem se estabelece uma figura formal e profissional de mediador, ndo existindo portanto uma
mediac&o estruturada, refletida ou definida explicitamente, o que ndo implica que ndo exista
mediacdo no PBG — existe uma mediacdo que se exerce informalmente, ou seja, uma
mediacdo que ndo é assumida formalmente. Como afirma

«Caetano (2003) dentro de uma perspetiva que designa por construtivista, e que
se enquadra numa abordagem da complexidade, apoiada em autores como Tricoire
(2002), afasta-se de modelos que confundem a mediacdo com peritagem, e dos
modelos que se regem por perspetivas tecnocraticas — 0s quais se pautam por normas,
procedimentos e métodos muito rigorosos na persecucdo de objetivos e da sua
concretizacdo e avaliacdo de resultados, no qual o mediador é um terceiro que se
mantém neutral, subscreve um entendimento do mediador como um ator e autor dos
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processos nos quais se insere. Mais do que procurar respostas e resolucdes de
compromisso, o mediador “procurara favorecer a emergéncia de questdes que
facilitem o desenvolvimento da auto-reflexividade e auto-referenciacdo de todos e de
cada um (nos quais se inclui) ” (op. cit. p, 45)» (Almeida, 2009:50).

Assim neste contexto a mediacdo existente resulta duma mediacdo que visa uma
relacdo entre os visitantes e o saber/conhecimento proporcionado pelo técnico que dialoga,
informa, explica, esclarece, mostra os espacos educativos (exposicOes, espagos rurais e
historicos, a flora e fauna, e outros locais do PBG) e estabelece a ponte entre os visitantes, o
contexto e a experiéncia vivida — o que permite refletir e construir aprendizagens.

Portanto, o PBG, ainda que numa logica informal e ndo explicitada, executa uma
mediacdo pedagdgica, pois € um espago que permite a aprendizagem de todos os publicos,
desde os mais novos aos mais maduros, possibilitando uma aprendizagem realizada em
I6gicas ndo-formais e informais. Pretende-se sobretudo conseguir a sensibilizacéo de todo o
publico para a EA, recebendo e promovendo boas praticas ambientais junto dos
estabelecimentos de ensino, comunidades, familias, meios de comunicacéo social e outras
organizagOes. Consequentemente, pretende que as competéncias e 0s conhecimentos sejam
continuamente aprofundados, fazendo parte do processo de aprendizagem ao longo da vida.

Deste modo, importa pois refletir na concecao de mediacéo pedagdgica e como é que
esta se realiza neste contexto. A mediacdo pedagdgica pode ser abordada segundo duas
perspetivas importantes: a perspetiva epistemologica e a perspetiva ontoldgica. No que
concerne a perspetiva epistemoldgica pode-se afirmar que a sua acdo € centrada na relacédo
entre o sujeito que conhece e 0 objeto que é conhecido, isto €, é dada muita importancia a
relacdo sujeito-objeto e ao conhecimento implicito nessa relacdo. Ou seja, pode-se
considerar o0 sujeito como os visitantes/publico do PBG; sendo o objeto a EA e as suas
problematicas. Esta perspetiva reconhece que «quando o ensino e a aprendizagem sao
compreendidos a partir dela, o que importa é o conhecimento: o conhecimento do objeto
pelo sujeito» (Almeida, Oliveira e Armoni, 2007: 77). J& no que diz respeito a perspetiva
ontoldgica podemos referir que a mesma diz respeito a uma a¢do mais direcionada para o
Ser e ndo tanto para o conhecimento, contrapondo com a perspetiva anterior. Tal é defendido
pelos autores anteriormente citados quando referem que “um Ser, independentemente das
suas caracteristicas ou peculiaridades, ndo pode ser dividido, pois dessa forma perde a sua
condigdo” (2001: 77).

Assim, a mediacdo pedagdgica articula trés entidades diferentes sendo elas o formador

(técnico do PBG), o formando (visitante, seja crianga, jovem ou adulto) e o saber enquanto
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objeto de aprendizagem. Desta forma, € importante ter em conta que o saber do formador é
um saber de teor mais mediato e o do formando é de um cariz mais imediato, isto é, o saber
que o formando possui € mais baseado no seu quotidiano e das experiéncias por si vividas,
enquanto o saber que o formador/técnico procura transmitir é centrado numa estrutura e tem
uma base diferente, estabelecida como objetivo do PBG e que abarca a educa¢do ambiental
e todas as suas problematicas.

Saliente-se, portanto que, esta mediacdo pedagogica media o saber mediato e o
imediato permitindo assim a construcdo do conhecimento, porque o processo educativo é
constituido de mediagdes, portanto, ndo pode haver educacdo sem que haja mediacao.

Claramente que os técnicos do PBG procuram na sua acao de mediacao, mediar e gerir
0s saberes que o publico-alvo ja possui e 0s saberes que a propria instituicdo procura
transmitir; adaptando a sua forma de desenvolver todas as atividades, de forma, a ir de
encontro ao que o publico procura, possibilitando um acompanhamento do processo de
assimilacdo da informacdo que vai sendo fornecida ao longo da visita. Por exemplo, no
decorrer de uma visita, compreende-se que um visitante interessa-se pela flora existente no
contexto, os técnicos tentam alertar para a diversidade de vegetacdo que se encontra, ajudam
a diferenciar as espécies de plantas e as suas caracteristicas, expdem curiosidades e
direcionam a visita para 0s espacos onde se pode abordar mais este tema. Assim, o visitante
aprende quando relaciona, por meio do confronto, as suas experiéncias quotidianas com 0s
topicos relativos ao conhecimento sistematizado pela institui¢do e que Ihe sdo ensinados pelo
técnico (conhecimento que modifica a sua vida quotidiana, mas ndo a suprime, ao contrario,
a fortalece na medida em que permite que ela seja pensada). Quanto maior for esta
articulacdo, maiores serdo as possibilidades de mediacédo entre os dois pélos. (Vaz, 2011).

Naturalmente compreende-se este conceito de «sujeito aprendente (Dubar, 2000) — o
qual evidencia, simultaneamente, um modelo de aprendizagem e um modelo identitario.
Segundo Dubar (2000: 179), este modelo do ‘sujeito aprendente’ comporta duas
componentes fundamentais — a “aprendizagem experiencial e a identidade subjetiva” — e
opde-se ao anterior modelo “da escolarizagdo e das identidades coletivas” (Ibidem), cujo
enfoque incidia no ensino, no papel do professor/formador e na transmissdo do
conhecimento. A experiéncia ganha uma relevancia particular, deixando de ser
‘subalternizada’ (Gongalves, 2001) ou ‘desperdigada’ (Santos, 2000) e passando a constituir-
se como meio e processo de aprendizagem ou, como refere Gongalves (2001: 106), o

“verdadeiro encontro com as coisas ¢ com as pessoas como forma de ensaiar
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permanentemente novas teorias”» (Silva, 2008: 7). Deste modo, a experiéncia e 0s interesses
do publico que visita 0 PBG, por vezes opGem-se as ideologias e perspetivas definidas pela
instituicdo, e que valoriza aspetos e problematicas que muitas vezes ndo suscitam
curiosidade ou até mesmo compreensdo pelas a¢Oes e praticas que existem no contexto. Por
exemplo, quando os visitantes ndo compreendem que 0 PBG n&o é um zooldgico, ou porque
ndo existe um bar e espaco para relaxar a meio do percurso exterior do parque; ou porque
durante a visita noturna ndo se pode andar com lanternas. Assim cabe ao técnico de educagéo
ambiental, que realiza as diferentes atividades com o publico, a promogdo de uma mediagéo
pedagogica, de modo a que compreendam as inten¢Bes da instituicdo e educando para a
transformacéo destes individuos e para a sua conscientizacdo do que € a educacdo ambiental,
e as problematicas da preservacao e conservagdo da natureza. Logo, a nocao de mediacdo no
PBG, entre outras praticas de mediacdo, encontra um

«denominador comum: o serem fundamentalmente sociais e educativas. (...)
Neste sentido, podemos também assumir a mediagdo como uma cultura de mudanca
social (Torremorell, 2008) que promove a compressividade entre os diferentes
participantes no processo de mediacdo, defende a pluralidade, as diferentes versées
sobre a realidade e fomenta a livre tomada de decisdes e compromissos, contribuindo
para a participacdo democréatica» (Silva, 2008:9).

Consequentemente uma das carateristicas deste tipo de mediacdo pedagdgica e
formadora relaciona-se com a comunicagéo oral (aspeto valorizado nas interagdes entre 0s
técnicos do PBG e o publico) como um instrumento central desta relacdo — logo, este papel
de mediador estabelece-se como um facilitador, «que néo resolve os conflitos mas facilita a
comunicacgdo; ndo decide, promove a descoberta de alternativas; ndo ensina, potencia o
encontro entre o aprendente e as suas atividades experienciais» (Silva, 2008:10).
Consequentemente, também como lembra

«Correia (2004) o mediador sociopedagogico, para além de ter que ser “alguém
que seja capaz de ligar heterogeneidades”, tem também de se situar numa perspetiva
de (re)contextualizacdo de mundos e fazer da heterogeneidade uma riqueza acrescida.
A0 mesmo tempo tem de se afirmar como “um animador de dispositivos de mediagao
e ndo de alguém que faz a mediagdo em nome da relacdo social de cada um”, (ibidem),
isto &, ndo e alguém que vai inibir os conflitos, mas sim potencia-los como
transformadores da propria instituicdo. E aqui que a quest&o da comunicacio entra nas
potencialidades que tem ndo de p6r a funcionar melhor as instituicbes, mas de as
transformar, o que € completamente diferente» (Almeida, 2009:51 e 52).
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Saliente-se que apesar destes técnicos ndo serem mediadores socio-educativos na sua
profissionalidade, podemos enquadrar o seu trabalho segundo o modelo romantico,
antagbnico ao do modelo profissional, cujo confronto manifesta-se pelo menos em trés
dimens@es: a dos saberes do mediador, a dos procedimentos da mediacdo e a dos seus
objetivos. Temos assim que, quanto aos saberes do mediador: 0 modelo roméntico assenta
na crenca na capacidade individual de sujeitos que desempenham tarefas de mediacdo sem
possuirem formacéo especifica na area. Os mediadores tratar-se-iam, portanto, de individuos
capazes de resolver as situacGes que se Ihes apresentam exclusivamente pelo recurso as suas
competéncias pessoais de relacionamento com os outros. No que se refere aos procedimentos
da mediacdo: o modelo romantico ndo comporta nenhuma definicéo clara dos procedimentos
da mediacdo. A mediacdo emerge aqui como um processo de fronteiras indefinidas e
estruturacdo difusa. Neste quadro, ela aparece mais como uma fungéo entre fungdes do que
propriamente como um cargo. Por fim, naquilo que se refere aos objetivos da mediacdo: o
modelo romantico tende a orientar-se para fins notaveis, como a emancipacdo dos sujeitos,
a justica social ou o desenvolvimento local (Neves, 2010:38 e 39). Assim mais do que serem
mediadores profissionais, estes técnicos acabam por assumir — quer através de uma mediacao
pedagogica quer uma mediacdo de gestdo de conflitos internos, ou seja, entre 0 proprio grupo
de profissionais do departamento de educacdo ambiental e também com os restantes
departamentos — uma

«funcdo social relevante, de transformacdo dos contextos sociais e educativos,
colocando-se ao servico de um bem social que transcende ldgicas e interesses
individuais e institucionais. Os contextos e modos de intervencdo revelam que a
mediacdo socioeducativa é assumida, nas praticas dos mediadores respondentes,
enquanto método de resolucdo e gestdo alternativa de conflitos, meio de regulacao
social e de recomposicdo pacifica de relagdes humanas (Luison e Velastro, 2004) e
configuradora de uma cultura de mudanca social» (Torremorell, 2008:84).

Concluindo, a mediacdo pedagdgica, mesmo que realizada informalmente, neste
contexto de estagio, é sem davida, importante para a articulacdo do PBG e da educacdo
ambiental, com o diverso publico — quer pela geracdo, pela classe e diferenca cultural, ou
pelo grande ou pouco interesses pelas tematicas ambientais; com o saber e o
desenvolvimento de um conhecimento que se espera que seja apreendido e consolidado, quer
para a evolucédo da sociedade, quer pelo possivel desenvolvimento sustentavel. Portanto esta
é uma «mediacdo sOcio-educativa (...) de uma extrema importancia e necessidade, na

medida em que este visa facilitar as interag0es entre os/as jovens mediante um papel ativo

118



Uma experiéncia profissionalizante no Parque Bioldgico de Gaia:
construindo um projeto educativo sustentavel

nas suas aprendizagens, como agentes de mudanca, em termos individuais e sociais, atraves
de uma postura intercultural que permitia aceitar e valorizar a diferenca, e mostrar a
possibilidade de comunicacéo, afirmacéo e didlogo multiculturais» (Machado, 2010: 50).
Em sintese, mesmo que essa mediacdo ndo seja uma mediacdo reconhecida e
estruturada — como num modelo profissionalizante — e ndo exista uma figura do mediador,
cujo papel é pré-concebido e determinado, ndo deixa de ser interessante compreender que
onde existe educacdo — como neste contexto pela promocdo de uma educacdo ambiental e
cujos objetivos educacionais séo valorizados e prioritarios — também existe mediagéo. Pois

«na Otica de alguns estudiosos deste campo de saber, a mediacdo em educacéo,
é um termo questionavel, tdo questionavel que é possivel dizer que educar e mediar
sdo sinonimos (Caetano, 2003). Mediar e educar, enquanto fungdes, atos e finalidades
podem ser entendidos como a mesma coisa. Ou seja, “educar é sempre uma forma de
mediar” (op. cit. p, 42) entre o saber instituido e o saber experimental, entre a escola e
os alunos, entre a escola e a familia, entre a escola e a comunidade, etc. O educador, 0
professor, o formador, € um terceiro que dentro da situacdo, constitui-se como um
desafio, se entendermos a educagdo / formagdo como “um desafio que estimula a
procura dos sentidos” (ibidem)» (Almeida, 2009:48).

Clarificando, a mediacdo — seja ela profissionalizante ou ndo — deve de ser realizada
numa abordagem transformacional — que tem como objetivos a compreensao de si mesmo,
de cada uma das partes, e da situacdo em determinada etapa do processo. Fomentar as
compreensdes construtivas de si mesmo, do outro e da situacdo, criando posi¢des de
dignidade, respeito e autonomia para todas as partes envolvidas na situacdo. E ainda tem-se
em consideracdo de forma realista 0s recursos e as limitacfes de pessoas e circunstancias
materiais, a0 mesmo tempo que enfatizam o potencial de reacdes criativas e de mudanca
positiva. Portanto, sempre que se conseguir utilizar a mediacdo segundo esta abordagem
transformacional estad-se a permitir e a promover a descoberta de informacGes e das
perspetivas de todos os envolvidos, estabelecendo-se novas conexdes e formas de
compreensdo que poderdo ajudar num consenso para a resolucéo do conflito ou da situacédo
educativa.

Efetivamente, a mediacdo neste sentido «ndo pode ser entendida como a mera
capacidade de construir (...) entendimento entre duas partes, mas sim como uma capacidade
mais ampla de mobilizacdo de “varios métodos de trabalho, de experiéncias, varios “know-
how, em prol de um objetivo comum”» (Almeida, 2009:70). Sendo portanto uma concegao

de mediacéo socio-educativa como o «entendimento construido entre varios departamentos,
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pessoas e instituicdes em prol de um objetivo, de uma atividade, de uma ideia, ou de um
projeto em comum» (ibidem).

Por outro lado, existem papéis de mediacdo que nao sdo contemplados pelas atuais
praticas de mediacéo realizadas pelos atores em contexto. Refiro-me, sobretudo, a gestéo e
mediacdo das relagbes que existem entre os varios departamentos do PBG, entre 0 PBG e 0s
outros equipamentos pertencentes & empresa “PBG e Aguas de Gaia, E.M.”, a relagdo com
a Camara de Gaia, as relagdes com diversos grupos e associacdes locais, com as escolas,
entre outros. Assim, saliente-se que, futuramente, neste contexto seria pertinente
desenvolver, uma mediacgéo institucional contemplando a comunidade local e diversos
parceiros, que integrassem um projeto educativo do PBG para o desenvolvimento local e
sustentavel.

Segundo este olhar, o projeto educativo enquanto dispositivo de construcao de relagbes
diversas e como promotor de sinergias, contempla uma acdo de mediacdo que pode
constituir-se no modo como o profissional das Ciéncias da Educacdo contribuiria e se
afirmaria perante o trabalho de outros profissionais, numa perspetiva profissionalizante da
figura do mediador.

Se ao longo do percurso de estagio, assumi, em alguns momentos, uma funcéo de
educadora, termino com um breve apontamento, acerca dos desafios éticos que se impdem
aos profissionais da educacdo, incluindo os educadores/técnicos da prépria instituicao; tal
como quais os valores e atitudes construidos e deixados transparecer enquanto profissional,
na realizacdo das varias atividades educativas e no tipo de relacdes que se estabeleceram
com os sujeitos que as frequentaram.

Assim, os desafios éticos que se colocam, a todo 0 momento, aos diversos profissionais
da educacdo relacionam-se com a emergéncia de uma sociedade contemporanea mais
complexa e plural, sendo que os espacgos educativos, por se constituirem integrados no
mundo social, sdo também permeados por essa pluralidade — que evidencia diferentes visées
de mundo, diferentes valores, crencas, habitos e formas de conduta — o que nos faz
continuamente (re)pensar na educagdo, nos projetos educativos e na formacdo, e como
transformar todas as ocasides em momentos de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal
e social do outro.

Portanto, quando pensamos em educagdo e em como seremos bons profissionais,
devemos compreender que este trabalho implica assumir uma determinada posi¢cdo moral e

ética — «no trabalho com a ética, «ensinar» ndo significa ditar o certo e o errado, 0 justo e 0
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injusto, o bem e 0 mal, e «aprender» ndo quer dizer desistir ou sucumbir frente a uma
realidade hostil, por em didlogo esses dois momentos parece-me muito significativo, pois
permite ao educador adotar uma postura critica — necessaria a compreensao e a intervengao
sobre o vivido — sem deixar-se levar pelo otimismo ingénuo de que tudo pode resolver ou
pelo pessimismo cego de que nada pode mudar» (Oliveira et all, 2011:140).

Refletindo nestes conceitos e perspetivas, enquanto profissional das Ciéncias da
Educacao, enquadro-me profissionalmente para privilegiar e valorizar o papel de

«sustentar uma arte da relagdo que emerge da responsabilidade para com o outro,
que lhe permite ser herdeiro de uma tradi¢do, de uma cultura e de um patriménio, no
sentido de heranca dos valores da historia e da cultura. A responsabilidade do herdeiro
como uma relagdo que oscila entre a fidelidade e a infidelidade. A memdria e a tradicao
sdo, como sabemos, condicGes necessarias as praticas de conhecimento e de
reconhecimento humano» (Baptista, 2005:253).

Concluindo, é necessario compreender que o «homem € tanto mais livre quanto mais
alargada for a consciéncia dos seus possiveis e quanto maior for a consciéncia em relagéo ao
carater moral das suas escolhas» (Baptista, 2005:253), e portanto qualquer projeto educativo
deve capacitar para a autonomia e o sentido critico de todos os individuos, deixando que
estes construam a sua propria conduta ética-moral e o conhecimento do mundo que os rodeia.
«Aprender a viver com 0s outros, a conviver, implica em fazer partilha do dialogo e da ajuda
mdtua, sinais quotidianos de uma cidadania ativa. A consciéncia de que o convivio é gerador
de sentimentos, de afetos, de ideais, de memorias, de desejos e de valores. Coloca a educacéo
como tarefa especifica do homem, ou seja, um dos grandes desafios da ética dos educadores»
(Baptista, 2005:254).
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Considerac0es Finais

O presente relatorio, construido no &mbito do Mestrado de Ciéncias da Educacéo, e
integrado no dominio de Desenvolvimento Local e Formacdo de Adultos, apresentou a
minha experiéncia de estagio assumida como um importante momento de aprendizagem —
que concilia quer um tempo e um espago de profissionalidade, no contexto, quer um olhar
critico e edificado segundo o dominio de especializacdo e das Ciéncias da Educacéo.

Deste modo a experiéncia vivenciada, ao longo do estagio, foi, assim, objeto de
reflexdo e analise para a constru¢do de uma profissionalidade num contexto particular, e que
se assume como um processo de consciencializagdo da entrada no mundo do trabalho que,
até entdo, era desconhecido. Esta presenca no contexto permitiu descobrir uma
complexidade profissional, tal como ultrapassar medos e receios caracteristicos de um
sujeito inexperiente, construindo através da préatica e acdo no local, uma aprendizagem que
possibilitou o desenvolvimento de capacidades e competéncias do profissional informado, e
que, também, torna-se relevante para a construcdo de uma perspetiva teorica e
epistemoldgica que contribua para uma reflexdo no ambito das Ciéncias da Educacéo.

Saliente-se que € o tempo e a experiéncia de estadgio que se afirmam como um
momento e um espaco privilegiado para a colocacao de questdes e davidas; para a vivéncia
de dilemas e conflitos; para a experimentagcdo e do emprego dos saberes e competéncias
adquiridos no desenvolvimento de uma prética; e para a construgcdo de novas competéncias,
que se formam pela exigéncia do trabalho construido em contexto. Assim, compreende-se
que este relatdrio privilegie, ndo s6 a reflexdo de um processo de profissionalizacdo do
mediador sdcio-educativo e da formacao, mas que também promova a constru¢ao de uma
identidade e de uma Gtica profissional pessoal.

Portanto, relativamente a construcdo teorica, neste relatério, pretendeu-se, sobretudo,
refletir sobre o conceito de desenvolvimento, salientando-se, o desenvolvimento local e o
desenvolvimento sustentavel; justificando-se 0s conceitos de educacdo para o0
desenvolvimento sustentavel que contempla os pressupostos de uma educagdo ambiental, tal
como a construgdo de uma ecopedagogia e de uma cidadania planetéria; e a globalizacéo da
acdo educativa, para a compreensdo das praticas em contexto. Por outro lado, além de
esclarecer as funcOes e tarefas caraterizadoras do processo de estagio, e a explicitagdo das
posicdes metodologicas de intervencao adotadas, considerei relevante para a construcdo da
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profissionalidade em Ciéncias da Educacéo, refletir sobre um aspeto marcante no tempo de
estagio, que se remete para a construcdo de um projeto educativo para o desenvolvimento
local e sustentavel e para a consciencializacdo dos cidad&os, a luz de uma animacao socio-
cultural e comunitaria. No entanto, ndo poderia deixar de refletir sobre o papel da mediacdo
no local de estagio, tal como deixar de evidenciar a importancia da ética nas praticas do
educador/mediador/animador, nos contextos educativos, e que também fundamentam a
profissionalidade das Ciéncias da Educacdo. Enfatizando que «Ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo»
(Freire in Medina, 2008).

Concluindo, este relatorio é o resultado de uma reflexdo segundo um olhar critico
informado pelas Ciéncias da Educacdo sobre um tempo de estagio, que desejou, assim,
problematizar e construir a relacdo entre a teoria e a pratica. Efetivamente, apesar de toda a
subjetividade intrinseca a pratica, pretende-se que a teoria se constitua como legitimadora
da prética, e a pratica como informante da teoria, possibilitando assim a construcdo de
contributos pertinentes para se pensar o conceito de educacdo e de intervencdo segundo as

Ciéncias da Educacéo.
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Guido de Entrevista a Eng?® Telma Cruz do PBG

Parque Bioldgico De Gaia (questdes mais gerais sobre o PBG enquanto instituicao)

1.
2.

Quais sdo os principais objetivos e preocupactes do PBG?

O que na sua opinido seria necessario melhorar no PBG (instalagbes, recursos,
conceitos)?

2.1. Na sua opini&o, quais sdo os pontos fortes do PBG? E os pontos fracos?

O PBG, 0 Municipio e as parcerias estabelecidas

3.

4.

Como surge o PBG no ambito do desenvolvimento do Municipio de Gaia?

3.1. O PBG colabora com a Camara de Gaia, quer a nivel do departamento de educacao
ou de ambiente?

3.2. Existe alguma preocupacdo ou valorizacdo do PBG relativamente ao publico do
concelho de Gaia?

O PBG tem estabelecidas parcerias? Com que parceiros? Qual os objetivos e projetos
que se tém desenvolvido com estes?

O Departamento de Educacdo Ambiental

1.
2.

Como surge o Departamento da Educacdo Ambiental no PBG?
Qual as principais func@es dos técnicos integrados neste departamento?

2.1. Sdo uma equipa com formagdes académicas muito diversas. De que modo isso
influencia a dinamizacédo do departamento de educacdo ambiental?

2.2. Os técnicos do PBG costumam frequentar algum tipo de formacdo para se irem
atualizando? De que tipo?

O PBG e o departamento de educacdo ambiental faz ou ja fez algum tipo de avaliacéo
(do trabalho realizado, dos projetos, das experiencias, das atividades, etc.)? Com que
frequéncia? Quem faz/fez ou como é/foi feita essa avaliacao?

O PBG e a Educacéo

1.

2.

Dado que coordena o departamento de educacdo ambiental, de forma vé o PBG enquanto
estrutura/espaco de educacdo ambiental, ou seja, qual é o objectivo educativo do PBG?

1.1. Considera que os diferentes espacos criados no PBG (as paisagens, 0S espacos
abertos e com circulacédo livre de animais, 0 biorama, 0s moinhos e quintas, o rio,
etc.) adequam-se e diversificam as aprendizagens dos visitantes? De que forma estes
espacos promovem a educagao?

O PBG tem definido alguma pedagogia no ambito do desenvolvimento das questdes
ambientais? Como € que o PBG pensa a educacdo ambiental - sequndo uma educacdo da
natureza ou para a natureza? (evidenciando-se a qualidade do ambiente, a mudanga de
comportamentos, a protecdo e a conservagdo da natureza e a preservagdo de valores
culturais de interesse histérico, artistico ou arquitectonico, com vista & melhoria das
condicdes de vida?)

2.1. De que modo o PBG visa uma educacdo de promocéo da sustentabilidade e para o
Desenvolvimento Local e Sustentavel?
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Atividades Educativas do PBG

1. Como foram e sdo construidas e pensadas as atividades que constam da agenda anual e
do guia de atividades?

1.1. Quem as define? Através de que meios? Como se relacionam umas com as outras?

1.2. Existe um Projeto Educativo, do qual resultam as atividades? Se sim, quem o
construiu e como?

1.3. Por que razdo existe uma elaboracdo tdo pormenorizada de um programa de
atividades de educacdo ambiental do PBG, sendo que estes ndo se realizam
diariamente ou realizam-se atividades que nao sdo as sugeridas?

1.4. Como é a adesdo aos diferentes atelieres/atividades propostas? Existindo uma
grande diversidade de atelieres, porque é que s6 alguns sdo mais frequentados?

O PBG e a experiéncia com os diferentes publicos (escolas, adultos, associacoes, etc.)

1. Como pude observar e conversar com outros técnicos do PBG, nota-se que existe alguma
dificuldade em atrair determinado publico, e também pessoas mais préximas localmente
do PBG? Isto deve-se a qué?

2. Como ¢ a experiéncia do PBG com as escolas? E de grupos ndo-escolares? (interesse,
dinamizacdo das atividades, dificuldades, colaboracdo, etc.)

2.1. O PBG j& desenvolveu/desenvolve algum projeto de educacdo ambiental com
alguma escola ou associa¢ao?

2.2. As atividades/atelieres sdo maioritariamente dirigidas as escolas e infantérios.
Porqué?

2.3. O PBG tem um levantamento de escolas, instituicdes, grupos e associagdes da zona
metropolitana do Porto, a quem possa comunicar e dar a conhecer as propostas
educativas dos PBG? Esse contacto e divulgacéo é realizado?

Na sua opinido de que forma o PBG pode contribuir para a formacéo de adultos?

Como se pode classificar o publico que frequenta o PBG relativamente a classe
sociocultural?

4.1. Das minhas observacgdes, evidenciou-se que as escolas que mais frequentam as
atividades sdo de ensino-privado. Porqué?

4.2. Sendo que todas as atividades e atelieres do PBG tém custos monetérios, existe
alguma forma de contornar essa situacdo, ou ndo poderia ser pensada uma parceria,
de modo a permitir que escolas/grupos e associagdes com criancgas e jovens de zonas
mais desfavorecidas pudessem ser também educadas para as questdes do ambiente?

Possibilidade e interesse da criacdo de um Projeto Educativo no PBG

1. Acha relevante a criacdo de um projeto educativo do PBG, que justificasse e/ou
construisse a visdo educativa e pedagdgica do PBG, 0s projetos existentes e em
desenvolvimento, quais as atividades e atelieres disponiveis e 0s seus objetivos e
finalidades, tal como se identificasse os principios educativos para os varios publicos, e
0 estabelecimento de parcerias, etc.?
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Entrevista a Engenheira Telma Cruz, responsavel pelo
departamento de EA do PBG

O PBG como instituicdo
A Histéria e Origem do PBG

«Portanto o PB comecou por ser em 83, um parque municipal, ou seja, estava estabelecido
em terrenos municipais e pertencia ao Municipio de Gaia, sendo financiado também pelo
municipio. Depois a partir de 2000 com a lei das empresas - a possibilidade de se criarem
empresas municipais - o parque biologico tornou-se uma empresa municipal e a partir dai
passou a ter gestdo autbnoma, embora pertencendo sempre e sendo apoiado pelo Municipio
de Gaia. E neste momento assim se mantém como uma empresa municipal, portanto ha
pessoas do conselho de administracdo que séo escolhidas e no fundo que sdo nomeadas em
funcdo do que é estabelecido pela Camara de Gaia e pela presidéncia, e a gestdo vai sendo
feita por esse conselho de administragao».

«Quando o pargue abriu a proposta foi do atual diretor, na altura trabalhava no NPEPVS —
que era um ndcleo para o estudo e protecdo da vida selvagem - e no @mbito desse nucleo, ele
fez a proposta a Camara de Gaia de aqui nos terrenos da Quinta da Cunha, que é onde
estariam estabelecidos os viveiros municipais. Mas como os viveiros ndo estavam ainda aqui
pois é muito frio, e para os viveiros ndo era grande coisa estes terrenos, entdo a Camara de
Gaia optou por fazer os viveiros noutro local ficando estes terrenos desocupados. Assim
como ndo estavam a ser utilizados, entéo, tendo esse conhecimento, o nlcleo pela pessoa do
Dr. Nuno Oliveira fizeram uma proposta a Camara para uma instalagdo aqui do que seriaum
pequenino local para visitas de estudo, um parque bioldgico e ndo ecol6gico - porque na
altura havia muita colagem ao partido ecologista dos verdes e de outros partidos ecologistas
pela europa - que esse parque um mini-parque ficasse aberto para que as escolas de Gaia e
outras do Porto pudessem fazer visitas ja numa perspetiva de depois poder alargar, mas na
altura era aproveitar o0 espago».

«Pois exatamente porque havia aqui uma area que estava disponivel, que na altura ndo era
utilizada para nada e entdo vamos aproveitar... ¢ a Camara de Gaia aceitou a proposta.
Depois apesar das diferentes pessoas que foram la [Camara de Gaia] passando, aqui
manteve-se o Dr. Nuno Oliveira, e o projeto foi crescendo. .. Mas o objetivo foi sempre haver
um espaco de preferéncia que fosse numa zona ainda urbana ou semi-urbana, uma zona
préxima da cidade, para que as pessoas da cidade pudessem usufruir do campo, do contacto
com a natureza e a0 mesmo tempo que esse contacto fosse feito ndo de forma artificial, mas
sim num espaco que ele proprio é natureza, portanto nés aqui temos a biodiversidade
conservada e aproveitamos isso para mostrar 0 que ca temos - uma coisa vive da outra. O
parque biol6gico na altura também comecgou assim, embora mais pequenino, e na altura
também nunca se imaginaria que se ia chegar a este ponto, mas foi crescendo as pessoas
também véo gostando do préprio modelo de parque, que é muito diferente dos parques
zooldgicos, e hoje em dia ja se afirma como um modelo diferente, que as pessoas sabem que
vém ca ndo para ver animais exoticos, ou ver um jardim profissional, mas para conhecerem
a vida selvagem no seu estado mais proximo do natural possivel e também numa éarea
proxima da cidade».

Obijetivos e ideologia do PBG

«E portanto a educagio ambiental e a0 mesmo tempo a conservacdo da natureza e da
biodiversidade, portanto € manter um espaco que € a area do parque, que é o Parque
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Biologico de Gaia, manté-lo aberto ao publico, onde as pessoas possam realmente vir e estar
junto da natureza, e verem como se conserva a natureza em meio urbano, e a0 mesmo tempo
nos fazemos educacgédo pelo facto de termos um parque aberto com informacdo e com as
atividades que vamos desenvolvendo, e o parque vive do publico que recebe e também dos
cuidados que temos diariamente para que ele possa manter-se em boas condiges.
Protegemos e divulgamos a natureza e educamos para a conservacdo da natureza e da
biodiversidade».

«No6s temos de estar sempre a mudar, a fazer exposi¢des novas, a ter novas tematicas, com
animais novos, para quem vem mais que uma vez tenha sempre um fator de novidade.
[Precisamos] Alargar a area do parque, melhorar ao nivel do que sdo instalagdes de alguns
animais ter outros, ao nivel das exposicdes, e depois também diversificar puablicos,
eventualmente também alguns equipamentos, embora nos ja tenhamos um conjunto bastante
alargado de equipamentos no parque, podem é ser usados de uma forma mais transversal por
outros publicos».

«S0 aqui no parque biologico é que elas [entradas] sdo pagas»

«Mas 0 objetivo foi sempre haver um espaco de preferéncia que fosse numa zona ainda
urbana ou semi-urbana, uma zona proxima da cidade, para que as pessoas da cidade
pudessem usufruir do campo, do contacto com a natureza e a0 mesmo tempo esse contacto
fosse feito ndo de forma artificial, mas sim num espaco que ele proprio € natureza. Portanto
nos aqui temos a biodiversidade conservada e aproveitamos isso para mostrar o que ca temos
- uma coisa vive da outra; e 0 parque bioldgico também comecou assim, embora mais
pequenino, e na época também nunca se imaginaria que se ia chegar a este ponto. Mas foi
crescendo as pessoas também véao gostando do proprio modelo de parque que é muito
diferente dos parques zooldgicos e hoje em dia ja se afirma como um modelo diferente - as
pessoas sabem que vém ca ndo para ver animais exoticos, ou um jardim profissional, mas
para conhecerem a vida selvagem no seu estado mais proximo do natural possivel e também
numa area proxima da cidade».

«O objetivo € mesmo esse € que as pessoas compreendam o que é a natureza e vejam se
gostam de estar na natureza, se gostam de promover espacos destes vale a pena ou ndo, qual
¢ a diferenga entre termos um ambiente mais natural, ou termos espagos deste tipo... saberem
as diferencas entre o que é animais de ca e animais de fora, e falarmos um pouco de
biodiversidade local...».

«NOs mostramos o que ha aqui e nisso damos exemplo, e a0 mesmo tempo dizemos como é
que se deve proceder ou como é que se deve estar e que se deve gostar e como é que se gosta,
é trabalhar é estar junto é participar em determinadas coisas, &€ mexer».

«E assim a sustentabilidade, no fundo, deve-se ao facto de nds estarmos a tentar mostrar um
modelo que é sustentavel, portanto este modelo € sustentavel porque nds conseguimos ter
pessoas, conseguimos ter animais recuperados, irrecuperaveis, animais selvagens, alguns em
cativeiro, semicativeiro, visitas, e conseguimos manter aqui um publico que é agradavel,
mostrar animais a0 mesmo tempo que conservamos a natureza. E o0 modelo mais sustentéavel
do que ter um parque sé de recreio. E aqui, nds proprios, nas exposi¢coes e nas tematicas que
vamos debatendo também vamos alertando para a necessidade de se estar atento e ndo usar
aquilo que ndo é necessario, para que, de alguma forma, possamos tornar isso ainda mais
sustentavel e a nossa pegada ser menor. Agora é um modelo dentro de uma coisa muito vasta
que ¢ a sustentabilidade global. N&s aproveitamos aquilo que nds temos para mostrar como
é, sermos um exemplo, ndo vamos portanto falar de sustentabilidade em coisas que aqui no
parque ndo existem. Aqui ndo temos propriamente uma floresta, mas podemos debater esse
tema numa exposic¢do, como exemplo temos 0 nosso bocadinho de floresta onde temos o
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carvalhal e 0 mantemos, tentamos que ele esteja mantido mais natural possivel e 0 mais rico
possivel, portanto tentamos dentro do que é o parque bioldgico e das suas valéncias
promover a sustentabilidade e ensinar o que ¢ a sustentabilidade e como se deve atuar...
Aquilo que ndo temos aqui ndo vamos falar [por exemplo sobre o mar] se ndo temos mar...
mas depois temos a parte litoral [outros espagos pertencentes ao PBG], entdo fazemos 0s
percursos no litoral, no fundo é uma forma de o fazer, mas podiamos ainda alargar a outros,
por exemplo a parte das energias e assim que nao debatemos tanto mas que sao temas que
ndo nos séo tdo caros, e porque nos focamos em algo ou também depois nos perdemos».

O PBG e a articulacdo com outros espacos

«Depois h& a empresa em si que terd outros objetivos porque faz gestdo de outros parques,
faz projetos de outros parques, tem por planos abrir outros parques em Gaia, ndo €? Portanto
ah sdo objetivos mais gerais, mas estava-se a falar dos objetivos mais especificos daqui do
que é o parque biolégico em si e ndo tanto a empresa que engloba um conjunto de outros
parques em Gaiax.

«Esses parques tém sempre por objetivo aumentar a area verde em Gaia...»

«N&o cada parque tem as suas especificidades, que tém a ver com aquilo que eles tém de
melhor, ou seja, vai-se valorizar aquilo que € especifico de cada um dos pargues, sao sempre
areas verdes que estdo abertas ao publico muitas delas, s6 aqui no parque bioldgico € que
elas sdo pagas, nos outros sdo tudo de entradas livres, e depois dependendo do que é mais
interessante ver naquele parque assim entdo é isso que € valorizado, e por isso € que temos
parques para a arqueologia, parques para a parte do litoral, que fala mais sobre as plantas
dunares ou sobre a erosdo ou entdo sobre as aves litorais, e portanto sdo diferentes locais que
as pessoas podem usar que estdo proximos dos préprios cidadaos e que podem também ser
visitados por outros, ndo €? E que valorizam o espaco em si e aquilo que 14 ¢ mais
importantex.

«Agora a nivel de municipio o parque bioldgico faz a gestdo de tudo que é espacos verdes,
portanto a sua responsabilidade neste momento é ndo so cuidar do parque biolégico mas dos
outros parques como dos espacos verdes também, em gaia, como também dar opinido e fazer
projetos de outros parques de outros jardins, portanto € mais global do que sé a gestdo do
parque bioldgico».

O PBG e 0 Municipio de Gaia

Céamara de Gaia

«Na Cémara de Gaia ha um departamento também de ambiente (...) que trabalha mais a
questdo dos recursos dos residuos da agua e do ruido, portanto como o parque bioldgico
sempre se dedicou a conservacdo e a parte da biodiversidade, somos especificos nisso e
nunca houve, portanto dentro da Camara, articulagcdo connosco porque sdo areas muito
diferentes e sdo temas que aqui no parque bioldgico - além de tentamos separar o0s residuos,
ter cuidado com a gestdo da &gua e isso - ndo debatemos tanto esses temas.

«Se trabalhamos a agua trabalhamos a biodiversidade ou na vida associada a agua ou como
0 homem a usa, ndo tanto no aspeto de controlo da qualidade ou de como é que a agua chega
as pessoas, portanto fazemos de outra forma. A Camara também faz articulagéo entre os
residuos e a educacdo associada... mas fazem sempre coisas diferentes, ¢ sempre que
precisam da nossa colaboracao ou nos deles».

«Até porque pelo menos como era com 0 anterior presidente de Cémara [Luis Filipe
Menezes] havia reunibes conjuntas em que informava o que se ia fazer, entdo, tentavam
articular com alguns sectores. [Por exemplo] O parque biolégico colabora com a ELA
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[Estacdo Litoral da Aguda] ou com 0 CEAR [Centro de Educacdo Ambiental das Ribeiras
de Gaia] e tentamos fazer atividades conjuntas, claro que cada um tem as suas
especificidades, pois sdo equipamentos muito diferentes, mas ndo ha competicdo, mas sim
colaboragéo».

Formacéo

«Sempre fazem formacdo para professores aqui [PBG] e recebem as vezes aqui 0s
professores que fazem os prolongamentos de horarios, portanto estamos assim em
articulacdo com eles [Camara de Gaia]».

Turismo

«Temos articulagdo com o turismo porque o parque vive muito do turismo também, quer
este parque quer o0s outros parques em Gaia, nomeadamente o Estuario do Douro e o CIPA
[Centro Interpretativo do Patriménio da Afurada] que estdo ali na zona da ribeira e do Porto,
ndo é uma zona muito visitada na ribeira de Gaia e com o turismo nos também temos muitas
acdes em comum. Eles também fazem a divulgacdo das nossas atividades nos postos de
turismo, pelos hotéis, nos congressos que fazem também levam a nossa informacéo, e ja
temos ido a exposi¢des conjuntas, portanto vai havendo essa comunicagao».

Beneficios

«E assim nds vemos que temos precos especiais para as escolas de Gaia, porque o municipio
de Gaia também esta a financiar o parque biologico, mas as nossas atividades estdo abertas
a todos quando temos atividades de dias comemorativos... podemos dar preferéncia a
algumas que sejam feitas e sejam participadas pelas escolas de Gaia mas também tentamos
abrir as atividades a outros participantes, e claro temos precos especiais para as escolas e
infantarios de Gaia».

«E assim eles [escolas e associa¢des economicamente desfavorecidas] nunca deixam de vir
pelo facto de termos custos. Embora tentemos que todas as entradas sejam pagas, poderao
ser pagas pelo valor minimo — poderdo ser apoiadas as visitas, as atividades, ou seja, eles
podem pagar a entrada, hd um custo minimo associado que pode ser um euro, um euro e
meio, dois euros; e n6s podemos oferecer as atividades - temos esse cuidado, mas o contacto
tem de ser feito e se ndo houver esse contacto [ndo é possivel]».

Outras Parcerias Locais

«[Como parceiros] Temos as instituicdes de Avintes, acho que com a “Ilha Mégica”, e depois
ha com mais algumas, ndo sei exatamente quais sao pois ha um grande nimero de protocolos
estabelecidos, e também ha com pessoas que estdo associadas a essas associacdes locais.
[Por exemplo] ha quem escreva livros e editam-nos com a colaboracgéo do parque bioldgico,
ou dinamizam artesanato no PBG, ou a colabora¢do com a prépria Festa da Broa de Avintes,
portanto tenta-se participar».

A Educacéo Ambiental no PBG

«Portanto, sempre houve educagdo ambiental aqui no parque bioldgico, sempre se tentaram
fazer algumas atividades para que quem ca viesse fazer a visita pudesse ficar mais um
bocadinho ou pudesse conhecer melhor a atividade do proprio parque. A partir do momento
em que houve a possibilidade de ter mais técnicos a trabalhar aqui, também pudemos passar
a ter um programa educativo regular mais alargado, e foi isso que aconteceu. Foi sempre
preciso escolher atividades que fossem interessantes para os publicos mas que acima de tudo
Ihes dessem a conhecer a realidade do parque e que informassem, pois se néo
conseguissemos educar pelo menos passassemos uma informacgéo, porque em hora e meia
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em alguns dos atelieres ndo € possivel muito mais. Sendo que é realmente importante aqui
no parque, [informar e educar] a nivel da conservacgdo da natureza - porque é que nao temos
animais exaticos, porque é que determinados animais ndo podem ser alimentados, porqué
que as plantas que temos no parque séo estas e ndo outras, as diferencas de vegetacao, etc. -
portanto trabalhar os temas que nos sdo caros aqui no parque, e permitir que as atividades
que se fagam sejam um complemento para uma visita ou até para trabalhos que tenham sido
jafeitos na escola e que aqui por terem o terreno, por terem a realidade, ganham outra forma,
tornando-se reais e podem ser postos em pratica - esse foi sempre o objetivo da educagédo
ambiental. Claro que sabemos que a partir do momento em que também temos publico ao
fim de semana, pois estamos abertos os dias todos, ndo vamos ter s6 um programa educativo
para escolas, portanto, vamos ter também para o publico do fim de semana que sendo ele
maioritariamente familias com criangas pequenas, criamos algumas atividades diferentes e
para os adultos temos os percursos construidos, e depois ha as “Noites no Parque” para quem
puder ficar mais tempo; e também porque temos hospedaria ou temos o observatorio
gastronomico; os dias comemorativos; as “Noites dos Pirilampos”, etc. Temos, ao longo do
ano, um programa que va mostrando o que € que de melhor o parque tem e que permite as
pessoas, de acordo com as suas possibilidades e gostos, participarem neste tipo de acdes,
aqui no parque bioldgico e noutros parques [associados ao PBG]».

Origem e Evolucdo do Departamento de Educacdo Ambiental

«E assim quando nasceu em 83 trabalhavam aqui duas ou trés pessoas e nenhuma era
funcionaria mesmo do parque a ndo ser os [funcionarios] da Camara. Entretanto depois
qguando em 2000 foi criada a empresa municipal é que comecou a haver um verdadeiro
nacleo de educacdo ambiental, até 14 havia trés técnicos, e um trabalhava mais com as
plantas, o outro trabalharia com os publicos e fazia visitas guiadas as vezes, umas “Noites
dos Pirilampos” de vez em quando, e toda a gente fazia tudo... Fazia-se um programa mas
n&o era regular, mas a partir de 2000 com a entrada de novas pessoas, Criou-se um programa
regular, de acordo com as formacdes de quem cé estava na altura, e depois foi-se alargando
a medida que também a equipa foi aumentando e tambem foi diversificando o publico e as
valéncias do pargque, como a criacdo da casa da floresta e de novas exposicGes no parque,
etc. Tudo isto fez com que o programa fosse sendo enriquecido, uma vez que tinhamos mais
gente, mais técnicos e porque também tivemos uma fase nesta época de 2004/2005 em que
realmente tinhamos muito publico e as atividades eram muito pedidas».

«Neste momento as coisas j& mudaram um bocadinho e portanto nds também fomos
adaptando as atividades, e [atualmente] trabalhamos mais a nivel de animacdo na casa da
floresta, trabalhamos muito em regimes em fim de semana, e aproveitamos as pausas letivas
e outras épocas - porque a sazonalidade é muito grande, sempre foi, e cada vez parece ser
maior, pois antes ainda havia muitas visitas de estudo no inverno, até porque nés ofereciamos
0 autocarro para as escolas de Gaia e eles vinham ca fazer visitas, e neste momento nao
pudemos fazer isso porque 0 nosso autocarro ja ndo pode circular com criangas e isso
também limita um bocadinho a atividade do que podemos fazer durante o inverno».

Criacao e evolucao das atividades educativas

«Inicialmente havia as visitas guiadas e alimentacdo de animais, e acho que havia a broa
[atividade de fazer broa] e havia os ninhos [atividade de construcdo de ninhos de madeira],
depois todas as outras atividades foram nascendo da necessidade de associar aos curriculos
[escolares]. Numa primeira fase, fomos ver os curriculos - o que é que eles debatiam - e
fomos escolher dentro daquilo que podiamos fazer aqui no parque, aquilo que podia ser
valorizado, e que fosse uma mais-valia para as escolas».
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«E assim as atividades que temos no guia de atividades foi pensado para as escolas, nesse
sentido que iamos de encontro com os curriculos e aquilo que se faz no parque. Portanto,
queriamos era que eles [comunidade escolar] pudessem conhecer aquilo que era o parque e
fazer aqui 0 que era seguro para eles e para 0s proprios animais - no caso de trabalharem
com animais ou com as plantas ou com a natureza do parque sem estragarem - e puderem
passar ca mais algum tempo, conhecendo melhor o que cé existisse. Entdo fomos ver — com
0S animais o que é que se pode fazer? E escolhemos um conjunto de animais, [tal como
definimos] as atividades da ‘“Paparoca”, “Os Detetives”, etc. Depois — 0 que é que se pode
fazer com plantas? Entao vamos 14, escolham: os aromas, as plantas, paparoca, por ai fora...
Ha técnicos que o consigam fazer? Se sim, pomos no guia, ndo ha ndo pomos. O que € que
tu gostas de plantas? Gostas muito de plantas aromaticas. Ou entdo da-mos um nome
genérico [a atividade] e depois vamos adaptando e cada um [técnico] vai fazendo a sua
maneira, é assim que funcionou».

«O objetivo é também fazerem aqui no parque, aquilo que ndo podem fazer em mais lado
nenhum. Claro que h& muitas coisas que aqui se podem fazer, mas ja se fazem em muitos
sitios porque também tém algumas caracteristicas semelhantes as nossas, atualmente,
felizmente hd muitos espacos assim, alids o parque também serviu de exemplo para a criacéo
de outros parques no pais e até no estrangeiro. [Por exemplo] Pequenas quintas pedagdgicas
que foram crescendo e que também fazem atividades semelhantes, mas que depois
provavelmente privilegiam mais a parte doméstica do que a selvagem, e nds tentamos
valorizar essa parte selvagem e aproveitar a natureza do parque, todos aqueles 3 km, e isso
ndo ha em mais lado nenhum, enquanto [atividades] com as cabrinhas e burros pode haver.
Mas o facto de se poder vir e estar durante duas horas ou trés horas num espaco destes, isso
€ que sera mais Unico, depois aquilo que Ihes vamos dar de complemento, poderé ou ndo ser
tdo tipico do parque mas tentamos que seja. As outras atividades fomos tirando, [por
exemplo] temos algumas reutilizagdes mas quase ninguém as pede, e também ndo as
promovemos muito, porque preferimos outras atividades».

«Algumas [atividades que constam no plano anual do PBG] nunca sédo pedidas, é mais para
termos uma sugestdo, como a chuva as vezes assusta muito as pessoas, temos as atividades
em sala que ajudam a ter pelo menos uma alternativa. Também ja tivemos ateliés de culinaria
e deixamos de ter, porque isso, eles [estudantes] fazem na escola, e também ndo temos
oportunidade de fazer com alimentos aqui do parque, porque se eles comerem e lhes fizer
mal, ndo temos forma de manter a qualidade alimentar daquilo que lhes foi dado, entéo
tentdmos fugir a isso e vamos para aquilo que é especifico».

O Projecto Educativo do PBG

«Na altura fiz um [projeto pedagdgico], mas ndo peguei muito nisso pois foi necessario
sobretudo para a realizacdo dos campos de férias, em que se tinha de ter um projeto educativo
para os campos de férias, mas no fundo é para se justificar o que se esta a fazer».

«O projeto educativo foi pensado para: n6s queremos chegar a isto, queremos promover isto,
queremos divulgar isto, entdo vamos ver como é que o vamos fazer, e vamos criar um leque
de atividades».

«Eu [Eng? Telma] fiz esse projeto [pedagdgico] em 2006 e depois foi sendo adaptado. Mas
mais do que esta escrito o que € que &, porque sabemos que aquilo € um modelo do que se
vai |4 colocar - como que espagos € que temos disponiveis, que pessoas € que temos, 0 que
é que vamos fazer - foi pensar num programa que fosse regular e que fosse de encontro as
necessidades de quem nos visita e que promovesse aquilo que para nos é importante. Depois
de chegarmos a esses consensos, sabemos que num ano temos mais atividades, noutro temos
menos, se deixamos de ter salas disponiveis temos de nos adaptar, se temos mais salas
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podemos diversificar mais, se temos mais exposi¢des temos mais temas, temos mais pessoas,
mas agora esta mais ou menos estabilizado. Posteriormente também chegamos a uma
conclusdo: se mudarmos muito, a partir de que comecou a haver mais oferta fora, as
atividades repetem-se e toda a gente [outras instituicdes semelhantes] anda a fazer mais ou
menos a mesma coisa. Assim o que podemos fazer é em modos diferentes, em sitios
diferentes, mas vamo-nos adaptando, e n6s aqui temos uma facilidade muito grande porque
realmente temos muitos recursos, quer de pessoas, quer do espago em si, quer salas, etc., e
que nos permitem fazer qualquer coisa, temos muitas facilidades - ndo temos de nos cingir
s0 aquilo e se for aquilo ndo se pode fazer mais nada, e fazer sempre a mesma coisa -
podemos adaptar muito e isso também é muito bom, mas a base [do projeto pedagdgico] esta
14, depois vai-se mudando».

«E assim o parque biolégico nasceu para isto [educagéo], e portanto ja somos isto, a partir
disto chamar projeto educativo de educagao ambiental, ou “ndo sei o qué”...».

A Avaliacdo no PBG

«NOs temos um inquérito de avaliacdo das atividades que funcionam sobretudo para as
“Noites no Parque”, porque sdo grupos que passam cd mais que um dia. Também fazemos
para as visitas guiadas mas € um inquérito basico, que no fundo serve para sabermos se
gostaram se ndo gostaram, de onde é que vieram como €é que tiveram conhecimento do
parque. As pessoas ndo gostam muito de preencher, mas nos tentamos pelo menos [que o
facam], mas € sempre feita uma avaliacdo [oral] de perguntar como é que correu, 0 que €é
que correu melhor, o que correu pior. [Gostamos de saber] porque acho que aqui toda a gente
“veste a camisola” do parque, mesmo quem chegou de novo, passado pouco tempo ja comeca
nessa perspetiva, e ndo querem de maneira nenhuma ficar mal nem dar ma imagem do
parque, e entdo tudo que é fins de semana e porque sdo festas de aniversario, e se fazem
coisas muito diferentes em cada festa, faz-se um pequenino relatério do que correu bem e do
que correu mal para se melhorar. O objetivo é sempre melhorar, se as pessoas quiserem
podem preencher um pequeno inquérito que esta disponivel no site [do PBG] e que estdo
disponiveis na casa da floresta; ndo obrigamos [ao preenchimento] porque havia alturas em
que pediamos e as pessoas preenchiam aquilo tudo a pressa e nao nos valia de nada. Depois
com as escolas, como trabalhamos diretamente com elas também tentamos que no final nos
devolvam um inquérito, pelo menos aquelas que ficam um dia ou mais; as outras, as vezes €
dificil conseguirmos ter isso por escrito. Portanto a avaliagdo é feita duma forma muito
informal, perguntando como € que correu [a visita ou atividades]».

«Isso fazemos [avaliagcdo como profissionais] porque aqui as vezes a dificuldade é que como
h& um leque largo de atividades, tirando o que é a base - as paparocas, as broas e as visitas
guiadas, que s6 ndo correm bem se houver realmente um grande impedimento - depois ha
outras atividades que sdo mais especificas e que as vezes sdo pedidas, outras que durante
muito tempo nao o sdo, e também adaptamos sempre ao técnico que a vai fazer, embora haja
uma norma geral de fazer a atividade, depois cada um adapta ao seu gosto e ao grupo que
vem. Ninguém faz igual, assim a preocupacdo maior é dizer como € que se fez, e se desta
vez correu melhor do que da outra, entdo, passa-se uma dicas para quem vai fazer a seguir,
na tentativa que ndo seja sempre 0 mesmo a fazer as mesmas coisas, uma vez que ja ganhou
essa experiéncia e talvez se fizesse novamente era mais facil para ele, mas também se tornava
um bocado mondtono. Também acontece que determinadas atividades demoram muito
tempo a se realizarem novamente, e o cuidado é de relembrar o que se fez da Ultima vez —
olha o que fizemos da ultima vez que ja nem me lembro? Fizemos |4 em baixo tudo na sala
ou viemos ca fora? — Depois depende se esta a chover se ndo esta — desta vez correu melhor
porgue eu comecei 0 percurso ao contrario! — E essas coisas vao-se melhorando, sendo que
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se melhoram em funcéo de cada um e da maneira como as queremos fazer, porque apesar da
rotina poder estar estabelecida [ha rotinas definidas para cada atividade], no entanto eles [os
técnicos] adaptam sempre o trabalho».

Os técnicos de EA

Funcdes dos técnicos

«Bem o0s técnicos asseguram todas as atividades que estdo previstas no nosso guia de
educacdo ambiental, claro que ha uns que sdo mais especializados para umas do que para
outras, para além disso, também estamos a tentar promover um programa diério na quinta
que passa pela colaboracdo com o sector veterinario e zootécnico que agora também tem
novos colaboradores. E queremos fazer isso de modo a que o publico em geral, quando vem
fazer a visita ao parque, tenha contacto direto com as pessoas [técnicos] que estdo a trabalhar
e possam falar com estas. Além disso temos as festas de aniversario; os programas de
ocupacdo das pausas letivas das oficinas e dos campos de férias; os técnicos também ajudam
e colaboram com as exposi¢Oes e com a manutencdo de alguns espagos dentro do parque.
Claro que ndo falei do patriménio, mas no parque ha uns conjuntos de casas antigas e
moinhos que servem para manter também a histdria e a ruralidade e educar os visitantes para
este aspeto, também é funcéo dos técnicos que acabam por colaborar nessas atividades. Os
técnicos ndo fazem atividades especificas sem o sector veterinario [atividades que envolvam
0s animais], ndo fazem atividades especificas dos jardins, ndo fazem atividades especificas
dos viveiros - mas ha colaboracdo nesse sentido [com o0s departamentos mais
especializados]. Sendo que nas épocas mais baixas tentasse formar as pessoas [técnicos do
departamento de educacao] e alargar o seu leque de formacéo, mas também dentro do parque
os técnicos vdo conhecendo melhor as atividades que se fazem para puder dar maior
informacdo aos futuros visitantes. [Isto é necessario pois] O parque também esta sempre a
mudar».

Diversidade de funcdes e cooperacao entre técnicos

«Temos alguns técnicos de gestdo ambiental com o 12° ano, depois ha bidlogos, ha
engenheiros de ambiente, ha uma gedloga — portanto a partir do momento que temos essas
pessoas a trabalhar connosco vamos fazendo atividades dessas [relacionadas com as areas
diversas de cada técnico], estando essas atividades também disponiveis no guia; e as visitas
guiadas que se fazem para adultos sdo feitas por essas pessoas. No entanto as visitas guiadas
para estrangeiros séo feitas por esses técnicos mais graduados, sendo também promovidas
outras atividades e abrindo outras exposicdes [de areas mais especificas], de maneira a que
essas pessoas também possam dar o seu contributo. Quanto aos técnicos de gestdo ambiental,
alguns ja estdo ca ha mais tempo e ja tém facilidade em trabalhar muitas destas areas, pois
ja tém muita informacéo e muita experiéncia. Mas ha algumas atividades que todos fazem,
[por exemplo] todos trabalham com os publicos mais pequeninos, fazem os percursos
guiados dentro do parque, mas também no exterior, nos autocarros, ou as visitas de adultos».

«Porque [os técnicos] tém valéncias diferentes e aquilo que ndo sabem aprendem, e aquilo
que sabem transmitem essa “sabedoria” aos outros, porque ha pessoas que nos visitam que
ndo tém muita especializacdo, mas had outras que tém, por isso ndo vamos por para
professores na area das ciéncias um técnico de gestdo ambiental [tem menos formagéo], pois
seria mau para todos, mas como temos a possibilidade de recorrer a outros técnicos, que no
dia-a-dia ndo fazem educacgéo ambiental [podem ndo pertencer ao departamento de educagéo
ambiental], mas nesse dia pedimos, porque a base do parque é que todos colaboramy.

«H& outras atividades que sdo mais especificas e que as vezes séo pedidas, outras que durante
muito tempo ndo sdo, e assim adaptamos sempre ao técnico que a vai fazer, embora haja
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uma norma geral de fazer a atividade, mas cada um adapta ao seu gosto e ao grupo que vem.
Ninguem faz igual».

A formacao dos técnicos

«Geralmente aproveitamos esta época do ano [inverno] para fazer formagdo. Estamos a fazer
com os tratadores, na parte da quinta; fizemos visitas guiadas e vamos depois debater alguns
temas (e terminando esta questdo agora do teatro); vamos comecgar em Janeiro a pegar nas
atividades todas e analisar - olha como vamos fazer este ano? Quando entra gente nova eles
[os técnicos] vdo simulando as atividades e vai-se assim aos bocadinhos fazendo formacaos.

«[A formacdo é feita] com quem cé esta e quem chega, ou entre areas diferentes dentro do
parque. Depois ha também esses cursos do CRE-Porto [0 centro regional de exceléncia para
a educacdo], em que eles [técnicos] vao participando e de alguma forma Ihes podem dar
alguma formacéo diferente, e por vezes também fazem cursos fora. Mas aqui se as pessoas
quiserem aprendem nédo tém de ter cursos, eles leem e informam-se, pois esta todos os dias
a sair nova informacéo sobre o parque, e sempre publicAmos coisas novas pois € uma forma
de estarem atualizados».

O PBG, o Publico e o0 Sentido Educacional

O PBG como recurso para a comunidade

«Temos um conjunto de atividades mas podemos sempre fazer outras porque o parque € um
recurso, um recurso para ser usado por todos».

«Quando precisam [pessoas da comunidade local] do nosso auditério ou quando precisam
que seja feita uma determinada coisa, ou pedem muitas plantas, ou ajuda em projetos, etc.
Tudo que séo trabalhos que o parque bioldgico pode fazer, tentamos de alguma forma ajudar,
nem que seja aconselhamento técnico, etc.».

«[Queremos] informar as pessoas por um lado, mas como temos uma area natural que pode
ser usada pelas pessoas a volta [pela comunidade local], e esta deve ser usada por estas
pessoas; a0 mesmo tempo proporcionamos um pulmao verde a todo o municipio e a todas
as pessoas do pais e do mundo (se formos a ver do planeta, no global) e também somos um
exemplo daquilo que se pode fazer num espaco deste tipo [d&-mos um exemplo de
conservacao e sustentabilidade para a comunidade]».

Diversidade de publico

«Neste momento temos trabalhado mais com familia e com escolas, mas queremos
diversificar outros publicos, desde que eles também estejam disponiveis para usarem o
parque nesse sentido, e que tenhamos disponibilidade para receber esse tipo de visitantes,
tendo pessoas [técnicos] para trabalhar assim».

«[Quando se fala noutras associacdes/grupos] fala-se em associacdes de pais, fala-se em tudo
que estiver ligado ao ensino, os ATL’s, jardins-de-infancia, os grupos de catequese, grupos
de apoio social, e outras institui¢des...Tudo isso nds consideramos grupos e visitas em
grupo».

Dificuldades educativas do PBG

«[Relativamente as escolas] sabemos que sdo visitas muito pontuais e coisas muito reduzidas
no tempo - ficando um momento, uma experiéncia, um alerta - podendo néo ter continuidade.
Essa continuidade ndo conseguimos estabelecer, ndo é facil, temos apenas duas ou trés
escolas que o conseguem - a continuidade sé se consegue se houver um professor que faca
um contacto continuo com o parque».
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«[Quem nos conhece] e vem mais que uma vez, &€ porque vem ver coisas diferentes, ou entdo
sdo familias, cujos pais sdo interessados e vao trazendo os filhos vérias vezes para
observarem e conhecerem coisas novas. E preciso vir [ao PBG] mais que uma vez - é uma
conclusdo que as pessoas, depois de ca virem, se vdo apercebendo disso».

«O conceito do parque biologico para muitos [visitantes] podera ser vulgar ou podera ser
facil de perceber, mas para outros ndo é, pois ndo é algo familiar [questdes da
sustentabilidade e conservacéo]. Portanto quando € algo distante e quando isso acontece tem
de haver um momento [de reflexdo] sobre a diferenca de onde se est& e porqué, e depois
comecar a gostar».

«Tentamos quando nos pedem plantagdes fora de época, explicar porque é que ndo as
fazemos, ou quando nos pedem arvores tentamos explicar quais sdo as espécies que se devem
plantar, onde e como. E temos folhetos que explicam isso, tal como técnicos que fazem essas
explicacOes. [Por exemplo] as pessoas podem ndo compreender se ndo tém area para iSso
[plantar determinadas espécies de arvores], se ndo tém condi¢cdes para as manter, se ndo
sabem o que querem, etc. - tentamos ir educando as pessoas, no sentido de tomarem a melhor
opcdo, quer por uma arvore, quer por um animal de companhia, pois é algo que temos de
cuidar e pensar que ndo é s6 naquele momento, mas que ha uma continuidade [de
conservacao e cuidado], ndo andando a fazer coisas para as florzinhas num dia e depois
deixar estragar-se tudo; isto também tentamos mostrar nas escolas e alertamos aqui [no
parque] no que fazemos».

«O que é muito dificil é lidar com o que é que se vai dizer, como € que se vai dizer, 0 que se
pode dizer - porque estar diretamente com pessoas que ndo conhecemos e ndo sabemos o
seu historial nem qual a sua formacdo, ou o porqué de nos estarem a fazer determinadas
perguntas - temos de ser inteligentes e falamos apenas daquilo que sabemos muito bem ou
ndo podemos falar. Por exemplo, ha questdes que fazem do tipo - ndo podemos dar comer
aos animais? Ah mas porque é que ndo posso?- temos de explicar porqué e ha uns que
compreendem melhor do que outros».

Interesses diferentes do publico

«A diversidade € grande, por um lado, tem de haver diversidade porque as pessoas, umas
gostam mais de umas coisas e outras de outras, entdo, tenta-se agradar a um publico maior;
por outro lado, havendo grande diversidade, também ha mais dispersao, sendo que no final
é mais dificil perguntar o que é que aproveitaram da visita — talvez tenham aproveitaram
para estar ao ar livre e ja é bom».

«[As atividades] dependem dos que nos visitam, porque se ja forem mais velhinhos
provavelmente preferem outros comportamentos nos animais, que ndo tanto a questdo de
tocar ou de puder alimentar, pois isso a partir de determinadas idades deixa de ser tdo magico.
A partir dos 10 anos ja se comeca a trabalhar outros comportamentos e outras coisas, [por
exemplo] se os pais ja& vém mais tarde, se sdo pessoas mais idosas, se ja sdo reformados,
talvez prefiram o patrimoénio antigo - as casas rurais, as tradi¢cfes do campo e essas coisas -
e ndo tanto o biorama onde ha dinossauros. Portanto as pessoas escolhem [o que mais Ihes
agrade], mas quem vem uma vez, geralmente quer ver tudo, para aproveitar pelo menos a
saida de casa e 0 preco do bilhete, podendo ndo ter tempo para atividades mais especificas.
Claro se [o visitante] tiver oportunidade de conversar com alguém, enriquece-se um
bocadinho e vai descobrir mais do que se ndo fizer, mas cada um vai fazendo como achar
melhor - a verdade é que quem quiser tem muita informac&o [no parque] e tem muito por
onde se valorizar. Para além disso, como temos os sabados em familia, onde ha contacto
direto com os técnicos do parque, quer nas conversas quer nas visitas guiadas, as pessoas
podem fazer perguntas e podem participar em coisas que geralmente ndo podem aproveitar,
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ou [para saber mais e obter determinadas informacdes] entdo podem enviar emails que toda
a gente [funcionarios do PBG] responde, ou se quiserem saberem mais sobre o parque, o
problema € as pessoas interessarem-se por issox».

O funcionamento e a gestao das atividades de EA consoante o publico

«[As escolas] privadas participam mais quando sdo programas mais caros, ou quando sédo
mais que uma atividade, porque as escolas do publico tém menos dinheiro e quando vém,
geralmente, s6 fazem uma visita e até nem fazem com atividades. Quem fard mais atividades
do [sistema educativo] publico sdo os infantérios, atualmente, sdo quem mais nos visita.
Quem contacta o parque vai ter conhecimento de um programa, sendo-lhe dado para além
do guia, algumas explica¢des que queiram, por telefone ou pessoalmente, através do gabinete
de atendimento, e entdo poderdo escolher, de acordo com aquilo que pretendem as atividades
do parque. Claro que hoje em dia, as pessoas tém acesso a informacdo [através do site da
internet do PBG], o que podem é também néo quer Ié-la».

«[Ao preparar as atividades aconselhas] se véo fazer uma visita guiada [mas estd mau
tempo], ndo vais fechar o grupo numa sala, sobretudo se sdo muito pequeninos, ja ndo
arriscas a Vvisita ao parque; podes optar por fazer a broa [atividade de culinéria] e sabes que
nos intervalos da broa vais ver [outras coisas no parque], até porque se pode trabalhar o ciclo
do pdo [indo-se até ao moinho]. [Para outros grupos] interessa-lhes aquilo que Ia tem no guia
[atividades propostas]; se ndo interessa, pode-se fazer a visita guiada que da para tudo, da
para conhecer o parque, da para falar depois daquilo que quiserem. Se querem divertir-se
mais um bocadinho, entdo fazem [atividades como] “Caga ao Tesouro” ou “Pedipaper”, ou
se ja sdo mais crescidos, aconselha-se “Os Detetives”. Claro que muitas vezes, os professores
tendo paciéncia e lerem o guia, podem descobrir e escolher atividades como “Os Detetives”,
caso contrario, costumam perguntar o que podem fazer e é-lhes sugerido, habitualmente,
mais ou menos as mesmas coisas. Sabemos gque 0s pequeninos, gostam sempre da [atividade
da] broa e da paparoca - funciona sempre e ndo vale a pena inventar muito, porque o periodo
em que Vém é uma visita, de uma manhd ou uma tarde; entdo isso tem de ser valorizado, ndo
podemos pensar que numa manha ou numa tarde se pode fazer tudo, e se queremos promover
0 pargue, tem de ser algo que seja feito dentro do parque, e para tal, ou é uma visita guiada
se tém idade para isso, ou se ndo tém idade, fazem-se ateliés, em que haja contacto direto ou
com 0s animais ou com as plantas, ou vai-se para o campo para por “maos na horta” e estar
mais com os animais, depende do que eles [grupos-escola] queiram fazer. Alguns podem ja
ter uma mini-quinta pedagogica [na sua escola] e ndo quer trabalhar com os animais, ou 0s
préprios miudos ndo gostarem, por isso depende da escolha feita mais ou menos com
conhecimento que facam, as vezes ndo tanto porque podem ndo ter todo o cuidado em
escolher mas porque quem vem ndo foi quem escolheu a atividade».

Divulgacao e constrangimentos junto dos diversos publicos

«[Ha menos visitantes da localidade] porqué néo sei. A entrada temos um custo de entrada,
e [devem pensar] “se esta aqui ao lado ndo deve ser grande coisa’».

«Quando sdo escolas daqui [devem pensar que] “se sairmos e formos fora do municipio,
estamos a dar uma oportunidade aos mitdos de conhecerem ndo s6 um espago, COmo um
sitio diferente no pais, e uma vivéncia diferente” - uma visita de estudo que € mais a “saida”,
a novidade ird ser maior, e isso tudo deve de ser ponderado [pelas escolas]. Também
acontece que aquilo que temos aqui mais perto, que temos ao lado de nossa casa, ndo
conhecemos, e se talvez para os outros [escolas] funcionara da mesma maneirax.

«Claro que também podiamos ter mais promocéo, podiamos ter mais marketing a volta,
embora também seja uma empresa municipal, € um espacgo que néo é para dar espetaculox».
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«Se vier alguém de Braganca e vem ao Porto, se provavelmente vem aqui para ver o parque
bioldgico, porque é algo que sé existe aqui, mas quem é daqui ndo vai achar que o parque é
sO daqui. E [as escolas] podem pensar que os pais podem ir 1& levar os miudos, sendo que 0s
proprios pais pensam assim — “¢ ali ao lado ndo deve ser nada, vamos mas ¢é levar os mitidos
para mais longe”».

«Também hé escolas que nos dizem que se ndo fosse aqui que fizessem festas e visitas de
fim-de-ano eles nunca saiam, aqui em Gaiax.

«Aqui interessa aproveitar o parque ndo para um local de passeio mas de aprendizagem, mas
para estar a pagar uma entrada ou € paga para fazer qualquer coisa interessante ou, entao,
ndo vale a pena. Depois se eles [estudantes] querem divertir-se ndo € aqui, nem aqui para 0s
professores, porque da muito trabalho, portanto ha um conjunto de coisas que limita».

«As pessoas podem conhecer o parque e de ir divulgando o espago, mas muitas vezes querem
um espaco gratuito, e por ser da Camara pensam que é de graca, entdo decidem ir para um
sitio que seja entrada livre. [Estas preocupacOes financeiras podem dever-se a] serem
instituicGes que, as vezes, ndo tém muita facilidade de dinheiro - ja houve alturas que elas
conseguiam concorrer a IPSS — e para os campos de férias conseguiamos ter cd dez ou quinze
mitdos uma semana com tudo pago e havia financiamento para isso, mas atualmente ndo
ha.

«[H& um publico restrito que se interessa pelo parque] pois hd quem nunca tenha tido
contacto nenhum [com espaco deste tipo], nem percebem a dinamica dos animais como 0s
temos aqui, e portanto so interessa isto a um conjunto diminuto de pessoas, s6 essas é que 0
conseguem usar».

«[Tudo € pago, exceto] aqueles inventos que sdo gratuitos, e que Sa0 poucos, CoOmo as
aberturas das exposicOes de fotografia.

«Mas de resto, é tudo pago. E como ha parques nossos [como o da Lavandeira] que também
ndo tém entradas pagas e portanto as pessoas podem I& ir. Aqui € mesmo assim tudo a tirar
um bocadinho de um lado, um bocadinho do outro, para além de ndo sermos um produto, ja
somos elitistas...».

As familias e 0 PBG

«[Relativamente as atividades realizadas no parque] as familias ndo participam sequer - ndo
participam porque ndo sabem ou porgue na hora ndo vieram — também nédo pensam marcar
uma atividade pois tem de ter um minimo [nimero de participantes]. No entanto podem
participar nos sabados que sdo livres e ndo pagam nada por isso. Mas, as vezes acabam
também por ndo o fazer, pois - naquele sabado ficou doente ou naquele sdbado teve catequese
ou ndo... - a vida das pessoas é muito dificil. Também acontece depois de estarem aqui - ha
sdo trés mas o miudo ndo estad com disposicdo nenhuma, ndo vou obriga-lo a estar [e a fazer
uma atividade]. Quando o mitdo vem com a escola tem que ir, que a professora ja preparou
aquilo».

«Se vém em familias as pessoas também se querem divertir, sendo que muitos veem aquele
atelié e querem fazer aquilo, o que pode ser uma boa oportunidade, ou podem simplesmente
quer visitar o parque. Realmente o parque ¢ muito grande, se fosse um “museuzinho” ou
uma coisinha pequenina, sobrava sempre tempo para fazer mais alguma coisa, mas ver o
parque todo séo, em familia, no minimo duas horas, e geralmente depois querem ir ao bar,
guerem ir ao parque das merendas, e la se vai uma tarde ou uma manha. Por isso se propde
se querem ir alimentar os animais, questionam logo onde €, e sabendo que € na quinta,
guestionam logo sobre 0 que perdem [em termos do percurso do parque], sendo que depois
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temos de vir para tras e voltar a fazer. [Para simplificar isto] pensamos em ter alguém [um
técnico] na quinta, mas para isso temos de ter técnicos disponiveis para estarem sempre ali,
e isto obriga-nos a ver se temos esses recursos - talvez em breve seja possivel com estas
novas pessoas que entraram [foram contratadas em Outubro]».

«H& quem queira conversar, quem ndo quer conversar, nés vamos adaptando. Também ja
houve alturas em gque ndo era assim, em que as pessoas gostavam mais de ser conduzidas,
agora ndo gostam tanto, gostam mais de ir e acham que ja sabem tudo».

«Para as familias vir aqui, as vezes, € muito importante e vém, mas depois também sdo gastos
porque tém de sair da cidade [zona urbana] para virem aqui. Ninguém vem ao parque
bioldgico porque esta aqui, pois isto ndo é no meio da cidade, ndo é uma coisa que fique
num circuito [urbano], vém ca de proposito, portanto tém de se deslocar aqui, tém de planear
a visita para virem aqui, uma vez que porque saem da sua area. Se estivesse ali ao lado,
pensar-se-ia que estava numa rede de “coisas” - € hoje visito um local e amanha visito outro
e depois visito outro, sendo que aqui € um bocadinho mais afastado, o que obriga a virem de
carro, na maior parte dos casos - porque de autocarro € muito dificil e ndo ha metro, e ndo
ha os horéarios todos de autocarro - portanto ou vém de carro ou vém de taxi e isso obriga a
uma organizacao maior. Depois é 0s custos e é gostar, pois isto ndo € interpretado por todos
como um sitio “fixe” para visitar, nem todos gostam, ndao ¢ um modelo que agrade a todos».

«Os pais que trazem cé os seus filhos, tém de ser pais informados; que tenham condicdes -
que tenham facilidade em ter carro e dinheiro para a gasolina; que ndo estejam a trabalhar
ao fim de semana, para poder estar com 0s mildos; ou estarem juntos pai e méae ou haver a
facilidade em a mée deixar o vir com o0 pai e vice-versa; etc. Sdo tantas condi¢des que na
pratica vemos aqui, sendo que as vezes combinamos se hum sabado ndo podem vir, até
oferecemos bilhetes, mas e depois ndo aparecem, ndo conseguem téo cedo. Por que é aquilo
que eu digo: o parque sai fora do circuito; além de que se se vai com 0s mitidos ao shopping,
andasse por l&, comprasse qualquer coisa e ndo se paga nada para entrar, e se ndo se quiser
ndo se gasta, ou entdo vao para um sitio onde seja um jardim e os mitdos anda la a correr e
faz-se um lanchinho, etc., aqui para além de teres de pagar entrada, tens de vir ca [fora da
zona urbana]».

As Escolas e 0 PBG

«[Com as escolas hd] um conjunto muito grande de situa¢fes. Aqui e em todos 0s espacos,
desde de quem comunica com 0 parque, Se comunica ou ndo; se teve conhecimento do
parque, porque pode ndo conhecer e nem sequer perguntas.

«Neste momento ndo estamos a enviar informacao escrita para as escolas porque era enviada
para 0s agrupamentos, de que temos listagem, mas apercebemo-nos que a informacdo nao
chegava [aos professores e interessados], sendo que pediamos que fosse distribuida por todas
as escolas do agrupamento. Se fossem brindes ficavam mesmo por ali, tal como os guias.
Enviamos newsletters mas muitas delas vinham devolvidas, porque ou os enderegos de
emails estdo cheios, ou porque vai diretamente para o correio que ndo é solicitado, portanto
ndo é facil chegar as escolas, além de que ha muita publicidade que chega as escolas todos
os dias. No entanto se vamos diretamente aos professores, que ja nos conhecem e que ja ca
estiveram, sdo a nossa maior promocao nas escolas, mas se eles este ano ndo tém estabilidade
na escola em que estdo, ou se ndo tém possibilidades para cé vir, estamos a diminuir outra
vez [a nossa procura]. Depois existe as condicionantes - se Ihes interessa vir aqui ou néo, se
tém facilidade em vir aqui ou n&o, se conseguiram visita para aquele dia ou ndo, tém
autocarro para aquele dia ou ndo, etc. Geralmente, ndo sera o dinheiro em si, quando eles
querem sair que os condiciona mas mais se estardo interessados em vir aqui por este custo,
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ou porque os professores querem falar de outro tema ou porque este ano a escola tem um
outro projeto, ou porque os pais deram a sugestdo de ir visitar determinado local, etc.».

«Neste curso de formacdo de professores que estamos a fazer aqui no parque, verificamos
que os professores por vezes s6 querem ou podem fazer o basico - que € tentar durante o0 ano
letivo cumprir o horario, cumprir com os requisitos de professor — e s6 se for obrigado a
fazer visitas é que faz, mas se ndo for obrigado também néo faz, porque ndo ganha mais por
isso, e quando sai é para se chatear, pois 0s mitdos sao rebeldes, e depois tém de fazer um
relatdrio, e de arranjar condicdes para vir, etc. Portanto se antes havia facilidade de dinheiro,
havia a facilidade dos autocarros, havia poucos espacos, mas agora ha muitos que fazem isto,
e de forma gratuita que nos aqui ndo fazemos, nem nunca fizemos, ainda se condiciona mais.
Em determinada altura, quando se faz o plano anual de atividades, ndo sei exatamente o que
€ que se decide nas escolas, mas estou em crer que depende muito das pessoas que |4 estdo
e das condicdes que tém, sendo que cada escola é diferente».

«NOs ja temos ido falar em escolas, falamos no programa, e vemos que em algumas ha
grande facilidade para marcar uma reuniao e outras em que ndo ha tanto — acontecendo que
ou os proprios professores querem saber e informar-se mas fica por ali [ndo é realizado
nenhum contacto posterior], e outros que estdo interessados e que tentam ca vir, mas nao
arranjam autocarro ou outras coisas que acabam por condicionar. Agora quem quer vir, quem
quer fazer alguma coisa na natureza, sabe que aqui [no PBG] quando precisa tem um
recurso.
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Projeto Pedagdgico do Pargue Biologico de Gaia
(Novembro de 2011)

NOTA INTRODUTORIA

A educacdo ambiental é um processo de cativacdo e envolvimento do cidaddo na resolucdo dos problemas
ambientais que afligem a Humanidade. Uma boa maneira de comecar esse processo é pela demonstracao das
contradi¢Bes da grande cidade, e do que isso significa para cada um de nés em termos de qualidade de vida. E
é por isso que o Parque Bioldgico existe e desenvolve o seu projecto pedagdgico.

O projecto pedagdgico do Parque Bioldgico de Gaia foi criado para possibilitar uma compreensao adequada
do patrimonio natural e cultural preservado nos seus 35 ha de area, incluindo todos os seus componentes flora,
fauna, clima, arquitectura rural, usos e costumes, hidrografia, e outros. Ao evidenciar o contraste entre a
paisagem agro-florestal, que se preserva no Parque, e a envolvente urbana apela-se para a importancia da
conservacao das espécies nos seus habitats naturais e demonstra-se como conciliar conservacéo com educacéo.

No Parque Bioldgico, mais importante do que aprender o nome das arvores ou das aves, é perceber o contraste,
largar a estrada e entrar nos caminhos, deixar para tras o barulho dos carros e ouvir os passaros e o0 marulhar
do rio Febros e, apds uma hora ou hora e meia de mergulho no mundo que estamos a perder, regressar de chofre
a confusdo de uma movimentada cidade.

Assim se abrem os olhos e os espiritos para a necessidade de planear o territério, de manter amplos espacos
verdes nas cidades, de proteger os rios, a fauna, a flora, a construcdo tradicional, todo um conjunto de valores
referenciais da nossa civilizagéo.

Mas o Parque é, também, uma pequena reserva natural de fauna e flora; mais de 700 espécies de animais e
plantas.

Integram ainda o Parque um centro de recuperagdo de animais selvagens, encontrados feridos ou detidos
ilegalmente em cativeiro, e um viveiro de plantas. No que se refere ao centro de recuperacdo existe um
protocolo assinado entre o Parque e o ICN.

RECURSOS FiSICOS EXISTENTES PARA DESENVOLVIMENTO DAS ACTIVIDADES
DO PROGRAMA

A érea actual do Parque Biologico de Gaia é de cerca de 35 hectares. Nesta estabeleceu-se um percurso de
descoberta da natureza, com cerca de 3 Km, todo pavimentado, vedado, e sinalizado, ao longo do qual a atencéao
dos visitantes € despertada, através de diversas placas e painéis de informacdo, para as diversas componentes
do patrimonio natural e cultural. Os visitantes sdo convidados a apreciarem e, especialmente, compreenderem
a paisagem do vale do rio Febros, em todos os seus aspectos. Todas as actividades e ateliers de educagdo
ambiental que o Parque BiolGgico promove tém por objectivo potenciar esta descoberta.

Algumas das actividades para além do percurso de descoberta da natureza também recorrem a salas, exposicoes
e outros espagos fechados, nomeadamente o laboratoério de actividades.

Os equipamentos de apoio a realizacdo das actividades de educacdo ambiental so:

. Centro de acolhimento dos visitantes que engloba varias valéncias: auditorio, salas de actividades,
salas de formacao, exposi¢Oes permanentes e temporarias, hospedaria, loja, restaurante em regime self-
service e bar.

o O auditorio, com lugar para 210 espectadores, mais 6/10 lugares na mesa de palco, esta
equipado com todos os meios audiovisuais, e conta com o apoio de um técnico especializado.

o No piso inferior do centro de acolhimento esté patente a exposi¢do permanente «Encantos e
Desencantos», a exposicao temporaria sobre o Ano Internacional das Florestas, a exposi¢éo
temporaria sobre 0 Ano Internacional da Biodiversidade e a galeria fotografica com uma nova
exposicdes a cada trimestre. Este nicleo expositivo contextualiza de forma atraente as restantes
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exposicoes do Parque, dispostas ao longo do seu percurso de descoberta: “BIORAMA”,
complexo de exposigdes que reconstitui varios biomas - ou grandes comunidades ecoldgicas do
nosso planeta -, tais como a savana, a floresta tropical e o ambiente mesozdico, “Moinhos e
Alfaias”, no Moinho do Belmiro,"Exoticas: pela mdo do homem", na Quinta do Bogas, Jardim
dos sentidos e "Animais e plantas das ruinas", na Quinta do Chasco.

o O servico de restaurante em regime self-sevice serve almocos sem necessidade de marcacéo,
excepto para grupos de mais de 20 pessoas. Para grupos de, pelo menos 20 pessoas, podem ser
servidos jantares e pequenos-almogos. Os grupos escolares pré-marcados beneficiam de um
preco especial nas refeicGes.

o Salas de actividades e mini-auditorio.

Laboratorio e laboratdrio de actividades.

o Hospedaria com 12 quartos e uma capacidade total de 46 camas. Este equipamento é de
relevante importancia para apoio as actividades no ambito do Programa “Uma noite no Parque’
e dos Campos de Férias em regime residencial.

o Parque de merendas para cerca de 200 pessoas e com area coberta para cerca de 50 elementos.
Este equipamento dispde de um parque infantil e outro sénior.

o Parque de Autocaravanas

Os turistas que viajam por este meio tém mais um espaco para pernoitar no Grande Porto e, além da

possibilidade de visitarem este espaco verde, podem usufruir da cafetaria e do restaurante Vale do

Febros

@)

B

o Centro de recuperacao e reabilitacdo de animais. O Parque Bioldgico acolhe animais selvagens
feridos e faz tudo o que pode para os restituir a natureza. Este servi¢o funciona no &mbito de um
protocolo com o Instituto de Conservagdo da Natureza e da Direccdo-Geral de Veterinaria. O
Parque também assegura a recolha e reabilitacdo de espécies protegidas apreendidas por entrada
ilegal no pais ou por posse ilegal. As instalagdes do Centro de Recuperagdo destinam-se &
recuperacgéo e reproducéo, e ndo tem por fim exibir os animais.

o Viveiros de plantas;

o Autocarro com 50 lugares.

RECURSOS HUMANOS

O sector de educagdo ambiental é constituido por uma equipa pluridisciplinar que integra 2 técnicos de gestao
ambiental - André Morais e Daniel Morais, uma Eng. Ambiente — Vénia Cruz, responsavel pela Casa da
Floresta e Campos de férias, e uma Geodloga — Alexandra Cruz. Este sector é coordenado pela engenheira Eng.
Telma Cruz, mestre em Eng.2 do Ambiente.

Dada a natureza transversal das actividades do sector de educagdo ambiental € imprescindivel contar com a
colaboracdo de todos 0s outros sectores e areas para a necessaria dinamizagdo das actividades.

O Dr. Henrique N. Alves apoia o sector na realizagéo de todas as actividades no &mbito da biologia e boténica.
E também responsavel pelas actividades do observatorio astronémico.

O gabinete de Atendimento apoia nas marcagdes de todas as actividades e ateliers de educacdo ambiental.

O Sector Veterindrio e Zootécnico apoia na dinamizacdo de todas as actividades mais directamente
relacionadas com a colecgdo de animais do Parque. Nomeadamente na realiza¢do das actividades “Paparoca
da Bicharada” e “Pegadas e sinais de animais” (Eng®. Zootécnica Ana Mafalda Alves, Veterinaria Dra. Vanessa
Soeiro, Veterinaria Sara Loio e 0 Eng. Producéo animal, Eng.°. Hugo Oliveira).

A conducéo do autocarro do Parque, para a realizagdo de percursos no exterior é feita por José Antonio.

ATELIERS E ACTIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Percorrer o percurso de descoberta da natureza do Parque Biolégico de Gaia € um prazer em qualquer estagdo
do ano. Ao longo deste trilho existem vitrinas, placas de informagdo e pequenas exposi¢fes que ajudam o
visitante a descobrir o Parque e a interpretar a paisagem, a fauna e flora. Esta informacéo estd em constante
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actualizacdo e melhoramento. Para os visitantes de fim-de-semana ha um programa regular sempre diferente
com o objectivo de mostrar por dentro e aproximar o Parque dos seus visitantes.

Para os grupos escolares e para todos os outros interessados em participar em actividades oferecemos um leque
diversificado de ateliers e actividades de educacdo ambiental que poderdo ser marcadas de acordo com a
agenda. E possivel optar pela participagdo num ou em varios destes ateliers.

e Ateliers de descoberta do Parque: Caca-ao-tesouro; Peddy-paper com e sem acompanhamento
técnico; Pegadas e sinais de animais; Paparoca da bicharada; Actividades com burros; Dos cereais se faz
a broa; Formiga rabiga; A roda da cozinha; Viver no campo; Ninhos e comedouros para aves; A
descoberta das plantas; Descoberta de aromas; Herbario de Outono; Jornal da visita; Técnicas de
propagacdo de plantas; Iniciacdo a fotografia da natureza; Percurso ornitol6gico;

o Ateliers de laboratério: O Parque visto a lupa; Geologia ambiental no Parque; A vida na agua;
Experiéncias com a agua.

e Ateliers a noite: Visita nocturna; Descobrir os morcegos; Observac@es astronémicas

e  Percursos guiados: Visita "Dunas: conhecer e conservar; Visita "A descoberta do litoral de Gaia".

Percurso guiado ""Dunas: conhecer e conservar' Objectivos: Sensibilizar para os varios problemas do
litoral, num percurso com cerca de 60 km (feito em autocarro) com inicio no Estuério do Douro e fim na
Reserva Natural das Dunas de S. Jacinto (Aveiro). Ao longo do percurso € possivel apreciar as alteracdes da
paisagem, bem como observar e constatar alguns dos mais graves problemas que afectam a costa.

Percurso guiado *'A descoberta do litoral de Gaia"* Objectivos: Com esta actividade pretende-se sensibilizar
0s participantes sobre a importancia do litoral, que ndo pode ser dissociado dos rios das populagdes e do clima.
O rio e 0 estuério sdo abordados do ponto de vista ecolégico e dindmico. As dunas também nascem, crescem
e morrem, e a sua vegetacdo e dindmica sdo abordadas de forma sucinta. Sdo abordados temas sobre a sua
conservacao, dindmica, flora, fauna, etc.

O Programa Uma Noite no Parque foi criado com o objectivo de permitir partilhar um maior conhecimento
da vida no Parque Bioldgico e dos seus ritmos, j& que engloba uma visita nocturna e um acompanhamento
técnico especifico aos grupos durante toda a estadia no Parque Bioldgico. E uma verdadeira actividade de
educagdo ambiental que proporciona um melhor conhecimento da vivéncia no campo, despertando os sentidos,
combatendo o medo do escuro, e sensibilizado para a necessidade de conservacdo de natureza, defesa do
ambiente e proteccdo do patrimoénio.

CAMPOS DE VERAO E OFICINAS

Nas férias escolares do Natal, do Carnaval, da Pascoa e também no Verdo o Parque Biol6gico de Gaia organiza
oficinas para todas as criangas e jovens entre os 6 e 0s 15 anos de idade, das 9h as 17h30. E possivel optar por
um ou mais dias de actividades sempre na companhia de técnicos de educacdo ambiental do Parque.

Nas férias escolares estivais — Julho e Agosto — decorrem no Parque Bioldgico de Gaia os campos de verao,
abertos a todas as criancas e jovens entre 0s 6 e 0s 15 anos de idade. As criangas pernoitam no Parque Bioldgico
e sdo acompanhadas por técnicos devidamente habilitados para o efeito.

FESTAS DE ANIVERSARIO

O Parque Bioldgico organiza festas de aniversario na Casa da Floresta. Sdo festas que aproveitam as
caracteristicas Unicas da envolvente natural, cujo programa de animacao tém por base actividades de educagao
ambiental.

Os SABADOS E DOMINGOS NO PARQUE decorrem todos os Sabados e Domingos. Destinam-se
especialmente as familias e outros visitantes de fim-de-semana. Para cada Sabado h& um atelier diferente,
variavel de acordo com os dias teméticos a celebrar.

NOITES DOS PIRILAMPOS

Todos os anos, em Junho, o Parque Bioldgico de Gaia abre a noite e disponibiliza visitas guiadas para
observagdo de pirilampos e outros animais nocturnos. Nestas noites ha observagfes astronomicas e o
restaurante serve jantares.
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Para além destes ateliers, outras actividades, como viagens, semindrios, concursos e exposicOes de fotografia
estdo previstas na Agenda do parque, actualizada anualmente e disponibilizada na pagina web
(http\\www. parquebiologico.pt).

PROJECTO SEQESTRO DO CARBONO

O Parque Bioldgico de Gaia pretende florestar mais 23 ha, junto ao n6 de Vilar de Andorinho, do IP1, a juntar
aos 35 ha de area ja florestada. Nestes 23 ha ficardo assinaladas as pessoas e entidades que contribuem para a
sua aquisigao.

Ao adquirir area da floresta em Vila Nova de Gaia, com a garantia, dada pelo Municipio de Gaia através do
parque Bioldgico, de a manter e conservar e de haver sempre, em cada parcela, a referéncia ao seu gesto em
favor do Planeta. O objetivo é adquirir os 230 mil metros quadrados

ACTIVIDADES DO PARQUE DUNAS AGUDA

O parque de dunas da Aguda é sem sombra de ddvida um dos bons exemplos de conservacdo em Portugal e
constitui um claro sucesso na area da conservacao da natureza a nivel local. Esta pequena area constitui um
claro exemplo da boa intervencéo no sentido da conservagdo e € o exemplo da importancia das micro-reservas
para a preservacdo da biodiversidade.

ACTIVIDADES DA RESERVA NATURAL LOCAL DO ESTUARIO DO DOURO

Esta pequena reserva natural resulta de um acordo celebrado em Dezembro de 2007 entre o Municipio de Gaia,
através do Parque Bioldgico, e a Administracdo dos Portos do Douro e Leixdes.

A protecg¢do das aves e da paisagem € o principal objectivo deste refugio.

Ao longo do ciclo anual, no estudrio do rio Douro véem-se guarda-rios, bandos de corvos-marinhos e de garg¢as-
reais, garcas brancas e papa-ratos, magaricos-das-rochas e rolas-do-mar, tarambolas e seixoeiras, piscos-de-
peito-azul e gaivotas de diversas espécies, entre muitas outras aves.

ACTIVIDADES DO PARQUE DA LAVANDEIRA

Situado em Oliveira do Douro, o Parque da Lavandeira proporciona a quem ali se desloca vérias vertentes de
lazer, nomeadamente percursos pedestres, zonas de merendas e jardins tematicos.

Vocacionado essencialmente para o recreio e lazer, este parque de 11 hectares, que abriu ao ptblico em Agosto
de 2005, localiza-se muito perto do centro de Gaia e resulta da aquisi¢do, pelo Municipio, da antiga Quinta da
Lavandeira.

No Parque da Lavandeira hd uma cafetaria, e organizam-se feiras de artesanato, venda de legumes, actividades
de Yoga, entre outras iniciativas.

OUTRAS ACTIVIDADES

e Protocolos com os departamentos de Biologia e de Geologia da Faculdade de Ciéncias da
Universidade do Porto na dinamizagao de actividades conjuntas no 4mbito do programa “Universidade
Junior”, do Ciéncia Viva no Verdo e na realizagdo de estagios curriculares (ver anexo).

e Protocolo com o departamento de Eng.2. Minas e Geoambiente da Faculdade de Engenharia da
Universidade do Porto na dinamizac&o de actividades conjuntas para o programa Ciéncia Viva no Veréo,
para a concepgéo de exposicdes relacionadas com as ciéncias da Terra, para a realizacdo de percursos e
visitas de estudo, para a realizacéo de estagios curriculares, palestras, seminarios e outros. (ver anexo).
e Realizacdo de accBes e cursos de formagdo para professores em colaboragdo com outros
equipamentos de educacdo ambiental do concelho de Gaia.

e Actividades no ambito da Universidade Junior (todo o0 més de Julho) em colaboracdo com a
Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto.

e Apoio a estégios escolares e curriculares.

149



OBJECTIVOS DAS ACTIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Oferecer um leque alargado de actividades que permitam aos visitantes descobrir e interpretar os diferentes
aspectos do patriménio natural e cultural do Parque Bioldgico de Gaia.

Evidenciar o contraste entre a paisagem agro-florestal, que se preserva no Parque, e a envolvente urbana e
assim apelar para a importancia da conservacdo das espécies nos seus habitats naturais.

Promover um contacto mais cuidado e atento da natureza aproveitando os conhecimentos dos técnicos de
educacdo ambiental do Parque.

Enquadrar o modelo “Parque Bioldgico de Gaia” no conjunto dos zoos e parques zooldgicos mostrando que
este ndo é um jardim zooldgico, nem um jardim botanico, nem uma reserva natural, mas tem um pouco de tudo
isso. Embora tenha uma coleccéo de animais em cativeiro, os animais do Parque sdo quase exclusivamente da
fauna portuguesa e nenhum foi retirado ao estado selvagem para ser exposto. O Parque Bioldgico apenas tem
em cativeiro animais domésticos ou, sendo da nossa fauna, que por uma ou outra razdo se encontram
incapacitados para sobreviverem na natureza. Os animais em cativeiro e semicativeiro, em instalacbes de
qualidade, permitem um contacto ao vivo com a fauna selvagem de Portugal. A fauna selvagem, tal como a
flora, apresenta espécies residuais do passado agro-florestal da regido, assim como as espécies tipicas das
cidades e periferias. Todos os animais selvagens da fauna portuguesa que nos chegam em estado que permita
a sua recuperagdo sao tratados e restituidos & natureza em local apropriado.

Criar condicdes e habitos que ajudem a proteger e fomentar a fauna e flora selvagens. Mais de 70 espécies de
aves vivem ou visitam o Parque durante as migrac@es, das quais mais de 30 espécies nidificam no Parque.
Acrescentem-se 18 espécies de mamiferos, 14 de répteis e anfibios, 9 de peixes, e véarias dezenas de
invertebrados, somadas a 300 espécies espontaneas de plantas, ddo a medida do valor natural do local. Devido
as medidas de proteccdo tomadas, espécies novas estéo a fixar-se, e outras a aumentarem a sua populacéo; hoje,
no Parque, abundam, em liberdade, os Coelhos-bravos, Esquilos, Gargas-reais e outras espécies.

Disponibilizar um servigo de esclarecimento e informagdo ao pulblico em geral sobre as teméticas de
conservacao da natureza em meio urbano.

Proporcionar um local de acolhimento de animais selvagens feridos. Desde a abertura até hoje, o Parque
Bioldgico recebeu para recuperacéo mais de 10 mil animais. O Parque também colabora com as autoridades
administrativas e policiais, recebendo animais apreendidos a pessoas gque 0s cacem ou detenham ilegalmente.

Aprofundar formas consistentes de relacdo entre os planos curriculares e as actividades de educagdo ambiental
do Parque.

Cativar os participantes nas diferentes actividades e ateliers de educa¢do ambiental do Parque para o estudo
mais aprofundado das problemaéticas da conservagdo e proteccéo das espécies e habitats.

Promover actividades que permitam a aquisi¢do de métodos e técnicas de aprendizagem autébnoma: “aprender
a aprender” com a natureza.

Motivar a comunidade para uma participacdo activa e cooperante no processo de evolugao do Parque.

Incentivar programas de informacéo / formag&o e espagos de dialogo para assuntos de interesse da comunidade
visitante do Parque;

Desenvolver programas e protocolos com outras instituicdes e sectores de actividade da comunidade de forma
a rentabilizar o recurso de educacdo ambiental que é o Parque Bioldgico;

Promover a divulgacéo cientifica e participagdo publica nas questdes ambientais.

MATERIAL DIDACTICO DE APOIO AO PROGRAMA

Um conjunto de 200 painéis informativos distribuidos pelo percurso de descoberta da natureza do Parque para
despertarem os visitantes para os diferentes aspectos do patrimonio natural e cultural (ver anexo painéis de
informag4o).
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e 26 Painéis exteriores panoramicos colocados em locais de particular interesse ao longo do percurso
de descoberta da natureza para ajudar a interpretar aspectos do patrimonio natural e cultural.
e 65 Painéis interior dos observatérios da fauna em cativeiro do Parque
e 110 Placas de identificacdo das plantas e arvores do Parque.
e Centro de documentacdo e biblioteca especializadas em tematicas do ambiente com cerca de 2546
publicacdes
Fichas das espécies do Parque
CD-ROM A descoberta do Parque Bioldgico;
Pagina web do Parque www.parquebiologico.pt;
PublicacGes do Parque Bioldgico de Gaia:
o REVISTAPARQUESE VIDA SELVAGEM.
Dunas: conhecer e conservar
Gatos e Vida Selvagem
Livro “José Bonifacio de Andrada e Silva, um ecologista no séc. XVIII" com uma recensao
da Memoria sobre a necessidade e utilidade do plantio de novos bosques em Portugal
(1815). de Nuno Gomes Oliveira
Livro “Ecoturismo e conserva¢ao da natureza”, de Nuno Gomes Oliveira
Livro “Areas de importancia natural da regido do Porto”, de Nuno Gomes Oliveira
Livro “Manual de confec¢@o do linho” de Domingos Quintas Moreira
Livro “Empresas Municipais” de Catarina Siquet
Livro “Cobras de Portugal” de Jorge Gomes
Livro "Uma Escola sem muros", diario de um professor, de Paulo Gandra
Livro “A Origem das Espécies”, Charles Darwin, Lello Editores
Livro: «A Historia de D. Lavandisca Alvéola», de Manuel Mouta Faria;
Livro «Historias da Arvore dos Sonhos», varios autores;
Livro «Conservacdo de Sistemas Dunares», de varios autores.
Video “Parque Biologico de Gaia — Preparacdo de uma visita
Video”Dunas: conhecer e conservar”
Video: «Gestdo integrada das dunas do litoral atlantico Sudoeste francés - Centro e
Noroeste portugués».

O O O

O O OO OO O0OO0OO0OO0oOO0OoOO0

e EXPOSICOES PERMANENTES:

Exposicdo permanente «Encantos e Desencantos»

A Terra é um oasis, 0 Unico local conhecido do universo onde o0 ser humano pode prosperar. Mas a teia da
vida apenas existe na fina camada de ar, 4gua e solo da superficie do planeta. Esta mostra propde-lhe uma
extraordinaria viagem pela histéria da vida na Terra: em apenas alguns minutos percorre 4700 milhdes de
anos. Ao percorré-la aprenda com os desencantos. Inspire-se nos encantos, de forma a multiplica-los... Ao
explorar em demasia os recursos limitados da natureza fragiliza-os. Ameaga ndo s6 a sua qualidade de
vida como até a sua propria sobrevivéncia! Por isso a ecologia € uma das ciéncias que, apesar de recente,
ganha importancia dia a dia. Ao estudar as inter-relagdes entre os seres vivos e 0 seu ambiente, fornece
dados vitais capazes de prevenir a insustentabilidade. A captura, o abate e 0 comércio ilegais causam a
extingdo de espécies selvagens. Todos 0s objectos expostos foram apreendidos nas Alfandegas ao abrigo
da CITES (Convencdo sobre o Comércio Internacional de Espécies de Fauna e Flora Selvagens Ameagadas
de Extingdo). A poluicdo atinge recursos tao essenciais como a agua. Platdo, grego que viveu entre 428/348
a. C., em As Leis, Livro VII, escreveu: A agua é a coisa mais preciosa & manutenc¢do da vida, mas é facil
adultera-la (...) Por essa razdo, necessita de uma lei que venha em seu socorro. Eis a lei que proponho:
Quem quer que seja que tenha adulterado a gua, ao deitar nela certas drogas, (...) para além da reparagdo
do prejuizo tera de limpar a fonte...

Exposicdo sobre o Ano Internacional das Florestas

A Assembleia Geral das Nagdes Unidas declarou 2011 Ano Internacional das Florestas. Para o efeito,
convidou os governos, as organiza¢fes ndo governamentais, 0 sector privado e outros agentes a
empreenderem esforcos concertados no sentido da criagdo de uma maior consciéncia em torno da
conservacgao e exploragdo sustentavel das florestas do Mundo, em beneficio das geragdes presentes e
futuras.
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O grafismo salienta o tema da mostra e as informagdes sintetizadas sdo um dos pontos que 0s visitantes
levam consigo depois de percorrerem este espaco ludico-pedagégico.

Biorama

O Parque Biolégico de Gaia abriu este grupo de exposi¢es no Dia Mundial do Ambiente, ha um par de
anos.

Este complexo de exposi¢des reconstitui varios biomas - ou grandes comunidades ecolégicas do nosso
planeta -, tais como a savana, a floresta tropical e 0 ambiente mesozdico.

Pretende-se com esta mais-valia do Parque que os seus visitantes, através da compreenséo da historia e da
ecologia do planeta, percebam melhor a biodiversidade da Terra e as adaptacfes conseguidas perante
ambientes especificos que permitem a existéncia de tantas espécies. Veja aqui o desdobravel do Biorama...

Mostra Moinhos e Alfaias (Moinho do Belmiro)

O Moinho do Belmiro, na margem do rio Febros, foi um dos grandes produtores de moagem noutro tempo.
A moagem de cereais era uma actividade muito importante no rio Febros; hoje poucos moinhos restam em
funcionamento, "vitimas" da concorréncia das moagens industriais. Este moinho-de-&gua foi recuperado
em 1991 para mostrar como viviam 0s antigos moleiros e lavradores.

Exposicdo Exdticas, pela mdo do homem. Poucos estdo sensibilizados para a repercussdo que
«pequenas» atitudes isoladas podem ter no mundo. Quando um apreciador de aquarios deita ao rio alguma
das suas plantas, ndo imagina o que dai pode resultar: essa espécie pode impor-se no espago a outras
nativas, a ponto de destruir varios habitat. 1sso aconteceu com o jacinto-de-agua, entre outras. O vizinho
refez o seu jardim. A erva-da-fortuna (Tradescantia fluminensis) cresceu demasiado, deitou-a ao lixo, que
por acaso ndo estava longe de um rio. Um pedaco da planta caiu e a 4gua disseminou-a nos terragos
fluviais. Agora, de ano para ano as plantas nativas estéo a desaparecer... com elas, o ecossistema autoctone
vai pelo mesmo caminho. Os animais de companhia. Se tiver um c&gado e se se fartar dele, ndo o atire a
agua, muito menos com a desculpa de que o vai libertar: entregue-0 a uma instituigdo conservacionista.
Caso contrério, vai concorrer, onde ele existe, com as nossas duas espécies de cdgado. Provado esta que
ao libertar uma espécie exética compromete seriamente a diversidade bioldgica!

A introdugdo de espécies ndo nativas nos ecossistemas do territorio portugués é muitas vezes danosa. Por
isso, em 1999 surgiu o Decreto-lei n.° 565, de 21 de Dezembro, que regulamenta esta matéria. Inicia assim:
A introducéo de espécies ndo indigenas na Natureza pode originar situagdes de predagdo ou competi¢do
com espécies nativas, a transmissdo de agentes patogénicos ou de parasitas e afectar seriamente a
diversidade bioldgica, as actividades econémicas ou a salde publica, com prejuizos irreversiveis e de
dificil contabilizagdo. Acresce que, quando necessario, o controlo ou a erradicagdo de uma espécie
introduzida, que se tornou invasora, sdo especialmente complexos e onerosos. Por isso, € importante reter:
0s habitats naturais vivem melhor sem seres exoticos; deve informar-se sobre como controlar os seus
espécimes exoticos; convém preferir, dentro da legalidade, animais e plantas autoctones; passe a palavra.

Jardim dos sentidos

O Jardim dos Sentidos, construido no pino da estacéo fria com o esforgo de numerosos trabalhadores, esta
a desabrochar.

Localizado no percurso de descoberta da natureza do Parque Bioldgico de Gaia, na Quinta do Chasco, é
incontorndvel, dado os diversos materiais que se impdem ao visitante que ali passa. A ideia, contudo,
remete-se ao despertar dos cinco sentidos: o olfacto, o tacto, a visdo, a audi¢do e o paladar. Alguns dos
recursos a utilizar sdo algumas das plantas aromaticas que abundam na Peninsula Ibérica e, por exemplo,
frutos silvestres.

Mostra «Animais e plantas das ruinas» na Quinta do Chasco

Ginetas e Fuinhas, Saca-rabos e Peneireiros, Corujas e Mochos irrecuperaveis para a natureza déo a
perceber as pessoas como estes animais furtivos se adaptam as alterac6es de ambiente na sua luta pela
sobrevivéncia.
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A Quinta do Chasco, nome referido desde o século XV, e cujo tltimo residente (1990) ainda era conhecido
por esse nome, foi a propriedade mais rica e importante desta zona.

O Chasco (Oenanthe sp.), por vezes também confundido com o Cartaxo (Saxicola sp.) é uma pequena ave
insectivora, porventura comum neste lugar, e que serviu de alcunha ao proprietario da quinta.A Palmeira
(Phoenix canariensis) existente junto a casa era um sinal de riqueza conquistada no Brasil, sinal dos
chamados «brasileiros de torna-viagems, portugueses que nos séculos XVIII e XIX emigraram para o
Brasil, ali fizeram fortuna e regressaram a Portugal onde construiram enormes casas (as «casas dos
Brasileiros») espalhadas pelo Minho e pela regido de Aveiro. Sempre traziam uma palmeira, que
plantavam no jardim.Esta importante casa agricola tem um grande canastro e, em contrapartida, um
pequeno moinho (recuperado pelo Parque Biol6gico) para acorrer somente as necessidades da gente e do
gado da casa.O moinho tinha a particularidade de ser alimentado pela levada de uma mina de agua ou por
engenho-de-buchas, ali existentes. Quando havia falta de dgua na mina, este engenho puxava agua para o
moinho através de um canal subterraneo com ligacédo ao rio Febros.

DESCRIGCAO DETALHADA DOS ATELIERS DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Atelier VISITA GUIADA

1 - OBJECTIVOS: Conduzir e acompanhar os visitantes na descoberta do Percurso do Parque despertando o
seu interesse para os diferentes aspectos do patriménio natural e cultural do parque. Permitir a quem visita o
Parque Biolégico um contacto mais cuidado e atento da natureza aproveitando as curiosidades e explicacfes
de um técnico de educacdo ambiental. Pretende-se despertar curiosidades, levantar e sempre que possivel dar
resposta a todo um conjunto de questdes relacionadas com o espaco de visita. Acima de tudo pretendemos que
esta seja uma conversa divertida, enriquecedora e que abra o apetite para novas descobertas.

2 — RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: toda a visita assenta na colecgdo de animais do
Parque. Os visitantes sdo conduzidos pelo trilho de descoberta da natureza do Parque Biolégico, ao longo do
qual, alguns animais em cativeiro e semicativeiro, em instala¢cdes que se pretendem de qualidade, permitem
um contacto ao vivo com a fauna selvagem de Portugal. Os visitantes ndo podem sair dos caminhos, alimentar
ou atirar comida ou outros objectos para o interior dos cercados, tocar ou perseguir 0s animais selvagens ou
em cativeiro. Ndo devem fazer barulho nem incomodar os animais.

3 - DEFINICAO DA POPULAGCAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: A visita dura cerca de 2h30min. Pode ser realizada em qualquer dia da
semana, desde que marcada antecipadamente. Também pode ser realizada em veiculo eléctrico para aqueles
que tiverem dificuldades de locomogéo.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Em primeiro lugar ha que fazer uma breve
apresentacdo do Parque, dos seus objectivos e modo de funcionamento.

e O que é o Parque Biolégico?

O Parque Bioldgico de Gaia é um conjunto de antigas quintas que foram aproveitadas para mostrar parte
do patriménio natural e cultural do nosso pais. O Parque Biolégico de Gaia ndo é uma reserva natural,
nem um jardim zooldgico, nem um jardim boténico, mas tem um pouco de tudo isso.

e Tem animais em cativeiro? Embora tenha uma coleccéo de animais em cativeiro, 0s animais do
Parque sdo quase exclusivamente da fauna portuguesa e nenhum foi retirado ao estado selvagem para ser
exposto. O Parque Bioldgico apenas tem em cativeiro animais domeésticos ou, sendo da nossa fauna, que
por uma ou outra razdo se encontram incapacitados para sobreviverem na natureza. Os animais em
cativeiro e semicativeiro, em instalagdes que se pretendem de qualidade, permitem um contacto ao vivo
com a fauna selvagem de Portugal.

e Tem animais selvagens? A fauna selvagem, tal como a flora, apresenta espécies residuais do passado
agro-florestal da regido, assim como as espécies tipicas das cidades e periferias.

e Recebe animais selvagens? Todos os animais selvagens da fauna portuguesa que nos chegam em
estado que permita a sua recuperacao sao tratados e restituidos a natureza em local apropriado.
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e E que destino Ihes da? Desde a abertura até hoje, o Parque Biol6gico recebeu para recuperagdo mais
de 10 mil animais. O Parque colabora, também, com as autoridades administrativas e policiais,
recebendo animais apreendidos a pessoas que 0s cagcaram ou detinham ilegalmente. Os animais quando
recuperados sdo libertados na natureza em local apropriado, caso contrario ficam em cativeiro ou
semicativeiro.
e O Parque é também uma reserva? Paralelamente, o Parque Bioldgico é, também, uma Reserva
Natural onde se protege e fomenta a fauna e flora selvagens. Mais de 70 espécies de aves vivem ou
visitam o Parque durante as migracgdes, das quais mais de 30 espécies nidificam no Parque.
Acrescentem-se 18 espécies de mamiferos, 14 de répteis e anfibios, 9 de peixes, e varias dezenas de
invertebrados, somadas a 300 espécies espontaneas de plantas, ddo a medida do valor natural do local.
Devido as medidas de proteccdo tomadas, espécies novas estao a fixar-se, € outras a aumentarem a sua
populacédo; hoje, no Parque, abundam, em liberdade, os Coelhos-bravos, Esquilos, Garcas-reais e outras
espécies.
e Como vai ser a visita? O percurso de descoberta da natureza do Parque Bioldgico tem cerca de 3
Km, é pavimentado, vedado e esta sinalizado. Ao longo deste trilho ha diversos painéis de informacéo
colocados junto aos observatdrios com animais em cativeiro, em locais considerados estratégicos e de
particular interesse e também ha diversas exposicdes sobre diferentes aspectos (A vida na Terra,
conservagao da natureza, problemas do ambiente, biomas da Terra, espécies ex6ticas, moinhos e alfaias).
Havera também as explicacdes do técnico de educacdo ambiental que acompanha o grupo.
e Que cuidados devo ter? Os visitantes ndo podem sair dos caminhos, alimentar ou atirar comida ou
outros objectos para o interior dos cercados, tocar ou perseguir 0s animais selvagens ou em cativeiro,
recolher penas de aves caidas no chdo. Ndo devem fazer barulho, devem falar baixo e ndo incomodar 0s
animais.
e Que temas vao ser focados com especial interesse?
o Estrutura e funcionamento de alguns ecossistemas naturais do parque Biol6gico
e Para cada espécie da colec¢do de animais do Parque poderd, de acordo com os interesses do grupo,
ser apontada:
o Origem e distribuicdo geogréfica;

Interesse para conservagao;
Estatuto de conservagédo (ameacado, em perigo de extincéo, etc.);
Problemas e cuidados de conservacdo em cativeiro e respectivo habitat;
Problemas relacionados com a introducdo de espécies exéticas;
Destino a dar aos animais “excedentarios” e aos animais entregues por pessoas que ja nao
desejam ter esses animais ao seu cuidado;
Cuidados de seguranca e sanidade que as pessoas que tratam os animais do Parque, as
pessoas que detém animais do tipo dos do Parque em suas casas, e 0s que visitam o Parque
devem ter;

o Problemas de bem-estar e sanidade para as espécies associados a detengdo de animais

selvagens e também de legalidade;

o Habitos alimentares e comportamentais dos animais observados;

o Curiosidades e aspectos mais caracteristicos das espécies observadas;

o Como posso proteger e ajudar a conservar as espécies selvagens;
A informacdo prestada adequa-se sempre aos interesses e necessidades do grupo em visita.

O O O O O

@)

6 - METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Observagio directa e atenta dos animais que vivem
no Parque. Estudo de alguns dos seus comportamentos especiais com a ajuda de bindculos (voo, nidificacao,
entre outros). Identificacdo de espécies com auxilio de guias-de-campo. Preenchimento de fichas de trabalho
preparadas especificamente para o efeito procurando na informacdo disponibilizada no Parque e nas
explicacBes do técnico as respostas para as perguntas colocadas.

7 — FORMAS DE AVALIAQAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestBes e reclamagdes a deixar junto da recepcéo.

-------------------------------------- ATELIERS DE DESCOBERTA

Atelier CACA AO TESOURO; Atelier PEDDY-PAPER,;

1- OBJECTIVOS: Descobrir o Parque Biol6gico de uma forma divertida, ludica e pedagdgica. Sair para o ar
livre, aproveitar o passeio no trilho de descoberta da natureza do Parque BiolGgico para aprender gostar e a
respeitar os espacos naturais e enriquecer os conhecimentos sobre a vida natural.
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2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: toda a visita assenta na colec¢do de animais do
Parque. Os participantes seguem o trilho de descoberta da natureza do Parque Bioldgico acompanhados por
um técnico de educacgdo ambiental e vdo descobrindo e interpretando o patriménio natural e cultural do Parque
de forma divertida. Neste percurso encontram-se alguns animais em cativeiro e semicativeiro, em instalagdes
de qualidade que permitem um contacto ao vivo com a fauna selvagem de Portugal. Os participantes nestas
actividades ficam assim a conhecer melhor a sua biologia, origem, comportamentos, problemas e dificuldades
de conservagdo e manutencdo em cativeiros e algumas curiosidades. Ndo podem sair dos caminhos, alimentar
ou atirar comida ou outros objectos para o interior dos cercados, tocar ou perseguir os animais selvagens ou
em cativeiro, recolher penas de aves caidas no chdo. Ndo devem fazer barulho, devem falar baixo e ndo
incomodar os animais.

3 - DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: A visita dura cerca de 2h30. Pode ser realizada em qualquer dia da semana,
desde que marcada antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Em primeiro lugar ha que fazer uma breve
apresentagdo do Parque, dos seus objectivos e modo de funcionamento. O que é o Parque Bioldgico? Tem
animais em cativeiro? Tem animais selvagens? Recebe animais selvagens? E que destino Ihes da?

Depois seguem-se as instru¢des sobre como vai decorrer a actividade e quais as regras e cuidados a ter. Iniciado
0 percurso de descoberta aproveita-se para falar de tudo um pouco. Estrutura e funcionamento de alguns
ecossistemas naturais do Parque Bioldgico. Curiosidades e aspectos mais caracteristicos das espécies
observadas, bem como hébitos alimentares e comportamentais, origem e distribuicdo geogréfica, entre outros.
Quais as espécies com principal interesse para conservacdo e quais os problemas e cuidados de conservagao
em cativeiro e respectivo habitat. Principais cuidados de seguranca e sanidade que as pessoas que tratam os
animais do Parque, as pessoas que detém animais do tipo dos do Parque em suas casas, e 0S que visitam o
Parque devem ter. Como posso proteger e ajudar a conservar as espécies selvagens.

6 - METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Observagéo directa e atenta dos animais, plantas
e outros aspectos da natureza do Parque. Interpretacdo da paisagem e dos seus principais elementos.
Preenchimento de fichas preparadas especificamente para o efeito procurando na informag&o disponibilizada
no Parque e nas explicacBes do técnico as respostas para as perguntas colocadas e realizando um conjunto de
tarefas divertidas.

7 - FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestBes e reclamagdes.

Atelier PEGADAS E SINAIS DE ANIMAIS

1 - OBJECTIVOS: Despertar os sentidos para desenvolver a capacidade de observacdo e anélise do meio e
convergir para a atitude de pesquisa. Alertar para a diversidade de sinais de vida (pegadas, ninhos, vestigios de
refeigdes, trilhos...). Desenvolver a capacidade de deducdo, relacionando as descobertas com a informagao
que delas se pode retirar (tipo de alimentacdo, modo de vida, definicdo do habitat, identificagdo do animal).

2 — RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Em qualquer local se encontram pegadas, no campo e
na cidade, mas a neve e a lama sdo ideais; também em troncos, muros e estradas podem ficar as marcas
enlameadas das pegadas. Quase todos 0s animais deixam rastos, desde o caracol até ao esquilo ou as gaivotas
e os borrelhos, nas praias. Alguns animais deixam outros sinais da sua actividade: as pinhas roidas, que se
encontram frequentemente nos caminhos do Parque Bioldgico, sdo sinais da presenca dos Esquilos. As
pequenas covinhas na terra, a borda dos caminhos, frequentemente salpicadas de pequenos excrementos
redondos, sdo sinal da actividade dos Coelhos-bravos.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. Dura cerca de 2h. O limite de participantes deve também ser respeitado.
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5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Breve apresentacdo do Parque Biologico e da
actividade a realizar e algumas regras de conduta. Parte-se a procura de vestigios de animais, seguindo um
trilho adequado a este atelier. E possivel fazer moldes das pegadas encontradas.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Estudo de alguns dos comportamentos de animais,
recorrendo ao aprender fazendo executando moldes de pegadas de diversos animais. Preenchimento de fichas
de trabalho preparadas especificamente para o efeito procurando na informacéo disponibilizada no Parque e
nas explicacdes do técnico as respostas para as perguntas colocadas.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier PAPAROCA DA BICHARADA

OBJECTIVOS: Possibilitar o contacto directo dos participantes com alguns animais do Parque Bioldgico,
distinguindo as espécies, seus comportamentos ¢ habitos alimentares através da distribui¢do da “paparoca”.
Serdo ainda focados, de acordo com as idades, outros temas: recepc¢do de animais feridos, recuperagdo de
animais selvagens, animais exoticos «versus» autdctones, bem como algumas curiosidades de cada espécie.

2 -RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: o grupo acompanha a distribuicao diaria da alimentag&o
a alguns dos animais do Parque. De acordo com as orienta¢des do técnico do sector veterinario e zootécnico, e
tendo em conta os interesses, idades e necessidades de bem-estar animal poderdo ser alimentadas as aves dos
galinheiros, as cabras-anas, 0s porcos e outros animais da quinta. Os visitantes ndo podem sair dos caminhos,
alimentar ou atirar comida ou outros objectos para o interior dos cercados, tocar ou perseguir 0s animais
selvagens ou em cativeiro, recolher penas de aves caidas no chdo. Ndo devem fazer barulho, devem falar baixo
e ndo incomodar os animais.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. Dura cerca de 2h30min. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 - MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: diferentes tipos de dietas alimentares dos animais
do Parque; cuidados de higiene na preparacdo e distribuicdo dos alimentos; quantidades adequadas de
alimentos a fornecerem; relagdes alimentares entre os animais, cadeia alimentar; alimentagdo das espécies nos
habitats naturais e alimentagdo em cativeiro; problemas de manutencéo e conservacdo das espécies; cuidados
a ter na relacdo com os visitantes; porque ndo devem os visitantes alimentar os animais em cativeiro.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Observagéo directa e atenta dos animais, e outros
aspectos da natureza do Parque. Aprender fazendo.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier NINHOS E COMEDOUROS PARA AVES

1 - OBJECTIVOS: Esta actividade pretende confrontar os participantes com diversos aspectos relacionados
com a nidificacdo de certos tipos de aves, como seja a falta de locais naturais para o efeito. A escassez desses
locais, associada a falta de alimento natural, sugere a construcao de caixas-ninho e comedouros numa tentativa
de as ajudar. Sensibilizam-se os participantes para a dificil luta de sobrevivéncia na natureza. Estimula-se o
estudo das aves que se adaptam a esses artefactos.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA:
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.
4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada

antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.
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5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Inicia-se na casa da Eira 1. Ap6s a apresentacdo,
faz-se um enquadramento desta actividade no &mbito da visita ao Parque. O que sdo ninhos e comedouros
artificiais, para que servem, quais as espécies que os utilizam sdo conceitos a abordar antes de dar inicio a parte
pratica. Distribui-se o material e dividem-se as tarefas. Montam-se e pregam-se as tabuas. Corta-se a rede em
pedacos que se cozem para formar o comedouro. Ou entdo reutiliza-se uma garrafa de plastico. Colocam-se
algumas sementes. E estéa pronto. Sé falta demonstrar como se fixam e explicar os cuidados a ter. Por fim, e ja
no percurso de volta a Recepgdo, aproveita-se para mostrar algumas caixas-ninho ja colocadas e ocupadas e
também comedouros.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier ACTIVIDADES COM BURROS

1 - OBJECTIVOS: Possibilitar o contacto directo com os burros, primeiro aprender a acariciar, escovar,
alimentar e depois, se possivel e aconselhavel, montar para um pequeno passeio. Reforcar a auto-estima e a
confianca das criancas. Alertar para a necessidade de conservacao da raga do burro de Miranda.

2 — RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: neste atelier sio usados dois burros domesticados e
preparados para a actividade: o Horécio e o Sancho, um burro Mirandés, oferecido ao parque pela AEPGA no
ambito de um protocolo de colaboracéo institucional

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 5 anos

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. Dura cerca de 2h. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Breve apresentacdo do Parque Bioldgico e da
actividade a realizar e algumas regras de conduta. Parte-se a procura de vestigios de animais, seguindo um
trilho adequado a este atelier. E possivel fazer moldes das pegadas encontradas.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestbes e reclamagdes.

Atelier DOS CEREAIS SE FAZ A BROA

1- OBJECTIVOS: Conta-se a histdria do fabrico tradicional da broa, comegando pela cultura e moagem dos
cereais no moinho, seguida da preparacgdo e cozedura em forno de lenha.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA:
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.
4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: (ver agenda)

5-MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade inicia-se na Cozinha da Broa. Explica-
se a actividade. Misturam-se os ingredientes e convida-se 0s participantes a amassar. Enquanto leveda a massa,
da-se um salto ao moinho do Belmiro. Apresentam-se as diferentes fases que vao desde a lavra ao fabrico da
broa. Explica-se o funcionamento do moinho. Faz-se uma demonstracdo do processo de moagem e segue-se
para a cozinha, onde se da inicio ao fabrico da broa. Enquanto a broa coze, ¢ tempo de dar uma volta no Parque.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestdes e reclamagdes.
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Atelier FORMIGA RABIGA

1 - OBJECTIVOS: aprender a valorizar materiais que por vezes colocamos no lixo e que podem ser usados
para fazer belos e Uteis objectos. Materiais muitas vezes vistos como lixo podem ser reutilizados com éxito.
Neste atelier demonstra-se isso. E um estimulo & criatividade e & busca de alternativas, desenvolve a capacidade
de trabalho em grupo e passa uma filosofia ambiental que contribui para a melhoria de atitudes no quotidiano.

2 - RELAGAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA:
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 - MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade inicia-se na sala da casa da eira 2 com
uma breve introducdo e explicacdo sobre a necessidade e vantagens de valorizar (reutilizar e reciclar) os
materiais que nos parecem lixo e dos quais nos queremos ver livres. Depois, e de acordo com a idade e
interesses do grupo, escolhe-se um conjunto de materiais de entre os disponiveis, tenta-se imaginar o objecto
a produzir e pde-se mao a obra. O resultado final podera ser um péassaro, um carro, um mealheiro, um boneco
de palha, um instrumento musical, ou outro. Tudo depende da imaginacéo e do jeito!

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestdes e reclamagdes.

Atelier A DESCOBERTA DAS PLANTAS

1- OBJECTIVOS: Levar os participantes a descoberta das caracteristicas da flora do Parque através do estudo
de uma arvore. Os participantes aprendem as diferencas entre os nomes comum e cientifico dos seres vivos,
técnicas para determinar a idade e altura das arvores e realizam moldes de folhas e de texturas de troncos.

2 —RELAGCAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: praticamente nenhuma.
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade tem inicio na Casa da Eira 2, onde é
feita a apresentacdo. Entrega-se uma ficha por cada grupo de 10 elementos e sai-se para o percurso do Parque
onde cada grupo devera escolher uma arvore de grande porte e realizar o estudo desse exemplar seguindo a
ficha. Apds regressarem & Casa da Eira 2 fazem-se moldes de gesso das folhas recolhidas e a sua identificagdo
boténica.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestbes e reclamagdes.

Atelier DESCOBERTA DE AROMAS

1 - OBJECTIVOS: O principal objectivo desta actividade é usar os sentidos para descobrir algumas das
caracteristicas das plantas Gteis, nomeadamente aromas e propriedades medicinais. Ha plantas no Parque que,
depois de tratadas, sdo a matéria-prima de saborosos chas, outras ajudam a dar aquele sabor tdo especial aos
cozinhados. Outras tém propriedades medicinais. Este atelier da a conhecer as diferentes potencialidades das
mesmas.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA:
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3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Inicia-se na Casa da Eira 2, onde se faz a
apresentacdo da actividade. Segue-se a divisdo do grupo em equipas. A cada uma é distribuida uma ficha de
prova, uma folha com o desenho de uma lingua ilustrando os diferentes locais onde se devem sentir os sabores,
e um lapis. De seguida sdo servidos trés chas, para que, através dos sentidos, descubram as plantas que Ihes
deram origem. No final da actividade convida-se o grupo a visitar o canteiro das plantas Gteis onde poderao
ver e cheirar as plantas cujos chas acabaram de provar.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier HERBARIO DE OUTONO

1 - OBJECTIVOS: Aproveitando as folhas caidas no Outono é possivel construir um herbario representativo
das principais arvores do Parque. Este herbério destina-se ndo exclusivamente a conhecer a flora mas também
a descobrir as texturas e formas plasticas que a natureza nos oferece nas folhas caidas do Outono.

2 —RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA:
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade come¢a na Sala da Eira 2 com uma
apresentacdo tedrica, indo depois os participantes para o Parque, onde recolhem folhas secas caidas, com que
irdo fazer o seu herbério. Depois da colheita regressa-se a sala onde se continua a actividade e onde serdo
identificados os espécimes colhidos.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestbes e reclamagdes.

Atelier JORNAL DA VISITA AO PARQUE

1 - OBJECTIVOS E CONCEITOS: registo da meméria colectiva do grupo que visita o Parque. Os
participantes aprendem a tratar informag&o de modo a que se torne interessante e atraente. Face ao equipamento
presente, vao produzir textos e imagens feitos por si proprios; desenvolvem assim o sentido de observacao;
verdo estimulada a sua criatividade, valorizardo o trabalho de grupo, cultivardo o espirito de responsabilidade
e 0s seus valores estéticos.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA:
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 - MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Reunidos na Sala 1, apds a apresentacdo organiza-
se 0s servicos de escrita e de desenho, tendo em conta o espaco disponivel e o tratamento tematico adequado.
Distribui-se em funcéo disso o servigo e apoia-se a sua execucdo. Segue-se o apuramento de resultados e a sua
aplicacdo, convergindo para a finalizacdo do jornal de parede no seu aspecto final.
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6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestOes e reclamacdes.

Atelier VIVER NO CAMPO

1 - OBJECTIVOS: Proporcionar aos participantes um contacto mais préximo com a vida no campo. Para
aprender o que sdo plantas, como crescem e porqué, como se cultivam e em que época, quais 0s principais
cuidados que exigem, para que servem e porque as cultivamos nada melhor do que pegar nas ferramentas e
praticar.

2 — RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: por vezes faz-se a alimentacdo de alguns dos animais
da quinta e dos galinheiros com produtos cultivados na horta.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: contar a histéria do passado rural desta regido,
conhecer algumas das alfaias e utensilios agricolas usados no passado; conhecer 0 modo de cultivo das culturas
mais tipicas da regido, nomedamente o milho e apontar o0s seus usos na comunidade rural da regido; aprender
a cuidar das plantas e a usar algumas alfaias agricolas; mexer e sentiro cheiro da terra; aprender a cultivar e
tratar das culturas de acordo com a época do ano; conhecer as principais necessidades nutricionais das plantas.

Atelier TECNICAS DE PROPAGACAO DE PLANTAS

1 - OBJECTIVOS: Neste atelier aborda-se de forma sucinta as principais técnicas de propagacédo de plantas.
Os participantes praticam algumas destas técnicas de propagagdo. Também se dé& nota de conceitos bésicos
sobre fisiologia vegetal e reprodugéo.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: em principio nenhuma.
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade comega no armazém do Viveiro de
plantas com uma introdugdo aos conceitos. Seguidamente da-se inicio a actividade, levando os participantes a
executar uma serie de tarefas relacionadas com varios tipos de propagacdo de plantas. Durante este processo
serdo esclarecidas duvidas e demonstradas técnicas de reproducéo.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Aprender fazendo e observacao directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestbes e reclamagdes.

Atelier INICIACAO A FOTOGRAFIA DA NATUREZA

1 - OBJECTIVOS: Sensibilizar os participantes para aspectos basicos da fotografia da natureza, tais como
adequar, face ao equipamento de que dispdem, os temas fotograficos; aprender a avaliar os resultados com
vista a melhorar; implementar o gosto por este tipo de fotografia e, por consequéncia, pela natureza, sabendo-
se que conhecendo-a melhor mais se fard no sentido de a conservar.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Toda a colecgdo podera ser fotografada.
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3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 - MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Inicia na Sala 1. Ap6s a apresentacdo passa-se um
curto audiovisual. Analisam-se as camaras fotogréaficas disponiveis e parte-se para o exterior. No regresso a
sala, avalia-se o trabalho feito.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Aprender fazendo e observagao directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier PERCURSO ORNITOLOGICO

1 - OBJECTIVOS: Levar os participantes a descoberta, pela observacéo directa e pela audi¢do, de algumas
das aves que vivem no Parque Bioldgico, em liberdade. Para além da identificacdo de cerca de 30 espécies,
serdo abordados diversos temas: migracdes, ecologia das aves, nidificacéo, entre outros.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: essencialmente as aves selvagens que vivem ou visitam
0 Parque.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.
4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: (ver agenda)

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade tem inicio na Sala 1, com uma
apresentacao tedrica das espécies que habitam o Parque (com recurso a audiovisuais). De seguida percorre-se
o0 Parque, identificando as aves que se ouvem ou véem, 0s seus ninhos e outros sinais. Fazem-se paragens em
locais estratégicos para observacdo com telescopio. A actividade termina da Sala 1, para esclarecer davidas e
elaborar a lista das aves observadas.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Observagéo directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestdes e reclamagdes.

Atelier DESCOBRIR A FLORA DO PARQUE

1 - OBJECTIVOS: Dar a conhecer a principal flora do Parque Bioldgico, referindo os habitates e espécies
caracteristicas. Abordam-se os conceitos de habitat, comunidade e vegetacdo potencial do territério. Pretende-
se também que os participantes fiqguem a conhecer as arvores autoctones mais vulgares na regido.

2 — RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Os habitats e as espécies de plantas sio o suporte das
espécies de fauna. N&o existe outra relacéo directa com a colecgéo.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade comeca no Laboratério com uma
apresentagdo tedrica, seguindo depois o0s participantes para o interior do Parque, onde em locais estratégicos
serdo alertados para os habitates e espécies que podem observar. De regresso ao Laboratorio esclarecem-se as
duvidas ainda existentes.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Observagéo directa.
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7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier DESCOBRIR AS SERPENTES

1 - OBJECTIVOS: Dar a conhecer.

2 - RELAGCAO COM A COLECGAO ZOOLOGICA:

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 10 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 - MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade comeca.
6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Observagéo directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestdes e reclamagdes.

------------------------------------ ATELIERS DE LABORATORIO

Atelier O PARQUE VISTO A LUPA

1- OBJECTIVOS: Descobrir o mundo microscépico, levando os participantes a descoberta das proporcoes e
do significado da amplia¢&o. Explicar os principios bésicos da lupa e do microscdpio.

2—RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Apesar de nio existir uma relagio directa com a colecgéo
em cativeiro, alguns dos animais e ou plantas utilizados nas observacdes sdo os existentes em liberdade no
parque.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade comega no Laboratério com uma
apresentagdo dos conceitos basicos da lupa e do microscdpio. De seguida sai-se para o percurso de descoberta
da natureza do Parque onde se recolhem materiais para posterior observacdo. Durante a actividade séo
observadas Vérias estruturas biolégicas normalmente s perceptiveis com grandes ampliagdes, como sejam 0s
graos de poélen ou flores compostas.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Aprender fazendo e observacio directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestbes e reclamagdes.

Atelier GEOLOGIA AMBIENTAL NO PARQUE

1 - OBJECTIVOS: Dar a conhecer a geologia, estimular e encorajar os participantes a procurar saber sobre
esta ciéncia que estuda o nosso planeta. Dependendo da faixa etaria, dos conhecimentos prévios, dos interesses
e motivacdes do grupo serdo abordados temas diferentes. Para os mais pequenos, este podera ser um primeiro
contacto com a geologia. Entdo podera ser interessante ficar a saber o que é, o0 que estuda, para que serve, e
como esta presente na nossa vida do dia-a-dia. As respostas para as diferentes perguntas serdo acompanhadas
de experiéncias.
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2 — RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: ndo existe uma relagio directa com a coleccdo em
cativeiro.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: Inicia-se no Laboratério, onde se enquadra a
actividade no ambito da visita ao Parque. Os mais pequenos, depois de aprenderem o que é a geologia, o0 que
estuda e para que serve, sdo questionados sobre a constituicdo do nosso planeta, quando e como se formou,
sobre os principais tipos de rochas e minerais existentes, entre outros. Aprendem, por exemplo, que por baixo
da crosta ha rochas que estdo “moles” experimentando com plasticina e simulando o efeito de “cobertor”.
Realizam as dimensBes das diferentes camadas cortando e colando pedagos de tecido com didmetros
proporcionais aos da crosta, nicleo e manto. Distinguem os principais minerais do granito, identificando-os a
olho nu e com a ajuda da lupa. No final distribui-se uma ficha para que procurem e identifiqguem no Percurso
do Parque as diferentes utilizagdes do granito. Aos mais velhos, ap0s a apresentagdo, recorda-se o ciclo da
agua, a sua distribuicdo no planeta, a importancia e os usos e abusos deste recurso. Seguem-se novos conceitos
como dinamica fluvial, bacia e rede de drenagem, transporte e sedimentacéo nos rios, terragos fluviais e erosao,
leito de cheia, entre outros. Adquiridos 0s conceitos necessérios passa-se a préatica, simulando um rio com a
ajuda de um tanque de acrilico. Segue-se uma curta visita ao Percurso de descoberta da natureza do Parque
para localizar os terracos fluviais, identificar meandros, interpretar o trogo do rio Febros nas proximidades do
moinho do Belmiro. Aproveita-se ainda para falar da importancia do sistema de conducéo e tratamento dos
efluentes domésticos para a Estagio de Tratamento de Aguas Residuais (ETAR) do Febros.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Aprender fazendo e observacao directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier A VIDA NA AGUA

1 - OBJECTIVOS: Despertar os participantes para 0 mundo microscépico. Numa gota de agua, podem estar
representados milhares, ou mesmo milhGes, de seres que, a simples vista, nos passam despercebidos. Sao ainda
abordados temas como qualidade da agua, contaminag&o e ciclo da agua.

2—-RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Apesar de nio existir uma relacao directa com a colecgéo
em cativeiro, alguns dos animais e ou plantas utilizados nas observacdes sdo os existentes em liberdade no
parque.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 10 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: A actividade decorre no Laboratério com uma
apresentagao teorica seguida da observacao de uma gota de agua retirada de uma infuséo que previamente foi
preparada de forma a aumentar o nimero de seres que podem ser observados; tenta-se identificar os mais
comuns.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Aprender fazendo e observacao directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliac8o da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier EXPERIENCIAS COM A AGUA
1 - OBJECTIVOS: Despertar os participantes
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2—-RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Apesar de ndo existir uma relagio directa com a colecgio
em cativeiro, alguns dos animais e ou plantas utilizados nas observagdes sdo os existentes em liberdade no
parque.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 - MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM:
6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: Aprender fazendo e observagio directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestdes e reclamagdes.

S —— ---ATELIERS A NOITE-------snmne- -

Atelier VISITA NOCTURNA AO PARQUE

1 - OBJECTIVOS: Sensibilizar para o conhecimento de um mundo natural que desperta a noite, valorizando
os sentidos de forma diferente. Olhar o escuro é o primeiro passo para ndo o temer. Aprender as adaptacdes de
varias espécies animais a noite, os efeitos da actividade humana sobre elas, o talento da evolugéo para descobrir
nichos de vida em todo o lado.

2 - RELACAO COM A COLECGCAO ZOOLOGICA:
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: O percurso da visita nocturna é praticamente o
mesmo do Percurso de descoberta da natureza do Parque. No entanto aproveita-se a noite para sentir cheiros,
mudancas de temperatura, ouvir sons da noite e aprender a “ver no escuro”. Nesta visita € particularmente
importante falar das adaptacOes dos diferentes seres vivos para a vida a noite: olhos para ver no escuro, penas
sedosas para voar sem fazer barulho, garras para agarrar rapidamente as presas, entre outros. Para isso estdo
previstas algumas paragens nos observatorios para olhar a fauna nocturna em cativeiro: bufos-reais, toirdes,
texugos, corujas e raposas sdo algumas das possibilidades. Mas hd também a fauna selvagem: quem sabe um
ourico? Um mocho? Ou até uma raposa.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM:

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.

Atelier DESCOBRIR OS MORCEGOS DO PARQUE

1- OBJECTIVOS: Desmistificar a biologia dos morcegos ja que estes ainda sdo olhados como mau pressagio
e ligados a lendas, como a do conde Dracula. Proceder a sua localizagdo recorrendo a um detector de ultra-
sons e, sempre que possivel, identificar os morcegos que vivem no Parque. Sensibilizar os participantes para a
importancia da conservacdo dos morcegos, pois tal como no resto da Europa as populagdes de muitas das
nossas espécies tém vindo a diminuir, existindo varias em perigo de exting&o.

2 - RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: Nenhuma directamente, pois nio existem morcegos em
cativeiro.

3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.
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4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: anatomia, sistema de ecolocalizagdo,
reproducdo, principais ameacas e inimigos, alguns aspectos culturais, classificacdo e habitos alimentares e
principais adaptaces (voo extremamente 4gil, boa visdo, durante a noite utilizam principalmente o seu sistema
de ecolocagdo). Funcionamento do sistema de ecolocalizac¢do por ultra-sons. Como identificar as principais
espécies que vivem no Parque.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: observacéo directa e uso de detector de ultra-sons.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestfes e reclamacdes.

Atelier OBSERVACOES ASTRONOMICAS

1 - OBJECTIVOS: Despertar a curiosidade pela astronomia, levando os participantes a compreenderem a
nocgdo de distancias astrondmicas, grandeza e ampliagdo. Serdo observados, sempre que possivel, objectos
astronémicos tais como chuvas de meteoros, a Lua, planetas visiveis e outros objectos do catdlogo Messier.

2 —RELACAO COM A COLECCAO ZOOLOGICA: nfo tem qualquer relacao.
3 — DEFINICAO DA POPULACAO-ALVO: maiores de 8 anos.

4 - TIMINGS/CRONOGRAMAS: Pode ser realizada em qualquer dia da semana, desde que marcada
antecipadamente. O limite de participantes deve também ser respeitado.

5 — MENSAGENS E CONCEITOS A TRANSMITIREM: conceitos sobre as distancias astronémicas e as
caracteristicas dos objectos astrondmicos que se observam. Dependendo dos objectos visiveis assim serdo
abordados temas diversos, como meteoros e topografia lunar.

6 — METODOS E INSTRUMENTOS A ADOPTAREM: observagio directa.

7 — FORMAS DE AVALIACAO DO SUCESSO DAS INICIATIVAS PEDAGOGICAS: inquérito de
avaliacdo da actividade; sugestbes e reclamacdes.
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