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Resumo

O envolvimento, definido como a quantidade de tempo que as criancas
passam a interagir activa ou atentamente com o ambiente, de uma forma desen-
volvimental e contextualmente adequada, com diferentes niveis de competéncia
(Ridley, McWilliam, & Oates, 2000), tem sido considerado um factor critico para
uma aprendizagem 6ptima e uma condi¢io essencial para que ocorra mudanga

desenvolvimental (McWilliam & Bailey, 1995).

O objectivo deste estudo foi avaliar o envolvimento de grupo em salas de cre-
che, bem como estudar a sua associagdo com indicadores de qualidade das salas.
O envolvimento de grupo foi avaliado utilizando o Registo do Envolvimento de
Grupo (McWilliam, 1998), e a qualidade das salas foi avaliada através da Escala
de Avaliagdo do Ambiente de Creche (Harms, Cryer, & Clifford, 2003). Participa-
ram neste estudo 110 salas de creche, para criancas dos 12 aos 36 meses de idade,

do distrito do Porto.

Os resultados obtidos podem contribuir para se entender melhor a participa-
¢ao das criangas em contexto de creche, salientando que: (a) as salas de creche
observadas revelaram um nivel de envolvimento de grupo considerado médio e
uma qualidade global que é habitualmente descrita como inadequada; (b) é em
salas de qualidade mais elevada que se observa uma maior percentagem de crian-
cas envolvidas; (c) é particularmente importante para o envolvimento de grupo
a qualidade ao nivel das interac¢des e da linguagem e ao nivel das actividades e

rotinas.

Introducéo

Diversos estudos tém revelado que a participacdo das
criangas em creches e jardins-de-infancia de elevada
qualidade influencia positivamente o seu desenvolvi-
mento em varias areas, favorece a posterior adaptacgdo
a escola e promove 0 sucesso escolar (e.g., Bairrdo &
Tietze, 1995; Bryant, Burchinal, Lau, & Sparling, 1994;
National Institute of Child Health and Human Develop-
ment Early Child Care Research Network, 2006).

Apesar de existirem diferentes defini¢des de qualida-
de, parece ser consensual que devem ser tidas em conta
duas grandes dimensdes: a qualidade de estrutura e a
qualidade de processo. A qualidade de estrutura inclui
caracteristicas como o récio crianga:adulto, o tamanho
do grupo, a formagao/experiéncia do pessoal, o espago
por crianga e outras medidas da qualidade das insta-
lagoes (Cost, Quality, & Child Outcomes Study Team,
1995); a qualidade de processo refere-se as experiéncias

que efectivamente ocorrem nos contextos de presta-
¢80 de cuidados, incluindo as interac¢des das criancas
com os prestadores de cuidados e com os pares ¢ a sua
participacdo em diferentes atividades (Vandell & Wolfe,
2000).

Como refere Pinto (2006), embora a literatura fun-
damente as associa¢des positivas entre a qualidade dos
ambientes de educagéo e cuidados e o desenvolvimento
da crianca, é necessario investigar as relagdes entre as
caracteristicas fisicas e sociais dos contextos, as carac-
teristicas da crianca e resultados desenvolvimentais que
estejam mais directamente relacionados com a qualidade
dos contextos, tal como o envolvimento da crianca nos
contextos de vida didria (McWilliam & Bailey, 1992,
1995; McCormick, Noonan, & Heck, 1998; Raspa,
McWilliam, & Ridley, 2001).

O envolvimento, definido como a quantidade de
tempo que as criangas passam a interagir activa ou
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atentamente com o ambiente, de uma forma desenvol-
vimental e contextualmente adequada, com diferentes
niveis de competéncia (Ridley, McWilliam, & Oates,
2000), tem sido considerado um factor critico para uma
aprendizagem Optima e uma condi¢io essencial para
que ocorra mudanca desenvolvimental (McWilliam &
Bailey, 1995). A investigac¢do a nivel nacional e interna-
cional tem estudado o envolvimento das criangas a nivel
individual e a nivel de grupo, podendo o envolvimento
de grupo ser avaliado com recurso ao Registo do Envol-
vimento de Grupo (Mascarenhas, Pinto, & Bairrao, 2004;
McWilliam, 1998), que permite determinar a percen-
tagem de criancas envolvidas durante as actividades na
sala de creche ou de jardim-de-infancia.

Os resultados da investigagdo tém permitido identifi-
car factores que influenciam o envolvimento, dos quais
se podem destacar os seguintes: tipo de programa e
atividades (McWilliam, Trivette, & Dunst, 1985; Rid-
ley et al., 2000); qualidade dos servigos para a infancia
(Raspa et al., 2001); comportamentos de interacgao de
educadores e adultos (McWilliam, Scarborough, & Kim,
2003; Lussier, Crimmins, & Alberti, 1994); idade desen-
volvimental da crianca (de Kruif & McWilliam, 2000);

e caracteristicas da crianca, como o temperamento e a
competéncia global (Poppe, Pinto, & Bairrdo, 2003). A
relevancia de se estudar o envolvimento tem sido con-
firmada por vérios autores, que salientam que o envolvi-
mento é (a) uma condi¢do necessdria, sendo suficiente,
para que ocorra mudanga desenvolvimental (McWilliam
etal., 1985); (b) um factor critico na aprendizagem de
criangas mais novas (McWilliam & Bailey, 1992, 1995;
McWilliam et al., 1985); e (¢) uma medida da totalidade
dos comportamentos da crianga, que abrange um largo
espectro desenvolvimental e que fornece uma imagem
holistica das experiéncias da crianga em contextos natu-
rais (Raspa et al., 2001). Especificamente no que se refere
a associagdo entre o envolvimento de grupo e a quali-
dade dos ambientes de educagéo e cuidados, podem ser
salientados os estudos de Pinto (2006), em Portugal, e
de Ridley et al. (2000), nos Estados Unidos da América,
que verificaram que em geral se observam mais criangas
envolvidas em salas de qualidade mais elevada.

Tendo em conta este enquadramento, com o presente
estudo pretende-se descrever o envolvimento de grupo
de criangas em salas de creche do distrito do Porto e
estudar a relacao entre o envolvimento de grupo e outros
indicadores da qualidade das salas.

Método
Participantes

Participaram neste estudo 110 salas de creche, selec-
cionadas aleatoriamente a partir da listagem de creches
do distrito do Porto. Foi utilizado o método de amos-

Quadro 1 - Caracteristicas de Estrutura das Salas de
Creche

Dados / Projetos M DP Min-Méx
Tamanho do grupo 12.48 4.06 4-24
N.o de adultos 2.06 0.75 1-5
N.° de criancas por adulto 0.61 2.63 2-15

tragem estratificada, de forma a serem seleccionadas 55
creches de Instituigoes Particulares de Solidariedade So-
cial (IPSS) e 55 creches de institui¢oes com fins lucrati-
vos. Em cada creche foi observada apenas uma sala, num
total de 56 salas para criangas com idades compreendi-
das entre 1 e 2 anos e 54 salas para criangas com idades
compreendidas entre 2 e 3 anos. As salas de creche
observadas englobavam na sua totalidade 1373 criangas
e 227 adultos. A pessoa responsavel pela sala (que desig-
naremos educador ¢ que ¢ assumida neste estudo como
o adulto que assegura todo ou a maior parte do trabalho
directo realizado na sala) era educador de infancia em 89
salas e auxiliar de educagéo em 21. O Quadro 1 apresen-
ta caracteristicas de estrutura destas salas.

Medidas
Qualidade das salas de creche

A qualidade global das salas de creche foi avaliada
com recurso a Escala de Avaliacdo do Ambiente de
Creche - Edigdo Revista (ITERS-R; Harms, Cryer, &
Clifford, 2003). Neste estudo, foi utilizada a tradu¢io
da escala efectuada em 2005 pelo primeiro autor deste
artigo, no 4mbito do projecto de doutoramento (Barros,
2007).

A ITERS-R ¢é constituida por 39 itens, apresenta-
dos numa escala de 7 pontos, com indicadores para 1
(inadequado), 3 (minimo), 5 (bom) e 7 (excelente). A
média das cotagdes da totalidade dos itens constitui uma
medida da qualidade global da sala. Neste estudo, foram
obtidos valores adequados de consisténcia interna.
Como alguns itens da ITERS-R podem ser cotados como
Nio Aplicavel, o coeficiente alfa de Cronbach foi calcula-
do para 34 itens, excluindo os itens com valores omissos
(Jogo de areia e dgua, Uso de TV, video e/ou computa-
dor, Actividades de grupo, Medidas para criangas com
incapacidades e Interac¢do e coopera¢io entre o pesso-
al). O coeficiente alfa de Cronbach foi de .82, indicando
que o valor global da ITERS-R pode ser utilizado nas
andlises.

Através de uma analise de componentes principais
(Barros, 2007), foi encontrada uma solugao de trés
dimensdes, que explica 33.23% da variancia total. A
primeira dimensao inclui itens relativos a promocio da
compreensao e utiliza¢do da linguagem e itens referentes
as interacgoes estabelecidas na creche, designando-se
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Interac¢do-Linguagem (itens 12, 13, 18, 26, 27, 28 ¢ 25).
A segunda dimensio relaciona-se essencialmente com as
actividades desenvolvidas, sua organizacdo e materiais
utilizados e com algumas rotinas de cuidados pessoais
(itens 2, 5,7, 10, 14, 15, 17, 19, 20, 22, 24, 29 € 30), tendo
sido designada Actividades-Rotinas. A dltima dimen-
sao engloba aspectos relacionados com as condi¢oes
fisicas da instituicao e aspectos relativos as condi¢oes
para os profissionais e para os pais, tendo sido adoptada
a designagdo Espaco-Adultos (itens 1, 3, 4, 6, 8, 11, 33,
34, 35, 37 e 39). Foram eliminados o item 18 (Musica e
movimento) e o item 4 (Arranjo da sala), uma vez que a
relacao com a média da componente em que se inclu-
iam era inferior a .30 e o valor da consisténcia interna
aumentava quando estes itens eram eliminados. O coe-
ficiente alfa de Cronbach foi de .86 para a componente
Interacgdo-Linguagem, .77 para Actividades-Rotinas e
.62 para Espago-Adultos.

Envolvimento de Grupo

O envolvimento de grupo foi avaliado com recurso ao
Registo do Envolvimento de Grupo - Engagement Check
IT (McWilliam, 1998), uma modificagdo do Planned
Activity Check (Risley & Cataldo, 1973, como referidos
em Raspa et al., 2001). Este instrumento permite deter-
minar a percentagem de criangas envolvidas durante as
actividades da sala e tem sido referido também como
um indicador valido de avaliagdo da qualidade (Ridley et
al., 2000).

O envolvimento tem sido definido como “aten¢io a,
ou participagdo activa, nas actividades da sala, mani-
festando-se através do olhar fixo, da manipulacio, da
vocaliza¢do, da aproximacio ou da expressdo afetiva”
(Raspa et al., 2001, pp. 215-216). O comportamento deve
ser, simultaneamente, adequado ao desenvolvimento
(adequado a idade desenvolvimental e competéncias da
crianga) e adequado ao contexto (adequado 4 actividade
que esta a ser levada a cabo e de acordo com as expec-
tativas da situac¢do). A codifica¢do do envolvimento do
grupo consiste em contar o numero de criangas visiveis
numa passagem/momento e depois contar o nimero de
criangas ndo envolvidas (vagueando, chorando, lutando)
numa segunda passagem. A partir daqui, ¢ calculada a
percentagem de criangas envolvidas em cada observa-
¢a0. O resultado da sessao consiste na média dos resul-
tados das observag¢oes realizadas numa sessio. Para fins
de investigacao, as verificacdes devem ser efectuadas a
cada 15 segundos durante 15 minutos, totalizando 60
observagdes por sessdo. A duracdo de cada sessdo de
observagio foi determinada por um estudo realizado
por McWilliam e Ware (1994). O nimero de sessdes foi
determinado com base num estudo prévio realizado por
Barros, Aguiar, Pinto, Mascarenhas e Bairrdo (2005), no
ambito do projecto de investigacdo “Qualidade das inte-

rac¢Oes da crianga em contexto familiar e de creche e 0
seu impacto no seu desenvolvimento sociocognitivo’, no
qual se verificou que duas sessdes de observagdo de 15
minutos seriam suficientes para se obter um coeficiente
intraclasses superior a .80.

Procedimento
Treino e acordo interobservadores

No que se refere a ITERS-R, um dos observadores
participou num curso intensivo, organizado pelos auto-
res da escala, na Universidade da Carolina do Norte em
Chapel Hill. Posteriormente, outros dois observadores
tiveram uma formagdo com o primeiro, na qual se uti-
lizaram os materiais recomendados e elaborados pelos
autores, nomeadamente o video de treino (Harms &
Cryer, 2003). Apds este procedimento, foram realizadas
cotac¢des para treino em salas de creche, com o objectivo
de se obter pelo menos 85% de acordo interobservado-
res.

Relativamente ao Registo do Envolvimento de Grupo
- Engagement Check I, um dos observadores tinha
ja efectuado treino e recolha de dados no ambito do
projecto de investigacdo "Qualidade das interacgoes da
crianga em contexto familiar e de creche e o seu impacto
no seu desenvolvimento sociocognitivo”; os outros dois
observadores foram treinados no &mbito deste estudo,
tendo sido obtido um acordo médio de 98%.

Recolha de dados

Todos os dados foram recolhidos entre Setembro de
2004 e Outubro de 2005, no 4mbito do doutoramento do
primeiro autor deste artigo, tendo sido este procedimen-
to levado a cabo por trés licenciados em Psicologia.

Tal como sugerido pelos autores da ITERS-R, o ob-
servador responsavel por recolher os dados em cada sala
permaneceu com o grupo pelo menos 3 horas e meia.
Todas as salas foram observadas durante a manhd, por
ser, habitualmente, o periodo do dia de maior activi-
dade nas creches. Apds a observagdo de cada sala, foi
efectuada uma entrevista ao educador, no sentido de se
preencherem os indicadores de cada item da ITERS-R,
de mais dificil observacao.

O acordo interobservadores foi verificado ao longo
do processo de recolha de dados (27.3% das salas). Para
0s 34 itens utilizados neste estudo, verificou-se uma
percentagem média de acordo exacto de 78.55 (DP =
15.07); a percentagem média de acordo com um ponto
de diferenca foi de 95.98 (DP = 4.40); e o coeficiente
kappa ponderado obtido foi em média de .70 (DP = .23).

O envolvimento de grupo, em cada sala, foi registado
com base em duas sessdes de observacio, realizadas em
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duas manhds diferentes, em situagdes de jogo livre. Cada
sessdo de observagio teve a duracio de 15 minutos. O
valor do coeficiente de correlagdo intraclasses no presen-
te estudo foi de .71.

O acordo interobservadores foi verificado ao longo
do processo de recolha de dados (25.9% das sessdes de
registo do envolvimento), tendo a percentagem média de
acordo sido de 98.98 (DP = 1.80) e o coeficiente de cor-
relacdo intraclasses de .98 (i.e., 98% da variancia deve-se
a diferencas nos grupos avaliados e ndo a diferengas
entre os observadores).

Analises dos dados

Foram conduzidas anélises exploratdrias para deter-
minar a fidelidade e a validade dos dados e analises des-
critivas para descrever a qualidade das salas e o envol-
vimento do grupo de criancas. Foram conduzidos testes
t de Student, para a comparag¢io de grupos, e também
uma ANOVA para medidas repetidas. Foram ainda cal-
culados coeficientes de correlagdo de Pearson. O signifi-
cado pratico dos resultados foi interpretado com base na
proposta de Cohen (1992): um r de .10 foi considerado
pequeno (associagio fraca), um r de .30 foi considerado
médio (associagdo moderada) e um r de .50 foi conside-
rado grande (associagdo forte); um d de .20 foi conside-
rado pequeno, um d de .50 foi considerado médio e um
d de .80 foi considerado grande. Foi também verificada a
significancia estatistica dos resultados.

Resultados

Os resultados globais de qualidade, obtidos através

da utilizagdo da ITERS-R, variaram entre 1.62 e 4.00, re-
gistando-se uma qualidade média de 2.83. Neste estudo,
60.9% das salas observadas obtiveram resultados médios
inferiores a 3.00, indicando qualidade pobre, e 39.1% das
salas obtiveram resultados médios entre 3.00 e 4.99, evi-
denciando qualidade minima. Nao se observaram salas
com resultados médios iguais ou superiores a 5.00, que

Quadro 2 - Estatisticas Descritivas do Envolvimento
de Grupo e da Qualidade das Salas

N M DP Min-Méx
Qualidade
Global (34 itens) 1m0 283 047 1.62-4.00
Interacgdes-Linguagem 110 3.81 2.63 1.17-6.33
Actividades-Rotinas 1m0 241 054 129-393
Espaco-Adultos 10 3.05 065 1.60 —4.50
Envolvimento de grupo s 108(1)  86.03  6.92  64.74-98.28

Nota: Para o cdlculo da média global foram considerados 34 itens, tendo sido eliminados os
itens com valores omissos em mais do que 10% das salas.

indicariam praticas de qualidade boa ou excelente.

No que se refere as trés dimensdes da qualidade (ver
Quadro 2), a média mais elevada foi obtida na dimensio
Interac¢do-Linguagem, tendo sido observadas salas que
reuniam condi¢des de boa qualidade. A média mais bai-
xa, correspondente a qualidade inadequada, foi obtida
na dimensao Actividades-Rotinas.

Nota: Para o cdlculo da média global foram consi-
derados 34 itens, tendo sido eliminados os itens com
valores omissos em mais do que 10% das salas.

Foi conduzida uma ANOVA para medidas repetidas,
tendo sido encontradas diferencas estatisticamente signi-
ficativas entre as trés dimensoes de qualidade (F(1.57,
170.72)=117.06, p = .000, n2 = .52), tendo os testes post-
hoc, com ajuste de Bonferroni, revelado a existéncia de
diferencas estatisticamente significativas entre todos
os pares (Interagao-Linguagem vs Atividades-Rotinas,
Interagdo-Linguagem vs Espago-Adultos e Atividades-
Rotinas vs Espaco-Adultos), indicando que as salas re-
velam qualidade mais elevada na dimensio Interac¢ao-
Linguagem, seguida pela dimensdo Espago-Adultos.

Na variavel envolvimento de grupo foram identifi-
cados dois outliers (salas 11 e 33), que, por revelarem
um impacto relevante na distribui¢do dos dados, foram
retirados das andlises. A percentagem média de envolvi-
mento de grupo (ver Quadro 2), considerando 108 salas,
foi de 86.03 (DP = 6.92). Em termos praticos, e recor-
rendo ao numero médio de criangas por sala, significa
que numa sala com 13 criancas geralmente 11 estardo
envolvidas durante a observagdo (2 néo envolvidas). No
entanto, note-se que o valor minimo de 65% pode signi-
ficar que numa sala de 13 crianc¢as ha cerca de 5 criancas
ndo envolvidas.

Foi apurada uma associa¢ao positiva fraca, estatistica-
mente significativa, entre a qualidade tal como avaliada
com recurso a ITERS-R (34 itens) e o envolvimento de
grupo (r = .22, p = .018), ou seja, hd uma tendéncia para
se observarem mais crian¢as envolvidas em salas de
qualidade mais elevada.

Como se apresentou anteriormente, os resultados
globais da qualidade foram bastante baixos, revelando
uma reduzida variabilidade, o que pode ter impacto nos
valores das correla¢des. Tendo em conta este facto, e de
modo a explorar melhor a associagdo entre a qualidade
das salas e a percentagem de criangas envolvidas, divi-
diram-se as salas em quartis, de acordo com a qualidade
média verificada nos 34 itens. Comparou-se o envolvi-
mento de grupo no primeiro e no quarto quartis, os dois
grupos mais contrastados. Foram encontradas diferencas
estatisticamente significativas e um efeito de magnitude
moderada (t(52) = -2.77, p = .009, r = .36), tendo sido
observada uma maior percentagem de criangas envolvi-
das nas salas de qualidade mais elevada (M = 88.26, DP
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Quadro 3 - Teste t de Student para o Envolvimento de Grupo, em Funcao dos Resultados das Salas em

Trés Componentes da Qualidade

M DP t(gl) p r
Interacdo-Linguagem Qualidade inferior n = 24 83.12 8.55 -2.34(36.92) .025 .36
Qualidade superiorn =24 87.80 531
Actividades-Rotinas Qualidade inferiorn =23 83.07 8.73 -2.69 (32.33) o M
Qualidade superiorn =26 88.53 458 1.29-3.93 110
Espaco-Adultos Qualidade inferior n =24 86.13 6.61 0.60(45.99) 1.60—4.50 110
Qualidade superior n =24 84.98 6.54

Nota: Para o célculo da média global foram considerados 34 itens, tendo sido eliminados os itens com valores omissos em mais do que 10% das salas.

= 4.85) do que nas salas de qualidade mais baixa (M =
83.66, DP = 7.40).

O mesmo tipo de andlises foi efectuado para as trés
componentes da qualidade. Foi apurada uma associagdo
positiva moderada, estatisticamente significativa, entre
o envolvimento de grupo e a qualidade na componen-
te Actividades-Rotinas (r = .34, p = .000). Nao foram
encontradas associag¢des estatisticamente significativas
entre o envolvimento de grupo e a qualidade nas compo-
nentes Espaco-Adultos (r = -.051, p = .598) ¢ Interacgéo-
Linguagem (r = .18, p = .065).

Dividindo as salas em quartis, de acordo com a qua-
lidade média verificada nas trés componentes, € compa-
rando o envolvimento de grupo nas salas de qualidade
mais elevada (quarto quartil) e nas salas de qualidade
inferior (primeiro quartil), verificam-se diferencas esta-
tisticamente significativas na componente Actividades-
Rotinas e na componente Interac¢ao-Linguagem, sendo
que a percentagem de criangas envolvidas era maior
nas salas que evidenciavam qualidade mais elevada nas
referidas componentes. Ndo havia diferencas estatistica-
mente significativas ao nivel da percentagem de criancas
envolvidas, em fun¢ao da qualidade na componente
Espaco-Adultos (ver Quadro 3).

Discussao

Relativamente a qualidade global, avaliada com
recurso a ITERS-R, verificou-se que, em média, as salas
revelavam uma qualidade pobre, ou seja, nao pareciam
possuir as condi¢oes adequadas de saude e de seguranga
e ndo providenciavam os materiais necessarios de forma
a promoverem o desenvolvimento adequado das crian-
cas. Das salas observadas, 43 (39%) revelavam qualidade
minima. As restantes 67 salas (61%) foram consideradas
de qualidade inadequada, isto é, nao satisfaziam intei-
ramente as necessidades relacionadas com cuidados ba-
sicos de guarda. Nenhuma das salas obteve valor médio
correspondente a qualidade boa ou excelente, essencial
para a promo¢ao do desenvolvimento adequado das

criancas. Estes resultados salientam a necessidade de
se efectuar um maior investimento na educagio e nos
cuidados em creche, como, alids, frisado ja no &mbito
de outras investigagdes nacionais (Aguiar, Bairrdo, &
Barros, 2002; Pinto, 2006) e internacionais (e.g., Cost,
Quality & Child Outcomes Study Team, 1995; Goel-
man et al., 2006).

Os resultados médios da qualidade foram mais posi-
tivos na dimensio designada Interac¢do-Linguagem, o
que vai no sentido dos resultados obtidos no ambito do
estudo European Child Care and Education (ECCE),
relativo a jardins-de-infancia, que indicou que, em
qualquer um dos paises participantes, os adultos ge-
ralmente revelavam elevados niveis de sensibilidade,
aceita¢do e envolvimento nas suas interac¢des com
as criancas (ECCE Study Group, 1997; Tietze et al.,
1996). Mais recentemente, e no mesmo sentido, no
estudo de Abreu-Lima e Nunes (2006), com 40 salas
de jardim-de-infancia, os resultados médios mais
elevados foram obtidos na subescala Interac¢io. Pela
negativa, salienta-se a dimenséo Actividades-Rotinas,

o0 que, de algum modo, confirma os resultados que
tinham sido encontrados na avaliagdo de apenas 30
salas de creche da drea metropolitana do Porto, no

qual os itens com resultados mais baixos pertenciam

as subescalas Cuidados pessoais de rotina e Atividades
(Aguiar et al., 2002). Também noutros paises tém sido
encontradas dificuldades na satisfagdo das necessidades
bésicas das criangas em creche (e.g., Cost, Quality &
Child Outcomes Study Team, 1995; Goelman, Doherty,
Lero, LaGrange, & Tougas, 2000) sendo que a National
Association for the Education of Young Children ja

em 1990 chamava a aten¢io para o facto de as criancas
aprenderem melhor quando as suas necessidades fisicas
sao satisfeitas e quando elas se sentem em seguranca.
Especificamente no que se refere as actividades e aos
materiais para o desenvolvimento das actividades, os
resultados baixos poderao estar relacionados com o pa-
pel tradicionalmente atribuido a creche, ou seja, cuidar
das criancas, com pouca aten¢io dedicada a educagido e
a aprendizagem. No entanto, também em avaliagdes em
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jardins-de-infancia portugueses tém encontrado resul-
tados correspondentes a qualidade pobre ao nivel das
Actividades (Abreu-Lima & Nunes, 2006), o que deve
conduzir a uma reflexdo mais abrangente acerca desta
area, considerando a sua importincia para o desenvolvi-
mento das criancas.

Relativamente a percentagem média de criangas
envolvidas nas salas de creche, o valor obtido (M =
86.03) foi semelhante ao de um estudo anterior com 30
salas de creche portuguesas (Pinto, 2006) e semelhante
ao que o Quality and Engagement Study (2001) encon-
trou em salas de creche de baixa qualidade (M = 84%).
Nesse estudo, em salas de qualidade elevada a média do
envolvimento de grupo foi substancialmente superior
M= 91%).

Tal como se esperava, a comparagao entre as salas
com qualidade mais elevada e as salas de qualidade mais
baixa revelou uma percentagem significativamente mais
elevada de criangas envolvidas nas salas de melhor qua-
lidade. Tal como se apurou para a qualidade global, nas
salas com valores mais elevados de qualidade nas com-
ponentes Interac¢do-Linguagem e Actividades-Rotinas
verificou-se uma percentagem significativamente mais
elevada de criangas envolvidas do que nas salas com
valores mais baixos de qualidade nestas dimensdes. Nao
foram encontradas diferencas estatisticamente significa-
tivas no envolvimento de grupo, em fungio da qualidade
na componente Espaco-Adultos. Assim, o envolvimento
das criangas de creche parece estar mais dependente
da qualidade das interacgdes, das rotinas, das activida-
des e das experiéncias com a linguagem do que com os
espacos e as condi¢des para os adultos. Estes resultados
sugerem que o envolvimento de grupo pode constituir
um indicador da qualidade das creches, como verifica-
ram igualmente outros investigadores (e.g., Mascarenhas
et al., 2004; Raspa et al., 2000).

Os resultados obtidos na presente investigagdo
sugerem a necessidade de se investir na avaliacdo e
na promogao da qualidade em contexto de creche, na
formacao adequada dos profissionais no que diz respeito
ao trabalho com criangas em creche e em projectos com
avaliagdo, intervengio e supervisao numa perspectiva de
mudanga e de desenvolvimento, o que podera potenciar
o envolvimento das criangas na creche e, consequente-
mente, o seu desenvolvimento.
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