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Vou falar-lhes dum Reino Maravilhoso. Embora
muitas pessoas digam que ndo, sempre houve e
haverd reinos maravilhosos neste mundo. O que
é preciso, para os ver, é que os olhos ndo per-
cam a virgindade original diante da realidade, e
o coragdo, depois, ndo hesite. Ora, o que pre-
tendo mostrar, meu e de todos os que queiram
merecé-lo, ndo so existe, como é dos mais belos
que se possam imaginar. Comega logo porque
fica no cimo de Portugal, como os ninhos ficam
no cimo das drvores para que a distdncia os
torne mais impossiveis e apetecidos. E quem
namora ninhos cd de baixo, se realmente é ra-
paz e ndo tem medo das alturas, depois de tre-
par e atingir a crista do sonho, contempla a
propria bem-aventurancga.

Vé-se primeiro um mar de pedras. Vagas e va-
gas sideradas, hirtas e hostis, contidas na sua
for¢a desmedida pela méo inexordvel dum Deus
criador e dominador. Tudo parado e mudo.

[.]

O nome de Trasmontano, que quer dizer filho
de Trds-os-Montes, pois assim se chama o

Reino Maravilhoso de que vos falei.

“Um Reino Maravilhoso” de Miguel Torga, 1986



Sumario

BLTo - =Tor- To o [N o To T - PSSR 4
e =T [T T o T=T o o LU 5
RESUIMO ...ttt a e bbb s e e s a e e s erae e s 7
ADSTIACE ..ottt st st sttt b e s bt e be e st e eateeteereen 8
IRe LTot=Ne LY AT {8 = LT 9
INAICE A TADEIAS........eeieivcrieieictcte ettt bbb bbb b aee 11
INAICE @ GIAFICOS. . .vueeieieereeeieeeetete ettt ettt s sttt s e st s s s enanee 12
o] d oo [T ox Yo JS RSP 13
R 1T 4 Tor= e [0 1@ ] o 1= o F PSPPI 17
1.1. [Ensino de] Histdria e Arqueologia. O casamento perfeito?.......ccccecveeeevicieeiiciiee e, 21
1.1.1. Os contributos da ArqUEOIOEZIA .....ccccuvreeiiiiiie it 24
1.1.2. Os Museus. Uma eXCelente ParCeria....cccucuiiiecrieeeriiieeeeciieeessieeeeesiveeessvneessssneee s 27
1.2. Educacgao Patrimonial € Educagao HistOrica ......cevvvvieeiiiciiiecieee e 31
1.2.1. Patrimdénio Material @ Imaterial.......cccooeeiieriiiiieeee e 41
1.2.2. Saberes e Fazeres. A heranga de Uma regid0.......cccecuveeeeiiieeeeiiiiee e e ecreeeeeaeeee s 45
1.3. HiISEOIIa LOCAL ..ttt sttt b e et e ne e 47
1.3.1. Vila Real, de aspeto, de graca € de ilUSTreS......ccueeeecieieecciiie e 51
1.3.2. Aprendizagens Essenciais. Histéria do 3.2 Ciclo do Ensino Basico.......ccccccuveeeennneen. 54
2. Contexto de iNtEIrVENGCAD .....cccuuiiiieiee e e ettt e e e e e e e e rer e e e e e s e e s sabtereeeeeeseeannsrenees 58
2.1. Camilo Castelo Branco. De Liceu @ ESCOIa ....cocueeieeniiinienicriceceeeeeieeee e 58
2.1.1. Caracterizagdo do Estabelecimento de ENSiNO .........ccccuveviiiiiieeiiciiee e 60
2.2, Caracterizaga@o das TUIMMAS....cccccuieieieieeeeceieee e eeiree e eetee e e s sbee e s sebeeesssnbeeeeesabeeeessaseeesennsens 63
T |V =Y oo o] [o -4 - USSP 65
3.1. Metodologia de trabalho e instrumentos de recolha de dados ........cccceeevciiieeeicieeenns 65
3.2. Objetos/artefactos/réplicas...materialidades .........cccevvevreevieeneenieceeee e 67
3.2.1. AUIAS-OFICING .ottt s 77
3.3. Apresentacdo e analise dos resultados..........ceececiiieieciiie et 83
3.3.1. Questionario aplicado ao 7.2 ano — Visita de estudo virtual a Conimbriga .............. 84

3.3.2. Questionario aplicado ao 8.2 ano — Dia Internacional dos Monumentos e Sitios .... 92
(000 a1 o [T = Tole LT {1 4 =T U S TR 100

Referéncias BIDHOGIATICAS .....cccuuiii ettt ettt e et e e e 103



Documentos legais € INStItUCIONAIS ......vvieeeciiieccieee e e e e eareee s 108

WWEDISIEES ...ttt st ettt et e she e st s n e s bbb e enees 110
AANEXOS ettt e e e e e e e e e et e e s e a e es 112
Anexo 1: Apresentacao da aula sobre a romanizacdo da Peninsila Ibérica ...........ccccuuuneeee. 112
Anexo 2: Apresentacdo da aula Vi(m)ver @ HistOria.....ccccecveeeeecieee e 116
Anexo 2a: Projeto/aula — Apresentacdo da atividade.........cccueeeeveeeeeeeereeceeeceree e 123

Anexo 3: Questiondrio sobre a visita de estudo virtual a Conimbriga e importancia dos
objetos no processo ensino aprendizagem —turma do 7.2 aN0......cccoevciiiieeeeeeeccciiineeeeeenn, 125

Anexo 4: Questiondrio sobre a aula do Dia Internacional dos Monumentos e Sitios — Turma

0 8.2 @N0 1ttt b e bttt ettt e beeshe e et st e e b e beenbeennees 128
Anexo 5: Propostas de atividades...........coccieieieiiiei ettt rrae e 131
Anexo 5a: Proposta de aula — Uma Arte co(M)Vida........ccccueeeeeciieeieciiee e 131
Anexo 5b: Projeto/aula — Apresentacdo da atividade.........cccueeeeveieiiieecie e 136
Anexo 5c¢: Proposta de aula — (re) produzir @ HistOria.......cccceeeecieeeieciiee e 138
Anexo 5d: Projeto/aula — Apresentacdo da atividade.........ccoueeeeveieciieecii e 141
Anexo 6: Panfleto — apoio visita de estudo virtual...........ccceeeeeiiiiiiiiee e, 143



Declaragcao de honra

Declaro que o presente relatdrio de estagio é de minha autoria e ndo foi
utilizado previamente noutro curso ou unidade curricular, desta ou de outra
instituicdo. As referéncias a outros autores (afirmacdes, ideias, pensamentos)
respeitam escrupulosamente as regras da atribui¢ao, e encontram-se devidamente
indicadas no texto e nas referéncias bibliograficas, de acordo com as normas de
referenciacdo. Tenho consciéncia de que a pratica de plagio e auto-plagio constitui

um ilicito académico.

Vila Real, 28 de setembro de 2021

Sandra Cristina de Matos Pereira



Agradecimentos

E sempre complicado lembrar todos que de varias formas estiveram
presentes nesta etapa, que através de gestos e/ou palavras transmitiram forga e

animo suficiente para nao desistir.

Aos meus pais que, a sua maneira, nunca me deixaram cair... Ao meu pai por
estar, aparentemente distante, mas sempre presente, a sofrer e a encorajar no seu
siléncio. A minha m3e, mulher forte, meiga, doce que compreendeu e desculpou o
meu mau feitio e sempre apoiou as minhas decisdes, que sempre desculpou as
minhas falhas. Serena, mas sempre com receio das minhas quebras, sempre
orgulhosa das sucessivas vitérias... foi gracas a ti que superei e consegui, MINHA

MAE.

Ao meu irmdo... sempre paciente e tolerante... de poucas palavras, mas

sempre disponivel. Eu sei que 1a no fundo ele sente orgulho de mim.

Aos meus amigos, a todos em geral que me conhecem e acreditam nas

minhas escolhas e nas minhas lutas, mas a dois em particular:

A Cristina que me deu animo e coragem para comecar, fez-me acreditar que

era capaz e foi, sem duvida, a for¢a dela que me fez avangar.

Ao Carlos, a quem vou ser imensamente grata porque nunca me deixou
desanimar, sempre com palavras de conforto, sempre presente, sempre paciente,
sempre... obrigada pelo carinho, obrigada por acreditares na “tua ruiva”... grata por

seres, por estares na minha vida e por permitires a minha entrada na tua.

Aos meus “padrinhos de coracdo” que me adotaram, entraram na minha
vida e nunca me largaram. Sao o meu reflgio e protecao... presentes nas alegrias e
nas tristezas, a eles devo muito, a eles devo, em parte, o que sou hoje. Obrigada

Filipa e Rodrigo.



A doce e atenta Professora Claudia Ribeiro, por quem tive empatia desde o
primeiro dia e que mais do que uma profissional excecional, € um ser humano
especial. Serei eternamente grata pelo carinho, pelo cuidado, por toda a
preocupacdo que sempre demonstrou. Realmente, nada acontece por acaso e, se

cheguei até aqui, a ela também o devo. Grata por aparecer e manter na minha vida.

Ao Professor Luis Alberto Alves. Poucas palavras, mas significativos adjetivos
qualificam a gratiddo que guardo. Obrigada pela simpatia, serenidade,
disponibilidade e paciéncia que teve, principalmente, durante este Gltimo ano.
Grata porque foi a primeira pessoa que conheci neste percurso e nesse momento

fez com que acreditasse em mim e do que era capaz.

Ao Professor Alvaro Pinto pela extraordindria pessoa que é. Que me fez
sentir em casa durante o estagio, acreditou e apoiou sempre as minhas propostas e
decisGes. Fez-me acreditar em mim mesma e acreditar que a vida é um permanente
desafio e que com amor e dedicacdo tudo é mais facil. Obrigada por todas as

partilhas, pela confiancga, pela amizade.

A Patricia, a minha flaviense preferida... sem ela este percurso teria sido
bem mais complicado. Nunca me deixou para tras nesta viagem... o sangue
transmontano sem dulvida uniu-nos... e uma ligacao pelo sangue é para sempre...

uma amiga verdadeira.



Resumo

O presente relatério, desenvolvido no ambito da unidade curricular de
Iniciacdo a Pratica Profissional, veicula a investigacdo desenvolvida em torno da
Didatica do Objeto no processo de ensino e de aprendizagem, desempenhando os
museus um papel fundamental como apoio e complemento desta pratica, sendo,

por isso, considerado um excelente aliado em todo o processo de aprenduzgems.

Objetos que aliados ao deslumbramento e curiosidade (intrinsecamente
ligados a atividade do arquedlogo), estimulam a vontade de querer saber, de
qguestionar e de validar conhecimentos que so pela teoria seriam dificilmente
compreendidos e rapidamente esquecidos, dado o seu cardcter abstrato, referentes

a uma realidade distante, desconhecida e/ou em constante construg3o.

Neste sentido, procurou-se efetuar uma reflexdo sobre a importancia da
Didatica do Objeto, como aliado na construcdo do conhecimento historico, assim
como a relevancia da Arqueologia e a acuidade dos Museus enquanto motivadores

e patrocinadores de uma forma de aprendizagem sui generis.

O contato direto com objetos pode despertar a curiosidade e instigar a
vontade de saber, potenciando um conhecimento construido pelos préprios, sobre
a realidade histérica e patrimonial (a nivel local, assim como nacional e/ou global)
nos alunos, o gosto, defesa e salvaguarda do patriménio, incrementando as suas
competéncias civicas. Este contato com testemunhos do passado, consciencializa-os
para elementos que os caracterizam e identificam a sociedade onde se encontram
inseridos e que ajudam na compreensdo das suas origens e evolucdo histérica da

regido onde pertencem.

Para o sucesso de todo este processo o docente assume o papel orientador

e ndo simplesmente de transmissor de saber feito.

Palavras-chave: Didatica do objeto; Arqueologia; Patrimdnio; Histoéria Local;

Educacdo Histérica.



Abstract

This report, developed within the curricular unit of Initiation to Professional
Practice, conveys the research developed around the Didactics of the Object in the
teaching and learning process, with museums playing a key role as a support and
complement of this practice, being, therefore, considered an excellent ally in the

whole learning process.

Objects that allied to the dazzle and curiosity (intrinsically linked to the ar-
chaeologist's activity), stimulate the will to want to know, to question and to validate
knowledge that only through theory would be difficult to understand and quickly for-
gotten, given its abstract character, referring to a distant, unknown and/or constantly

under construction reality.

In this sense, we tried to reflect on the importance of the Didactics of the Ob-
ject, as an ally in the construction of historical knowledge, as well as the relevance of
Archaeology and the acuity of Museums as motivators and sponsors of a sui generis

form of learning.

The direct contact with objects can awake curiosity and instigate the will to
know, enhancing a knowledge built by the students themselves, about the historical
and heritage reality (at local, as well as national and/or global level), the taste, de-
fence and safeguard of heritage, increasing their civic competences. This contact with
testimonies from the past makes them aware of elements which characterise and
identify the society in which they live and help them to understand their origins and

the historical evolution of the region to which they belong.
For the success of this whole process, the teacher assumes the guiding role

and not only the role of a transmitter of knowledge.

Keywords: Didactics of the object; Archaeology; Heritage; Local History; His-

tory Education.
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Introdugao

A disciplina de Histdria, apesar de muitos alunos a considerarem uma
disciplina aborrecida, ou até mesmo desnecessaria, a verdade é que ocupa um lugar
de relevancia, no que concerne a formacao pessoal, assumindo-se como uma
disciplina de caracter social. Desta forma, considerou-se pertinente adotar uma
abordagem diferente da pratica geralmente utilizada no processo de ensino e de
aprendizagem, capacitando os alunos para uma participagdao mais ativa na sala de

aula e consequentemente levar a construcao do seu préprio conhecimento.

Assim, partindo da ideia que as criancas “veem com as maos” e dada a
disponibilidade de materiais arqueoldgicos e iconograficos, (maioritariamente
réplicas/copias que constituem um acervo pessoal), considerou-se que a Didatica
do Objeto poderia ser um método excelente para a compreensdo dos contetdos

programaticos a abordar em sala de aula.

A Arqueologia, como uma ciéncia abrangente, relne conhecimentos de
varias dreas, nomeadamente das letras e de outras ciéncias sociais, com uma
ligacdo proxima e estreita com as ciéncias ditas exatas (Antropologia Fisica,
Geologia, Botanica, Zoologia, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica), o que revela
uma grande riqueza metodoldgica. E vista como uma area que desperta
curiosidade, dado o seu sentido misterioso, ilusério e de deslumbramento criado,
essencialmente, pelo cinema e pela televisdo que nem sempre transmitem a

verdadeira esséncia desta disciplina cientifica.

Foi com base nestas premissas que se decidiu avancar para uma pedagogia
que, para além de permitir a participacao dos alunos na construcdo das suas ideias
e consequentemente do seu pensamento histdrico, quebrassem a conceg¢ao que
tinham das aulas de Histéria que, embora inseridas numa perspetiva construtivista
(sendo aulas concebidas para promover a dindamica individual e a partilha de
grupo), muitas vezes, por circunstancias inerentes ao préprio docente, acabavam

por levar a uma exposicdo meramente tedrica.
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Depois da analise dos varios estudos que tém vindo a ser desenvolvidos
denota-se, por parte dos investigadores, uma necessidade de direcionar a atengao
para a emergéncia desta corrente pedagdgica, o construtivismo, que defende
precisamente que os alunos devem ser o centro do processo de ensino e de
aprendizagem e que as suas reflexdes devem nao sé ser tidas em conta, mas

também devem influenciar os recursos e as estratégias adotadas pelos professores.

Assim, enquanto professor-investigador, achou-se pertinente procurar

respostas para as seguintes perguntas:

e Serd importante o manuseamento de objetos no processo de ensino

e de aprendizagem?

e Em que medida a arqueologia e os museus podem ser aliados na
compreensdo dos conteldos e na construc¢ao de conhecimento

histdrico?

e Como podem a arqueologia e o patrimdnio local instigar o gosto pela
disciplina de Histéria e, ao mesmo tempo, contribuir para a formacao

da consciéncia civica?

Devido a formac¢ao académica, a atual atividade profissional e a proximidade
a realidade e histdria local?, pensou-se, desde o inicio, aliar esta vertente
arqueoldgico-patrimonial a iniciacdo a pratica profissional, ideia que viria a ganhar
ainda mais interesse aquando da pesquisa de informacdo sobre a temdtica e
respetiva leitura de trabalhos académicos e cientificos desenvolvidos por
reconhecidos investigadores e autores, nomeadamente Helena Pinto, Gléria Solé,

Isabel Barca, Joan Santacana, Nayra Llonch Molina, Alejandro Egea Vivancos, Laura

1 Responsavel pelo acompanhamento arqueolégico levado a cabo no &mbito do projeto de Reabilitacio
do Espaco Publico da Avenida Carvalho Araujo e envolvente, Vila Real, com parecer favoravel da Diregdo
Geral do Patriménio Cultural e Direcdo Regional de Cultura Norte (Proc.2 n.2 DRP-DS/2004/17-
14/11957/PATA/14803 (C.S5:200944)). Despacho favoravel emitido a de 30 de marco de 2020.
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Arias Ferrer, Don Henson, Maria Auxiliadora Schmidt, Francoise Choay, entre

muitos outros.

Contudo, fazer a articulacdo dos objetivos pensados e levar a cabo a sua

execugdo nao foi, de todo, tarefa facilitada pela situagdo pandémica vivida.

Os principais objetivos definidos para esta investigacdo foram:

e Analisar a importancia didatica do objeto como forma eficaz no
processo de ensino e de aprendizagem, realcando a importanciae o
contributo da Arqueologia e dos museus para a construgao do

conhecimento historico;

e Reconhecer e reforcar o papel do professor como condutor de

conhecimento e ndo mero “transporte” de informacao.

Incutir valores como o reconhecimento, a valorizagdo e salvaguarda do

patrimdnio local, no processo de ensino e de aprendizagem

Desta forma, a utilizagcdo de objetos como recursos didaticos (réplicas e/ou
originais), inseridos nos conteldos programaticos da disciplina, foi a forma levada a
efeito para desenvolver aulas mais dinamicas e participativas. Ainda que a amostra
ndo tenha sido muito significativa, pensa-se ter conseguido uma percecdo do

impacto positivo da didatica aplicada (recurso a artefactos, réplicas, maquetes).

Todavia, a forma inicialmente pensada, visitas aos museus locais (Museu de
Arqueologia da Vila Velha e Museu de Arqueologia, Numismatica, Museu do Som e
Imagem), acabou por ndo ser possivel, dado o encerramento dos espacos
museoldgicos, por questdes inerentes a pandemia de COVID-19, ndo se

vislumbrando, na altura, uma data para a retoma da atividade?. Neste sentido, e

2 Decreto do Presidente da Republica n.2 6-B/2021, de 13 de janeiro. As medidas adotadas pelo Governo
no dmbito do estado de emergéncia por ele decretado, e cumprindo o Despacho n.2 4/GDG/2021, os
Museus, Monumentos e Palacios.
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indo ao encontro do outro objetivo tracado (recorrendo a informacao privilegiada,
resultado da atividade profissional), para além do recurso a objetos, utilizou-se a
reproducdo de fotografias antigas (utilizadas como suporte e base de trabalho),
possibilitando, mais uma vez, aos alunos, a construgdo individual e coletiva do

conhecimento historico.

Assim, e tendo como base a aula oficina (Barca, 2004) e o trabalho realizado
por Helena Pinto (2011) no projeto desenvolvido na cidade de Guimaraes,
planificaram-se aulas dindmicas que foram designadas de Projeto/aula. Mais do que
a execucao e planificacdo de aulas para integrar nos conteldos programaticos da
disciplina, este trabalho traduziu-se em propostas que foram, posteriormente,
apresentadas a escola e que, no futuro, poderdo ser incorporadas em projetos da

disciplina de Histéria, nas escolas locais.

Afinal, se se pretende valorizar a histdria local, ndo se pode esquecer ou
omitir que uma parte significativa dos professores que integra o grupo de Histéria
nao se encontra a exercer fungdes na localidade de onde sdo naturais, o que se
traduz em falta de conhecimento e de tempo por parte destes em pesquisar e

reunir informacao sobre este tema.

Neste sentido, podera competir as escolas, ou ao préprio municipio (caso
integre a rede das cidades educadoras tem o processo, de certa forma, facilitado), a
disponibilidade ou o acesso a recursos, a materiais ou até parcerias destinados a
uma formacdo mais completa dos alunos, desenvolvendo ndo sé a sua educacdo e

consciéncia histérica, mas também as bases para o exercicio da cidadania.
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1. Didatica do Objeto

“Los objetos nos rodean, forman parte de nuestra vida y la hacen mas agradable. De
ellos depende que podamos hacer cosas y ellos facilitan que las hagamos mejor.
También expresamos sentimientos con los objetos y los regalamos a las personas que
gueremos. Los Objetos nos permiten transformar el ambiente cotidiano en festivo y
convertir el espacio doméstico en publico...y todo esto es posible porque los objetos
significan y nosotros, que los usamos, sabemos lo que significan, conocemos su len-
guaje”. (Blanco, 1997, p. 5)

Gracas a investigacdo e as descobertas realizadas ao longo dos tempos (desde
gue o interesse pelo passado e pela agao do ser humano se tornou alvo de curiosi-
dade e de pesquisa), que se sabe que o ser humano criou, produziu, aperfeicoou
objetos, tendo como intuito uma série de finalidades, nomeadamente a recole¢do e a

preparacao de alimentos, assim como a protecdo pessoal e da comunidade.

O legado deixado pelos nossos antepassados e materializado em simples arte-
factos, ou sobejos da vida e uso comum, despertam no investigador a curiosidade de
descortinar uma série de lapsos existentes. A verdade é que cada fragmento, por
mais simples que seja, poderd ser uma pega fundamental na resolu¢ao de um que-

bra-cabecas essencial para a compreensao historica.

A disciplina de Histéria sempre foi considerada como uma disciplina demasi-
ado tedrica e abstrata, que compreende a memorizacdo de datas, nomes, aconteci-
mentos, uma pandplia de informagdo condensada no manual escolar. A verdade é
gue com as tecnologias digitais a abordagem que se prevé possibilita criar uma dina-
mica diferente e das aulas com recurso a varias estratégias de forma a estimularem o

interesse dos alunos. Mas sera suficiente?
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Antes de tudo, importa reter que o conceito diddtica compreende toda a acdo
educativa que, segundo Houssaye? (1988), implica uma relag¢do entre trés elementos:
o aluno, o professor e o saber, essenciais para o processo de ensino, mas que ne-
nhum deve funcionar isoladamente. Assim, todos os procedimentos devem ter uma
finalidade educativa e existem numerosas formas de transmitir e construir conheci-

mento.

Torna-se, assim, cada vez mais importante promover metodologias mais efica-

zes, para a transmissao do conhecimento do passado:

“Teniendo en cuenta las exigencias sociales del momento presente, una nueva didac-
tica de la Historia debe promover actitudes y aptitudes tales como interpretar los he-
chos, contrastar las fuentes, plantearse preguntas pertinentes, elaborar hipdtesis, de-
tectar prejuicios, extrapolar situaciones y hacer deducciones, entre muchas otras”
(Molina & Moreno, 2016).

Estas atitudes e aptidoes poderdo ser promovidas fomentando o interesse por
museus, conhecimentos na area do patrimdnio ou mesmo com o recurso a objetos,

excelentes agregadores de informacao e que espoletam curiosidade.

Seria impensavel conceber a existéncia humana sem a producdo de objetos,
dado que sdo o resultado da evolu¢ao da mentalidade associada as necessidades in-
dividuais e/ou de uma comunidade. Todos tém uma fungdo, todos contam uma esté-
ria e consequentemente fazem parte da Histéria. Como escreveu Paul Bahn acerca
dos objetos de cariz utilitario — «utensilios» — estes “tém sido desde sempre o susten-
taculo principal da existéncia humana e que toda a nossa sofisticada parafernalia da
idade dos computadores teve origem nos simples artefactos dos nossos predecesso-

res” (Bahn, 1997, p. 38).

3 Jean Houssaye, Professor da Universidade de Rouen, Franca, onde coordena o Laboratério CIVIIC (Cen-
tre de Recherches Interdisciplinaires sur 1és Valeurs, |&s |dées, |&s Identités et le Competence en Educa-
tion et Formation) e é um dos autores que explica o modelo do triangulo didatico — Triangle pédagogi-
que. Cf. (Houssaye, 1988)
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Os objetos, dada a sua complexidade no que concerne a uma multiplicidade
de informagdo que podem facultar, sdo considerados uma excelente opgao, desde
que devidamente orientados e enquadrados®. Através da observac3o direta, do con-
tacto, da interrogacao, abre-se a possibilidade de extrapola¢do de elementos tedricos
muitas vezes assimilados e ndo compreendidos, que sdo assim complementados pela

evidéncia material.

Sao vdrios os investigadores e, consequentemente, inUmeros os estudos que
defendem a importancia do manuseamento de objetos no processo didatico, tam-
bém designados por “fontes objetuais”, em contexto de sala de aula e mesmo ao
longo do processo cognitivo da crianca (Solé & Llonch, Investigacdo sobre a
transversalidade social disciplinar e geografica de um modelo de ensino-
aprendizagem da Histdria através de fontes objetuais e criacdo de museus de aula.,

2016).

De facto, ndo serdo as aulas mais interessantes e dindmicas? Esta abordagem
expositiva ndo serd enriquecedora e promotora de um conhecimento mais cientifico?
A observacdo e contacto com objetos ndo serd uma forma mais enriquecedora do
gue a mera transmissao tedrica de informacao? Nao sera preferivel o aluno questio-
nar, problematizar e formular as suas concec¢des sobre os objetos disponibilizados,
enguadrados numa tematica especifica, ao invés de reter a informagdo como se de
dossiers se tratassem, prontos a serem memorizados e arrumados e posteriormente

esquecidos?

Sem duvida que a Didatica do Objeto permite “relacionar el objeto con los co-
nocimientos que contiene, para hacerlos comprensibles, fijarlos en la memoria y para
servir de elementos de anclaje de aprendizaje de nuevos conceptos” (Molina &

Moreno, 2016, p. 112)

4 Paulo Freire, na sua Pedagogia Critica, aborda o papel do professor como coordenador da a¢do edu-
cativa. Segundo ele, a educagao deveria estar sustentada no dialogo, na discussdo, no debate, dentro
da sala de aula, devidamente orientados pelo «Professor-construtor»
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Todo o processo cognitivo e construtivo requer a observacdo, a discussao de
ideias, a possibilidade de comparar, de analisar, de criar e se possivel tocar, e neste
sentido a Didatica do Objeto é sem duvida uma estratégia eficaz e motivadora, pois o
objeto é algo concreto, com caracteristicas especificas quanto a sua forma, uso, com-
posicao, que pode ser observado, descrito, tocado, classificado e contextualizado, le-

vanta hipoteses e permite estabelecer comparagdes.

“En definitiva, podemos iniciar un proceso de analisis que nos lleva a fijarnos en los
detalles del objeto y nos permite conocer cdmo es, su funcidn y funcionamiento, a
quién va destinado, su proceso de fabricacién, las implicaciones econémicas en dicho
proceso, en la adquisicién de las materias primas que lo componen y en su comercia-
lizacidn, etc. Para ello, el analisis debe ser sistematico y pasa por analizar el objeto
desde el punto de vista morfoldgico, funcional, técnico, econdmico, socioldgico, esté-
tico e histérico-cultural.” (Molina & Moreno, 2016, p. 112)

Neste sentido, os objetos revestem-se de uma rica fonte de informacao e con-
sequente curiosidade, ndo sé do elemento “objeto” em si, quanto a sua tipologia,
técnica, mas de um contexto, de um todo que é a comunidade onde foram produzi-
dos e utilizados e concludentemente a sua evolucdo. E necessdrio entender cada ele-
mento como parte integrante do passado e aprender a fazer a sua interpretagdo e

enquadramento historico.

Como defende Francisco Ramos, a utilizacdo do objeto como recurso pedagé-
gico, designado por ele como “objeto gerador” instiga a reflexdes sobre a sua verda-
deira utilidade e manuseamento, o que permite “perceber a “vida” dos objetos, en-
tender e sentir que os objetos expressam tracos culturais, que os objetos sao criado-
res e criagdes do ser humano, proporcionando, ao mesmo tempo, um envolvimento

coletivo” (Ramos, 2007, p. 63).

Desta forma, sdo varios os argumentos e investigadores que consideram perti-
nente a utilizacdo de objetos com fins didaticos, no processo de ensino e de aprendi-
zagem, nas diferentes fases educativas (Blanco, 1997), (Pinto, 2011; 2018), (Ribeiro,
2002), (Solé, 2012), (Solé, 2014), (Solé & Llonch, 2016), evidenciando a capacidade

deste recurso, ndo apenas para o inicio da investigacdo historica, mas também como
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uma forma de recriar os diferentes periodos histéricos (Santacana M. & Llonch M.,

2012).

Os objetos sdo considerados instrumentos fundamentais no processo ensino e
de aprendizagem do ensino da Histéria, funcionando como fontes primarias. Até por-
que, “[...] en definitiva, las fuentes primarias son “la voz” de los hombres y mujeres
del pasado. Y de entre los distintos tipos de fuentes, los objetos suelen ser mas propi-

cios para el aprendizaje” (Molina & Moreno, 2016, p. 114).

Artefactos, utensilios ou qualquer outro objeto permitem construir processos
de aprendizagem eficazes, na medida em que possibilitam, através de um contacto
direto, nomeadamente em sala de aula ou em museus, a construcdo do conheci-
mento histérico funcionando como suporte do mesmo, fontes de conhecimento do
passado, onde a componente imaginacdo esta sempre subjacente (Santacana M. &

Llonch M., 2012; Nakou, 2003).

Neste sentido, a utilizacdo de objetos no processo de ensino e de aprendiza-
gem da Historia podera trazer importantes beneficios relacionados com a aprendiza-
gem dos conteudos da disciplina, uma vez que lhe estdo intrinsecamente associados
aspetos vinculados a questdes sociais, culturais e/ou tecnoldgicas, e poder-se-3 esta-
belecer a ligacdo a outras areas, nomeadamente a educac¢do patrimonial e a educa-

¢do para a cidadania.

1.1. [Ensino de] Histdria e Arqueologia. O casamento perfeito?

“Assim delimitados, sem outras fronteiras sendo as dos homens e do tempo, seu do-
minio e sua démarche, o historiador pode sentar-se a sua mesa de trabalho. Seu pri-
meiro trabalho serd a "observacdo histdrica". Ele ndo deve ignorar "a imensa massa
dos testemunhos ndo-escritos", aqueles da arqueologia em particular” (Bloch, 2001, p.
26).

N3o é novidade quando se afirma que a Histdria e a Arqueologia sempre “ca-

minharam lado a lado”, que poderdo espelhar a alegoria do casamento perfeito. A
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colaboracdo entre ambas contribui para uma melhor interpretacao e compreensao
do que aconteceu no passado, para conhecer os individuos e as suas caracteristicas
essenciais, as suas vivéncias, a relacdo com os seus pares e com o0 meio onde se en-

contravam inseridos.

Como refere Collingwood (2001), a Histdria, tal como a Teologia ou as Ciéncias
Naturais, € uma forma particular de pensamento que tem como objeto “a tentativa
de responder a perguntas sobre acdes humanas praticadas no passado”

(Collingwood, 2001, p. 21).

Segundo o autor, através da interpretacdo de testemunhos, que o préprio de-
signa por documentos, é possivel o autoconhecimento humano, que implica saber o
que é o ser humano, a que comunidade pertence, e sabendo o que fez, no passado,
qual sera a sua possivel reacdo e evolucdo (no futuro). E este o valor da histéria

(Collingwood, 2001, pp. 20-22).

Seguindo esta ordem de ideias, e citando William Faulkner, “O passado nunca
estd morto. Nem sequer é passado”, pois cada pequeno pormenor do passado acom-
panha o ser humano até ao presente. As vivéncias influenciam as op¢cdes a tomar (ex-
periéncias negativas ou positivas), e o passado passa a ocupar espago no presente,

condicionando ou determinando as decisoes.

Mas o que importa aqui abordar é a Histéria enquanto disciplina curricular
gue comporta uma série de desafios e obstaculos onde a didatica tem a fung¢ao de
apresentar e articular informacdo que permita a constru¢do do conhecimento histo-

rico.

Considera-se, assim, que “a Arqueologia, enquanto ciéncia simultaneamente
complementar e aglutinadora de varias dreas do conhecimento” (Pinto, Silva, Sousa,
& Teixeira, 2019, p. 86) é uma boa aliada no processo educativo, e 0 museu e o patri-
monio excelentes colaboradores, educadores e facilitadores na compreensao e divul-
gacao do passado. Assim, esta forma de comunicacdo de conhecimento cientifico,
por parte da Arqueologia, fomenta a educacdo patrimonial e desenvolve a sensibili-

dade, competéncias e participagao civica dos mais novos.
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A aproximacdo destas duas areas permite compreender que um conjunto de
artefactos e todo o seu contexto revelam caracteristicas do quotidiano da comuni-
dade a que pertenciam, as relacdes sociais existentes, a cultura que os integrava e
unia. Desta forma, este legado, a designada cultura material, podera ser produtiva,
no que concerne ao ensino da Histdria, permitindo a construcdo de uma consciéncia

historica e patrimonial nos alunos.

Contudo, a realidade que ainda se verifica relativamente a educagdo no nosso

pais ainda é um pouco diferente. Como escreveu Isabel Barca:

“No nosso pais, o discordo escolar sobre a cognicdo e aprendizagem continua a cen-
trar-se em ideias estereotipadas e abstratas sobre o desenvolvimento cognitivo, cata-
logando o raciocinio das criangas em pensamento concreto e dos adolescentes em
pensamento abstrato, como se ndo ocorressem variancias. A riqueza de significados
multiplos que os aprendentes constroem sobre a realidade, mesmo antes de situa-
¢Oes de ensino formal, é desprezada, desperdicando-se assim um capital cultural pre-
ciso para a transformacdo de senso comum em pensamento cientifico.” (Barca,
Introducdo, 2001, p. 7)

Assim, a arqueologia podera contribuir de forma positiva para esta mudanca

na conce¢ao que ainda prevalece no ensino de Historia.

Como defendem varios investigadores, cuja pesquisa desenvolvida se centra
na importancia da arqueologia e das possiveis abordagens por ela disponibilizadas
para o processo de ensino e de aprendizagem, os objetos constituem, sem duvida,

um excelente recurso.

Segundo Gléria Solé (2016), o estudo ou simples observagdo/contacto com
“fontes objetuais”, permite uma colaboracdo da Arqueologia no ensino da Histdria,
gue poderad ser pertinente no que concerne a construcado de consciéncia Histdrica nos
alunos: “os alunos ajudam a desenvolver a compreensao histdrica e a aquisicdo de
conceitos historicos e o desenvolvimento de conceitos substantivos associados ao
tempo histérico como: cronologia, mudanca, continuidade e progresso, assim como o

de evidéncia e empatia historica” (Solé, 2016, p. 91).
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A Histéria ndo deve ser associada a um simples relato do passado, porque
desta forma ndo motiva os alunos. A Arqueologia permite estabelecer desafios cogni-
tivos, que permitam confrontar o que ja sabem com novas ideias, novos conhecimen-
tos apresentados, por exemplo, por simples objetos o que contribui para o pensa-

mento critico do individuo:

“Aqueles que tém a experiéncia de pesquisar a informacado, avaliar a sua fiabilidade e
desenvolver interpretacdes — as competéncias proprias da pesquisa histérica — de-
vem ser capazes de usar melhor estas competéncias ao tomar decisdes no presente e
devem estar mais aptos a reconhecer lacunas nas conclusdes dos outros. Quem
aceita passivamente as conclusdes dos outros, por outro lado, pode ser manipulado
de varias maneiras” (Barton, 2004, p. 19).

Evidentemente ndo se pretende que os alunos estejam ao mesmo nivel de um
historiador ou de um arquedlogo, mas que, mais do que reter informagdo, compreen-
dam o que é realmente Histdria e como é que se constrdi. SO assim poderdo evoluir
no que respeita a compreensao e interpretacdo do que lhes é transmitido, e aqui os

professores tém, sem duvida, um papel fundamental (Barca, 2001).

1.1.1. Os contributos da Arqueologia

“Se pedisse a qualquer individuo do publico cultivado, de qualquer pais do mundo
contemporaneo, que designasse um arquedlogo vivo, pode ter a certeza de que
guase ninguém conseguiria apresentar um exemplo para além do ficcional Indiana
Jones. Tal é o poder de Hollywood e tal é o anonimato da arqueologia dos nossos
dias.” (Bahn, 1997, pp. 8-9).

“Entdo o que é exatamente a arqueologia? A palavra vem do grego (arkhaiologia,
«discurso acerca de coisas antigas»), mas hoje significa o estudo do passado humano
através dos vestigios materiais que tenham sobrevivido.” (Bahn, 1997, p. 14).

O arquedlogo e investigador Paul Bahn, no seu livro Arqueologia, Uma Breve
Introdugdo, resume, de forma clara e objetiva, o que é e como é vista a Arqueologia

na sociedade contemporanea.
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A Arqueologia, tal como a concebemos hoje, nem sempre foi tida como uma
area importante na construgao do conhecimento que temos sobre o ser humano e as
suas praticas ao longo dos tempos. Associada a curiosidade e ao mistério, a verdade é
que nem todos a consideravam uma area de relevancia na produgao cientifica. O re-
curso a metodologias diversas e pouco corretas na recolha de informacgdo era uma re-
alidade e os materiais eram remetidos para «gabinetes de curiosidades», proprie-
dade de antiquarios, ou integravam e embelezavam cole¢bes particulares, considera-

das autenticas reliquias de familia.

Foi nos séculos XVII e XVIII que se desenvolveu o interesse pela atividade,
dando inicio a uma série de escavacoes que viriam a resultar na recolha de uma se-
quéncia significativa de material, pois era esse o objetivo principal, reconhecendo
posteriormente que o contexto envolvente, a estratigrafia e a paisagem circundante

ajudavam a complementar a informac¢do ou incorporavam a prépria informacao.

No século XIX, a arqueologia afastou-se, de forma categérica, da atividade dos
antiquarios e dedicou-se ao estudo dos vestigios do passado numa vertente cientifica
e com uma metodologia especifica que foi sofrendo adaptacbes e melhorias, ao
longo dos tempos, com a introdugao e desenvolvimento das técnicas e analises cien-
tificas, o que permite retirar muita informacao e aprender muito mais a partir de um
objeto.

Como escreveu Tom Oliver Miller, com formac¢ao académica na area da Antro-
pologia e da Arqueologia,

“[a] Arqueologia analisa, identifica e estuda os vestigios materiais dos povos desapa-
recidos, com o objetivo de conhecer melhor a vida dos nossos antepassados e os pro-
blemas enfrentados e solucionados (ou ndo) no passado. Protegendo hoje esses
objetos e vestigios do passado, estaremos salvaguardando e garantindo a compreen-
sdo e perpetuacdo da nossa memdaria social futura. Além disso, nenhum povo pode
prosperar sem a memoria do seu passado, pois as solu¢des para o futuro tém que le-
var em conta a experiéncia vivida.” (Miller, 2012, p. 168)

Contudo, ndo se pode deixar de referir a exposicdo mediatica da Arqueologia
gue desvirtuou, por um lado, o caracter metodoldgico e cientifico do arquedlogo,

pela fantasia, falta de rigor cientifico e auséncia de deontologia na abordagem ao
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objeto arqueoldgico, por outro lado permitiu a constru¢do da imagem social da Ar-
queologia e do arquedlogo em especial, tendo Indiana Jones incutido um certo fasci-
nio, admiracdo e respeito. Fruto desta exposicdo mediatica, a Arqueologia passou a
ter uma maior visibilidade e atengdo por parte dos meios de comunicagao social e

das pessoas.

“As producOes de video e de televisao tornaram-se também um importante veiculo
para apresentar o passado ao publico e atingem consistentemente grandes indices
de audiéncia, mesmo quando os programas sdao um horror. Os melhores programas
sdo aqueles que ndo sé transportam o espectador para lugares que ele talvez nunca
venha a poder visitar, como também lhe apresentam os factos de uma forma equili-
brada e «entusiadstica-mas-sébria», evitando os truques e a promocgao inconsequente
de teorias sensacionalistas.” (Bahn, 1997, p. 110)

A Arqueologia, gragas ao estudo da cultura material, devidamente contextua-
lizada, possibilita o conhecimento mais detalhado das respetivas comunidades, per-
mitindo que possa ser estabelecido um confronto de ideias, transformando o pas-

sado (personificado em vestigios) em algo vivo, concreto, dinamico.

Desta forma, o ensino da Histéria pode ser interessante, credivel, real, le-
vando a que os alunos ganhem consciéncia do papel que eles proprios desempenham
(na Histdria) e permitindo igualmente que, desde tenra idade, tomem consciéncia da
importancia do estudo e preservacao do passado corporizado no patriménio (arqueo-
légico, edificado, cultural), quer em sala de aula, inseridos numa area tematica con-
templada no curriculo, ou nos museus e espacos museoldgicos, em visitas direciona-

das para a educacao histdrica e patrimonial (Pinto, Silva, Sousa, & Teixeira, 2019).

Segundo Helena Pinto, resultado dos sucessivos estudos e reflexdes levados a
cabo, a Arqueologia permite que se construa conhecimento, através dos artefactos
recolhidos, sobre rela¢des sociais, transformacdes e evolugcdes tecnoldgicas operadas
numa determinada sociedade. Materiais Unicos, legado de um passado, passiveis de
apresentar evidéncias importantes para a construcdo do conhecimento arqueolégico

e consequentemente do passado.
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Ao mesmo tempo que a Arqueologia suscita curiosidade e motiva para o “es-
tudo dos vestigios ndao renovaveis e pereciveis das sociedades do passado é o suporte
fundamental para incentivar a formacado de cidad3os ativos na protecao, conservacao

e valorizagdao dos bens patrimoniais”. (Pinto, Silva, Sousa, & Teixeira, 2019, p. 87)

Sao vdrias as potencialidades didaticas da Arqueologia. Segundo Vicent, Ri-
vero e Feliu, a Arqueologia disponibiliza uma série de procedimentos que consideram

vantajosos para o ensino e aprendizagem da Histdria:

“La Historia debe ser entendida como investigacion, indagacion, resolucion de pro-
blemas y enigmas. En definitiva, debe tenerse en consideracién el principio didactico
de hands on, minds on, hearts on, para poder utilizar metodologias activas de ense-
flanza y aprendizaje. Si se toca la historia, puede convertirse en fuente y método de
conocimiento y, en este momento, existen posibilidades tecnolégicas que pueden fa-
cilitar esta tarea. Este cambio de paradigma didactico, permitiria superar algunos de
los problemas expuestos con anterioridad y, en este sentido, el patrimonio arqueold-
gico jugaria un papel importante, al ofrecer la materialidad necesaria para superar
una parte del proceso de abstraccion y poder experimentar a partir de los sentidos,
recrear algunos procesos y, en definitiva, acercar un poco mas el pasado.” (Vicent,
Gracia, & Torruella, 2015, p. 85).

Reconhecendo a pertinéncia nas palavras de Paul Bahn, “[...] a arqueologia é a
busca perpétua, e nunca realmente uma descoberta; é uma viagem eterna, sem ne-
nhum auténtico ponto de chegada. E um conjunto de tentativas, nada é definitivo”

(Bahn, 1997, p. 19)

1.1.2. Os Museus. Uma excelente parceria

Quando se fala de Didatica do Objeto temos de ter a sua presenc¢a ou o acesso
a0s mesmos, quer seja na sala de aula, quer seja através da celebracdo de protocolos
de colaboragdo com instituicdes museoldgicas de modo a possibilitar o contacto com
os materiais, excluindo-se, neste caso, o contacto direto, ou seja, 0 seu manusea-

mento, mas facilitando o contacto visual direto dos mesmos.
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Relativamente ao recurso e manuseamento de materiais na sala de aula re-
fira-se, a titulo de exemplo, os «museus de aula», designagao atribuida por Gldria
Solé e Nayra Llonch no estudo desenvolvido e que possibilitou “demonstrar a rele-
vancia e as potencialidades da Didatica do Objeto e da construgdo do museu de sala
de aula para a compreensao histérica e temporal dos alunos independentemente do

nivel de escolaridade” (Solé & Llonch, 2016, p. 88).

A verdade é que “construir” museus em sala de aula nem sempre é tarefa fa-
cil, dado que nem todos os professores tém formacao e disponibilidade de/para ad-
quirir objetos, a menos que haja a colaboracdao de um museu. Realce-se, contudo, e
de forma positiva que cada vez mais os museus estdo a caminhar no sentido de de-
senvolver as competéncias necessarias na construcdo de conhecimento, uma vez que
possibilita a comunicacdo direta entre os objetos expostos e o visitante (aluno) que
tem a possibilidade ndo sé de observar o espélio existente, como também de interro-
gar e analisar, ou até mesmo estabelecer semelhancas e diferencas com objetos co-

nhecidos ou do imaginario e dai tirar conclusdes.

Se, no passado, os museus destinavam-se a ser meros exibidores de cole¢des
e tesouros locais, ou do pais, muitos deles resultado e expressao das relagdes mais
ou menos pacificas estabelecidas com outros povos, a verdade é que se desenvolve-
ram, evoluiram e “passaram a ser vistos como uma das instituicdes que poderia pro-
ver educac¢do para as massas”, sendo, posteriormente reconhecido o seu apoio no

trabalho educativo das escolas (Pinto, 2010, p. 107).

Assim, os museus ou instituicdes museolégicas, dreas protegidas, monumen-
tos, ou paisagens naturais e culturais, acabam por complementar o sistema educativo
e devem funcionar em estreita colabora¢do com as instituicdes de ensino. No caso

particular de Portugal, pais que integra o ICOM (International Council of Museums)?>,

5 0 Conselho Internacional de Museus foi criado em 1946. E a organizacdo mundial dos museus e dos
profissionais de museus. Dedica-se a promogao e protecdo do patrimdnio natural e cultural, presente
e futuro, material e imaterial. O ICOM é uma organiza¢do ndo-governamental (ONG), que mantem
uma relagdo formal com a UNESCO .

Disponivel em: https://icom-portugal.org/icom-portugal-quem-somos/
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e como estd determinado na lei de bases dos museus portugueses (Lei n.2 47/2004,
de 19 de Agosto) houve a preocupacado de abordar e valorizar o papel dos museus na
educacdo dado o seu caracter pedagodgico. Dai a criacdo do Comité Internacional de
Educagdo e Agao Cultural, que tem desenvolvido a sua agao no sentido de articular o
museu e a comunidade, de pensar e adaptar o papel educativo do museu e as formas

de rentabilizar as suas atividades (Pinto, 2010, p. 108).

Da mesma forma que a Arqueologia comecou a ser (re)conhecida pelo publico
em geral, também os museus sentiram a necessidade de (re)valorizar o seu espdlio,

recorrendo a formas de comunicacgao diversificadas.

Foi na década de 1990 que a comunicacdo direcionada para a educag¢ao come-
cou a estar realmente presente nos espacos museoldgicos (Hein, 2006), dotando-os
de novas competéncias e abordagens mediante a evolug¢do dos tempos e a imposicao

de novas necessidades.

Os museus refletiram sobre o seu papel conceptual na sociedade, assumindo-
se como um polo comunicativo possibilitador de aprendizagens e gerador de educa-
¢do e cultura. Desta forma, ndo se pode excluir ou simplesmente omitir o importante
papel dos museus e o seu contributo enquanto «contenedores de restos del pasado»,
podendo e devendo, também, ser considerados instrumentos educativos (Santacana
M. & Llonch M., 2012).Alguns museus direcionam o estudo e conteldos para um
tema e/ou periodo especifico da Histdria, outros, pelo espélio que hospedam, sdo
verdadeiros depdsitos de memérias, narradores de um passado, que através da expo-
sicdo artefactual, muitas vezes complementada com recriag¢des visuais, digitais, grafi-
cas ou cénicas, devidamente legendadas e enquadradas, permitem a qualquer visi-
tante adquirir conhecimentos sobre o local de proveniéncia do acervo, sobre a area
geografica e o patrimdnio existente e, como ndo podia deixar de ser, sobre si prdprio,
enguanto pessoa, elemento obreiro da prépria histdria, desenvolvendo competén-

cias de varia ordem.

Como refere Paulo Freire no livro Pedagogia da Autonomia: Saberes necessd-

rios a prdtica educativa, devemos ter consciéncia que “ensinar ndo é simplesmente
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transferir conhecimento, mas criar as possibilidades e condi¢Ges para a sua proépria
produgdo ou a sua construcdo” (Freire, 2002, p. 21). Assim, o museu deve ser consi-
derado um espaco de aprendizagem e construcdo de conhecimento para todos, se-

jam eles mediadores educativos, funcionarios do museu ou visitantes.

Ensinar Histdria tendo como aliado uma instituicdo museoldgica, ou varias,
ajuda na construcdo do préprio conhecimento histérico. “Reconhecer, questionar e
reconstruir significados e representacdes do senso comum sdo procedimentos peda-
gbgicos coerentes com os objetivos e principios ha muito debatidos no ambito da te-

oria e da metodologia do ensino de Histéria.” (Katia M. Abud, 2010, p. 128)

O espaco museoldgico, se antes estava voltado para a preservacao, conserva-
¢do e gestdo de bens, passou a possibilitar experiéncias sensoriais de vivéncias e des-
codificacdo de partes da Histéria, facultando o contacto entre o visitante e os obje-
tos. Cada vez mais se caminha, gracas as tecnologias, no sentido da globalizacdo,
onde qualquer pessoa pode virtualmente visitar um museu em qualquer lado do pla-
neta, a qualquer hora, na comodidade do seu sofa. Sem duvida que esta evolugao
permite que um maior numero de pessoas aceda a espacos de informacao e cultura;

no entanto, nao se pode descurar a importancia da visita presencial.

Garantir este lado mais tecnoldgico e interessante as exposi¢cdes podera susci-
tar a curiosidade e, por conseguinte, o enriquecimento do conhecimento, contudo, o
contacto préximo com o objeto exposto permite ao visitante uma possibilidade de di-
alogo, de vivenciar experiéncias e sensacoes que a partir de casa sdo impossiveis de
alcancar. Considera-se, assim, as tecnologias um bom complemento, auxiliar, mas
nunca uma alternativa, porque nada substitui a comunicacdo entre o espdlio museo-

l6gico e o visitante.
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1.2. Educagao Patrimonial e Educagao Historica

“(...) o patrimoénio tem uma histoéria, é a expressdo de uma comunidade, da sua cultura
nas suas especificidades e convergéncias ao longo do tempo, sendo por isso um fator
identitario.” (Barca & Pinto, 2014, p. 7).

O conceito “Patriménio”, citando Francoise Choay, na obra Alegoria do Patri-
monio, é uma “bela e muito antiga palavra (que) estava, na origem, ligada as estruturas
familiares, econdmicas e juridicas de uma sociedade estdvel, enraizada no espaco e no
tempo” (Choay, 2000, p. 11). Contudo, atualmente é tido mais como um testemunho
do passado — patrimdnio histdrico — materializado nas estruturas e elementos que per-

duraram no tempo, heran¢a de uma comunidade.

Como refere Helena Pinto, relativamente a este tema, embora seja entendido
por muitos como um legado que espelha a identidade e a memaéria de um espacgo e/ou
de um grupo humano que, durante geracdes zelou pela sua salvaguarda e protecao,
pelas especificidades da sua cultura, a verdade é que “a caracteristica que mais sobres-

sai da reflexao sobre o conceito de patrimdnio é a temporalidade” (Pinto, 2016, p. 22).

Carlos Alberto Ferreira de Almeida aborda este tema, afirmando que “Patrimé-
nio é qualidade e memdria. Sem qualidade intrinseca ou circunstancial, ndo havera
fundamento para que um testemunho-memoria tenha de ser conservado” (Ferreira de

Almeida, 1993, p. 411)

O conceito Patrimdnio abrange muito mais do que apenas edificacdes erguidas
num passado mais ou menos distante. Nao se limita a um tempo, nem passado, nem
futuro. Recorre-se ao Patrimonio de ontem para construirmos o de amanhd, porque a

cultura é, por natureza, dindmica e estd em constante renovacdo e enriquecimento®.

Assim, ndo pode ser entendido s6 como uma heranc¢a, mas um legado que,
através de uma selecdo consciente, um grupo significativo da populacdo deseja perpe-

tuar. Existe uma escolha cultural implicita a vontade de o transmitir as geracdes futuras

6 1COMOS-Canada French-Speaking Committee (1982) Charter for the Preservation of Quebec’s Herit-
age (Deschambault Declaration) — “Definition of Heritage and Preservation” [trad.].
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e existe também uma nocdo de posse (por parte de um grupo), relativamente ao énus

que é herdado.

Como afirma Josep Ballart, a nocdo de patrimdnio surge “quando um individuo
ou um grupo de individuos identifica como seus um objeto ou um conjunto de objetos”

(Ballart, 1997, p. 17)

Lloreng Prats, relativamente a este tema, refere que entende por patrimdnio
tudo aquilo que socialmente se considera digno de conservacdo independentemente
do seu interesse utilitario, onde se engloba o que geralmente se conhece como patri-
monio natural, dado que trata de elementos e conjuntos naturais culturalmente sele-

cionados.

Segundo o autor, “el patrimonio cultural es una invencién y una construccién
social” (Prats, 1998, p. 63), um processo simbdlico de legitimacao social e cultural, que
se baseia na sele¢do e constante avivamento de determinados aspetos/elementos
constituintes e definidores de uma determinada identidade. Contudo, enquanto ope-
racao simbdlica ndo se deve confundir com a prépria cultura, entendida como o resul-

tado e acumulacdo da experiéncia cultural humana em todas as suas vertentes.

Todavia, enquanto sintese simbdlica, o patrimdnio faculta elementos de valor
cultural relevantes e pertinentes num contexto de globalizagdo que permitem leituras
diferenciadas, permitindo situar-nos em relacdo ao passado quando, muitas vezes, ja

nada resta dele.

Embora o conceito em questdo comumente nos remeta para a ideia de teste-

munho fisico do passado, é definido como:

“[...] a conjugacao das criacdes e dos produtos da natureza e do homem que, na sua
integridade, constituem, no espago e no tempo, o ambiente em que vivemos. O patri-
manio é uma realidade, um bem da comunidade e uma valiosa heranca que pode ser
legada e que convida ao nosso reconhecimento e a nossa participa¢do”’ .

7 Conforme defini¢do proposta pela Quebec Association for the Interpretation of the National Heritage
- Committee on Terminology (1980).
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Como consta na Declara¢do Universal sobre a Diversidade Cultural®, UNESCO,

citando o artigo 7.2:

“0 patrimdnio, sob todas as suas formas, devera ser preservado, valorizado e transmi-
tido as geracdes futuras enquanto testemunho da experiéncia e das aspiracdes huma-
nas, de forma a fomentar a criatividade em toda a sua diversidade e a inspirar um
didlogo genuino entre as culturas.” (UNESCO, 2001).

A consciéncia em relacdo ao patriménio e o que este comporta, assim como o
seu reconhecimento, desencadeou uma série de medidas de preservac¢do, conserva-
¢do e valorizacdo, que nem sempre foram tidas em conta, dai se compreender o por-
gué de muito patrimdnio (arquitetdnico, arqueolégico, artistico, cultural ou mesmo
natural) ter sido destruido ou alterado conforme as “modas” da época em que foi

feita a intervencgao.

Contudo, atualmente, mesmo com o conhecimento de toda a legisla¢ao exis-
tente, em torno da salvaguarda e protecao, a verdade é que os “atentados” contra o
Patrimdnio sdo constantes, por ignorancia, por esquecimento, ou simplesmente por
vontade politica, que num rasgo de prepoténcia e de poder decidem tomar medi-

das... s6 porque sim.

Dai a pertinéncia de se valorizar a drea do Patrimdnio, de a englobar no curri-
culo da disciplina de Histéria, onde os estudos realizados corroboram a necessidade
de reforgar a proximidade a museus e a histdria local como forma de desenvolver nos

alunos a sua consciéncia histdrica com recurso a Educagao Patrimonial.

Esta preocupacdao com o legado histérico e patrimonial teve um grande im-
pulso com a Conferéncia Internacional de Atenas sobre o Restauro dos Monumentos
que resultou na Carta de Atenas, em 1931 (que determinou os principios gerais e
doutrinas relativas a protecdo de monumentos). Posteriormente, a Carta de Veneza®,

redigida em 1964, veio a definir a conservagao e o restauro dos monumentos e sitios

8 UNESCO (2001) Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, Artigo 7.2
9 Carta de Veneza de 1964.Disponivel em: http://www.patrimoniocultural.gov.pt/media/uplo-
ads/cc/CartadeVeneza.pdf
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e contribuiu para o desenvolvimento de um amplo movimento de ambito internacio-
nal e que se materializou em documentos e instituicdes nacionais, entre os quais se

destaca a UNESCO.

Ndo menos importante foi a Conveng¢do Europeia para a Protegdo do Patrimo-
nio Arqueoldgico (Revista), (que como o nome indica abrange e alarga o conceito de
patrimdénio arqueoldgico, tratado na anterior convengao — Londres, 1969, ratificada
por Portugal em 1982), que resultou na conhecida Carta de Malta'® (assim designada
por ter sido assinada em La Valleta, em 1992, por um conjunto de paises, entre os
quais Portugal, tendo sido ratificada pela Assembleia da Republica em 1997), onde se

pode ler, nos artigos 1.2 e 2.2 respetivamente:

1) A presente Convengéo tem por objetivo a protecdo do patriménio arqueoldgico™
enquanto fonte de memdria coletiva europeia e instrumento de estudo histdrico e

cientifico.

2) Para este fim sdo considerados elementos do patriménio arqueoldgico todos os
vestigios, bens e outros indicios da existéncia do homem no passado:
2. 1. Cuja preservagdo e estudo permitam tragar a histéria da humanidade e a
sua relagéio com o ambiente;
2.2. Cuja principal fonte de informagéo é constituida por escavagdes e descober-
tas e ainda outros métodos de pesquisa relacionados com o homem e o ambi-

ente.

Ainda no que concerne as diretrizes presentes na Carta de Malta, refira-se o

artigo 9.2, onde se pode ler que as partes envolvidas se comprometem:

10 Carta de Malta, de 1992.

Disponivel em: https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?docu-
mentld=090000168007bd25

1 Entende-se por patrimdnio arqueolégico estruturas, construcdes, agrupamentos arquiteténicos, si-

tios valorizados, bens moéveis e monumentos de outra natureza, assim como o respetivo contexto
onde se encontrem inseridos.
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1) Aempreender agées educativas com o objetivo de despertar e desenvolver junto
da opiniéo publica a consciéncia do valor do patrimdnio arqueoldgico para uma

melhor compreenséo do passado e dos perigos que ameacam este patrimonio;

2) A promover o acesso do publico a testemunhos importantes do seu patrimaonio
arqueoldgico, nomeadamente aos sitios, e a encorajar a exposicdo publica dos

objetos arqueoldgicos selecionados" (Malta, 1992, p.5).

E evidente que as politicas de defesa, salvaguarda e valorizacdo do Patrimdnio
foram sofrendo alteragGes mediante as necessidades e evolugdo das mentalidades. A
criacdo de estruturas de apoio, gestdo e coordenacdo foram entretanto criadas e me-
Ihoradas, no sentido de dar resposta a nova abordagem sobre o patrimdnio, com a
institucionalizacdo de organismos com competéncias especificas para avaliar, fiscali-
zar e determinar as melhores estratégias e metodologias. Saliente-se, em Portugal, o
papel da Dire¢do Geral do Patrimdnio Cultural (DGPC), que tutela, como o nome in-
dica, todo o patrimdnio cultural nacional, com a estreita e articulada colaboracdo das
Dire¢Oes Regionais de Cultura (Norte, Centro, Sul — DRCN, DRCC, DRCS) e a importan-
cia do ICOMOS*? (Conselho Internacional dos Monumentos e Sitios), que determina
todas as condigdes e estratégias necessarias, a serem tidas em conta, aquando da ne-
cessidade de intervencao e preservacdo de uma estrutura, seja individual, seja um

conjunto.

A Lei n.2 107/2001, de 8 de setembro®3, estabelece as bases da politica e do
regime de protecdo e valorizagdo do patriménio Cultural, e determina igualmente o
interesse nacional e mesmo local, pelo patrimdnio, “pela necessidade de uma filia-

¢do, de tragos distintivos e identitarios” (Pinto, 2011, p. 13).

120 |COMOS é uma organizacdo n3o-governamental mundial associada @ UNESCO. E a Unica organiza-
¢do deste género, que se dedica a promover a teoria, a metodologia e a tecnologia aplicada a conser-
vacdo, protecdo e valorizagdo dos monumentos, conjuntos e sitios. Constituida por um conjunto de
especialistas de varias dreas (arquitetos, historiadores, arquedlogos, historiadores da arte, gedgrafos,
antropdlogos, engenheiros e urbanistas).

13 Disponivel em: https://dre.pt/pesquisa/-/search/629790/details/maximized
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De acordo com a referida Lei, “integram o patrimdnio cultural todos os bens
que, sendo testemunhos de civilizagao ou de culturas portador de interesse cultural
relevante devam ser objeto de especial protecdo e valorizacdo” (Artigo 2.2 ), “quer
seja historico, paleontoldgico, arqueoldgico, arquitetdnico, linguistico, documental,
artistico, etnografico, cientifico, social, industrial ou técnico, dos bens que integram o
patrimonio cultural refletira valores de memaria, antiguidade, autenticidade, origina-

lidade, raridade, singularidade ou exemplaridade”.

No que ao ensino diz respeito, a tematica em torno do Patrimdnio tem susci-
tado o interesse de inUmeros investigadores, que pelos estudos realizados defendem
a sua importancia e integracdo nos curriculos escolares, mais propriamente na disci-
plina de Histdria, tendo sido recentemente integrado no médulo 2 (“Glocal” e Consci-
éncia Patrimonial) da disciplina de Histéria, Culturas e Democracia. Destacam-se, en-
tre muitos outros nomes, investigadores nacionais como Isabel Barca, Helena Pinto,
Gldria Solé, que consideram, através de estudos realizados, que a didatica do patri-
monio é um excelente aliado na constru¢dao de conhecimento histdrico, onde se

prevé uma articulacdo entre a Educacdo Histérica e a Educacdo Patrimonial.
Segundo Isabel Barca:

“[...] a abordagem da investiga¢do em Educagdo Histdrica nasceu da preocupagdo em
contribuir para aquilo que, talvez, falte ainda no panorama global dos trabalhos em
Ensino da Histéria (e de alguns outros saberes): ligar a teoria a pratica, isto é, ndo
apresentar apenas propostas prescritivas ndo testadas em estudos empiricos, mas
sim criar, implementar e analisar situa¢des de aprendizagem reais, em contextos con-
cretos, e disseminar resultados que possam ser ajustados a outros ambientes educa-
tivos.” (Barca, 2012, p. 37).

Assim, seguindo esta abordagem e linha de acdo, a didatica do patriménio po-
derd ser um bom cumplice, dado que as atividades interessantes que se podem de-
senvolver podem estimular as competéncias cognitivas, tanto na area da Historia,
como na area da Cidadania. O trabalho com Patrimdnio, em contexto escolar, per-
mite ndo sé articular os objetivos e as competéncias curriculares, como promove

uma aproximacao a varios técnicos (no contacto com outros profissionais das dife-
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rentes dreas ligadas ao patriménio) e facilita a relacdo com outras disciplinas, permi-
tindo o desenvolvimento das capacidades de compreensao dos alunos promovendo o
estudo critico do passado, a compreensao racional do presente e o conhecimento e

preparagdo para o futuro.

Por seu turno, o investigador Juan Santacana (2015) defende que o valor di-
datico do patrimdénio aumenta quanto maior for a capacidade de emocionar, ndo

anulando:

“[...] la estrecha relacion existente entre el patrimonio y el valor de contemporanei-
dad. Pero a ello hay que afiadir que a menudo, cuando mas alto es el valor de con-
temporaneidad del patrimonio, mayor es su capacidad para generar emociones; la
capacidad de emocionar puede ir unida a elementos materiales, objetos del re-
cuerdo, a sentimientos, a aportaciones de cardcter cientifico, a factores como el de la
antigiiedad, etc.” (Santacana, 2015, p. 19).

O estudo desenvolvido por Helena Pinto (2011), sobre o papel educativo do
patrimoénio da cidade de Guimardes, mostrou o impacto que o mesmo tem no ensino
de Histdria, referindo que “a utilizacdo, como fonte histérica, de fontes patrimoniais
ligadas a Histéria Local podera possibilitar a utilizagdo de metodologias para uma
aprendizagem significativa” (Pinto, 2011, p. 3), considerando necessario criar estraté-
gias para desenvolver competéncias de aprendizagem “que lhes permitam pensar o
espaco — observar, questionar, procurar informacdes, comunicar ideias — e serem ca-

pazes de atuar nele” (p. 4)

E neste sentido que se tem vindo a trabalhar, quer a nivel dos curriculos esco-
lares, quer a nivel das institui¢cdes ligadas ao patriménio que, cada vez mais criam di-
namicas direcionadas para o ensino e para a colaborag¢do com as escolas, ou até
mesmo outros agentes educativos, destacando-se as autarquias que desempenham
um papel de relevo. Ndo é novidade o compromisso de colaboracdo entre a escola e
a autarquia, de forma a possibilitar a fruicao e o conhecimento do patrimdnio envol-
vente e consciencializar os alunos para a importancia da sua protecao e preservacao

pois, como defende Helena Pinto, o objetivo é:
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“Proporcionar aos jovens a experiéncia Unica do contacto direto, vivencial, com dife-
rentes tipologias de patrimdnio e incita-los na leitura dos bens patrimoniais a niveis
cada vez mais sofisticados, sdo praticas educativas com enormes potencialidades (...).
Neste contexto, as atividades no ambito da comunidade local podem constituir um
método valido para a progressao das ideias dos alunos, desde um nivel baseado na
sua experiéncia quotidiana até conceitos histéricos mais avancados-“ (Pinto, 2016, p.
146)

Neste sentido, importa abordar o papel da cidade educadora que promove
ndo so6 a participacdo dos alunos, mas de todos os cidadaos, contribuindo para o de-
senvolvimento social e cultural. Pretende-se que se compreendam os elementos e
valores patrimoniais e que se eduquem cidadados conscientes que participem de
forma ativa na sua valorizagado e defesa, enquanto elementos de uma identidade indi-

vidual e coletiva, garantindo, assim, a sua sustentabilidade.

Considera-se oportuno, dado que a cidade em que o presente estudo foi reali-
zado faz parte da Associac3o Internacional das Cidades Educadoras®* (AICE, 2020),
gue a nivel local se apostasse no desenvolvimento de competéncias na area da Edu-
cagao Patrimonial, no sentido de dotar os cidaddaos de conhecimentos e sensibilidade

pela sua historia.

Afinal, mais do que uma area geografica, com significativa densidade popula-
cional, composta por um centro urbano e periferia rural, “a cidade apresenta elemen-
tos importantes para uma educacao integral: é um sistema complexo e, ao mesmo
tempo, um agente educativo permanente, plural e poliédrico, capaz de potenciar os

fatores educativos e de transforacdo social” (AICE, 2020, p. 4).

140 1.2 Congresso Internacional das Cidades Educadoras, que teve lugar em Barcelona, em novembro
de 1990 reuniu, na Carta inicial, os principios essenciais ao impulso educador da cidade. As cidades en-
volvidas partiam do principio que o desenvolvimento dos seus habitantes ndo podia ser deixado ao
acaso. Esta Carta foi revista no Ill Congresso Internacional (Bolonha, 1994) e no de Génova (2004), a
fim de adaptar as suas abordagens aos novos desafios e necessidades sociais. A presente Carta baseia-
se na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (1948), no Pacto Internacional dos Direitos Econé-
micos, Sociais e Culturais (1966), na Declaragdo Mundial da Educacdo para Todos (1990), na Conven-
¢do nascida da Cimeira Mundial para a Infancia (1990) e na Declaragdo Universal sobre Diversidade
Cultural (2001).
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No que concerne a politica educativa, ao acesso a cultura e a identidade da ci-
dade, a Associagdo Internacional de Cidades Educadoras estabelece, através da Carta

das Cidades Educadoras, que:

e  “Os municipios exercerao de modo eficaz as competéncias que lhes corres-
pondem na educacgdo. Seja qual for o ambito destas competéncias, devem
propor uma politica educativa ampla, transversal e inovadora, incluindo to-
das as formas de educacdo formal, ndo formal e informal, bem como uma
constante interacdo com as diversas manifestacdes culturais, fontes de infor-
macao e formas de descobrir a realidade que ocorrem na cidade e em cada

um de seus bairros” ( (AICE, 2020, p. 10)

e “ACidade Educadora promoverd o direito a cultura e a participacdo de todas
as pessoas, sobretudo dos grupos em situacao de maior vulnerabilidade, na
vida cultural da cidade como forma de inclusdo, promovendo o sentimento
de pertenca e de boa coexisténcia. Para além da fruicdo dos bens culturais,
esta participac¢do cultural incluird o contributo que todos os cidad3dos podem
dar para uma cultura viva e em mudanga e o envolvimento da sociedade civil

na gestao de equipamentos e iniciativas culturais. “ (AICE, 2020, p. 11)

e “Acidade tem de saber encontrar, preservar e apresentar a sua identidade
propria, complexa e mutdvel, bem como valorizar o patriménio material e
imaterial e a memdria histdrica que lhe confere singularidade. Esta é a base
para um didlogo fecundo com o meio ambiente e com o mundo. A valoriza-
¢do dos seus costumes e das suas origens deve ser compativel com os direi-
tos humanos. Ao mesmo tempo, oferecerd uma imagem atrativa sem desvir-
tuar o seu ambiente natural e social, promovendo entre os seus habitantes o

sentimento de pertenca e de responsabilidade partilhada.”

e “Atransformacdo de uma cidade deve ser presidida pela harmonia entre as
novas necessidades, a sustentabilidade e a perpetuacao de edificios e simbo-
los alusivos ao seu passado e existéncia. A cidade promovera o convivio e a
integracdo da comunidade no espaco publico edificado e natural, evitando
sempre a formagdo de guetos. Por outro lado, a cidade deve garantir que os

seus habitantes vivam em ambientes onde possam descobrir a beleza. Para
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tal, introduzira critérios estéticos e ambientais em todos os seus projetos e
envolvera artistas no ordenamento e conce¢ao dos espacos publicos.” (AICE,

2020, p. 14)

Assim, a cidade e o respetivo patrimonio cultural, materializado em edificios e
monumentos ou simples elementos ou teorizado em valores intangiveis, sao a essén-
cia dos seus cidadaos ou da memédria que eles guardam do passado, cuja comunica-
¢do se encontra facilitada gracas a novas tecnologias, que facilitam a aquisicdo de co-

nhecimentos patrimoniais e podem favorecer a compreensao histdrica.

Portugal, um pais tdo pequeno, mas que alberga uma experiéncia vivencial
milenar, reine um legado histérico, cultural e patrimonial rico e diversificado, que se
traduz numa heranga que contribui decisivamente para o desenvolvimento e para a

caracterizacdo dos nossos tracos identitarios, seja a escala local, regional ou nacional.

E importante que os alunos conhecam as suas raizes. E importante que sai-
bam as motivacoes por detrds de decisGes que conduziram os destinos da cidade
onde vivem. E importante que reconhegam a especificidade de cada construcdo, da
sua estética, da sua localizagdo. E importante que aprendam com cada objeto que foi
feito e usado pelas gentes que ali estiveram nas sucessivas ocupacgoes do territdrio e
como estas evoluiram. E importante que se pronunciem sobre a informacdo que de-
tém e que se confrontem com novos dados e que construam o seu conhecimento, ra-
cional. E importante que os alunos sintam a cidade, como se parte de si se tra-
tasse...que a compreendam e respeitem, sé assim crescem enquanto cidadados consci-
entes, detentores de conhecimento histérico, fruto da educacao patrimonial e Histé-

rica que colheram e transformaram enquanto alunos da disciplina de Histdria.
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1.2.1. Patrimonio Material e Imaterial

“O patrimdnio é o resultado de uma sele¢do que, ao longo do tempo e segundo crité-
rios muito variados, foi colocando determinados elementos na categoria de objetos
patrimoniais. As sociedades contemporaneas alargaram de tal forma o conceito de
patriménio — material e imaterial, cultural e natural, histérico, arqueoldgico, artistico,
genético... —, que parece referir-se, muitas vezes, a formas de expressdo de identi-
dade e de memodrias coletivas centradas na comunidade.” (Pinto, 2017, p. 207).

Quando se fala em Patrimdnio, a nossa atengdo direciona-se facilmente para
o patrimdnio edificado, para as grandes construcdes, a nivel local ou a escala mun-
dial, referéncias fisicas de um passado registado na meméoria coletiva, que perdura-

ram ao longo dos tempos e que sdo referéncia de uma época.

Em Portugal tem prevalecido uma estratégia de salvaguarda do patrimdnio
construido que ndo contempla esta visdo integrada, apesar de a legislacdo em vigor

favorecer esta abordagem.

O Instituto Portugués do Patrimdnio Cultural (IPPC)®, criado em 1980, sob a
tutela da Secretaria de Estado da Cultura, procurou estabelecer as condi¢des de de-
fesa do Patrimdnio, na sua amplitude, a nivel nacional. Os objetivos deste organismo
acusam uma abordagem ampliada do patrimdnio cultural, como consta na alinea a)

do artigo 9.2, onde refere a necessidade de:

“Planear e promover a pesquisa, cadastro, inventariacao, classificacdo, recuperacao,
conservacao, protecdo e salvaguarda dos bens que, pelo seu valor histérico, artistico,
arqueoldgico, bibliografico e documental, etnografico®® ou paisagistico, constituam
elementos do patrimdnio cultural do Pais.” (Decreto-Lei n.2 59/80, 1980).

15 Cf. Decreto-Lei n.2 59/80 de 3 de abril, Didrio da Republica, Série |, n.2 79.
16 Refira-se que na composicdo do IPPC criou-se, pela primeira vez, um departamento direcionado
para o patrimdnio etnolégico, que foi extinto em 1989, devido a reestruturacdo do mesmo.
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Com a Convencdo de 2003 (Convencao para a Salvaguarda do Patrimdnio Cul-
tural Imaterial'’) reforcou-se e implementou-se alteracdes necessdarias, de caracter
institucional, para a defesa e Salvaguarda do Patrimdnio Imaterial, que até entdo se
haviam descurado. A partir de 2005, devido a reorganizacdo da administracdo pu-
blica8, seria confirmado o vinculo da tutela do PCI (Patrimdnio Cultural Imaterial) ao
Ministério da Cultura®®, o que viria a reforcar algumas ideias presentes na Lei n.2
107/2001%°, Assim, passa para este 6rg3o, entre outros pontos, a responsabilidade

de:

a) “Salvaguardar e promover o patrimoénio cultural imével, mével e imaterial, pro-
movendo a sua classificagdo e inventariagao.”

b) “Valorizar os testemunhos que, independentemente do suporte, tenham impor-
tancia etnografica ou antropoldgica com significado para a identidade e memoé-
ria coletivas.” (Decreto-Lei n2 215/2006, 2006, art.2 2.2)

Nas competéncias do DPI (Departamento do Patrimdnio Imaterial), embora
constassem ténues referéncias quer ao papel de programas, quer a projetos educati-

vos, a verdade é que a articulagdo com o ensino e respetivas instituicdes foi pouco

17 De acordo com o artigo 22 da Convenc3o para a Salvaguarda do Patrimdnio Cultural Imaterial
(2003), considera-se patrimdnio cultural imaterial “(...) as praticas, representagdes, expressoes, conhe-
cimentos e aptidées — bem como os instrumentos, objetos, artefactos e espagos culturais que lhes es-
tdo associados — que as comunidades, os grupos e, sendo o caso, os individuos reconhegcam como fa-
zendo parte integrante do seu patrimonio cultural. Esse patrimdnio cultural imaterial, transmitido de
geracdo em geragdo, é constantemente recriado pelas comunidades e grupos em fungdo do seu meio,
da sua interagdo com a natureza e da sua histdria, incutindo-lhes um sentimento de identidade e de
continuidade, contribuindo, desse modo, para a promogao do respeito pela diversidade cultural e pela
criatividade humana”.

18 Resolucdo do Conselho de Ministros n.2 124/2005 de 4 de agosto. Aprovac3o, do Governo, do Pro-
grama de Reestruturagdo da Administragao Central do Estado, que ficou conhecido por PRACE. No am-
bito do Ministério da Cultura, esta reformulacgdo resultou na fusdo e reestruturacdo de muitos organis-
MOS e Servigos.

19 Decreto-Lei n.2 215/2006 de 27 de outubro, Didrio da Republica, Série 1, n.2 208. Acedido a 1 set.
2021. Disponivel em: www.dre.pt.

20 A Lei n.2 107/2001 de 8 de setembro estabelece as bases da politica e do regime de protecdo e valo-
rizagdo do patrimdnio cultural.

Disponivel em: https://data.dre.pt/eli/lei/107/2001/09/08/p/dre/pt/html
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significativa. No que respeita a educacdo nao formal, os museus tiveram um papel
importante, podendo ter sido incluidas outras organizacGes e/ou intuicdes culturais

como bibliotecas ou mesmo Organizacdes Ndao Governamentais.

A Convencio de 2003 foi ratificada a 26 de marco de 2008%! aprovando, desta
forma, a Convengao para a Salvaguarda do Patrimdnio Cultural Imaterial, adotada na

32.2 Sessdo da Conferéncia Geral da Unesco, em Paris, a 17 de Outubro de 2003.

Se, anteriormente, a politica de salvaguarda e defesa do Patrimdnio se cen-
trava essencialmente nas estratégias em torno do patrimdénio material com a legisla-
¢do promulgada e instrumentos normativos e organismos de gestdo criados passou a
existir uma maior e reflexdo e acdo em torno dos problemas de salvaguarda do patri-

monio imaterial.

Assim, segundo as definicdes (artigo 22) do Decreto do Presidente da Repu-
blica n.2 28/2008 de 26 de margo destaque-se, entre outros pontos, a amplitude e
importancia do patrimoénio, onde se assume uma “profunda interdependéncia entre

III

o Patriménio Cultural Imaterial e o Patrimdnio Material Cultural e Natural” e a sua re-
levancia da formacdo do individuo, “considerando a necessidade de promover uma
maior tomada de consciéncia, em especial entre as geracdes jovens” (decreto n.2
28/2008):
“Entende — se por «salvaguarda» as medidas que visem assegurar a viabilidade do
patrimdnio cultural imaterial, incluindo a identificacdo, documentacdo, pesquisa, pre-
servagao, protecdo, promogao, valorizagdo, transmissao, essencialmente através da

educacdo formal e ndo formal, bem como a revitalizacdo dos diferentes aspetos
desse patrimonio.” (Decreto-lei n.2 28/2008).

No que concerne a formacdo e educacdo dos jovens, a 18 de novembro de

2013, no ambito da Educacdo para o Patrimdnio Cultural, foi assinado um protocolo

21 0 processo de ratificagdo teve inicio em 2007 com a aprovagdo do Conselho de Ministros (23 de ju-
Iho de 2007) ficando concluido com o Decreto do Presidente da Republica n. ° 28/2008 de 26 de
margo, Diario da Republica, Série 1, n.2 60. E, ainda pelo Aviso n.2 137/2008 (publicado em Diario da
Republica n.2 144, de 28 de julho). A Convengdo de 2003 entrou formalmente em vigor a 21 de agosto
de 2008.
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de colaboracdo entre a Dire¢do-Geral da Educacdo?? e a Dire¢do-Geral do Patriménio
Cultural (DGPC)?3, onde consta uma série de medidas a adotar e de iniciativas conjun-

tas, de onde se destacam as seguintes:

1 —[...] integram o patrimdnio cultural todos os bens que, sendo testemunhos com
valor de civilizagGo ou de cultura portadores de interesse cultural relevante, devam
ser objeto de especial protegdo e valorizagdo.

2 — A lingua portuguesa, enquanto fundamento da soberania nacional, é um ele-
mento essencial do patrimdnio cultural portugués.

3 — O interesse cultural relevante, designadamente histdrico, paleontoldgico, arque-
oldgico, arquitetonico, linguistico, documental, artistico, etnogrdfico, cientifico, so-
cial, industrial ou técnico, dos bens que integram o patrimdnio cultural refletird valo-
res de memdria, antiguidade, autenticidade, originalidade, raridade, singularidade ou
exemplaridade.

4 — Integram, igualmente, o patrimonio cultural aqueles bens imateriais que consti-
tuam parcelas estruturantes da identidade e da memdria coletiva portuguesas.

Sem duvida que o papel da educacao nao deve ser desconsiderado. Alguns in-
vestigadores defendem, inclusive, que deveria haver uma maior aposta e investi-
mento em projetos educativos que promovam uma abordagem ao Patriménio, para

além das conhecidas e divulgadas estratégias de investimento na gestdo publica.

22 “p Dire¢do-Geral da Educacdo, cuja organica foi aprovada pelo Decreto-Lei n.2 14/2012, de 20 de

janeiro, na sua redagdo atual, é o servico central da administracdo direta do Estado de execugdo de
politicas relativas as componentes pedagdgica e didatica da educagdo pré-escolar, dos ensinos basico e
secundario e da educagao extraescolar e de apoio técnico a sua formulagdo, incidindo, sobretudo, nas
areas do desenvolvimento curricular, dos instrumentos de ensino e avaliacdo e dos apoios e comple-
mentos educativos”. Disponivel em: https://www.dge.mec.pt/patrimonio-cultural.

23 “A Direc3o-Geral do Patriménio Cultural, cuja organica foi aprovada pelo Decreto-Lei n.2 115/2012,
de 25 de maio, é o servigo central da administracdo direta do Estado que tem por missdo assegurar a
gestdo, salvaguarda, valorizagdo, conservacdo e restauro dos bens que integrem o patriménio cultural
imdvel, mével e imaterial do Pais, bem como desenvolver e executar a politica museoldgica nacional”.
Disponivel em: https://www.dge.mec.pt/patrimonio-cultural.
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Considera-se que a salvaguarda (e a propria divulgacdo) do patrimdnio mate-
rial e imaterial sé surtird efeito e serd bem-sucedida quando as iniciativas e ativida-
des surgirem de forma espontanea das préprias comunidades. Esta dindmica s6 serd
possivel se houver uma consciéncia coletiva relativamente a importancia e respeito
pelo Patriménio. E inécuo direcionar as ateng¢des para um setor da populagdo. Consi-

dera-se que é através da consciencializacdo de TODOS que realmente sera possivel.

Assim, e como tem vindo a ser desenvolvido, é investindo na educacao, intro-
duzindo conteludos nos programas escolares, realcando estas matérias, trazendo-as
para sala de aula, ou proporcionando o contacto dos alunos com a realidade no exte-
rior, desde o ensino pré-escolar a universidade, elevando o tema a uma questdo de

cidadania, que se conseguira a verdadeira valorizacao das nossas riquezas.

Neste sentido, conscientes da realidade, conhecedores das especificidades de
cada elemento patrimonial (de cada regidao), com sentimento de pertenca, as proxi-
mas geracées poderdo, de forma segura, reclamar com mais vigor e determinacao o
patrimoénio que desejam salvaguardar. SO jovens conscientes das suas raizes serao
adultos capacitados e informados para a manutencado e transmissdo do saber histo-

rico as geracgdes futuras.

1.2.2. Saberes e Fazeres. A herang¢a de uma regiao.

No caso particular da drea geografica a que este estudo se reporta, importa

referir elementos materiais e imateriais que constituem a identidade da comunidade.

No que concerne ao patrimoénio material (moével ou imével), destaque vai para
os vestigios da ocupacdo passada por todo o territério, nomeadamente, os monu-
mento megaliticos existentes por toda a regido e os seus artefactos, que atestam a
presenca de comunidades pré-histéricas, os vestigios do conhecido santuario romano
(Santuario de Pandias) que comprova o processo de romanizacdo do territério portu-

gués, as inumeras construcées medievais de que sdo exemplo a Torre de Quintela, a
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prépria fundacdo da cidade, como testemunharam as escavacdes arqueoldgicas efe-
tuadas e todo o espdlio recolhido, a arquitetura e escultura civil e religiosa, cujos bra-
sdes senhoriais que pululam pelas ruas da cidade e a talha dourada, no interior das
igrejas/capelas, espelha a abundancia em terras indspitas. Refira-se, ainda, os espa-
¢os publicos que sofreram alteracdes mediante as decisdes politicas e necessidades

sociais de um periodo especifico.

Relativamente ao patrimdnio imaterial, destaca-se o processo de confecdo
Barro Preto de Bisalhdes?*, pela sua profundidade histérica, com origens que remon-
tam pelo menos ao século XVI, e que é o reflexo da identidade da comunidade de Bi-
salhdes (Vila Real) e que integra a Lista do Inventario Nacional do Patriménio Cultural

Imaterial.

N3o menos importante, com visibilidade internacional, destaca-se o Alto
Douro Vinhateiro?>, classificado como Patrimdnio Mundial, cuja longa tradi¢do da viti-
cultura produziu uma paisagem cultural de rara beleza que reflete sua evolugdo tec-

noldgica, social e econdmica. que enche de orgulho as suas gentes.

Em suma, as politicas educacionais e de gestdo, sob a alcada do poder local

e/ou articulado com o poder central, e de organismos externos (nomeadamente a

2 No dia 5 de marco de 2015, o processo de confecdo da Louca Preta de Bisalhes foi reconhecida como
Patrimdnio Cultural Nacional, por publicagdo em Diario da Republica e inscricdo no Inventario Nacional
do Patriménio Cultural Imaterial. O Municipio de Vila Real decidiu avangar com a candidatura desta
ancestral tradicdo a Lista do Patriménio Cultural Imaterial que Necessita de Salvaguarda Urgente da
UNESCO, situagdo que foi oficializada a 29 de novembro de 2016.

Disponivel em: https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/temas/proteger-o-nosso-patrimonio-e-promo-

ver-a-criatividade/patrimonio-cultural-imaterial-em-portugal/olaria-de-bisalhaes.

25 Classificado como Patrimdnio Mundial em territério Portugués, a 1 de junho de 2001, o Alto Douro
Vinhateiro é uma zona particularmente representativa da paisagem que caracteriza a vasta Regido De-
marcada do Douro, produtora do tdo afamado Vinho do Porto, a mais antiga regido viticola regulamen-
tada do mundo. Nesta area é possivel vislumbrar a relagdo intima entre a atividade humana e a natureza,
0 que permitiu criar um ecossistema de valor Unico, onde as caracteristicas do terreno sdo aproveitadas
de forma exemplar e marcou a economia da regido e a singularidade de um produto Unico e de exce-
Iéncia. Disponivel: http://whc.unesco.org/fr/list/1046
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UNESCO), tém conjugado esforcos para a preservacao das varias culturas e dos ele-
mentos de caracter material ou imaterial. Trabalho que se tem consubstanciado

numa maior atencao por parte dos cidadaos para um bem comum.

Sem duvida que pessoas esclarecidas sdao pessoas conscientes dos seus deve-
res e obrigacdes. Neste sentido, a Escola, com o devido apoio e colaboracdo de ou-
tras instituicOes, publicas (municipios, museus) e/ou privadas (associag¢des, funda-
¢oes), é o motor fundamental na engrenagem de construcdo de conhecimentos devi-

damente orientados e contextualizados.

1.3. Historia Local

“[...] a histéria local deve despertar o amor inteligente a terra e ajudar a explicar o
sentido profundo das coisas e das atitudes.” (Silva, 1999, p. 386)

Uma das premissas da Histéria Local é possibilitar um olhar critico e perscruta-
dor sobre o mundo a que pertencemos, onde vivemos, com o objetivo de saber algo

mais sobre o sentido das coisas.

A Histédria Local é uma area que, desde meados do século XIX, tem despertado
o interesse de investigadores e curiosos sobre o passado de uma determinada regido
ou comunidade, levando a reflexdao e promovendo a valorizacdo da sua histéria e me-

maria coletiva e individual.

A nivel cientifico, assiste-se cada vez mais a uma metodologia criteriosa de
trabalho (que tem investido na selecdo e no uso de metodologias e ferramentas de-
senvolvidas e melhoradas, gracas as novas tecnologias), que se traduz na multiplica-
¢do de dissertacoes de mestrado e doutoramento com uma tematica e segmentos di-

versificados.
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Contudo, muito do material e informacao existente e disponivel é fruto e re-
sultado do trabalho de amadores?®, que n3o descorando todo o seu interesse, dedi-
cacdo e determinacdo na compilacdo dos mesmos, pecam por omissdao ou mesmo a
interpretacdao menos correta de factos e fontes, conferindo ao seu trabalho uma ver-

tente com pendor meramente narrativo e descritivo.

S6 um trabalho devidamente assumido e desenvolvido por investigadores
qualificados, com competéncias técnicas e cientificas e aptidao para tratar os respeti-
VoS conceitos operatdérios, com espirito critico, que seja recetivo a interdisciplinari-
dade e/ou transdisciplinaridade, podera ser realmente validado e ser sindnimo de
uma verdadeira investigacdo de cardcter cientifico (Nunes, 1996, pp. 74-77). Por ou-
tro lado, caso haja uma “relagdo de proximidade” do historiador ao local e respetiva
comunidade (onde se foca o estudo a desenvolver), aquele terd mais aptiddo para
definir solugdes para alguns desafios que surjam na procura da identidade e nos in-
dispensdveis exercicios de descoberta e de preservacdo do patriménio local, habitu-

ais fatores de integracao, desenvolvimento e afirmagdo (Nunes, 1996, p. 78).

No que concerne a divulgacdo de conhecimento desta tematica, as institui-
¢Oes académicas, as autarquias e os museus sdo sobejamente responsaveis pelo im-
pulso e pela a difusdo desta area de estudo que abrange varios dominios comple-
mentares como a histdria econdmica e social, a histdoria das mentalidades, dos costu-
mes, a histdria politica, a histéria militar, o patrimdnio cultural, o préprio quotidiano,

entre outros.

Do ponto de vista pedagdgico, a abordagem a histdria local nas aulas de Histo-
ria, permite a perpetuacdo de uma identidade, que se vai apagando ou dissipando,
fruto da evolucdo da sociedade cada vez mais globalizante. Esta abordagem possibi-

lita a compreensdo, por parte dos alunos, da pluralidade de modos de vida e respeti-

26 Quando se fala em trabalho de amadores pretende-se remeter para publicacdes cujos autores ndo
tiveram formagdo académica na drea de Histdria, tratando-se, assim, de “curiosos” que compilaram
informagdo que nem sempre trataram da forma mais correta.
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vos valores que coexistiram nas diferentes épocas e em locais distintos, o que per-

mite que apreendam e compreendam o presente e as diferentes culturas que emer-
giram ao longo da histdria, contribuindo, também desta forma, para a sua formacao
civica e de exercicio de cidadania, de respeito e de compreensao pelos valores dife-

rentes dos seus.

A valorizagado da “localidade” nas aulas de Histéria ndo pde em questdo os
conteudos da disciplina, bem pelo contrario, acaba por completar e potenciar a sua
aprendizagem, dado que a matéria e as tematicas abordadas sao motivadoras e des-

pertam o interesse e curiosidade, aproximando-os da Histéria.

Como refere Luis Alves:

“[...] a localidade, seja na sua componente testemunhal seja na arquitetdnica, pode
constituir um exemplo privilegiado do nosso passado, que aproxima o professor ao
aluno, que o enraiza no seu espaco, que o forma criticamente no exercicio da sua ci-
dadania e que o aproxima do saber histérico.” (Alves, 2006, p. 69)

Desde tenra idade que todos estabelecemos associagdes, interiorizamos re-
presentacdes relacionadas ao contexto onde nos encontramos inseridos, onde o sen-
timento de pertenca pelo territorio e pelo patriménio é construido de forma inconsci-

ente.

Neste sentido, a sala de aula deve estabelecer a mediacdo entre o conheci-
mento adquirido e pessoal de cada elemento da turma e relaciona-lo com o conheci-
mento da evolugcdo humana, numa escala mais ampla e com o devido apoio do pro-
fessor. Como refere Luis Alves: “Trazer a localidade para dentro da sala de aula é po-
tenciarmos a formacdo de cidaddos conscientes favorecermos a competéncia histo-

rica é garantirmos uma funcdo social e individual para a Histéria” (Alves, 2006, p. 65).

A Histdria local esta associada a tradi¢do oral, a memdria, mas também a cul-
tura material, ndo sé nos testemunhos artefactuais e fontes escritas, mas a sua intrin-
seca ligacdo ao patrimonio edificado (perceber a concecdo do espaco publico e a sua

evolucdo e/ou transformacdo) e arqueoldgico, onde, mais uma vez os museus tém
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uma fungdo extremamente importante no processo educativo, promovendo a estru-
turagao de toda a aprendizagem, a constru¢ao de conhecimento e o desenvolvi-
mento de competéncias rejeitando a pratica pedagdgica que fomenta a memorizacao

da informacgao transmitida.

Segundo Maria Auxiliadora Schimdt e Marlene Cainelli (2004) o trabalho de-
senvolvido, em sala de aula, com a abordagem a histéria local, pode ser uma forma
interessante para a construcdo de uma histdria mais alargada, global, menos homo-
génea. O aluno, ao refletir sobre a histéria local promove a criagcdo da sua historici-
dade e identidade e ao mesmo tempo reflete sobre a sua realidade social e assim
possibilita o seu acesso e participacdo no debate sobre a realidade econdmica, poli-

tica, social e cultural.

O facto de se tratar de uma realidade mais circunscrita, em termos geografi-
cos, permite e facilita o estabelecimento de linhas de continuidade e de rutura, mu-
dancas e permanéncias, funcionando, contudo, como parte integrante de uma reali-
dade histdrica mais ampla. Assim, possibilita-se a produ¢ao de um conhecimento
gue, ao ser analisado e trabalhado, contribui para a constru¢do da consciéncia histo-

rica (Schmidt & Cainelli, 2004, p. 114)

Tornar um passado vivo e préximo é sem duvida um desafio permanente. E
através do ensino e dos varios recursos e estratégias utilizadas, que o aluno desen-
volve interesse pelo seu passado comum, estabelece uma relagdao com o presente, de
forma a perpetuar no futuro. A “empatia histérica”?’ contribui para uma postura
mais reflexiva e menos burocratica e tedrica da histéria (como a que se ainda observa
em muitas escolas) o que possibilita uma maior interacdo entre o aluno e os conteu-

dos escolares.

27 Conceito desenvolvido por investigadores como Peter Lee e Rosalyn Ashby.
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1.3.1. Vila Real, de aspeto, de graca e de ilustres

A Histdria de Vila Real, como de qualquer cidade e/ou regido, encontra-se re-
vestida de factos e curiosidades, sendo que o grande lapso que assiste a investigacao
mais minuciosa, relativamente a histdria local, é a auséncia de fontes que auxiliem na

construgao de um conhecimento mais completo e fidedigno.

A “filha de D. Dinis”?2 foi fundada em 1293 quando, a 24 de fevereiro é outor-
gada Carta de Foral pelo monarca, que insatisfeito com o desgoverno que pairava pe-
las Terras de Pandias, e dado que os seus antecessores nada fizeram para travar as
pretensdes e ambicOes senhoriais decidiu criar um novo centro urbano de raiz. Foi
um processo moroso, uma vez que esta teria sido a vontade manifestada por D. San-
cho Il, mas que n3o passou disso mesmo?°, e a tentativa falhada de povoamento,
com a primeira carta de foral, por parte de D. Afonso lll, a 7 de dezembro de 1272,

que ndo terd sido bem recebida, dado as exigéncias impostas.

Assim, depois da Carta de Foral de Constantim de Pandias, atribuida pelo
Conde D. Henrique, em 1086 e confirmada por D. Afonso Henriques, em 1128, sé o
Rei D. Dinis viria a conseguir estabelecer uma nova ordem administrativa e politica
nesta regido marcada pela forca do poder senhorial, dotando a nova fundagao de

uma organizacdo municipal e judicial®°.

Contudo, Vila Real é mais que um nucleo populacional. Pecuniosa pela sua ri-
gueza natural e patrimonial, um pouco por toda a regidao conhecem-se registos de
ocupacao pré-histdrica, proto-Histdrica, medieval e moderna, muitas vezes desvalori-

zada ou desconhecida pelo cidaddao comum.

28 Express3o presente no hino da cidade, que reconhece a criacdo, da atual cidade de Vila Real (filha),
pelo o Rei D. Dinis. O Hino da cidade de Vila Real, celebrado em forma de marcha, da autoria do Mon-
senhor Angelo do Carmo Minhava (sacerdote, professor e escritor).

2 Informacdo resultante de relatos presentes nas Inquiricdes de 1258.

30 Ainda perdura este reflexo de desgoverno e incremento do poder senhorial nas antigas Terras de
Constantim de Pandias, numa expressdo ainda hoje citada para caracterizar o espirito superior e vinga-
dor daquelas gentes: “Para matar sé Deus e os de Abacgas, com a autorizacdo dos de Guides”.
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Importa referir que por estas terras abundam registos de monumentos mega-
liticos, e povoados fortificados da Idade do Ferro, contudo muitos deles ndo passam
de registos, simples memarias porque, infelizmente, ainda persiste a ignorancia e a
esperteza de destruir s porque sim, sé porque a Histdria ja estd contada e escrita e
nada mais hd a acrescentar. Triste realidade esta, que infelizmente paira um pouco
por todo lado e onde a pericia ndo se eleva ao grau de inteligéncia e permite perce-
ber que nada esta concluido, tudo permanece em aberto. O passado ja passou, é

certo, mas esta sempre e continuamente passivel de ser construido.

Havera “graca” maior que estar abracado por serra3! e vinha, duas areas, atu-
almente protegidas (Parque Natural do Alvao Alto Douro Vinhateiro), que conferem,
a esta regido, uma singularidade Unica com um microclima particular. Regido que
marca a transicdo geoldgica de granito e xisto, e que é beijada pelo rio Corgo e Rio

Cabril... obviamente ninguém sobrevive sem agua.

N3o foi por acaso que, independente do terreno indspito e acidentado que ca-
racteriza esta regido, os romanos chegaram, viram e venceram edificando, para o
efeito, um Santuario, onde estad gravado? para a eternidade o culto a um Deus Egip-
cio®3, num santudrio considerado, pelas suas caracteristicas peculiares, Gnico na Pe-

ninsula lbérica.

Muito haveria para referir no que concerne as sucessivas ocupagdes deste ter-

ritério Real, de nome e de aspeto, cujo centro evoluiu para além da cerca medieval a

31 Serra do Mardo e Serra do Alvio

32 Nos afloramentos graniticos existentes no Santudrio de Pandias, chegaram até aos dias de hoje trés
inscricoes em latim e uma em grego e nelas estdo as instrug¢Ges dos rituais celebrados, a identificacdo
dos deuses e a do dedicante.

33 0 Santuario de Pandias foi erigido na transicdo do séc. Il para o séc. Ill. Mandado construir pelo se-
nador romano Caius Calpurnius Rufinus, dedicando-o as divindades Infernais, encabecadas por Serapis
(divindade sincrética helenistico-egipcia da Antiguidade Classica) e as divindades dos Lapiteas, grupo
étnico indigena da regido. Disponivel em: https://www.culturanorte.gov.pt/patrimonio/santuario-de-

panoias/
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gue estava confinado, realcando e comprovando o qudo aprazivel seria o ambiente

gue aqui se criou e desenvolveu.

Com ocupacdo sucessiva, cujo registo arqueoldgico remete para a Idade do
Ferro, presenca romana, e medieval, a cidade terd aumentado e desenvolveu-se ex-
tramuros, na Idade Média. A verdade é que a localizacdo geografica fomentou o de-
senvolvimento comercial, funcionando como ponto de contacto entre o litoral e o in-
terior transmontano, funcionando como um excelente né de comunicacado e conse-

guentemente local em constante desenvolvimento.

Neste sentido, fixam-se aqui (fora da muralha) familias aristocraticas, desta-
cando-se os marqueses de Vila Real que, com outras casas nobres, dardo corpo a cha-
mada Corte de Trds — os — Montes3*, que juntamente com a construcdo do Convento
de S. Domingos (1424) irdo realcar a transferéncia da vida econdmica e social para os

terrenos a Norte, intensificando, assim, o poder publico desta area.

Assim, o espaco atualmente designado por Avenida Carvalho Araujo, ter-se-a
formado a medida que os habitantes se foram fixando fora da antiga cerca medieval.
Designado, inicialmente, de Rossio era um local onde confluiam e desenvolviam as
atividades econdmicas e toda a vivéncia das gentes daquela altura, tendo evoluido (e
crescido no sentido Norte, para o Campo do Tabulado (terreiro delimitado por tapu-

mes, onde se faziam touradas, cavalhadas).

Foram varias as transformacdes operadas neste espaco, porque as necessida-
des higiénicas e de salubridade publica assim o exigiam, como aconteceu no século

XIX, ou como atualmente se apela, a necessidade de valorizacao patrimonial do es-

34 A expressdo “Corte de Tras-os-Montes” deve ser entendida ndo apenas em func¢do da concentracio
da nobreza com os seus solares, na sua maioria ligada por vinculos de diversas naturezas a familia dos
Marqueses, mas também em funcdo da influéncia da Casa dos Marqueses, que era, depois da Casa
Real, a mais importante de Portugal e, segundo o Prof. Doutor Luiz de Mello Vaz de Sdo Payo, a Unica
que dispunha, a semelhanca dos Duques de Braganca, da sua prépria Casa, a Casa dos Marqueses de
Vila Real, com capeldo, fidalgos e oficiais.
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paco, recorrendo a alteracdes urbanisticas para que todos possam usufruir e contem-
plar parte da memoria, parte da histdria, através da valorizagdo do patriménio edifi-

cado.

Contudo, a cidade cresceu e evoluiu e importa nao esquecer outros testemu-
nhos da histéria que fazem da cidade realmente uma cidade auténtica. REAL de graca
e de aspeto...como o paldcio de Mateus, ou a Torre de Quintela, ou até mesmo a co-

nhecida a Central Hidroelétrica do Biel*> ou Real pelos ilustres que “criou”.

Certamente ndo ha uma implicacdo direta nos destinos que muitas personali-
dades seguiram, mas a verdade é que foram muitas as individualidades conhecidas
gue tiveram uma ligacdo forte a esta terra. Destacam-se nomes como: Pedro de Cas-
tro (3.2 Conde de Monsanto, vedor da Fazenda e Fidalgo do Conselho de D. Jodo lll (c.
1460-1529)), Pedro de Meneses, (1.2 Conde de Vila Real, 2.2 Conde de Viana do Alen-
tejo, Governador de Ceuta, militar e nobre portugués (c. 1370-1437)), José Augusto
Alves Rocadas (oficial do Exército Portugués (1865-1926)), José Botelho de Carvalho
Araujo (oficial da Marinha Portuguesa e deputado a Assembleia Constituinte da Re-
publica (1881-1918)), Diogo Cao, Karl Emil Biel, entre muitos outros de menor visibili-

dade, mas grandes nas areas de atuacao e trabalho desenvolvido.

1.3.2. Aprendizagens Essenciais. Historia do 3.2 Ciclo do Ensino Basico

Ao longo dos anos, foram varias as alteragdes realizadas no ensino em Portu-
gal, nomeadamente nas questdes relacionadas com as competéncias que devem ser

desenvolvidas na disciplina de Histdria.

Resultado das sucessivas modificacGes registadas na sociedade contempora-

nea, principalmente nas duas ultimas décadas, houve a necessidade de repensar a es-

35 A Central do Biel foi uma das primeiras centrais hidroelétricas em territrio nacional. Constitui um
marco histdrico importante para a compreensao da histéria da eletricidade em Portugal. Atualmente
encontra-se em processo de reabilitacdo e requalificagdo, com o objetivo de musealizar o espaco.
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cola e todas as tarefas a ela referentes, visando a igualdade na aquisicao de conheci-
mentos indispensavel a educac¢do e formacdo de individuos e cidaddos, competentes
e criticos3®. Neste sentido, a escola ndo tem um papel meramente direcionado para
acumular saber, mas essencialmente, transmitir e possibilitar, com recurso a varias
estratégias, que o aluno seja capaz de o construir e utilizar, dotando, para isso, os do-
centes de formacgdo e conhecimentos que lhes permitam acompanhar e direcionar
todo o processo educativo, e no que concerne a disciplina de histéria, no que res-

peita a construgdo do conhecimento historico.

No que concerne ao curriculo da disciplina de Histdria, existem varios docu-
mentos legais e orientadores, que determinam uma série de competéncias que de-
vem ser desenvolvidas na disciplina, durante o processo de ensino e de aprendiza-
gem, nomeadamente as aprendizagens essenciais, considerado um documento de re-
feréncia curricular, que compreende um conjunto de orientagdes curriculares que de-
terminam os conhecimentos, conteldos e conceitos que se consideram essenciais a

adquirir, neste caso especifico, no 3.2 Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido, sdo privilegiadas as referéncias a necessidade de levar, para a
sala de aula e de aproximar o aluno das metodologias especificas do saber histérico e
dos instrumentos de trabalho do historiador, onde se apela a “selegao e uso de estra-
tégias e recursos multifacetados”, que compreende, entre outros recursos, a docu-
mentacdo material, exposi¢des, iconografia, visitas de estudo, etc., sendo que “na
abordagem dos conteudos definidos nas metas curriculares de Histéria, os professo-
res devem, igualmente, dar relevancia a abordagem regional e/ou local aquando do

tratamento do processo histérico” 37.

Pretende-se que os alunos fiquem dotados para apreender e desenvolver as

capacidades transversais a desenvolver ao longo do 3.2 Ciclo do Ensino Basico.

36 Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986, Capitulo |, art.2 1, alineas 2, p. 1; Capitulo Il, art.2 7). Dispo-
nivel em: https://dre.pt/application/file/a/222361
37 Documento de apoio as metas curriculares de Histdria (3.2 Ciclo do Ensino Bésico), Ministério da

Educacdo e Ciéncia, p.3. Disponivel em: https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/fichei-

ros/doc_de apoio_mc_de historia final.pdf
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Segundo o que se encontra explanado nas Aprendizagens Essenciais, as bases
para uma formagao solida devem contemplar uma consciéncia histérica e uma posi-
¢do critica e participativa na sociedade, estando assim orientadas para o desenvolvi-
mento de determinadas competéncias, revestem um caracter transversal, sendo,
neste sentido, integradas no Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria,
tido como um “documento de referéncia para a organizagao de todo o sistema edu-
cativo, contribuindo para a convergéncia e a articulacdo das decisdes inerentes as va-

rias dimensdes do desenvolvimento curricular”.38

Assim, a disciplina de Histéria, no 3.2 Ciclo, é considerada uma disciplina
abrangente que permite a identificacdo ndo sé dos conhecimentos, mas também das
capacidades e atitudes. Embora tida como uma disciplina auténoma, no que con-
cerne ao ciclo de estudos, pretende possibilitar uma consciéncia de realidades espa-

cio-temporais, de ambito local, nacional e mundial.

Desta forma e atendendo ao explanado nas Aprendizagens Essenciais da disci-

plina de Histéria do 7. 2 e 8.2 anos:

“Pretende-se que o aluno adquira uma consciéncia histérica que lhe permita assumir
uma posigdo critica e participativa na sociedade, reconhecendo a utilidade da Histd-
ria para compreender de forma integrada o mundo em que vive e para a construcado
da sua identidade individual e coletiva. A Historia, através da analise fundamentada e
critica de exemplos do passado, é uma disciplina fundamental para promover a cul-
tura de autonomia e responsabilidade.”**

Atendendo ao conjunto de competéncias especificas da disciplina de Histéria

presentes no documento Aprendizagens Essenciais/ Articula¢éo com o Perfil do

38 G. Martins (coord.), Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, Lisboa, Editorial do Minis-
tério da Educacéo e Ciéncia, 2017, p.8.

39 Dire¢3o Geral da Educacdo, Aprendizagens Essenciais de Histéria 7. 2 e 8.2 Ano, Lisboa, Editorial do
Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2018, p.2.
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Aluno, tendo em conta o objeto de estudo aqui presente, refira-se a pertinéncia e en-
guadramento do mesmo nos seguintes pontos, nao descorando, obviamente, a im-

portancia de todos os itens para a formacdo completa do aluno:

e Utilizar adequadamente fontes histdricas de tipologia diversa, recolhendo e tratando
a informacgdo para a abordagem da realidade social numa perspetiva critica

e  Relacionar formas de organizagdo do espa¢co com os elementos naturais e humanos
ai existentes em diferentes épocas historicas, ressaltando aspetos diferentes e aspe-

tos que permanecem;

e Reforcar a utilizagdo de conceitos operatdrios e metodoldgicos da disciplina de Histo-

ria;

e Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no processo historico, esta-

belecendo relag¢des de causalidade e de consequéncia;

e Reconhecer a importéncia dos valores de cidadania para a formagdo de uma consci-

éncia civica e de uma intervengéo responsdvel na sociedade democrdtica;

e Relacionar, sempre que possivel, as aprendizagens com a Histdria regional e local, va-
lorizando o patrimdnio histdrico e cultural existente na regido/local onde habita/es-

tuda. (Aprendizagens Essenciais, 2008, pp. 2-3)

A utilizacdo de objetos, em sala de aula ou com a colaboracdo de museus, e
uma abordagem a histdria local, dentro dos conteudos da disciplina de histéria con-
tribui para que o aluno adquira competéncias e conhecimento essencial, indispensa-
vel como se pretende que seja o perfil do aluno a saida do ensino obrigatério, reu-
nindo, desta forma, uma série de competéncias e capacidades que servirdo de alicer-

ces para a construcao do seu perfil como cidadao.
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2. Contexto de intervengao

2.1. Camilo Castelo Branco. De Liceu a Escola

O estagio realizou-se na escola mais carismatica da cidade de Vila Real, uma
instituicdo cheia de Histdria e Estdrias, pois é referéncia no ensino da cidade e do pais
e por onde passaram figuras ilustres da histéria da cidade e com reconhecimento na-

cional.

A 17 de novembro
de 1836, por decreto régio,
foi publicada a Reforma de

Passos Manuel?, que insti-

tuia a criacdo de um liceu,

denominado Liceu Nacio-

_atlh P : ‘"

trito. dado o desinteresse Figura 1- Antigo edificio do Liceu, 1901. Praca Velha,
atual Praga Camilo Castelo Branco. Vila Real.

nal, em cada capital de dis-

por parte do Ministério do

Fonte:http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/luga-
res/osantigosliceu/ borders/n773.1PG

Reino até entdo.
Mais tarde, Costa Cabral (decreto de 20 de setembro) procedeu a reorganiza-
¢do do Ensino Secunddrio. E foi em 1848 que o Liceu de Vila Real inaugurou a sua ati-

vidade. De inicio, tinha apenas dois professores, nimero que tera au

mentado em 1851, com a nomeacdo de mais trés professores conforme o es-

tipulado no Decreto cabralista de 1844.

Considerado, na sua categoria, um liceu de "segunda", dependia da circunscri-

¢do do Porto para prestacdo de exames. Em 1879, através de um decreto, Vila Real

40 Manuel da Silva Passos, foi Ministro do Reino no 6.2 e 7.2 governo constitucional (de 10 de setembro
de 1836 e 1 de junho de 1837), pasta que acumulou com a da Fazenda no segundo destes governos (de
6 de novembro de 1836 a 10 de maio de 1837, data em que pediu a demissdo), e foi ainda Ministro dos
Negdcios Eclesiasticos e da Justica sendo rainha D. Maria Il.
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passou a ser local de exame, o que fez com que também os alunos de Braganca se

deslocassem a esta cidade para o efeito.

Vila Real reclamava um Liceu Central. Com a criacdo do Liceu de Chaves, em
1903, Vila Real perdeu alunos e outras areas como o Minho (Braga), o Douro Litoral
(Porto), as Beiras (Viseu e Coimbra) e o Alentejo (Evora) ja tinham um liceu com cate-

goria de Liceu Central.

Em 1910, Faro, Cas-
telo Branco e Braganga assis-
tiram a elevacdo a central dos
seus liceus. Aproveitando a
oportunidade, o liceu de Vila
Real mobilizou todos os es-
forgos para que este se tor-
nasse "central". No entanto,

o Estado imp6s uma condicao

s ¥4

Figura 2- Antigo edificio do Liceu, 1906. Vila Real. Foté-
ceal fiscalizado pelo proprio grafo: Antdnio Augusto Alves Teixeira (1877-1918).

a criacdo de um internato li-

Estado.
Fonte: https://www.facebook.com/museudosomedaimagem

Em 1911, constituiu-se uma comissdo incumbida de estudar a sua organizagao
e melhoramento. Comissao composta por membros do Governo Civil, da Comissao

Municipal, professores e alunos.

Para responder as exigéncias, este internato foi arrendado ao Colégio de
Nossa Senhora do Rosario por Monsenhor Jeréonimo de Amaral. Assim, a 17 de junho
de 1911, por decreto do Ministério do Interior, o liceu de Vila Real foi elevado a "cen-
tral" e, em 1914, recebeu o nome de Liceu Central de Camilo Castelo Branco, em ho-

menagem ao escritor.

Apesar de todos os esforcos realizados por manter o estatuto de Liceu Cen-
tral, devido as reformas do Estado Novo, regressou ao seu estatuto anterior, de Liceu

Nacional.
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Apds o 25 de abril, citando Joaquim Ribeiro Aires, “[...] rompia-se assim com o
passado, defendendo-se outros valores, em fungao da sociedade que agora emergia

com caracteristicas bem diferenciadas da anterior”41.

Em 1978 foi designada Escola Secundaria de Camilo Castelo Branco, “tendo
em consideracdo o alto valor intelectual e educativo do grande escritor” (in Diario do

Governo, n.2 102, 2.2 série).

No que concerne as instalacdes onde funcionou o liceu, as informacdes sao
escassas e contraditdrias. Sabe-se, contudo, que tera funcionado em varios locais,
que foram variando em fun¢do do aumento de alunos ou devido as exigéncias para o

seu funcionamento (gindsio, refeitdrio).

Foi transferido para o Rossio, Caminho de Baixo, onde foi erguido o novo edi-
ficio, iniciado em 1932, apontando a sua conclusdo para 1943, segundo consta na

placa afixada na fachada, da autoria do arquiteto Julio José de Brito.

Uma instituicdo cheia de histéria e repleta de tradicGes, por onde passaram
grandes personalidades e que, na década de 1990, foi alvo de intervengdes arqueolo-
gicas que inviabilizaram a construcao do gimnodesportivo, dada a presenca de vesti-

gios de ocupacdo de época medieval.

2.1.1. Caracterizacao do Estabelecimento de Ensino

O estagio pedagdgico decorreu na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco,
em pleno coracdo da Cidade de Vila Real, na area designada por centro Histérico,
uma vez que o edificio se situa precisamente na zona de transi¢cdo do local onde nas-
ceu o nucleo medieval, (Vila Velha) para a drea onde viria a desenvolver-se e afirmar-

se geograficamente.

41 Aires, Joaquim Ribeiro (1991) “Escola Secunddria de Camilo Castelo Branco — Vila Real, Subsidios
para a sua historia e do ensino em Trds-os-Montes.” Vila Real.
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Empatia, flexibilidade, ousadia sao as palavras caracterizam e promovem a
motiva¢do para a frequéncia nesta instituicao, que para além de tradigdo aposta no

dinamismo e proactividade de toda a comunidade escolar.

A Escola Secundaria Camilo Castelo Branco (ESCCB) é uma unidade organica
publica sob a tutela do Ministério da Educacdo que, como foi anteriormente referido,
embora em funcionamento desde 1848, tem a sua designacao atual desde 1978, no
contexto das reformas de Veiga Simdo e do pds-25 de Abril, tendo contrato de auto-

nomia desde o ano letivo 2013-2014.

A oferta educativa inclui o 3.2 ciclo regular e o ensino secunddrio, que com-
preende os cursos cientifico-humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, Linguas e Huma-

nidades e Artes Visuais e pelos cursos profissionais.

A escola tem ainda disponivel o ensino recorrente, que ultimamente tem sido
alvo de procura, essencialmente por parte de emigrantes, que devido a implementa-
¢do do Programa Portugués para Todos, veem facilitada a possibilidade de aprender

e/ou aperfeigoar a lingua portuguesa.

Para além da dindmica voltada para as artes e para a musica, a Escola tem um
forte caracter inclusivo o que a tornou uma escola de referéncia para alunos invisuais

ou com limitagdes visuais.

No que concerne as
instalagdes e area fisica, a Es-
cola é composta por 26 salas
de aula. Possui dois auditérios
tecnologicamente equipados.
Dando resposta as necessida-

des atuais e cada vez mais di-

recionada para as tecnologias, : .
. . . i Figura 3 — Instalag¢des do atual ESCCB Vila Real.
possui equipamento informa-

tico, quadros interativos e

projetores multimédia, bem como um vasto conjunto de equipamento e de materiais
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especificos para as diferentes disciplinas, o que permite a aplicacdo de diferentes e

adequadas metodologias no processo de ensino e de aprendizagem.

Tem disponivel uma Biblioteca Escolar?/Centro de Recursos Educativos, inter-
vencionada no ambito da Rede de Bibliotecas Escolares (ano letivo de 2012/2013);
uma mediateca; salas de estudo, devidamente equipadas com computadores com
acesso a internet; duas salas de Diretores de Turma; gabinetes de trabalho para os
Servicos de Psicologia e Orientacao; os Departamentos Curriculares, o Projeto “Edu-
cacdo para a Saude” e a Oferta Qualificante, sendo que o Centro de Formagao da As-

sociacao de Escolas de Vila Real tem sede nesta estrutura escolar.

Dispde ainda de areas destinadas aos Servicos Administrativos, Bufete, Refei-

tério, Ginasio, bem como de espacos exteriores para a pratica desportiva.

Embora a sua localizacao
seja numa zona central de um
centro urbano, o nimero de
alunos no ensino regular é o re-
flexo do decréscimo de natali-

dade. Contudo, nos ultimos Insua

R Vila Real &

anos, tem-se assistido a um li-
geiro aumento do numero total
de alunos, sendo que se denota

alguma heterogeneidade do

ponto de vista socioecondmico

Figura 4- Localizagao da ESCCB
e a maioria se encontra na

idade prépria para o ano escolar ~ Fonte: Google Earth.

gue frequenta.

42 A Biblioteca da ESCCBVR é depositaria de uma extensa e valiosa colecdo distribuida por diversos fun-
dos (geral, local e “museoldgico”), de que se destacam, por exemplo, os dois volumes, em castelhano,
de D. Quixote de La Mancha, de Miguel de Cervantes, datados de 1719, e algumas primeiras edi¢cdes de
novelas camilianas.
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Por seu turno, os alunos com necessidades educativas especiais tém tido uma
maior aten¢do no que respeita a estratégias individualizadas, com o apoio de docen-
tes especializados e do Gabinete de Psicologia, com o objetivo de favorecer a inclu-

sao na escola e nas turmas.

Assim, independentemente da antiguidade da instituicdo, a verdade é que a
Escola Secunddria Camilo Castelo Branco aposta no dinamismo, indo ao encontro das
necessidades da comunidade, colmatando caréncias, apostando na diferenca. “A Es-
cola apresenta uma singularidade do curriculo, providenciando as disciplinas de Latim
e Grego, o Programa Portugués para Todos, o Curso de Artes Visuais e as modalida-
des de Ensino Recorrente no Ensino Secunddrio e de Ensino Articulado (para os alu-
nos que frequentam o Conservatério Regional de Musica de Vila Real) no Ensino Ba-

sico e Secundario”43.

Empatia, flexibilidade, ousadia. A trilogia perfeita.

2.2. Caracterizagao das Turmas

No ano letivo 2020/2021, durante a pratica de ensino supervisionada, foi pos-
sivel lecionar em duas turmas (7.2 B e 8.2 B) do Ensino Basico, turmas essas da res-

ponsabilidade do professor orientador cooperante.

Deste modo, o grupo que compode a amostra total do presente estudo, desen-

volvido no decurso do estagio, é constituido por trinta e cinco alunos.

No que concerne a composicao das turmas, refira-se que aturmado 7.2 B é
constituida por 17 alunos, sendo que prevalece o género feminino, existindo, apenas,

cinco alunos do género masculino.

Relativamente a média das idades, esta fixa-se nos 13 anos. A idade minima

verificada nesta turma é de 11 anos e a idade maxima 13 anos.

4 Escola Secundéria Camilo Castelo Branco. Projeto Educativo 2018-2021, p. 15. Disponivel
http://esccbvr.pt/documentos/documentos-da-escola/
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No que respeita ao nivel econdmico, apenas dois alunos beneficiam do esca-
I3o A, tendo-lhes sido atribuidos subsidios e apoios da ASE para a frequéncia escolar

obrigatdria.**.

Esta turma faz parte do Ensino Articulado da Musica, protocolo estabelecido
com o Conservatério Regional de Musica de Vila Real, que se tem vindo a traduzir
numa aposta gratificante na componente artistica e motivacional, através de uma di-

namica favoravel entre instituicdes, alunos e encarregados de educacao.

A realidade da turma do 8.2 B a realidade é um pouco diferente. A turma é
composta por 17 alunos, sendo que sete sdao do género feminino e 10 elementos do
género masculino, sendo que a média das idades, esta fixa-se nos 14 anos. A idade

minima verificada nesta turma é de 13 anos e a idade maxima 14 anos.

Fazendo uma analise geral do nivel econdmico dos elementos constituintes da
turma, apenas dois alunos, beneficiam de apoio escolar, sendo que um integra o es-

caldo A e outro no escaldo B.

Embora se trate de duas turmas diferentes, sempre demonstraram interesse
nas aulas da disciplina, participando de forma ativa nas questdes colocadas ou inter-
rogando sobre elementos nao tao claros ou que suscitassem a sua curiosidade. Re-
alce-se o empenho e o interesse demonstrados pela maior parte dos alunos que se

refletiu em bons resultados nos diferentes momentos de avaliacao.

Em suma, verificou-se que as turmas envolvidas foram bastante participativas,
pautadas pelo bom comportamento, possibilitando o cumprimento dos objetivos e a
lecionacdo dos conteudos, traduzindo-se, desta forma, num ambiente harmonioso
dentro da sala de aula e entre todos os envolvidos no processo de ensino e de apren-

dizagem.

44 A Acdo Social Escolar (ASE) traduz-se num conjunto de medidas destinadas a garantir a igualdade de
oportunidades de acesso e sucesso escolares a todos os alunos dos ensinos basico e secundario, e a
promover medidas de apoio socioeducativo destinadas aos alunos de agregados familiares cuja situacao
econdmica determina a necessidade de comparticipagdes financeiras. (http://dge.mec.pt/acao-social-
escolar).
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3. Metodologia

Neste capitulo é feita a descricdo dos procedimentos metodolégicos adota-

dos no decurso do trabalho de investigagdao desenvolvido.

Refira-se que os objetivos tragados inicialmente tiveram de ser adaptados e
ajustados a realidade atipica vivida; contudo, as alteragdes operadas revelaram-se,
igualmente, satisfatdrias contribuindo para a compreensao e avaliacdo do objeto de

estudo.

3.1. Metodologia de trabalho e instrumentos de recolha de dados

O trabalho desenvolvido pautou-se pela boa relagdo com os alunos das tur-
mas que acompanhei, tendo adotado, resultado da experiéncia anterior, uma forma
de docéncia que se caracterizou pela proximidade, que se considera ser relevante
para o processo de ensino e de aprendizagem. O recurso a materiais nas aulas lecio-
nadas facilitou a boa relacdo com os alunos e, consequentemente, o processo cogni-

tivo, sendo esta forma de comunicac¢ao considerada uma mais-valia.

Este trabalho sé foi possivel gracas a excelente relagdo com o professor coo-

perante, que sempre se relevou disponivel e disposto a ajudar e a colaborar.

A paixdo pela arqueologia e pelo patrimdnio esta intrinsecamente ligada a for-
macado académica e experiéncia profissional na drea da arqueologia, que envolve a
prospecdo do territdrio e consequente estudo; a escavacdo de areas para estudo ci-
entifico; trabalhos de emergéncia para salvaguarda, conservacao e valorizagdo ou
conservacdo pelo registo cientifico *°; e, por ultimo, o acompanhamento de projetos
de construcdo, em fase de execucdo, de forma a preconizar as medidas previstas para

a salvaguarda e protecdo do patrimdnio arqueolégico existente no subsolo, que vird a

4> Decreto-Lei n.2 270/99, de 15 de julho e Lei 107/01, D.R. — Série I-A, N.2 209, de 8 de setembro de
2001 (Artigo 75.2 — Formas e regime de protegdo — 1 — Aos bens arqueoldgicos sera desde logo aplicavel,
nos termos da lei, o principio da conservagao pelo registo cientifico).
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contribuir, apds o seu estudo, para um conhecimento mais aprofundado da histéria

local.

Todos os fatores referidos contribuiram para a melhoria do desempenho, pos-
sibilitando, desta forma a concretizagdao, embora reformulada, das atividades preten-
didas e dos objetivos propostos, e a satisfacdo e recompensa pelo afeto recebido, si-

nénimo de reconhecimento enquanto docente e enquanto pessoa.

Foi possivel testemunhar a sensacdo fantastica da descoberta de novos dados,
por parte das turmas, todo o pensamento e associa¢ées construidas aquando da in-
formacao disponibilizada, o consequente “jogo” mental e o processo de estudo ine-

rente a mesma.

E uma sensac3o inexplicavel, poder contribuir para a reconstituicdo do pas-
sado, recorrendo a materiais e contextos que nos ajudam a perceber a sua evolucao,

resultado de decisGes, de uma mentalidade especifica, de um tempo determinado.

Neste sentido, considerou-se pertinente transmitir, de certa forma, esta pai-
xdo que a arqueologia desperta nos mais novos, um misto de interesse e curiosidade,
de deslumbramento, de mistério. Aliar estas emocdes a contelddos programaticos po-
deria facilitar o processo de ensino e de aprendizagem e estimular a cognicdo histo-

rica.

Tentou-se, através do recurso a materiais arqueoldgicos (verdadeiros e/ou ré-
plicas), compreender se ha motivacao e facilidade na compreensao dos contetddos
programaticos, permitindo, desta forma, ndo sé a compreensdo, mas também a con-
solidacdo de conhecimentos e a possibilidade de facultar o contacto visual e fisico
com elementos que despertam curiosidade e fascinio, quer pelo seu simbolismo e im-
portancia, enquanto elementos integrantes de um tempo e espaco, quer pela sua an-

tiguidade.

Neste sentido, levar artefactos para a sala de aula revestiu as aulas de um ca-
racter mais pratico e dindmico, possibilitando aos alunos que eles proprios criassem

um conhecimento com base nas evidéncias fornecidas pela arqueologia.
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Contudo, e atendendo a todas as alteracdes provocadas pela COVID-19, no-
meadamente a altera¢dao do ensino presencial para o ensino a distancia, a estratégia
inicialmente delineada para a lecionagdo das aulas teve de ser reestruturada, repen-
sada, até porque os materiais mais interessantes — época romana — ainda ndao haviam

sido mostrados.

A colaboragao com museus e exposi¢cdes também foi uma das formas pensa-
das de abordar os vestigios e achados arqueolégicos e ao mesmo tempo proporcio-
nar, aos alunos uma proximidade a espagos de cultura, de educagao e formagao. Em-
bora o acervo artefactual pessoal abarque varias épocas e um nimero considerdvel
de objetos, a verdade é que para complementar o estudo e o conhecimento que se
pretendia produzir, considerou-se que os museus locais seriam um bom comple-

mento.

No entanto, nem objetos, nem museus puderam ser observados de perto, na
sua totalidade (devido ao ensino@distancia). Assim, com recurso a tecnologia dispo-
nivel, através de apresentacdes e de video em direto, tentou-se colmatar a grande

barreira: a distancia.

3.2. Objetos/artefactos/réplicas...materialidades

Como ja foi referido e enfatizando os contributos de Joan Santacana Mestre,
(Santacana Mestre, 2018) relativamente a importancia atribuida a arqueologia no
processo de ensino e de aprendizagem, (considerando que educacdo histérica é facili-
tada recorrendo a arqueologia como algo que motiva os alunos, recorrendo aos kits
didaticos, de forma a criar empatia e curiosidade na aula), pretendeu-se, durante o
estagio e com o recurso a objetos, educar o pensamento dos alunos, permitir que

eles fossem os agentes principais na acao.

Assim, tal como Joan Santacana Mestre e Nayara Llonch Molina, que abordam

a importancia do objeto no processo de ensino e de aprendizagem, também as aulas
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lecionadas visaram perceber em que sentido a Didatica do Objeto, realcando-se o re-

curso a artefactos arqueoldgicos originais ou réplicas, realmente contribui para a

compreensao do passado pelos alunos, a evolu¢ao do ser humano e da sua relagao

com o meio. Assim, seguindo as ideias de Joan Santacana Y Mestre e Nayra Llonch

Molina (2012, pp. 27, 28, 29), entende-se que:

)

Os objetos fixam a imagem do conceito — pois sdao elementos passiveis de ser obser-
vados de todos os angulos podendo, no processo de ensino e de aprendizagem, rela-

cionar a propria imagem e forma ao conceito que se pretende abordar e trabalhar.

Para o aluno, o contacto com objetos de referéncia facilita a compreensdo do pas-
sado e a apropriacdo de conhecimento e ao mesmo tempo capta a sua atencao, “ya
gue la existencia de un soporte material actia como un pequefio iman.” (Santacana

M. & Llonch M., 2012, p. 27)

Funciona como um instrumento facilitador no processo de ensino. Tratando-se de ar-
tefactos desconhecidos para a maioria da turma despertam a curiosidade e o questi-
onamento quanto a sua utilidade/ funcionalidade ou poderdo ser a chave de verda-

deiros mistérios, o que pressupde atracao e interesse sobre o tema.

Os materiais (objetos utilitarios, adorno, carvdo, minerais, elementos pétreos, etc.)
permitem uma abordagem com recurso ao método hipotético-dedutivo. Partindo de

uma visao geral para uma analise particular.

Por outro lado, temos uma leitura com base no método indutivo — de uma visdo par-
ticular, para uma visao geral. Com o recurso a imaginag¢do, poder-se-a indagar a im-

portancia de um determinado objeto na comunidade e época correspondentes.

O objeto podera funcionar como suporte da memaria, permitindo que se associe,
mentalmente, o conceito a imagem do objeto visualizado — memdria visual — “ati-
vacon mental, al modo de un juego de domind, permite reconstruir la secuencia que
va del objeto material al sistema conceptual” (Santacana M. & Llonch M., 2012, p.

29).

A veracidade dos objetos, a possibilidade de ver elementos reais ou tocar em réplicas
de objetos do passado que fizeram parte e/ou marcaram o destino de uma socie-

dade, numa época em que as imagens e reconstituicdes virtuais ocupam cada vez
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mais o imagindrio de um determinado passado (a possibilidade de tocar em moedas
e avaliar o seu peso e a gravagao; sentir a textura de um machado de pedra polida
(anfibolito) e admirar a minucia e eficacia do polimento com recurso a outros materi-

ais primarios; poder e precisdo de corte de um pequeno elemento de silex — lasca).

Procurou-se, sempre que possivel, promover o contacto visual e fisico com
objetos, de diferentes épocas, o que despertou curiosidade, entusiasmo e motivacao
nos alunos. Para que tal fosse alcangado, a preparagdo das aulas foi feita de forma ri-
gorosa e metddica, o que contemplava gerir a melhor altura para promover o con-
tacto, de modo a que os conteldos tedricos da disciplina ndo ficassem comprometi-

dos da devida atencao.

A apresentagao de objetos nas aulas do 7.2 ano iniciou-se no ambito do tema:
Das Sociedades Recolectoras as Primeiras Civilizagbes e do subtema: Das sociedades
recolectoras as primeiras sociedades produtoras. Os materiais apresentados nesta
aula serviram para demonstrar e explicar a forma como muitos instrumentos eram
produzidos e utilizados pelos primeiros hominideos com vista satisfazer as suas ne-

cessidades.

Esta aula revelou-se proficua dado que possibilitou o contacto direto com ma-
teriais desconhecidos dos alunos, nomeadamente o silex, material inexistente e/ou

raro no norte do pais.

Os elementos que se conhecem desse material na regido foram encontrados
em contexto arqueoldgico, cujos trabalhos seguiram uma metodologia cientifica ou
sdo resultado de trabalhos amadores ou até atos de vandalismo, de que muitos sitios
arqueoldgicos foram alvo ao longo dos tempos. O facto de se encontrarem no inte-
rior norte do pais revelam a comunicacdo e relages existentes com outras areas, no-
meadamente com o centro e sul (dado que se trata de uma rocha sedimentar de ori-

gem calcaria) de onde se pensa ser a sua proveniéncia.

Achou-se pertinente manusear varios fragmentos de silex e permitir que os

alunos conhecessem este material tdo utilizado na Pré-Histéria, tendo, inclusive,
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mostrado a rigidez e a capacidade de corte que o mesmo possui (demonstracdo do

corte em diferentes superficies: folha de papel e num saco de plastico).

Com esta demonstracdo, alvo da atencdo da turma, pretendia-se que compre-
endessem as caracteristicas deste material tdo nobre e cobicado, que era utilizado
pelos nossos antepassados, quer na producdo do fogo, quer na obtencdo e no corte

de alimentos e que favorecia a comunicag¢ao entre comunidades.

Da mesma forma que lhes foi demonstrado, através da exemplificacdo, e re-
correndo a materiais primarios, como madeira e elementos vegetais secos, como era
utilizado um machado de pedra polida, a sua utilidade e simbologia para as comuni-
dades pré-histéricas (como um elemento votivo, conferindo-lhe uma importancia su-

perior a que geralmente é atribuida a um simples utensilio).

Figura 5- — Materiais em silex Figura 6 — Machado de pedra po-
lida (anfibolito).
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Foram igualmente apresentados outros materiais, que os alunos puderam ob-
servar e, mais importante, tocar. Alguns deles bastante familiares, dada a composi-
cdo geoldgica desta area geografica (hnomeadamente quartzo), o que permitiu que os
alunos pudessem conjeturar sobre a disponibilidade de recursos, a respetiva transfor-

macao e utilizacdo pelas comunidades recoletoras.

Quartzo Turmalina Pirite

Figura 7-Exemplo de materiais (minerais e sulfeto) em bruto que seriam utilizados, depois
de trabalhados, pelo Homem.

Ainda no decurso do subtema: Das sociedades recolectoras as primeiras socie-
dades produtoras, onde o Megalitismo é um dos conteldos programaticos contem-
plados, recriou-se, a uma escala reduzida, um monumento funerario, para que os alu-
nos, para além das fotografias apresentadas durante a aula, pudessem mais facil-

mente perceber como realmente era concebida esta estrutura.

Figura 8— Maquete representativa da estru-
tura interna e externa de um monumento
funerario. Tipologia e aparelho construtivo
de uma Anta e a exposi¢ao e alinhamento

de um cromeleque.
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De uma forma descontraida, os alunos observaram com atencdo cada detalhe,
colocando questdes quanto a composi¢do, orientagao, disposi¢dao dos esteios, utili-
dade e quanto a apresentacdo visual, dando notas e trocando entre eles informacgdes
sobre a sua experiéncia pessoal e conhecimento sobre monumentos megaliticos por

eles visitados ou conhecidos.

Demonstrar a utilidade e forma construtiva deste tipo de estrutura, recor-
rendo ao conhecimento e informacao disponibilizada pela arqueologia, revelou ser
bastante enriquecedora para a compreensao e interpretacdo da realidade de forma

individual.

No que concerne ao tema: A Heran¢a do Mediterrdneo Antigo que contem-
pla os subtemas: Os Gregos no século V a.C.: o caso de Atenas e O Mundo Romano no
apogeu do Império as tomadas de decisdo relativamente aos materiais disponiveis
e/ou passiveis de levar para a sala de aula tiveram de ser ponderadas e a abordagem
dos contelidos repensada. Esta parte da matéria coincidiu com o momento de alto de
contdgio da pandemia, o que levou a turma ao isolamento temporario e ao isola-
mento parcial, tendo as aulas de serem ministradas das duas formas possiveis (pre-
sencial e online, em simultaneo), o que se traduziu num novo planeamento das ses-

soes.

O recurso a maquetes
exemplificativas de monumentos
gue marcaram e ficaram na histoé-
ria das duas grandes civilizacdes
(grega e romana), que ditaram as
bases da civilizacdo ocidental, en-
raizadas na nossa cultura, também

foi um dos recursos utilizados, pos-

sibilitando, mais do que a habitual

Figura 9— Maquete do Partenon- Atenas — Gré-
projecdo de imagens, que os alu- cia. Constru¢do em madeira. Dimensdes: aprox.
28x21x10cm.

nos investigassem e eles préprios
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deslindassem as técnicas, as formas, as caracteristicas e as influéncias, quer da sua

conce¢ao, quer da sua construgao.

Figura 10— Maquete do Coliseu- Roma- Italia. Constru¢ao em cartdo. DimensGes: aprox.
34,3x25,7x9 cm.

Ainda relativamente a civilizagdo grega, no que concerne a abordagem feita as
questdes politicas, econdmicas e sociais das cidades-estado, nomeadamente a supe-
rioridade intelectual de Atenas e a forca militar de Esparta, embora com dimensdes
mais reduzidas, os alunos puderam construir mentalmente a forma e utilidade do es-
cudo e espada que utilizavam nas batalhas ou da tdbua de cera utilizada na instrucao

dos mais novos.

Figura 12—Réplica do escudo do exército es-
partano.

Figura 11— Réplica de Tabua de Cera

para escrita.
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Como ja foi referido, parte dos compromissos elencados no plano apresen-
tado, para o primeiro periodo, sofreram alteragdes devido ao surto de contagios pelo
COVID-19, comprometendo, em parte, a aula que havia sido programada no ambito
do tema: Os Contributos da Civilizagdo Romana para o Mundo Contemporéneo; o

processo de Romanizagdo da Peninsula Ibérica.

Assim, a aula inicialmente planificada seria uma aula pratica (Anexo 1), em-
bora adaptada as circunstancias. Contudo, dado que foi lecionada numa altura em

que o ensino era a distancia teve de sofrer readaptacdes.

A aula contemplava trés momentos distintos, sendo que o primeiro seria um
enguadramento tedrico dos conteldos, para que os alunos situassem no tempo e no
espaco o processo de romanizagao do territério peninsular e, em especial, do territo-
rio portugués, assim como os principais agentes e veiculos de romanizacdo. No se-
gundo momento, pensou-se numa visita de estudo virtual a Conimbriga e ao Museu

Monografico de Conimbriga, assim como ao modernissimo e atrativo Museu POROS.

Para que a visita

fosse atrativa e os dife- = ; ONIMBRIGA

rentes espagos perceti-

ias 4, 5000657 Vila Rl ‘Velefones 250 309 490

veis, realizou-se um pe-

gueno desdobravel in-

formativo (figura 13) da “A J6ia do Mundo
o 4 ) Romano”

viagem aos vestigios do

passado, mais precisa- 22 de janeiro de 2021

mente as ruinas de Co- . , .
Figura 13- capa e contracapa do desdobravel com informa-

nimbriga. ¢oes sobre o local a visitar- Conimbriga.

Considera-se importante esta abordagem, no que concerne a visita aos locais
arqueoldgicos e/ou histéricos, no ambito dos contetdos da disciplina, como forma de
possibilitar que os alunos vivam os espacos do passado no presente, e que

recorrendo a imaginac¢ao e aos conhecimentos adquiridos se sintam, eles proprios,
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habitantes daqueles espacos e consigam reconstituir como foi a vida das comunida-

des que ali viveram.

Na impossibilidade de deslocacdo, os museus e espacos museoldgicos traba-
Iharam no sentido de manterem a proximidade com o publico e poderem contribuir
para o trabalho das escolas. Louvor seja dado aos técnicos de museologia auxiliados
por todas as areas competentes que se adaptaram e criaram ambientes dignos de vi-
sita coletiva ou individualizada, onde as tecnologias muitas vezes superaram qual-

quer expectativa.

Por fim, o terceiro e ultimo momento seria direcionado para o contacto e ma-
nuseamento de artefactos arqueolégicos (réplicas), mas dadas as circunstancias des-
critas, o decurso previsto das aulas foi alterado (o contacto fisico com os materiais foi
possivel aguando da retoma das aulas presenciais, dado o interesse dos alunos para
que se procedesse dessa forma, atendendo, evidentemente, as questdes de higiene

previstas dentro da sala de aula).

Assim, a imagem teve um papel preponderante, pois para além dos materiais
serem igualmente exibidos, foram tiradas fotografias dos mesmos, tentando obter o
maior nivel de qualidade e precisao e colocadas na apresentagao preparada para a

aula (Figuras 14-19).

Lucerna Bacchus Lucerna Gladiadores Lucerna Mitologia Lucerna Imperador

A% - Y

AN

e

Figura 14—Conjunto de Lucernas Romanas- Réplicas.
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Figura 15— Réplica de vaso de Terra Sigillata Hispanica
(copo Minerva).

Figura 16-Réplica de relevo ~ Figura 17-Réplica de um Figura 18—Réplica de mosaicos
romano. jogo romano. e respetivas tesselas.

Imp. Gordiano Ill Imp. Constantino Il

k" "
il

m

I
[Ty

Figura 19—-Conjunto de duas moedas com a representagao da cara

(busto do Imperador) e coroa.
76



3.2.1. Aulas-oficina

Porque as aulas ndo tém de ser sempre vividas da mesma forma (e a realidade
assim o exigiu), houve a necessidade de adaptacdo e cuidado redobrados, no que
concerne ao esfor¢o de cativar os alunos, ndo os deixando desmotivar, devido ao tur-
bilhdo de emocdes que estavam a passar, que lhes causava um certo receio e afasta-

mento.

Desta forma, decidiu-se criar uma viagem ao passado, tendo como foco o cen-

tro histérico de Vila Real: a Avenida Carvalho Aradjo.

Durante o periodo que decorreu o estagio, a avenida central da cidade encon-
trava-se em obras de reabilitacdo. Importa referir que as intervengdes em centros
historicos sdo sempre alvo de polémica, uma vez que sdo areas muito sensiveis e que

requerem cuidado no que a conservacdo dos elementos patrimoniais diz respeito.

As atuais geragdes apontam a interven¢ao como uma forma de desvirtualiza-
¢do e descaracterizacdo do espaco publico; contudo, ndo sendo descabida essa visao,
outros defendem que a cidade tem de ser vista e adaptada mediante as necessidades
de uma época, tentando manter os elementos e marcos histdricos que realmente

identificam o espaco.

Independentemente da controvérsia, ndo se deve descurar a educac¢ao dos
mais novos, para que possam compreender estas abordagens, para que tenham uma
visdo da evolugdo ao longo dos tempos, e incutir um espirito critico, de opinidao, com

base no conhecimento que foram adquirindo.

Mas a avenida foi sempre assim? Porque mudou? Porque se muda? O que de-
sapareceu? O que ainda se mantém? E que significado tem o que ainda esta diante
dos nossos olhos? S3o estas as perguntas que todos os cidaddos deverao ser capazes

de responder.
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Foi para dar resposta a estas questdes, e outras que eventualmente poderiam
surgir, que se pensou em dinamizar uma aula que satisfazesse varias vertentes, no-

meadamente inserir o tema nos contelddos programaticos da disciplina de Histoéria,

dar a conhecer a existéncia e a comemora- o
¢do de um dia dedicado aos monumentos e Vi(m)ver a
sitios*® (figura 20), promover o conheci- Historia

a Camila Castelo Drasy

mento sobre a historia local e criar uma fer- Dia Imernacionaldos Monuments S

ramenta de trabalho que pudesse ser utili-
zada por outros professores em outros Figura 20- Titulo e capa da apresentagao.

anos e, eventualmente, em outras escolas.

Tendo como referéncia o artigo pu-
blicado por Isabel Barca (2004) sobre a
Aula-Oficina, pretendeu-se que o aluno
fosse o “agente de sua formacdo com ideias

prévias e experiéncias diversas” onde o pro-

fessor seria o “investigador social e organi- Figura 21— Situagdo —Problema- frase. Re-

zador de atividades e ideias problematiza- curso a uma frase de Isabel Barca e uma

fotografia antiga da Avenida Carvalho

doras” (Barca, 2004, p. 133). Aratijo

Com este modelo de aula, pretende-
se que o aluno construa o seu conhecimento a partir do senso comum, da ciéncia e
da epistemologia, ndo s6 como forma de produzir conhecimento histdrico, mas tam-

bém para a sua constru¢ao enquanto agentes sociais.

46 A 18 de abril comemora-se o Dia Internacional de Monumentos e Sitios. Este dia foi instituido em 18
de abril de 1982 pelo ICOMOS e viria a ser aprovado no ano seguinte pela UNESCO. A partir de entdo,
esta data comemorativa tem vindo a oferecer a oportunidade de aumentar a consciéncia publica rela-
tivamente a diversidade do patriménio e aos esforgos necessdrios para o proteger e conservar, permi-
tindo, ainda, chamar a atencdo para a sua vulnerabilidade.

Disponivel em: https://www.icomos.pt/index.php/a-nossa-accao/dia-internacional-dos-monumentos-
e-sitios
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Como refere Isabel Barca, “ser instrumentalizado em Histdria passa por uma
compreensao contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo
desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na interiorizacdo de re-
lagdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspe-

tivado” (Barca, 2004, p. 133).

Para que os objetivos fossem atingi-

A memdria do passado..

dos, esta aula foi pensada para ser lecionada
.a Historia de hoje..
no centro da Avenida, junto a estatua do Co-

A Avenida Carvalho Araujo;
mandante Carvalho Araujo, como se do anfi- :
leCl' o pI'CSCnlC;

E studar o passado;

trido e guia se tratasse, nesta viagem onde se Reeducar para o futiro;

apela aos sentidos, em que se pretende que Figura 22 — Pormenor de uma planta, do
espago atualmente designado de Ave-
nida Carvalho Araujo, de 1897.

cada aluno interiorize cada elemento, cada

pormenor, que sé a prépria vista alcanga.

Na impossibilidade de deslocacdo e saida da escola, e porque os trabalhos ar-
queoldgicos em curso ndo garantiam seguranca, achou-se por bem realizar a viagem
na sala de aula, onde as fotografias antigas, disponiveis no Museu do Som e da Ima-
gem, serviram como esteios para a apropriacao e reconstrucdo da memoria histdrica

e social.

Para que os alunos compreendessem a histéria da avenida, atualmente conhe-
cida como Avenida Carvalho Araujo, importava que antes conhecessem, ou relembras-

sem, a histdria da criacdo da cidade.

Comecgou-se por apresentar a turma
uma litografia, datada de aproximadamente
1860 (figura 23): uma representacao da ci-

dade com a referéncia a elementos arquite-

ténicos determinantes para a compreensao

Tig3- s e
(ol b B s Covta Lot s d Vi el 2004

da malha urbana.
Figura 23 - Litografia de Louis Lebreton

(1818-1866) intitulada Villa Real de Tras
os Montes — c. 1860.
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Posteriormente, inquirindo os pre-
sentes sobre o que sabiam acerca das origens
da cidade, procedeu-se a contextualizacdo,
no tempo e no espac¢o, da area geografica,
considerando-se que sé assim perceberiam
como teria sido a evolugdo do antigo nucleo

medieval (figura 24).

Gragas a intervenc¢des arqueoldgicas
realizadas no local, foi possivel conhecer um
pouco mais acerca da organizacdo do es-
paco, cujo material (figura 25) e o resultado
dos levantamentos topograficos e graficos
das estruturas se encontram expostos no
Museu de Arqueologia da Vila Velha, ai loca-

lizado.

As nossas
Origens

Figura 24 — Localizacdo e evolugao da
disposi¢dao do espaco e equipamentos.

Pré e Proto- Histdria

i

Figura 25 — Varios niveis e épocas de ocu-
pacao do espaco, atestado pela recolha
de materiais durante as escavag¢Oes ar-
queoldgicas.

Na impossibilidade de visitar o museu, levou-se para a aula material ceramico

proveniente de um povoado fortificado da Idade do Ferro (figura 26) e algumas

miniaturas do barro preto de Bisalhdes (figura 27), classificado pela UNESCO, como

Patrimonio Cultural Imaterial, desde 2016.

Figura 26— Frag-

ceramico

mento preto de Bisalhaes.

Idade do Ferro.
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Pretendia-se que os alunos, para além de poderem reter informacado imediata
sobre o objeto, compreendessem a importancia do mesmo, da sua salvaguarda e pro-

tecdo enquanto elemento da identidade local e do patriménio cultural da regido.

O Barro Preto de Bisalhdes é particular por todo o processo de confegao e co-
zedura, que o torna Unico, mas revela parte da vida das gentes que o utilizavam, es-
tando intrinsecamente ligado a pratica agricola (utensilios para transporte ou utiliza-
¢do e conservacdo de liquidos — dgua, vinho, confecdo de alimentos geralmente em
fornos de lenha), quando o acesso a materiais mais nobres era restrito e pertenca dos

mais abastados.

O recurso a iconografia existente tam-

Portas da Vila

bém foi uma forma utilizada para explicar
como os autores, ou simples artistas, sem

acesso a muita informacdo, representavam,

através do desenho a forma de estruturas

preservadas na memoria e que passaram ao  Figura 28 — Representagdo das Portas

longo dos tempos (figura 28). da Vila.

A referéncia as portas da cidade, a existéncia de uma imagem de uma Santa,
Nossa Senhora do Desterro (figura 29), que encimava a entrada principal resultou num
desenho que foi tido, durante muitos anos,
como a Unica representacdo existente das
portas da cidade medieval, uma tradicdo oral

Figura 29 — Imagem de §
representada através de uma recriacdo € Nossa Senhora do des-

terro. Atualmente ex-

posta no Museu da Vila
resultando numa mescla de ilusdo e reali- Velha

dade.

gue viria a ser confirmada pela arqueologia,
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A visita ao local comecaria na Vila Velha, com a contemplacdo do espaco da
fundacao da cidade, area envolvente (com uma paisagem natural magnifica); a visita
ao Museu de Arqueologia, para deleite dos visitantes e aproximacdo a realidade arte-
factual, passando pelas estruturas exis-
tentes, (resultado de intervencdo arque-
olégica de escavagao e reconstrugao de
trocos de muralha), ndo esquecendo, du-
rante este périplo, de mencionar e locali-

zar a conhecida central hidroelétrica do

Biel (figura 30), a primeira central hidroe-

létrica de servico publico do pais (1894 — Figura 30 — Central Hidroelétrica do Biel,
espaco contiguo ao rio Corgo.
1926).

O préximo passo foi a distribuicdo de duas fotografias antigas da cidade (figuras
31 e 32). Duas perspetivas diferentes do espaco central da cidade (que foram fotoco-

piadas e protegidas com plastico).

Figura 31— Espago central de Vila Real. Vista Figura 32— Espag¢o central de Vila Real.
Norte-Sul (1881). Vista Sul-Norte (1881).
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Antes de comecar a falar do espaco e da sua evolugao, pediu-se aos alunos que
analisassem, de forma individual e com atencao, as fotografias e que assinalassem, nas
mesmas, semelhancas e diferencas relativamente ao espaco que conhecem atual-

mente.

Posteriormente a esta analise individual passou-se a troca de ideias e perspe-
tivas que cada um tinha relativamente ao exercicio mental pedido. Estabeleceu-se um

tempo para debate de ideias na turma.

Por ultimo, fez-se a visita pela histéria do espaco que compreende atualmente
a Avenida Carvalho Araujo, ndo esquecendo a abordagem a estdtua (e toda a sua com-
posicdo), do herdi portugués que marcou a histéria nacional e o idedrio local. Espaco
que congrega memdarias e vivéncias, que foi alterado em conformidade com as politi-
cas vigentes, mas que conserva a praxis social onde tudo acontece, onde os eventos

mais importantes decorrem, para onde as pessoas confluem para convivio e lazer.

Para além de conferir uma bagagem mais completa sobre a histdria local, par-
tiu-se da premissa, que esta seria uma boa abordagem para que, dali em diante, os
alunos percorressem a Avenida, mas que também a vivessem e percebessem os ritmos
e necessidades de mudanga, nunca esquecendo de valorizar elementos que consti-
tuem marcos histdricos, materializados em testemunhos, ou permanentes nas tradi-

¢Oes e valores locais, porque “S6 se ama o que se conhece” (Araujo, 2018).

3.3. Apresentacgao e analise dos resultados

Apds a apresentacdo da metodologia de trabalho e dos instrumentos de reco-
Iha dos dados, seguem-se os dados obtidos a partir dos questionarios aplicados as

turmas.

As questdes analisadas vdo no sentido de avaliar se as estratégias utilizadas
foram eficazes, para assim determinar se o trabalho desenvolvido surtiu o efeito de-

sejado e correspondeu as expectativas iniciais.
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3.3.1. Questiondrio aplicado ao 7.2 ano — Visita de estudo virtual a Conimbriga

O questiondrio realizado (consultar Anexo 3) aplicou-se no seguimento da

aula sobre a Romaniza¢do da Peninsula Ibérica.

Inicialmente, esta aula compreendia duas partes distintas: a primeira era dire-
cionada para a exploracao virtual das ruinas romanas de Conimbriga e a visita a dois
museus (POROS e Museu Monografico de Conimbriga), no sentido de facilitar a inter-
pretacdo das estruturas existentes e a complexidade da sua construcdo e disposicao
espacial (esta primeira parte foi pensada, dado as circunstancias, para ser realizada
em sala de aula, recorrendo para isso as tecnologias digitais disponibilizadas para o
efeito); a segunda parte contemplava o contacto direto com artefactos, réplicas de
materiais encontrados no nosso territério datados do periodo cronolégico em es-

tudo.

Dado que ndo foi possivel a aplicagdo da segunda parte, como estava inicial-
mente pensado, os materiais foram fotografados e incluidos na apresentacao, ao
mesmo tempo que foram mostrados durante a aula, embora tendo o fator distancia
como elemento menos positivo. Posteriormente, os alunos tiveram oportunidade de
estar em contacto direto com os objetos (apds o término do confinamento) e assim

responderem com maior consciéncia e conhecimento ao questionario realizado.

O intuito da aplicacdo do questionario, mais do que avaliar conhecimentos sobre
o tema em estudo, era compreender o que é que os alunos pensavam sobre o legado
romano e a sua importancia para a civilizacao ocidental, assim como avaliar o im-
pacto dos materiais utlizados nas estratégias de aprendizagem para a aquisicao de

conhecimentos.

Assim, foi estipulado um limite de tempo para todos os alunos responderem as

guestoes formuladas, para proceder, posteriormente, a recolha e analise dos dados.

O questiondrio estava dividido em trés sec¢des sendo que a primeira era direcio-
nada para avaliagdo de conhecimentos adquiridos sobre a matéria, a segunda para

perceber o impacto que as visitas aos locais arqueoldgicos e museus tém nos alunos
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e, por ultimo, avaliar a importancia que os objetos podem ter, inseridos e enquadra-

dos no contexto programatico.

Ao direcionar a andlise para a segunda parte do questiondrio, ou seja, para a vi-
sita de estudo virtual, constata-se que as dezassete respostas obtidas sdo muito idén-
ticas, seguindo a mesma linha de pensamento, com respostas geralmente muito cur-

tas ou incompletas.

Relativamente a questao: Que parte da visita gostaste mais? onde se preten-
dia avaliar o impacto da visita e das areas visitadas, as respostas, embora positivas,
denotam algum desinteresse o que ndo permite uma apreciagdao mais consistente so-
bre a compreensdo dos alunos sobre os diferentes setores integrantes das ruinas de

Conimbriga:

Tabela 1 — Respostas dos alunos do 7.2 B a questao: Que parte da visita gostaste mais? Sec-
¢ao 2

Eu gostei de todas as partes, foi bastante interessante.

Forum.

Eu gostei de tudo, mas o que eu mais gostei, foi de conhecer mais de Conimbriga, eu jd ti-

O férum.

Foi a casa dos repuxos.

O museu e a Casa dos Repuxos.

Tudo.

Da parte em que vimos o forum.

Ndo dd para perceber a maior parte das imagens...

As ruinas.

A parte que mostraram a "a joia do Mundo romano" pois realmente aquilo é muito bonito.

Termas.

Gostei quando vimos o férum.

Casa de Cantaber, Casa da Cruz Sudstica.

Toda a visita.

Arte que mostrava a Casa da Cruz Sudstica.

Gostei da parte em que comegamos a ver as muralhas.
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No que concerne a questdo de resposta fechada: Ficaste a perceber como estava
organizada a Cidade Romana de Conimbriga? é praticamente unanime a resposta
satisfatdria da turma relativamente a organizacao do espaco que compreendia a Ci-

dade Romana Conimbriga, sendo que 16 alunos responderam “sim”.

Grafico 1 — Resposta a questdo 4 da Visita de Estudo a Conimbriga — secgao 2.

Ficaste a perceber como estava organizada a cidade Romana de Conimbriga?

17 respostas

® sim
@ Nao

]

Fonte: Google Forms

Para avaliar a importancia e o interesse da Arqueologia e dos sitios arqueolé-
gicos, os espacos musealizados e o seu contributo para a construcdo de conheci-
mento histérico e patrimonial e a necessidade de uma abordagem prévia a visita para
facilitar a compreens3o, colocou-se a seguinte questdo: £ importante uma explicacéio

antes de fazer uma visita a um sitio arqueoldgico?

Considera-se que, para os alunos construirem a sua concegao sobre o espago
a visitar, é imprescindivel que seja facultada uma explicacdo (cronolégica e espacial)
sobre o local, para que possam elaborar, com as suas ideias prévias (das aulas e das

vivéncias pessoais) um conhecimento mais estruturado e fundamentado.

E importante que estas estratégias sejam implementadas e devidamente en-
caixadas nos conteudos programaticos. Para além de serem sinébnimo de maior entu-
siasmo e interesse, complementam e acabam por esclarecer com maior eficacia algu-

mas lacunas ou incompreensdes das explicagGes tedricas.
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Tabela 2 — Respostas dos alunos do 7.2 B a questdo: E importante uma explicagéio antes de
fazer uma visita a um sitio arqueoldgico? Secgao 2

Claro, porque se nds néo procurarmos mais coisas sobre o sitio, nds podemos chegar ao lu-
gar e comecamos a olhar e nGo sabemos o que estamos a ver e ds vezes s@o coisas bonitas
e histdricas para se ver.

Eu acho que é.

Sim.

Sim muito, para conseguirmos perceber um pouquinho mais sobre a visita.

Sim, porque quando formos visitar o sitio jd sabemos mais ou menos o que é e a sua histo-

Sim, porque se féssemos Id sem nenhuma explicagcdo ver ruinas ndo iamos compreender

nem aproveitar nada.

Sim, antes de visitarmos um lugar temos de tentar saber a sua historia, como se formou, e
a sua cultura.

Ndo se percebe a maior parte das imagens.

Sim.

Sim, para percebermos melhor o que vamos visitar

Sim.

Sim, para depois perceber melhor como estavam construidas as casas, monumentos etc....

Sim considero importante para ficarmos a perceber melhor.

Sim.

Sim.

Sim.

Embora ndo se possa igualar uma visita de estudo presencial a uma digital, a
verdade é que esta forma de proporcionar o contacto com a realidade arqueoldgica e
patrimonial despertou a curiosidade dos alunos que demonstraram, na questao se-
guinte, a vontade de conhecer, de visitar este local de extrema importancia para a

compreensao da romanizag¢ao do nosso territério.

Assim, a questdo: Ficaste curioso em visitar o local? Porqué?, os alunos, de
uma forma geral, expressaram a sua vontade em conhecer as ruinas de Conimbriga,

manifestando curiosidade e vontade de viver a experiéncia in loco.
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Tabela 3 — Respostas dos alunos do 7.2 B a questao: Ficaste curioso em visitar o local? Por-
qué? Secgao 2

Sim, porque é um local com milhares de anos.

Fiquei, pois achei muito interessante.

Sim, porque o museu é incrivel e as ruinas apesar de serem ruinas jd foram algo incrivel e
devemos aproveitar o facto de sobrarem estes vestigios , até porque continuam interessan-

Sim fiquei porque pelo que achei muito interessante e bonito.

Fiquei curiosa porque nunca tinha ido a Conimbriga.

Muito, porque gostei de saber que ali jad passaram pessoas que ficaram para a historia e
isso fascina-me imenso!

Sim. achei muito interessante conhecer o que as pessoas viviam.

Sim, porque podemos explorar como viviam os romanos.

Ndo dd para perceber a maior parte das imagens...

Sim porque eu fiquei muito intrigado com a historia do local.

Sim porque fiquei a perguntar-me sobre a historia do local.

Sim, eu sabia que era um lugar histdrico e antigo, e parte da nossa histdria estad Id.

Sim! porque é muito interessante a civilizagGo romana.

Porque e um local muito antigo.

Sim, porque nunca tinha ido Id.

Fiquei! porque se virtualmente ja é divertido imaginemos presencialmente.

Sim, parece bem interessante e misterioso e também porque eu adoro saber coisas do pas-

Relativamente a seccdo 3 do questionadrio intitulado Minimuseu, pretendia-se
gue os alunos respondessem a questdes direcionadas para a visualizagdo e manusea-
mento de materiais na sala de aula, para avaliar o impacto da Didatica do Objeto no

processo de ensino-aprendizagem.

A primeira questdo, de resposta fechada, pretendia avaliar se os alunos, atra-
vés dos objetos mostrados, compreenderam como se desenvolveu o processo de ro-
manizacgdo e perceber o que realmente entendem sobre o conceito (povos indigenas
aculturados e romanizados, adotaram ndo sé os usos e costumes da sociedade ro-
mana, como também adotaram matérias-primas, utensilios e técnicas tipicamente

romanas.
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Portanto, a pergunta: A partir da pequena amostra de materiais conseguiste
perceber a importdncia dos mesmos no processo de romanizagdo?, as 17 respostas
obtidas foram positivas relativamente a importancia que os objetos revelam e deno-

tam no processo de romanizagao.

Seguidamente, na questdo sobre a importancia do contacto com materiais
como forma de auxilio na compreensdo da matéria: £ importante este contacto com
materiais para compreenderes melhor a matéria abordada nas aulas? Porqué?, os
alunos mostraram grande satisfagdo no manuseamento de objetos, tendo-se assis-
tido a uma participa¢ao mais ativa de toda a turma, questionando sobre particulari-
dades dos mesmos, intercalando as informacdes adquiridas com conhecimentos e

experiéncias pessoais.

Face a respostas como: “nds ficamos muito felizes de poder tocar e sentir es-
ses materiais” ou “Sim, porque é uma forma mais divertida de aprender e estamos
em contacto com os materiais e isso traz-nos outra visibilidade dos materiais e das
suas fungdes”, rapidamente se avalia de forma positiva o impacto que objetos tém
junto dos alunos e na sua aprendizagem. Das respostas a esta pergunta percebe-se
gue, através dos objetos, os alunos compreendem melhor ndao sé como a sociedade
da época funcionava, os materiais utilizados e a sua funcionalidade, assim como pro-
vocam interesse, despertam a curiosidade e promovem a satisfacdo tornando as au-

las mais dinamicas e divertidas, traduzindo-se em bons resultados.

Tabela 4 — Respostas dos alunos do 7.2 B a questdo: E importante este contacto com materi-
ais para compreenderes melhor a matéria abordada nas aulas? Porqué? Secgdo 3

Sim, porque é mais fdcil perceber como é que o material funcionava.

Sim, porque através do contacto ficamos a perceber melhor a sua utilidade e como sdo.

Sim, porque estes materiais levam nos a compreender um pouco mais o estilo de vida an-
tigo dos romanos .

Sim até porque ficamos a perceber melhor.

Porque porque me deixa a pensar que aquele material foi de alguém a milhares de anos e
isso da me curiosidade para saber mais sobre o assunto.
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Sim, porque ao ter-mos contacto podemos perceber melhor como seria esse material na-
quele tempo.

Sim. E necessdrio o contacto com estes materiais para compreender melhor a matéria

As vezes sim, porque pelas imagens nem sempre entendemos os objetos nas imagens.

Ndo.

Sim, porque ajuda nos a entender a matéria.

Sim, porque é uma forma mais divertida de aprender e estamos em contacto com os ma-
teriais e isso traz-nos outra visibilidade dos materiais e das suas fungoes.

E muito importante, estamos a tocar em coisas que tém uma histdria por trds, e nés fica-
mos muito felizes de poder tocar e sentir esses materiais.
Sim, para perceber como a civilizagdo romana se desenrascava em certas situagoes.

Sim pois ao vermos o material é mais fdcil ver o seu formato e de que é formado.

Sim , porque assim temos contacto com materiais e acho que torna a aula mais fixe.

Eu acho que é porque ficamos a conhecer melhor as coisas.

Sim, eu acho muito importante e néo so é importante como se torna mais divertido.

Por fim, para reforcar a ideia anterior e para concluir esta avaliacdo, quanto
ao papel dos objetos como estratégia de ensino, colocou-se a uUltima questdo, onde

se pretendia recolher a opinido pessoal de cada aluno.

Nesta como em aulas anteriores, em que se utilizaram objetos para reforcar
e proporcionar um conhecimento mais estruturado do tema, constatou-se uma
certa agitacdo e satisfacdo em tocar, ver, sentir os materiais. O que, realmente veio

a comprovar-se pelas respostas, entao, obtidas.

Assim, a ultima pergunta colocada: As aulas de Historia ficam mais interes-

santes com a visualizagdo de materiais? Porqué? Os alunos responderam:

Tabela 5 — Respostas dos alunos do 7.2 B a questao: As aulas de Historia ficam mais interes-
santes com a visualizagdo de materiais? Porqué? Seccao 3

Sim, percebo melhor a matéria.

Sim, porque tornam-se mais interessantes e divertidas.

Sim. E divertido ter contacto (desta vez ndo tivemos mas vamos ter) com materiais tdo an-
tigos.”
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Sim porque como jd disse fico a perceber melhor a sua utilidade.

Sim , porque temos a oportunidade de ver os materiais.

Sim, porque é engragado, porque hd contacto com materiais, e também, porque néo sGo
materiais quaisquer, porque s@o materiais historicos.

Sim.

Sim, porque é interessante ver e mexer nos objetos.

Sim, pois é outra forma de aprendermos e ao estarmos em contacto com os mesmos te-
mos uma perspetiva diferente e mais divertida e educacional.

Sim porque vemos coisas novas.

Pelo motivo que jd referi a cima

Sim, fico muito feliz quando nos mostram os materiais, pois é algo diferente, assim ja po-
demos dizer que tocamos em materiais antigos e muito interessantes.

Claro! porque existem historia por traz de um material da era dos romanos.

Sim porque é mais divertido se pudermos tocar nos objetos.

Sim porque temos contacto com os materiais.

Eu acho que ficam mais interessantes porque, acho que podemos aprender mais sobre

Sim porque estamos em contacto com uma coisa que antigamente era utilizada e torna se
bem entusiasmante.

Se duvidas existissem, as respostas clarificaram a posicao de todos sobre a
utilizacdo de objetos na sala de aula como complemento e forma de transmitir in-
formacdo. Face as respostas obtidas é perentério afirmar que todos expressaram a
mais-valia dos objetos como recurso nas aulas. O entusiasmo e felicidade nas res-
postas refletia-se nas caras e na forma irrequieta dentro da sala, quando desconfia-

vam ou previam a presenca de objetos.

Na andlise do inquérito, houve um aluno que se destacou de todos os outros,
pela forma como respondeu as diferentes questdes. Ao contrdrio dos restantes alu-
nos que responderam e alguns argumentaram de uma forma positiva, seguindo a
mesma linha de raciocinio, este aluno, para além de manifestar uma opinido contra-
ria a todos os outros, repetindo, por vezes a mesma resposta nos diferentes campos,

entra em aparente contradicdo nas duas ultimas questdes apresentadas.

Se, por um lado, o aluno ndo considera importante o contato com materiais

para compreender melhor a matéria abordada nas aulas, por outro afirmou que as
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aulas de Histodria ficam mais interessantes com a visualizagdo de materiais, respon-
dendo: “Sim, pois é outra forma de aprendermos e ao estarmos em contacto com os

mesmos temos uma perspetiva diferente e mais divertida e educacional”.

Questionado sobre estas incongruéncias, o aluno respondeu que tinha tido
problemas informaticos o que tornou o video da visita virtual impercetivel e quanto
as restantes perguntas respondeu de forma precipitada, ndo lendo atentamente e in-
terpretando de forma errada as questdes colocadas, reforcando a ideia transmitida
na Ultima resposta, de que os objetos facilitam a aprendizagem da matéria de uma

forma mais descontraida e divertida.

Em suma, no que concerne a turma de 7.2 ano, parece unanime a opinido
que a utilizacdo de objetos (réplicas, artefactos reais ou maquetes) na sala de aula
ajuda a compreender a matéria, estimula o interesse pelos conteldos da disciplina

e torna as aulas mais motivantes e divertidas.

3.3.2. Questiondrio aplicado ao 8.2 ano — Dia Internacional dos Monumentos e

Sitios

Relativamente ao questionario aplicado a turma do 8.2 ano (consultar Anexo
4), o mesmo foi realizado no ambito da celebracdo do dia 18 de abril, data come-
morativa do Dia Internacional dos Monumentos e Sitios*’. Considerou-se impor-
tante a valorizagcao deste dia, uma vez que muitos ndo sabem da sua existéncia e

significado e o qudo importante é para a valorizacdo e educacdo patrimonial.

47 0 Dia Internacional dos Monumentos e Sitios foi instituido em 18 de abril de 1982 pelo ICOMOS e aprovado
pela UNESCO no ano seguinte. Esta data comemorativa tem vindo a oferecer a oportunidade de aumentar a cons-
ciéncia publica relativamente a diversidade do patrimonio e aos esforgos necessarios para o proteger e conservar
e chamar a atengdo para a sua vulnerabilidade.

Pretende-se que o dia 18 de abril funcione como um marco comemorativo do patrimoénio nacional, mas que cele-
bre, também, a solidariedade internacional em torno da salvaguarda e da valorizagdo do patrimonio de todo o
mundo.

Disponivel em: http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/recursos/projectos-de-divulgacao/dims-dia-internacio-
nal-dos-monumentos-e-sitios/
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Os dados apresentados resultam do questiondrio aplicado a turma tendo
como base para as respostas, o grau de satisfagdo dos conteldos abordados e a per-
tinéncia na utilizacdo de objetos para a compreensao histérica, sendo que aqui deu-
se particular relevo as questdes patrimoniais e a estreita ligacao a histdria local, im-
portante para a compreensao do passado, da identidade e memaria da populacao lo-

cal, vista como perpetuagao de uma cultura.

A turma é composta por 18 alunos, mas apenas 16 responderam ao inquérito,

dado que dois elementos faltaram a aula em que foi aplicado.

A primeira questao colocada, de resposta fechada, foi no sentido de apurar
até que ponto a histdria local era um tema familiar para os alunos e se alguma vez
tinham abordado esta matéria nas aulas da disciplina de Histéria: Jd alguma vez ti-

veste uma aula sobre a historia da tua cidade?

Grafico 2 — Resposta a questdo 1 do inquérito — Vi(m)ver a Historia

Ja alguma vez tiveste uma aula sobre a historia da tua cidade?

16 respostas

® sSim
@ Nio

Fonte: Google Forms

Das respostas obtidas, uma percentagem significativa, 62,5% dos alunos,
(que corresponde a 10 alunos), confirmou ter tido pelo menos uma aula sobre a
histdria da cidade, sendo que 37,5% (6 alunos) afirmaram nunca ter tido uma aula

sobre esta tematica.
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Aqui a interpretacdo que se pode fazer é que realmente os alunos nunca
tiveram uma abordagem a Histdria Local, embora esteja previsto nas competéncias
especificas da disciplina de Histéria, ou entao que nunca tenham tido uma aula
totalmente direcionada para a histéria da regidao. Contudo, a maioria revelou que ja
tinha conhecimentos, embora muitos dispersos e fragmentados da realidade

histdrica local.

Relativamente a segunda questdo (também de resposta fechada): Esta aula,
em particular, foi importante para conheceres melhor a cidade de Vila Real e a sua
evolugdo? todos os alunos foram da opinido que a aula foi importante para

conhecer a cidade, particularidades e a sua evolucdo ao longo dos tempos.

No que respeita a questao 3: Ficaste com curiosidade de conhecer um pouco
mais da tua cidade? pediu-se que os alunos respondessem numa escala balizada
entre o 1 (que correspondia nada curioso) e o 5 (muito curioso), avaliando, desta

forma o grau de satisfacdo pelos contelddo apreendidos e vontade de saber mais.

Grafico 3 — Resposta a questao 3 do inquérito — Vi(m)ver a Historia

Ficaste com curiosidade de conhecer um pouco mais da tua cidade? (Responde segundo a
numeracao: 1a 5, sendo que 1corresponde ao numero minimo de curiosidade e 5 ao numero
maximo de curiosidade).

16 respostas

& (50%)

4 (25%) 4 (25%)

0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Google Forms
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Metade dos inquiridos (8 alunos) avaliaram com o nivel 4 o nivel de curiosi-
dade pela Histéria Local, sendo que 25% (4 alunos) mostraram muita curiosidade, op-
tando pelo nivel 5, e os restantes 25% (4 alunos) escolheram o nivel intermédio no

que concerne a curiosidade sobre a histéria da cidade.

Assim, os resultados foram bastante satisfatdrios, uma vez que a aula desper-
tou em todos os alunos, embora com impacto diferente, vontade de saber mais sobre
a cidade onde vivem e os “segredos” que ela guarda, em cada local, em cada ele-

mento material e/ou imaterial.

Da andlise das respostas a questao: Do que aprendeste, o que consideraste
mais interessante? verificou-se que os alunos foram “tocados” por aspetos diversifi-
cados, mas todos revelaram que estiveram atentos e interessados na abordagem

realizada.

Tabela 6 — Respostas dos alunos do 8.2 B a questdo: Do que aprendeste, o que consideraste
mais interessante? — VVi(m)ver a Historia

Ficar a saber a historia da minha cidade e saber a sua evolugdo.

Os monumentos.

Aprendi, um pouco de tudo, das construcbes passadas e sobre a sua evolugdo. Sobre figu-
ras histdricas como reis, marqueses, descobridores... Gostei de tudo!

Aquilo que achei mais interessante, foi aprender um pouco mais da historia da cidade de
Vila Real.

Tudo.

A mudanga de Vila Real durante o tempo.

A historia de Carvalho Araujo.

A razdo do lugar escolhido para "fundar" a cidade.

Eu gostei da parte da cidade eu fiquei surpreendido de como mudou bastante.

A evolugdo que Vila Real estd a ter, pois no passado a avenida estava muito diferente.

Como era a cidade antigamente.

Achei interessante saber mais sobre o significado que tem a estdtua Carvalho Aratjo.

Os variados lugares onde os antigos monumentos importantes estavam.

Monumentos.
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O facto de a nossa cidade ter mudado tanto ao longo do tempo.

O antes e depois da cidade.

Varias ideias foram tidas em consideracdo no que respeita ao interesse que
cada um mencionou. Se para uns o interesse focou-se na parte patrimonial, nos mo-
numentos, outros realcaram a importancia da histdria e das gentes, sendo que a evo-
lucdo da propria cidade/avenida foi o tema que reteve mais atencgdo e alvo de inte-
resse. Em suma, foram gerais o interesse e a motivacao pelo tema abordado, susci-
tando curiosidade em todos os elementos da turma que, durante a propria aula, fo-
ram interrompendo, colocando questdes e complementando com coisas que sabiam,

contatos e experiéncias adquiridas fora do contexto escolar.

No que concerne a pergunta 5: A utilizagdo de materiais (fotografias e ima-
gens, materiais arqueoldgicos, documentos impressos) contribuem para uma me-
lhor compreensdo e aprendizagem da matéria? Justifica, remetia para uma avaliagao
individual, uma opinido relativamente ao recurso a materiais/objetos na sala e a sua
pertinéncia no processo de ensino e de aprendizagem, as respostas obtidas, embora

esperadas, foram além das expectativas.

Tabela 7 — Respostas dos alunos do 8.2 B a questdo: A utilizagdo de materiais (fotografias e
imagens, materiais arqueolégicos, documentos impressos) contribuem para uma melhor
compreensdo e aprendizagem da matéria? Justifica. — Vi(m)ver a Histdria

Sim, pois assim os alunos conseguem ter a perspetiva da cidade de uns anos atrds e tam-
bém ficam mais motivados para aprender sobre a nossa cidade.

Sim pois é mais interativo e divertido.

As imagens, fotografias, documentos impressos ou outros sdo sim importantes ndo so
para a aprendizagem, mas para mostrar as pessoas como eram os nossos antepassados,
como viviam, como se vestiam, ficando assim a entender melhor sobre a historia da ci-

A utilizagdo de materiais contribuem muito para melhorar a nossa aprendizagem da sobre
matéria, porque ficas a compreender melhor, por exemplo com as fotografias e imagens
ficas a conhecer mais ou menos como eram as edificios, monumentos do passado, como os
materiais arqueoldgicos ficas a saber quais eram os materiais utilizados na época.

Porque assim conseguimos ter uma perspetiva do que estamos a aprender.

Sim, pois assim tivemos uma melhor perce¢do como era antigamente Vila Real.

Sim pois com fotografias a analise e compreensdo de um determinado local é bastante
mais facil.
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Sim, acho bastante importante porque dd para ter uma melhor percegdo da cidade e ver
algumas coisas com mais pormenor.

Sim. Eu acho que sim porque se virmos de perto e ver com os proprios olhas é mais inte-
ressante e incentiva mais.

Sim, pois se ndo tivéssemos imagens nos se calhar ndo iamos ter uma aula tdo produtiva
e também ndo iamos entender muito bem a matéria.

Sim.

Sim, porque conseguimos ter uma melhor visdo de como eram as coisas antigamente seja
por imagens como documentos e materiais arqueoldgicos e também pelas imagens pode-
mos observar melhor como eram os lugares antes de os vermos hoje em dia.

Sim pois nds dd uma melhor ideia daquela época.

Sim pois é mais interativo e divertido.

Sim pois é mais interativo e criativo.

Sim, pois assim podemos ver conhecer e aprender como a cidade era antes.

Todos sdo da opinido que os materiais, quer sejam iconograficos ou
arqueoldgicos, ajudam na compreensao da matéria e tormam as aulas mais
“divertidas”, “criativas” e “interativas” o que promove o incentivo pela matéria e
pela disciplina, além que complementar a constru¢cao do esquema mental por eles
realizado sobre o tema e neste caso permite, com base nos vestigios do passado,

que compreendam o presente.

Relativamente a questdo 6, uma questdo de resposta fechada: Consideras
que se houvesse aulas no exterior e/ou museus seriam mais enriquecedoras e
motivadoras? ndo ha muito a acrescentar, uma vez que a totalidade da turma
respondeu positivamente a esta questdo, considerando a pertinéncia e relevancia
do funcionamento das aulas fora da sala e mesmo da escola, ora nos museus e pela

cidade.

Resposta igual foi dada na questao 7: Consideras que aulas mais dindmicas e
prdticas contribuem para uma maior motivagéo e compreensédo da matéria? onde
as 16 respostas dadas comungam da opinido que o recurso a estratégias
diversificadas contribui para melhores resultados de aprendizagem e consolidacdo

dos conhecimentos.
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Quase a encerrar o conjunto de questdes colocadas, a pergunta 8:
Concordas que a exposigdo foi importante para a tua aprendizagem? revelou que a
aula foi uma mais-valia para a aquisicdo de conhecimentos sobre as diferentes
areas de estudo abordadas, onde se reconhece que os materiais e a colaboracao

dos museus locais funcionam como excelentes aliados.

Por ultimo, mas ndo menos importante, foi tentar perceber o que afinal
aprenderam de novo com esta aula. Assim, a Ultima questao: O que é que ndo
sabias e ficaste a saber? foi possivel apurar que, para além dos conhecimentos
prévios que foram partilhando durante a aula, os alunos adquiriram novas
competéncias, o que contribuiu para a sua formacdo pessoal, o que inspirard (assim
se espera) o espirito critico em decisdes no futuro, com conhecimentos

consistentes e comprovados sobre o passado.

Tabela 8 — Respostas dos alunos do 8.2 B a questao: O que é que ndo sabias e ficaste a sa-

ber? — Vi(m)ver a Historia

Através das imagens que a professora Sandra atribuiu fiquei a saber que havia animais na
Avenida de Carvalho Aratjo e que mudou bastante.

Como era vila real antigamente e alguns monumentos da cidade e onde ficam.

Fiquei a saber mais sobre a historia da minha cidade, sobre as suas construgées, monu-
mentos, sobre a sua grande evolugdo ao longos dos anos, ndo sabia muita parte das coi-
sas, como por exemplo, a mudanga do hotel tocaio, as posigcoes dos variados monumentos
historicos, a evolugdo da "Vila Velha", mas foi uma aula super intuitiva e fantdstica, mos-
trando assim a nossa linda cidade de Vila Real!

Eu ndo sabia que o edificio da Cdmara Municipal de Vila Real tinha sido um hospital. Tam-
bém ndo sabia que na minha cidade tinham existido trés hotéis Tocaios, nem tinha nogdo

da Avenida Carvalho de Aradjo ter muitos espagos verdes, bem como a sua disposicéo ser
tdo diferente daquilo que é atualmente.

Um pouco de tudo.

Que existiram 3 hotéis Tocaio, que Vila Real mudou muito principalmente na parte que é
agora a Avenida Carvalho Aratjo até a Cdmara.

Aprendi os motivos para a criagdo de Vila Real.

TANTAAAA coisa.

Eu fiquei a saber que era muito diferente.

Que o pelourinho estava a frente da cdmara, aquela escultura em cima da cdmara e o
largo que tinha na avenida
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Como era a cidade antigamente.

Fiquei a conhecer melhor o significado da estdtua de Carvalho Araujo, o que quer dizer a
Santa que estd no topo da Cdmara Municipal, que antes de ser uma Cdmara Municipal foi
um hospital, que o pelourinho jd esteve a frente da Cdmara Municipal e que Vila Real jd
teve trés hotéis Tocaio antes de ser agora o hospital da luz.

Os lugares onde os antigos monumentos estavam.

Como era Vila Real antigamente como fiquei a saber também sobre os monumentos e
onde ficavam.

O facto de Vila Real ja ter sido habitada a muito tempo entre outras.

Que tinha havido escavagdes na Vila Velha.

Facilmente se percebe que a aula foi bastante promissora e produtiva,
situacdo constatada durante esta aula especifica e nas outras de forma geral, onde

os alunos quiseram participar colocando questdes pertinentes.

Assim, o recurso a materiais para ajudar na construgdao de conhecimento e
esclarecimento de eventuais duvidas revelou-se proficuo e bastante motivador,

comprovado na expressdo dos alunos, sempre atentos e curiosos.

Afinal o tema abordado também lhes é familiar e préximo. Falou-se de uma

parte da realidade que eles conhecem.

Considera-se que todas estas areas abordadas, a arqueologia (objetos), o
museu (objetos e imagem), e patrimonio material e imaterial, aliadas a
compreensdo da Histdria local, sdo fulcrais para a educacdo, enquanto alunos e
enquanto pessoas conscientes que vivem e devem lutar pelas bases e cultura da
sociedade onde se encontram inseridos, a qual pertencem e que também eles

contribuirdo para a sua Histéria.
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Consideragoes finais

Importa referir, antes de tecer consideracdes sobre o estudo realizado, que
a pratica de observacgao, a preparacao e a pratica pedagdgica permitiu concluir que
os alunos carregam para a sala de aula um conjunto vasto de ideias influenciadas
pelo seu contexto econdmico, social, cultural, familiar e geogréfico. E natural que os
jovens recebam influéncias e interferéncias das mais variadas fontes, e mais
importante que isto, percebe-se que essas influéncias se apresentam como
conhecimentos alternativos e que por vezes concorrem com o conhecimento
escolar. Contudo, devem ser aproveitadas, valorizadas e potenciadas na sala de
aula de modo que permitam uma assimilagao e consolida¢ao dos conhecimentos de

uma forma mais eficaz.

O ensino de Histdria é muitas vezes associado a uma forma tedrica e
abstrata de perceber e conceber o passado e a acdo dos seres humanos ao longo
dos tempos, onde sem duvida que as diferentes dareas complementares facilitam e

esclarecem muitas nuances por vezes de dificil interpretacao.

Sem duvida que o recurso a objetos (arqueoldgicos ou demonstrativos de
uma realidade), em contexto de sala de aula, ou em ambientes museolégicos, ou
entdo em locais de interesse histérico e patrimonial, ao ar livre, pode ser uma
excelente fonte de educacao, indo ao encontro da ideia defendida por varios
investigadores, de que a aprendizagem de Histdria ndo é algo que acontece
simplesmente em sala de aula, ou da maneira considerada como a mais
convencional. O contacto direto com materiais ou estruturas, vestigios do passado,
potencia e desenvolve a capacidade dos alunos analisarem, questionarem,
interpretarem e construirem o préprio conhecimento sobre as pessoas, locais ou
acontecimentos do passado e relacionar essa informacao com a aprendizagem

adquirida ao longo dos tempos.

Embora o trabalho apresentado seja o resultado de uma pequena amostra,

que compreende, apenas, um ano letivo, os estudos realizados por varios
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investigadores confirmam que o trabalho com materiais e com a colaboragdo dos
museus locais e/ou centros histdricos deve ser um procedimento continuo e de

constante partilha entre os prdprios alunos e entre estes e os técnicos e docentes.

Desta forma, a disciplina de Histdria deixa de ser tida como uma mera
disciplina que congrega conceitos, factos, datas e nomes, para ser uma disciplina
gue tem como intuito questionar e permitir a aprendizagem sobre si préprio
enquanto individuo de uma época, que foi condicionada, dinamizada, estimulada

no passado, por diferentes fatores.

Neste sentido, o professor ndao deve revelar aos alunos as relagdes entre os
objetos, mas conduzir os alunos nas suas descobertas, permitir que cheguem a
informacdo sobre o passado, sobre a sua funcdo pratica e social, religiosa e politica,
sobre a técnica e tecnologia, sobre a matéria prima utilizada e a sua proveniéncia,
sobre as dreas de producdo e os locais em que foram encontrados, onde a

Arqueologia tem um contributo de extrema relevancia.

A didatica do objeto, mais do facultar o contacto direto com objetos,
artefactos/materiais originais ou réplicas (ou mesmo as maquetes), permite uma
analise muito mais abrangente e completa, que torna a constru¢ao da histéria mais

facil e percetivel.

A andlise de um objeto, conduz automaticamente a um conhecimento das
pessoas que o fizeram e usaram o estatuto que este (objeto) podia conferir a quem
o detinha, pessoa ou grupo (como exemplo a utilizacdo de ceramica comum ou
terra sigillata durante o periodo romano e o processo de romaniza¢dao, ou mesmo a
producdo de instrumentos de silex na Pré-Historia), dos habitos e comportamentos
sociais, ou até mesmo revelar informacao sobre a economia, a tecnologia ou ainda

a religido de uma época especifica.

Uma vez que nem todas as criangas tém a possibilidade de visitar museus,
muitas ndo tém acesso ou conhecimento dos vestigios dos passado, mesmo na area

de residéncia, a Didatico do Objeto apresenta-se como uma experiéncia educativa
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relevante como forma de estimular o pensamento histdrico nos alunos e a visita
orientada a locais da prépria cidade um excelente exercicio para a educagao

patrimonial e futuro desempenho de cidadania.

E importante nunca descurar a relagdo de colaboragdo que deve existir entre
a escola, os museus e o poder local, que em unissono devem trabalhar para a
formacdo de jovens alunos com pensamento critico, futuros cidadaos preparados
para zelar de forma consciente e responsavel pelas suas origens, pela sua

identidade.

No que diz respeito aos objetivos esbo¢ados para este estudo, considera-se
qgue foram alcancados, tendo sido obtidos resultados bastante positivos, o que

revela que a Didatica do Objeto ajudou na compreensao da matéria lecionada.

No entanto, ha que apontar algumas limitacdes ao estudo apresentado. Por
um lado a amostra recolhida é bastante limitativa. Para apresentar dados mais
conclusivos, seria conveniente que estas atividades tivessem sido implementadas
em mais turmas, para poder proceder a uma analise comparativa da informacao
recolhida e avaliar com mais consisténcia o grau de satisfacdo e de compreensao
dos alunos. Por outro lado, a situagao atipica vivida por varias vezes obrigou a um
repensar de estratégias, de metodologias, dificultando o contacto mais préximo
com os alunos e a observacdo mais atenta e criteriosa do comportamento e do

impacto dos objetos junto das turmas.

Contudo, a avaliacdo que se apresenta é positiva, permanecendo o

sentimento de missdao cumprida.
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Anexos

Anexo 1: Apresentacao da aula sobre a romanizag¢ao da Peninsila Ibérica*®
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urbanos. Para marcar a disténcia entre as
cidades colocavam marcos  milidri o e D > Servigkc de homens
estradas. portuguts. Peninsula Ibérica no exercito
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Veiculos de Romaniza

- Passou a ser falade
amplamente;
P

-~ Facilitou a comunicagdo;

- Aproximou conquistadores
e conquistados que passaram
a fer o latim como a sua

lingua.

0 resperto pela lei:

- garantia da ordem,
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- A grande abrangéncia das
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Que vestigios os remanos de;xarum da sua passagem?

O ferritério porfugués é muite rico em vestigios
que demonstram a influéncia da presenca dos
romancs no nesse ferritério. Muitos desses
veer{gios sdo evidentes no nosse dia-a-dia, come
por exemplo:

A lingua portuguesa que feve origem no latim
A vasta rede vidria que cobre, praticamente, fedo

o ferritérie par}ugués e da qual restam, ainda,
muitos vestigios.
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Anexo 2: Apresentacao da aula Vi(m)ver a Historia*

A memodria do passado..

Villa Real de Tras os Montes

Vi(m)ver a -
Historia

..a Histdria de hoje..

A Avenida Carvalho Araujo:
Dia Internacional dos Monumentos e Sitios
Viver o presente;

E studar o passado;

Reeducar para o futuro; B S B T A P31 SN Ay
Col. Albano Paganini da Costa Lobo. Museu de Vil Real 2004

“Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica tudo o

As nossas
As Fontes que toca pode e deve informar sobre ele”. (Bloch 2001, p. 19) .
Origens

O que sao?

..COMO: 4mPOSS0 \SADEL a

As fontes historicas sao referéncias/ vestigios do

~ passado que sao preservados para a posteridade e @ logia
Verdade Se O P assado nao servem de testemunhos para que os historiadores s
. < - S~ . . o
possam realizar o seu trabalho de investigacio sobre
existe, Ol se'nao; cstive la? B e SO

(BARC, Até ao século XIX consideravam-se somente as

(BAR

fontes escritas como fontes historicas, mas a partir do

século XX outras novas fontes comecaram a ser ij:i Pattiménio material ¢ imaterial

explorado pelos historiadores.

@ Pesquisar e descobrir

slizacio e 2 escolta do local o qe resta da ocupacan ot € coTo
sta evchny

4 Disponivel em: https://view.genial.ly/606dcf9ab6d5bc0da61d25ch/presentation-dia-internacional-dos-monumentos-e-sitios
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Pré e Proto- Historia

0 Passado

A Vila Velha corresponde a primeira drea que foi
habitada no territério da atual cidade de Vila Real
Com o passar do tempo, a populagao cresceu para
os arrabaldes e a zona antiga foi sendo

gradualmente abandonada

Tal como i referimos, a propésito da muralha, neste local
identificaram-se vestigios de uma expressiva ocupacdo da
Idade do Ferro. Esta ocupacac ¢ precedida por uma
importante ocupacao da Idade do Bronze Final’

Batista 2018

Estaresanilia
Historia

Origens medievais

O Passado

Vila Real é uma localidade de fundacao régia. tendo
recebido o primeiro foral em 1272 pela mao de D,
Afonso Il

No reinado de D. Dinis. nos finais do século XIII (1293),
culmina num longo processo iniciado por D. Sanche II,
que visava a constituicio de um centro urbano como
cabeca da Terra de Pandias,

Em 1515, teve um novo foral. de D. Manuel.
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Portas da Vila

“Portas da Vila', foi a designacdo dada para a entrada
principal na drea muralhada da vila medieval, tendo
sido alvo de sucessivas transformaces aos longo dos
tempos, nomeadamente em 1694, que viria a alterar a
sua forma inicial dado que foi acrescentado um corpo
avancado com trés arcos e escadarias laterais de acesso

4 capela que se situava sobre o arco de entrada.

5. e
"m-m
» Da porta Norte apenas restam os vestigios dos seus alicerces { séculos XII-XIV). uma vez que a sua demolic3o ocorren em 1873, para
reutilizacao da pedra, para obras piblicas
i e O B e et




As décadas de 1860, 1870 e 1980 refletem a
politica  fontista de  renovagio e
reestruturacdo da area urbana, onde ha, por
parte dos autarcas (nomeadamente o Dr.
Almeida Lucena) uma preocupagdo pelo
urbanismo e higiene da cidade. Assim,
assiste-se 3 preocupagio dos mesmos na
"necessidade de alargar e alinhar as ruas,
assegurar regular ventilacgdo nas mesmas,
abrir novos arruamentos, localizar os
mercados semanais em praga fechada e
parcialmente  coberta e  arborizada”
(Neves,2003).

Jose Botelho de Carvalho Arsujo
OHIUTAD FELO CIREEL & & VTLLA REAL

ST

Avenida Carvalho Araujo

No passado..

No presente._.

[EETEr————

A estitua

Patrimonio
desaparecido

‘A Avenida Carvalho Aratijo € o lugar maior

de Vila Real um condensador de Historia,

4

4

Viaja no tempo..
o

Convento Sdo
Domingos

Convento Santa
Clara

cujas marcas se exibem ou apagam conforme
; 3 P Quartel General
Sl e iBnion e

(Neves, 2003)
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Hotel Tocaio

Avenida C lh
AVGI'/l} a Larvaino
radjo PR
Da autoria do escultor Anjos Teixeira, foi inaugurada
em, 1924
O comandante Carvalho Araujo € representado de
forma expressiva numa postura firme e de expressio
determinada,
Na base do pedestal estio dois lutadores, Hércules
representando a figura do animo e da forca em
relagao ao pesado génio alemao numa postura de
dominado.




U‘ Viaja no tempo.

~anmn

Foto- Mercado Fechado e Coberto, 1885, (Neves, 2003)

+ INFO
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ﬂ Viaja no tempo. 46} Viaja no tempa [ ; ﬂ . °
T SN -  =a Ay Viaja no tempo...
| ) Patrimonio

existente

’ Igreja de

Domingos

“Situava-se no arrabalde da vila medieval g Hospital da Divina
Providéncia

murada, edificada no promontdrio onde

confluiam os rios Corgo e Cabril, e pelas suas , Casa de Diogo Cao
carateristicas fisicas e proximidade da referida

populacdo e dos eixos vidrios que a servem..” , Pelourinho
(Neves, 2003) o
L' Fonte Metalica

© (=]
Igreja de S. Domingos Hospital da Divina Providéncia

Casa dos Marqueses de
Vila Real

A parte inferior, a sul, € provavelmente do século XVI, sendo a

0 atual edificio dos Pacos do Concelho, construido no séc. XIX num estilo de barroco tardio, foi inicialmente
Hospital da Divina Providéncia de Vila Real administrado pela Santa Casa da Misericordia.

“Com a criac3o da diocese de Vila Real (1922), foi adaptada a S¢ a antiga igreja do convento de 5 Domingos
fundado em 1424, reinando D. Joao I A obra foi realizada ao longo do séc XV, o que se manifesta na traca
gotica do portal principal em arco quebrado com arquivoltas, imado por ocule no corpo central Edificio

sobrio, de trés naves pto e capel: no sée XVIll"

parte norte possivelmente do século XVIII
Edificio foi alvo de varias intervencoes ao longo dos tempos.

M s g s o s g o

omes e il el 6 sy e do e A £ 50 o635 e
e e b s il e A
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Pelourinho Fonte Metalica

Classificado come IIP - Imovel de Interesse Publico

Casa de Diogo Cao

Do pelourinho original restam apenas alguns fragmentos O chafariz conhecido por ‘Maria da Fonte™

que estiveram  guardados  (armazéns da Cim:

3

Construida na segunda metade do seculo XV, terd localizava- se na Praca Luis de Camoes, a norte

Municipal) entre 1865 ¢ meados do século XX, quando

sido aqui que nasceu o famoso navegador £ da Avenida rvalho de jjo e junto ao

q g 5 vereacdo  deliberou  desmonta-lo,  por  dificultar a i SR R s
transmontano que em 1482 descobriu a foz do Rio passagem das carTuagens Palicio da justica de Vila Real (tribunal).
Zaire De acordo com o testemuunho de alguns autores o actual

Possui uma traca que se enquadra na arquitetura pelourinho  aproveita ainda 2 coluna quinhentista

civil edificada na vila na segunda metade do seculo octogonal, ou parte desta, e algumas cantarias avulsas
XV e primeira metade do século XVI O monumento manuelino fol levantado na antiga Rua da
Praca hoje Largo do Pelourinho onde se encontra

atualmente

)
(Cortcia de Azevedo, 1972) o - gy i s s e Vi o Vi

e G e s i

Memérl a ‘Quem visita Vila Real pela primeira vez € dificil ficar

Fonte Metalica

indiferente a Avenida Carvalho Araijo. Nao pelo

Fonte Metalica

monumento ao heroi da I Grande Guerra, ali colocado
Corresponde ao Chafariz Metalico que , B a0 5

2o g em 7931. [..] (..) constituiu, a medida que as pessoas se
em 1891, a Camara (Avelino Patena)
foram fixando fora de muros um local onde se
mandou instalar no Largo do Tabulado
em frente 4 igrejx do Convento de S conciliava o uso 'mundano do dia-a-dia com as

Domingos (atual Sej e depois foi actividades economicas mais significativas da vila, e

transferido  para o topo norte da evoluiu para o Campo do Tabulado (palavra que se diz

Avenida

A L2 DB CAXODS ser um provincianismo trasmontano, designando um

VILLA REAL P
& o

terreiro delimitado_por ‘tapumes, onde se fazem

touradas, cavalhadas, etc).” Neves; 2013

Forte onte Ml - s Foeme
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‘Real de aspeto e de
Graca.. a filha de D,

Dinis”

‘Quod regale nomen gero, mih
robure partum est. Regia non alite
nomina parta geras.

0 nome (de Villa) Real que tenho conquistei-o com grand

esforco. Nio queiras titulos reais obtidos de outra forma.

Obrigada pela Vossa

Atencao

Alguma questao?

N

1
R Vi e s Bt e Corvati v 4N

il A DENI

. N0 i

VILH RECHL

VILA NEAL, VILA REAL, VILA REALI
'

122

..COMO .4POSSO \\ Saber ™ a
verdade sée o' passado nao

existe oU se'nao. estive la’”




Anexo 2a: Projeto/aula — Apresentacdo da atividade®°

il
bW ‘}-‘}4&

P

’ Y /4 PROJ ETO- AULA Apresentacao da Atividade Pag. 2

PLANIFICACAO

- . : AVENIDA CARVALHO ARAU
Escola Secundaria Camilo Castelo Hacal LDAE vie

Branco PBLICO ALVO: TURMAS DE 8° ANO

ENQUADRAMENTO DA ATIVIDADE:

lundo Industrializado 1
Subtema: Transformacoes economicas

zagem e ncial: Selecionar

mico ial e demografico

vi(m) VER
A HISTORIA

Que transformacoes ocorreram no espaco urbano?

Competéncias
Relacionar formas d¢
e humanos

1spetos difer

icionar, sen » quc SSIV ¢ as a zagens  com

egional e local, valorizando o patrimonio historico e cultural ¢
Dia Internacional dos Monumentos giao/local onde habita/estuda
e Sitios

DIA INTERNACIONAL DOS MONUMENTOS E S'TIOS

Cada vez mais o ensino de Historia revela ser uma ferramenta fundamental
para a formacdo da identidade do estudante, numa altura em que este se
encontra em plena formac¢iao intelectual marcada pelas relacoes sociais,

incrementadas pelos modos de ver, pensar, agir, criar e recriar os objetos

socialmente construidos no decorrer do tempo, e pelos diferentes contextos

culturais.

%0 Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAEbcZxF-MI/CC7JRwgu3n9LfV70jBIgPA/view?utm_content=DAEbcZxF-MI&utm_campaign=de-
signshare&utm_medium=Ilink&utm_source=homepage_design_menu
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Apresentacao da Atividade Pag. 3

Assim, proporcionar, aos alunos, uma proximidade as suas raizes acaba por
ser um ponto de partida para uma aprendizagem mais ampla e geral, a partir
de uma realidade mais restrita, favorecendo igualmente uma proximidade

entre o aluno, professor e a propria sociedade em que vivem.

O conhecimento de elementos estruturantes do meio onde vivem pode
configurar-se como um espaco de construcio da reflexido critica da realidade
social, considerando se que o local e o passado sao referéncias para o

processo de construcio de uma identidade.

ATIVIDADE- REALIZACAO

Pretende-se que a(s) turma(s) se desloque(m) para a Avenida e se

|)()Sil‘i()ll(‘m num ponto central. Se sentem estrategicamente na base (ou chdao)

da Estatua de Carvalho Araujo.

Aspeto final da drea central da Avenida apds as obras de
requalificacao.

Para alem de ser um local onde a visibilidade e total, de toda a avenida, a
ideia é que os alunos observem a estatua e a sua composicdo, para assim
com o levantamento de ideias tacitas, auferir o conhecimento que tém sobre
a personalidade que da nome ao espaco, (em jeito de introducio da materia a

abordar no proximo ano letivo)

124

Apresentacao da Atividade Pag. 4

Posteriormente, para contextualizar a drea, sera dado um breve
enquadramento historico e geogralico do surgimento e evolucao do nucleo

populacional

De seguida, ser-lhes-a distribuidas duas fotografias do local onde se
encontram, do seculo XIX, com o objetivo de, atentamente, identificar

SI‘IH(‘“]IHICLIS e diferencas em ('()HIPIII’(](_'ﬁ() com a realidade atual.

H X

Viz Real — Avenida Carvalho Araujo (vista do ado Norte)

Fotografias antigas, que retratam perspetivas diferentes, do espaco compreendido. atualmente, da Avenida Carvalho Araijo

E importante que os estudantes desenvolvam um

conhecam as raizes da sua historia, da st dentidade

es que irdo, no futuro, transferir o conhecimento e

para as geracoes vindours:

"SO SE AMA O QUE SE CONHECE"



Anexo 3: Questionario sobre a visita de estudo virtual a Conimbriga e
importancia dos objetos no processo ensino aprendizagem — turma do
7.2 ano

Visita de Estudo a Conimbriga B

2 importants & visita & 1ocals da Intarasss NISYArcO Dara DErSEtErMos UM pOUD Mals das NCasas raftes Na
IMposalbllCacs g fazer uma VIZta O estudo da forma prezancial fazemo-ia confortaveimants am moszas
Cazas

Panfleto informativo- Visiza de Eztudo

Cuantaz areas recidenciaie (domuz) Identifioasta? *

.2

3

"

4

Cue obraz publicas [ construgdSes da uzo publico) te lambras ver durante a visita? *

Texto da rezposta curts

Cue parto da vizita gostaste mais? *

Texto da respasta curts



Flozete a perceber como ectava organizada a cidade Romana de Corimbriga? *

Nao

£ iImportante uma explicagdo antes de fazer uma visita a um sitlo arqueciogico? *

Flosete ouriozo em visitar o local? Porque?

Apls aascCao 2 Contruarpafa & Se00E0 seguinte -
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Secclodde s

*i

Mini museu

Sl |l varm sando 3o nes Gulas... b

A partir da pequena amastra de matarials coneegulsts percaber a Importincla dos mesmas na

procasns de nomanlzagao?

Em poucas palawss diz o qdﬂ'f. LTS PASSTTeS & Qi & 2us utilidade.

£ Importante sxte cortato com materials para compreenderss melbor a matéria abardada ras

aulas? Porgqua?

De todos o8 materials gue foram Bprasentados nas auias guall quals gogtanhs mais? *

Taxbo da resposia kKage

ria ficam mals Imtarezsantes com & visualzagEo de matariale? Porgué? ~

Apn aulss de Higks

Tawha da
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chiow Importants o comacto com matarials... mas flo



Anexo 4: Questionario sobre a aula do Dia Internacional dos
Monumentos e Sitios — Turma do 8.2 ano

Vi(m)ver a Historia

0 presente inguérito realiza-se no dmbito do Relatdrio Final do Mestrado em Ensing de
Histaria no 3.° Ciclo no Ensino Basico & no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

0 questionério tem como objetive compreender o interesse & a motivagdo dos alunos em
conhecer um pouco mais das suas origens & Se o recurso a materiais revela ser um
contribute importants na compreenséo da informagés.

*Obrigatorio

Ermail *

0 zeu email

2 alguma vex tiveste uma aula sobre a historia da ra cidade?

() sim
() Nao

Esra aula, em parricular, foi imporrante para conheceres melhor a cidade de Vilz Real e 2 s

evolugio?

() sim
() N&o
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Ficaste com curiosidade de conhecer um pouco mais da rua cidade? (Responde segundo a
numeragio: 1 a 5. sendo que 1 corresponde 10 nimero minimo de curiosidade ¢ 5 a0 ndmero
miximo de curiosidade). *

1 2 3 4 5

Nenhuma curiosidade O O O O O Muita curiosidade

Do que aprendeste. o que consideraste mais interessance?

A sua resposta

A urifizacio de mareriais (Forogratias ¢ imagens, mareriais arqueoldgicos, documentos

impressos) conrribuem para uma melhor compreensio ¢ aprendizagem da maréria? Jusrifica.

-

A sua resposta
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Consideras que se¢ houvesse

MOnIVaQoras,

SCTIAM TS CNTIGUOCCAOTas ¢

Co Sim
(O Nao

1S -,{;:].11111\.:" ¢ pPrirwas conmmid

\ "H‘EL‘:L'A—J' que J.l'.h T

a I )
COMPreensio da manerial

O Sim
(O Nao

\ -VI‘.S‘.'E'.‘!.Z\ \tl'.u Jd ."\‘.‘-."*:\.Vl-‘ f;". .II!}"A‘-E'T.IHH ',‘ anu .I}'I'L
D Concordo

[[] N&o concordo

O que ¢ que ndo sabids ¢ Ficaste a saber

130

LT pare um

naiz

mMonviIcio ¢

a4 Ao

agem?



Anexo 5: Propostas de atividades

Anexo 5a: Proposta de aula — Uma Arte co(m)vida®!

Escultura “Perante esta feliz conjugacio de patrimonio
Romantica historico e natural num mesmo local, so
U ma affé cO ( bl) V lda podemos concluir que a cidade de Vila Real
) tem em S. Dinis um potencial excepcional
...uma perspetiva diferente Onde pode ser Vista?

que urge recuperar, conhecer e rentabilizar.

Francisco Queiroz e Ana M Portela Revista Telus n”* 32, 2000 pg 15

O CEMITERIO ROMANTICO DE S. DINIS

CAPELA DE SAO BRAS.l'
Monumento Nacional desde 1910

UM POUCO DE HISTORIA.. I
— —

S m—

51 Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAEdtVt-Vx8/ncbZSFCbsp_nETjSIsOkTA/view?utm_content=DAEdtVt-Vx8&utm_campaign=designshare&utm_me-
dium=link&utm_source=homepage_design_menu



Considerada uma  capela funerdria  no  seu  interior

encontram se timulos {ares

ssolios], e lipides de alguns dos

A Capela

mais importantes homens da cidade ne periodo medieval

O nimulo mais importante aqui presente € o de Joio Teixeira
\ pequer

1pela de S0 Drds é o templo mais antigo e
de Macedo hemem da corte, do Canselho Real que se destacou
o que melhor ilustra os primeiros tempos de Historia

ac servica de D. Afonso V. no Norte de Alrica. ¢ de quem
de Vila Real

eve o vineulo da capela o

a ahjctivo de 2 converter em
coenlo XVI

tendlo Jofio Macedo lalecido em 1306, e adota uma linguagem

miliar, O tamulo data da vi

pem para

anexade

0 pequeno templo, hoj Igreja de S, Dinis

artistica ¢laramente tardo- is whras

sGlic, comun nas prine

tera sido a primeira sede paroquial da nova localidade. do reino da altura

No interior, ha ainda @ registar @ presenca de algumas

ointuras murais, quinhentistas, representando o padroeiro da

e

capela e que comprovam o sucesso desta modalidade artistica Um dos mais simpes mulas que agqui 32 enconbam tem.
durantc a primeira metade do sécule XVl por terras aliaser annihuide s Lanreng o Vi deira’, Hilio de
Hansmonanas: 1. Eus Mo 2 ¢ companhe s tlo sy brimeire r, 1
| Atensa Senriques. atribnicao evidentemente destituida de
it da byt e . Do, P s st s e s il .
B ,
! ara rist S: ’
Nl tioiiivs 67 i ) 8
Reza i ues nascen tolheit pernas L £ a0 2 : y
o Caltivie s oo i latasia, do sonbo da uriginalidade, evisin
L aToE nigoa de sew pat . e Culliva i eneio s laatasi, do sontin i originaficade evisin e

O Romantisime fol um movimento artistica que surgiu na Europa no

) e e ) = b e sl R e
qualquer defeit incapacitasse um homem para a atividads século VI mais especificaumente na década de 1970, & durou ate o Bl satee it o pd i S B e U

mierreira condenava o a partida & mort itica seculo XIX Esse movimento inlluenciou a literatura, a pintura, a Exaltacac da natureza:

arguiletura e o musica.

r rlisse OMe A S Vo do me s

o Gaster el Rlacle Meakin {porque vl sidu o temgo de fonmag

Uma noite, a Virgem Mariz 1 - que

sa dos ideuls nacionalistas (liberdade individual Liberdude do poval:

O seculo X

sgitado por [ortes mudancas sociais, politicus e culturais

o pequena : 2 perto de Tamego

causadas por acontecimentos do linal du século XVIIE pela Revolucio = Panteisma (doutrina segundo a qual Deos nao ¢ um ser pessoal distinto do

deit no altar, Ineluscrial. (T 15 b vt seriann i s subst i
iz assim lez e o meni ureu-se. por milagre. Fsta lenda 18 o lndividualisme, visio de mundo centrada nes sentimentos do individuo.
ol ) Iho d Os artisias romanticos  procuraram  sc libertar das  convencoes s
utrn, menos miraculoss: o aio teria trocade o lilho do conde D. Henrigue S ) 2 3 - Subjetivismo, o artista idealiza temas exagerando em algnmas das suas 7
académiras om favor da livre expressio da persenalidade da artista /
o i filho seu, bastardo tmas com as pernas siue

caractensticas {por exenplo @ muller e visi come

wirgem ligil

e Pt oo T A ot Tk,

nocho de pitria tunbeém e idealizada),
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A palavra Romantismo designa uma maneira do

individuo se comportar, de agir, de interpretar a

realidade. O comportamento romantico caracteriza-se
pelo sonho, por uma atitude emotiva diante das coisas e

esse comportamento [)O(I(“ ocorrer em (lllﬂ|(|ll(‘]’ tempo da

e, Fsperanca e Caridade - A Tscultura

T bitbvene sonmis il lizss st

weas e loress des g s v

Romantismo 5:

rics, come nés haje os conbecenos lora

criad o

lo XX, numa ¢

designar Ramantisn

Nrsse periode, 2 questaa do corpo nao era tio relevante,

Cutra

sraide  preceu

transformar a perda cm qu.

woita Transtunoar o Tuneral oun

nual se perpetie a memaria. (O abjotiv

w recordar s pessca Lono cadiver, nias come

alguem com virtudes ou que fez coisas importantes,
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Iambém {1 comum
cncontrar - oulras  estatuas
aleg:
e a Indistria, ou até a
Agrienltura

soricas, como o Comercio

O CEMI

Se paria uns o cen

m U,

melancolica, faviline

wrpideiras

Sandades

IO

rio represen

grande carga emacion

arte

1o
ado cm

tidas

har «

ermos

sl

verdad

tde cult
S que |

lural ¢




Os anjos ¢ cm versio mais
profana os genios da morte
ados na tumuldria da
Antiguidade Classica

inspi

Anjos da Redencdo ou da
Ressurreicic  [em  postura
exaltante. ostentando a cruz.
ou apantando para o céu)
anjos oranles ¢ anjos do
Siléncio ou da Paz (com
pose serena ou  pedindo
siléncio a quem passa) sio
os Lipos mais comuns dessas
figuras celestiais

adame Brouillard- A Bruxa do Chiado

© passado, provec ¢ TUITe iAo pila Al celdre
i

Madame BROUILLARD[®

2l nove

Amricd du

Tutuea nas |

D& cunsultas disrias das © da manhd s
11 da noite om seu gabinete :

43, RUA DJ CARMNO, sobre-lcja — LISBOA
Consultas a 1.000 rs., 2.500 rs. e 5.000 13,

sl 1 verdatliire 4 Teisein,

A\ lex P el ecmerthion (v sl o

Do e

Virgink Rosa

Sul (Brasill estuden ¢ iustiog

Criancas

[

ae el de ceaa

s d rigor de (R,

mas salrivel a0 nivel anatémico e de prozorodes
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Sl

Arquitetura

Os  primeiros  mausoléus  do  cemitério  foram
sobretudo erigidos em memdria de personalidades
rele vantes ou pessoas isaladas As primeiras cape las
tiveram um

caricter mais familiar, na sequéncia da tradicio

Iunebre dos séeulos anteriores,

A capela assumiu se como a forma maxima de
ostentar

poder econdmico e, por isso, eada vez foram sendo

maiores as capelas construidas na seecio lateral,

s | el Tamnter

g e Tl s Augusto Bt

Madame Brouillard fez testamento a favor
da Santa Casa de Misericordia de Vila Real o
que motivou querelas com a familia, que

chegou a sequestra-la

Tendo falecido em lishoa, em 0191925 o
I

jazendo no seu mausolén do cemitério de S.

sen corpo foi transldado para Vila

Dinis.
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Anexo 5b: Projeto/aula — Apresentacio da atividade>?

Cemiterio Romantico
de S. Dinis

Ho

"Uma das caracteristicas
mentais mais marcantes do
Romantismo prende-se com
a necessidade de perpetuar
a memoéria dos defuntos
através de uma pandplia de
celebragoes, sendo a mais
importante a construgao de
um tamulo que,
perenemente, demonstre as
virtudes de quem se finou.
As memorias sepulcrais,

dentro da evolugao das

mentalidades no século
XIX, cada vez mais
claramente foram-se
ligando a nogao de
“familia”, afastando a

morte propriamente dita
para longe do olhar e do
olfato. o cemitério
romantico, moderno e com
a sua pompa burguesa,
expressava visualmente e
de forma “limpa” aquilo

que a morte e a saudade

Uma qﬂ% co(M)vida

.uma perspetiva diferente

tinham de mais cruel.”

J. Francisco Ferreira Queiroz, Porto.
2006-2007

ESCOLA SECUNDARIA CAMILO CASTELO BRANCO

52 Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAEcZqjB-QE/s_rqi2jtADFYKjlI5RfO9bQ/view?utm_content=DAEcZqjB-QE&utm_campaign=designshare&utm_me-
dium=link&utm_source=homepage_design_menu
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Cemiterio Romantico de S. Dinis
<o

Aprendizagens Essenciais | Articulacio com o Perlil dos Alunos

Tema: O Mundo Industrializado no século XIX
Subtema: Transformacdes economicas, sociais e culturais.
« Relacionar o aparecimento das novas correntes culturais e artisticas com

as transformacées da revolucdo industrial e a confianca no
conhecimento cientifico;

Contextualizacao
AO-

Considerado um dos mais interessantes cemiterios do pais. o cemiterio de S.
Dinis e dos poucos que ainda se mantem, praticamente, inalteravel da sua
forma original, por se encontrar parcialmente desativado.

Sendo um dos mais intocados do pais, mantem as suas marcas regionais,
embora com nitida influéncia da arte funeraria de Lisboa e Porto.

A conjugacio de patrimonio historico (localizado dentro da cerca
medieval, onde nasceu a cidade de Vila Real); historico arquitetonico
(Igreja de S Dinis e Capela de S, Bras) e natural, [az deste local uma
referéncia para a historia local.

Com um potencial excecional, torna se cada vez mais importante
recuperar, reconhecer e perpetuar este local.

E quem melhor que 0s nossos jovens para o fazer??11

Atividade
<o

Pensar numa visita de estudo ao local nao era de todo impossivel, se nao se
tratasse de um espaco reservado e carregado de simbolismo, sendo que a
visita poderia ser vista como algo desagradavel e interpretada como de
mau gosto, quer pelos familiares das pessoas que a1 repousam, ou mesmo

por parte dos Encarregados de Educacdo. para quem um cemiterio tem

uma carga religiosa e emotiva que requer toda a descricio e respeito.

Contudo, é importante transmitir este legado tao importante, tio nosso” e

que felizmente se encontra em consideravel estado de conservacio pela
pouca utilizacdo. E esta salvaguarda e consequente valorizacio podera ser
assegurada pela informacio dos mais novos que serdo a geracdo ativa
num futuro proximo.

A

imagens/lotogralias, que retratem esta realidade especifica de um periodo

im, propoe-se uma viagem virtual/digital, com recurso a

historico, que pretendia lazer dos cemitérios um local de paz harmonia,

contrastando com os sentimentos de tristeza que geralmente suscitam
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Anexo 5c: Proposta de aula — (re) produzir a Histérias3

v

. "Para os romanos, a Peninsula lbérica
Feira dos

(Re) Produzir a ‘ | ™= Pucarinhos (SIE era uma terra de grande fascinio, de
Historia & o ] : cujo subsolo se dizia brotar ouro"

<

PEGAS COM (UMA) HISTORIA
ECA l( ) Trinidad Nogales. Diario de Noticias. 22 JUL 2020

\ 4
Ceramica comum Romana

CERAMICAS -
CERAMICA

COMUM i q o st o . q
Ainda pouco se sabe relativamente a ceramica comum, destinada a cozinha e
ROMANA P

armazenamento de de alimentos, comparativamente com outra ceramica
considerada "fina", pela sua confecao e acabamento

<
=Y

| A ceramica comum
romana tem sido ‘o
parente pobre” dos
estudos
ceramolégicos de
Epoca Romana em
Portugal

53 Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAEeFo75C94/ EgKKGFhn48sVidojf1KoA/view?utm_content=DAEeFo75C94&utm_campaign=de-
signshare&utm_medium=Ilink&utm_source=homepage_design_menu
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UNESCO

BARRO PRETO DE
BISALHAES

(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura)

BARRO PRETO DE BISALHAES

PATRIMONIO CULTURAL IMATERIAL PREFESEMOS @ NOER0 FALEENGRYO

3 Na olaria de isalhd séo ialmente
O q ue e 0 Ba rro confecionados dois tipos de pecas, de acordo com a Burro de Bisalhaesl
pl’eto de finalidade a que se destinam. Referimo-nos a louga o N

Bisalhaes??? utilitéria, também designada como louca “churra’, e Patrimonio da UNESCO

S a louga decorativa, que os oleiros também chamam VILA REAL TRADICRO E FUTURO

> de louga “fina".

srmdqtropisprodening srae e {'q m

A CONHECER, PRESERVAR, DEFENDER da que o d

ATELIER

a ;
A Louca de Bisalhdes I
elemento %&ngular e ance;

nacional d&¥endo-a sua n@ dade a cor

negrag que rgafga as _sua Y{‘:rmas e 0 seu
- S sif 1]

cariz unico.

(RE)PRGDUZIR A HISTORIA

A4} HISTORIA

Fig. Bilha de Rosca. Forma tipica ds olaria de Bisalhdes

Figs. Atividades similares desenvolvidas pelo museu da Vils Veiha- Vila Resl hitps N/IMG_7: ipg

/2.941022542591003/4267519846607996
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v

"Para os romanos, a Peninsula lIbérica
era uma terra de grande fascinio, de
cujo subsolo se dizia brotar ouro" =

>

Trinidad Nogales. Diario de Noticias. 22 JUL 2020 2
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Anexo 5d: Projeto/aula — Apresentag¢do da atividades?

ATELIER (RE)PRODUZIR A HISTORIA

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS | ARTICULACAO COM O PERFIL DOS
ALUNOS

7°ANO

Tema:

(RE)pRODUZIR A A Heranca do Mediterraneo Antigo.
H I ST6R IA :uh::ler::::k‘omano no apogeu do Império.

Aprendizagem essencial:
Reconhecer os contributos da civilizacdo romana para o mundo
contemporaneo.

PECAS COM (UMA) HISTORIA

Questdes-orientadoras:
Como se fez a romanizagado da Peninsula Ibérica?
Que vestigios nos deixaram os romanos?

Competéncias especificas da Disciplina de Histéria:

* Utilizar adequadamente fontes histéricas de tipologia diversa,
recolhendo e tratando a informacao para a abordagem da realidade
social numa perspetiva critica;

Relacionar formas de organizagcdo do espago com os elementos
naturais e humanos ai existentes em diferentes épocas histéricas,
ressaltando aspetos diferentes e aspetos que permanecem
Relacionar, sempre que possivel, as aprendizagens com a Histéria
regional e local, valorizando o patriménio histérico e cultural
existente na regido/local onde habita/estuda:

Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no
processo historico, estabelecendo relagdes de causalidade e de
consequéncia;

@ ROMANIZAGCAO?

SIM OU NAO?2??

54 Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAEavbW2e9M/EEURLT_pPfw0-A-HXeEVVA/view?utm_content=DAEavbW2e9M&utm_campaigh=de-
signshare&utm_medium=Ilink&utm_source=homepage_design_menu
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COLABORAGAO EU DE ARQUEOLOGIA

Estabelecer um Protocolo de Colaboragao entre a(s) Escola(s) e o Museu de
Arqueologia da Vila Velha- Vila Real, no sentido de promover, divulgar e
despertar a curiosidade dos mais jovens, (inserido nos contetidos da disciplina
de Histéria), pela histéria/ evolucdo e a importancia do Barro Preto de Bisalhaes,
no contexto cultural da regido e a sua relevancia hum contexto mais amplo,
nomeadamente histérico, no que concerne, por exemplo, a Romanizagao do
territério, apontando os estudos e investigagdo desenvolvida para uma continua
utilizagao, (tipologia e confecdo) ao longo dos tempos.

ATIVIDADE ATELIER

Esta pratica ja é recorrente da atividade educacional promovida pelo Museu de
Arqueologia da Vila Velha, contudo, direcionada para um publico
maioritariamente do Pré-escolar e do Primeiro Ciclo.

Assim, pretende-se conciliar o contato direto com esta pratica ancestral,
permitindo, desta forma a sua perpetuacdo através da compreensao de todo o
processo de fabrico deste patrimoénio local classificado pela UNESCO como
Patrimoénio Cultural Imaterial da Humanidade e, ao mesmo tempo,
proporcionar aos alunos o contato, o questionamento e a possibilidade de "in
situ" visualizar a semelhanga com materiais que constituem o espélio integrante
da colegdo permanente do museu,

Ao mesmo tempo, no ambito do programa de Histéria do 3° Ciclo do Ensino
Basico, pretende-se que os alunos compreendam as formas de ocupagdo do
territério, durante o processo de romanizacdo e perceber que muitas das
tipologias e técnicas posteriormente utilizadas na confecdo de materiais sao
resultado das influéncias da ocupagao romana do nosso territério.
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Anexo 6: Panfleto — apoio visita de estudo virtual

Escola Secundéria Camilo Castelo Branco
Largo dos Freitas 4, 5000-¢ Real Telefone: 259 309 430
de estudo :
Rufnas de Confmbriga

R. das Ruinas 7, Condeixa-a-Velha

Distrito de Coimbra

22 de janeiro de 2021

Sico-de-conimbrigy

Quantas Conimbrigas, afinal, existem? A resposta foi variando com o fempo. Hoje sabe-se que existiu certamente um povoado do Bronze Final. Ha
depois um povoado da Idade do Ferro, identificado nas escavacoes dq 1911, e certamente muito importante, mas ainda mal conhecido. Testemunha
uma fase durante a qual o territério beneficiou do acesso ficil ao Mpndego e ao interior para escoar minérios e receber produtos importados do

Oriente distante. O topénimo Conimbriga terd surgido na transicio ergre estes dois momentos.

Legendas

wess Muralhas

w— Aqueduto e esgotos

Setor a sul da estrada
1 - Casa da cruz suastica
K Entrada 2 - Casa dos esqueletos

3 - Templo cristao
4 - Casa de Cantaber
5 - Forum
6 - Insula
7 -Termas
8 - Setor junto ao aqueduto
9 - Casa dos repuxos

10 - Anfiteatro

Planta de localizagio das diferentes areas das runas de Conimbriga.

A Conimbriga romana é mquestionivel, provavelmente dividida em duas fases - uma de apogeu e expansao e outra de declinio
[uugly\\i\m




As casas dos mais abastados proprietarnos (a Casa de Cantaber ¢ a Casa dos
Conimbriga localiza-se em Condeixa-a- Velha, :

. Repuxos) sinalizam ao visitante a falsa percepcio de opuléncia - real no mundo
proximo de Coimbra.

As ruimas de Conimbriga, classificadas como romano, sim, mas a disposicao de uma escassa percentagem da populacao.

Monumento Nacional, o Museu Monogrifico e o Casa Cantal
castellum de Alcabideche permitem reconstruir uma
importante cidade do Império Romano. A fundacio A Casa de Cantaber é o maior edificio
de Conimbriga e a maloria das construcoes nela S - g i s
privado descoberto em Conimbriga (cerca de
erigidas remontam ao tempo do imperador Augusto
(sécs. T a.C. - T d.C.). Entre 465 e 468, os Suevos
arruinaram Conimbriga, o que levou a populacio a distribuidos em cinco conjuntos, cada um

3300 m?). Possui quase 40 compartimentos,

abandonar progressivamente a cidade. com o seu peristilo (conjunto de colunas em
redor de um pitio interior).

E atribuida a Cantaber, reconhecido
aristocrata do séc. V.

A sua construcio ¢ datada de finais do séc. 1
e tera perdurado até ao abandono da cidade,

ja na Idade Média.
(Peristilo  ninfen).

Casa dos Repuxos

E o melhor exemplo da arte do mosaico, da
arquitectura dos jogos de dgua na cidade. Na
primeira metade do século II, foi alvo de
Reconstitnicio de nma nua tipica de Conimbriga com as suas tabernas grandes remodelacoes, tendo sido
(espacos comerciais). : B .
abandonada e demolida em finais do século
III ou inicios do século IV devido ao
Cento e vinte anos depois da primeira escavacao levantamento da muralha.

metédica em Conimbriga, as ruinas desvendam

segredos e desfazem mitos.

Férum Casa da Cruz Suéstica

Da fase de maior monumentalidade ‘ A sua construgio remonta ao séc. I, ainda que o aspeto final da

da wvida da cdade. conhecem-se =111} residéncia date do século II. Os mosaicos sao da segunda metade

muitos dos edificios principais. O 4 do século III. Pouco depois a casa foi demolida para se construir

Férum foi amplamente escavado e é J - a muralha do Baixo-Império.

hoje um dos ex-libris das ruinas. T A utilizacio da cruz sudstica nos mosaicos deve-se aos romanos
e e considerarem esse simbolo como uma representacao solar,

Insula Momatiico de Couizion propiciadora de boa sorte. A casa foi escavada nos anos 40 e os

A msula( residéncias modestas) do mosaicos restaurados nos anos 50 do século XX.

aqueduto ¢ um edificio doméstico
em que os pisos mferiores eram
ocupados por espagos comerciais e
oficinas (as tabernae) e os pisos
superiores serviam de habitacio. O
nome foi-lhe atribuido por se

encontrar encostado ao troco final

Casa dos Esqueletos

Construida nos finais do séc. I ou inicios do séc. 11, foi decorada

do aqueduto.

Termas 5 : com mosaicos, no séc. IIT e demolida nos finais desse século ou
Ruinas das termas da Casa de : s * micio do seguinte para se construir a muralha. Posteriormente, a
Cantaber, até agora a lnica : zona fol ocupada por um cemitério tardo-romano e medieval que
residéncia privada da cidade onde ek ) deu nome i casa.
for identificado este tipo de
equipamento.

Detalhe das arcarias (suspensurae)
que integravam o sistema  de
aquecimento de um dos tanques das

termas da casa.

As termas testemunham também a sofisticacio desta pequena cidade de provincia




