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Resumo

Realizado durante o estdgio de Portugués e Inglés, a luz dos principios da
investigacdo-agéo, este projeto procura estudar o impacto da producdo de apreciacdes
criticas de filmes nas competéncias de argumentacdo escrita de alunos do Ensino
Secundario. Para a consecucdo desse objetivo, selecionaram-se filmes convidativos a
reflexdo critica, permeados por temas relevantes e articulaveis com o0s conteudos
programaticos das duas disciplinas. A discussio e partilha de perspetivas suscitadas pelo
filme, aliamos a analise, baseada num trabalho colaborativo, de modelos do texto de
apreciacdo critica. Valorizou-se 0 contacto com materiais auténticos e semi-auténticos
por representarem uma vantagem no que se refere a reproducdo e adaptacdo de bons
exemplos de linguagem e estratégias argumentativas, enriquecendo os conhecimentos dos
alunos sobre o género: critica de cinema. O desenvolvimento destas atividades esta
ancorado numa fundamentacdo tedrica centrada nos conceitos de argumentacdo e de
apreciacao critica, bem como no lugar que ocupam nos documentos orientadores do
ensino de portugués e inglés. O trabalho culmina com o comentério sobre os resultados

obtidos, procedido de algumas sugestfes para o seu aprofundamento.

Palavras-chave: argumentacdo escrita, critica de cinema, texto de apreciacdo critica,

ensino de portugués e inglés.
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Abstract

Developed during our teaching practice in Portuguese and English, in the light of
the principles of Action-Research, this project seeks to study the impact of the production
of film reviews on the argumentative writing skills of Basic and Secondary Education
students. To accomplish that goal, we selected films which invite critical reflection,
permeated by relevant topics, which are linked to the Programs of both subjects. The
discussion and exchange of perspectives arising from the films were combined with the
analysis, based on collaborative work, of models of critical reviews. We valued students’
contact with authentic and semi-authentic materials as they represent an advantage when
it comes to the reproduction and adaptation of good examples of language and
argumentative strategies, enriching their knowledge on the genre: film criticism. The
development of these activities is anchored in a theoretical research, grounded in the
concepts of argumentation and critical reviews, as well as their place in the regulatory
documents for teaching Portuguese and English. The work ends with the commentary on
the results obtained, proceeded by some suggestions for its improvement.

Keywords: written argumentation, film criticism, critical review text, teaching

Portuguese and English.
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Introducéo

Este relatério tem como objetivo a descri¢do do projeto de investigacdo-agdo que
desenvolvemos ao longo do ano letivo 2018-19, como componente do estagio pedagdgico
de Portugués e Inglés, refletindo acerca das experiéncias e aprendizagens por ele
proporcionadas. O titulo do nosso estudo — “A Critica de Cinema como estratégia
didatica para trabalhar a argumentagdo escrita” — € ilustrativo das nossas intencdes:
pretendemos que, através da apreciacdo critica de filmes, as nossas turmas melhorassem
as suas competéncias argumentativas na escrita, enriquecendo as suas futuras producdes
com um conhecimento mais amplo sobre 0 mundo e 0s mecanismos argumentativos que
nos tornam capazes de determinar, defender e justificar o que pensamos sobre 0s mais
diversos assuntos.

Com efeito, atendendo a que as tecnologias da comunicacdo se tornam
progressivamente mais desenvolvidas, contribuindo, por um lado, para a exposicéo do ser
humano a um fluxo incessavel de informacédo sobre a sua realidade, €, por outro, para a
dissipacdo das fronteiras entre as diferentes comunidades, urge saber como interpretar os
dados com que somos confrontados, ajuizar sobre eles e transmitir, com objetividade, as
nossas perspetivas (National Education Association, 2012: 13). Criar caminhos para o
estudo explicito da argumentacdo em aula é, neste prisma, uma missao importante do
professor de linguas, a quem cabe equipar 0 aluno com 0S recursos necessarios para se
integrar com sucesso na sociedade a que pertence. Enquanto um ser dotado de
individualidade, portador de ideias e valores Unicos, o aluno necessita de conhecer formas
de os comunicar, colocando o discurso ao servi¢co do cumprimento das suas intengdes
(Martins et al., 2017: 19). Isto afigura-se particularmente relevante num contexto
democrético, em que a negociagdo de ideias, a l0gica e a persuasdo, presentes em todos
0s meios que veiculam informacdo, como é o caso dos media, ocupam um lugar
fundamental (Pinho, 2008: 66).

Partimos desta necessidade, cuja importancia € reconhecida nos documentos

orientadores das disciplinas por nds lecionadas, para elaborar um conjunto de atividades
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destinadas a colmatar algumas das dificuldades sentidas pelos alunos na construgéo de
textos com carater argumentativo.

No primeiro capitulo, apresentamos 0 contexto em que decorreu 0 Nosso projeto:
0s principais tragos da escola em que realizamos o estagio e das turmas envolvidas no
estudo. Explicitamos, para além disso, os fatores em que basedmos a selecéo da area de
intervencdo, nomeadamente os dados recolhidos pela observagéo informal das aulas dos
orientadores e analise de producdes dos estudantes. No seguimento da formulacdo da
questdo-problema, expomos 0s objetivos implicados no desenho do plano de
investigacao.

No capitulo seguinte, consideramos algumas linhas tedricas de autores-chave no
dominio da argumentacdo, com o intuito de dotar de sentido as decisdes tomadas na
implementacdo do plano de acdo. Como conceitos centrais no desenho do estudo,
seleciondmos a argumentacéo escrita, a critica de cinema e o texto de apreciacéo critica.

Do terceiro capitulo consta a descrigdo dos procedimentos que levamos a cabo nos
dois ciclos que constituiram o projeto. Privilegiamos o uso de materiais auténticos e semi-
auténticos, em virtude da sua capacidade de motivar as turmas a exprimirem e
fundamentarem juizos de valor sobre tdpicos integrantes do seu leque de interesses e
experiéncias (Andrade e Silva, 2017: 5). Na sec¢do subjacente a metodologia utilizada,
esclarecemos o processo de recolha e avaliacdo dos dados, combinando a sua
interpretacdo qualitativa com a andlise quantitativa.

Posteriormente, no quarto capitulo, descrevemos como se desenrolaram as aulas
contempladas no plano de agéo, tecendo algumas consideracdes sobre os resultados que
observamos no fim do primeiro e segundo ciclos.

Concluimos o trabalho sistematizando as nossas observac@es acerca da eficiéncia
do projeto. Sdo também enumeradas algumas sugestdes para um possivel

aprofundamento do tema proposto.
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Capitulo I - Contexto da investigacao

1.1. Contexto escolar

O projeto de investigacdo-acao que aqui se propOe descrever insere-se no ambito
do estagio pedagogico de Portugués e de Inglés, parte integrante do 2.° ano do Mestrado
em Ensino de Portugués e Inglés no 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario,
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A iniciacdo a pratica profissional (IPP)
teve lugar no Colégio Luso-Francés, um estabelecimento de ensino privado do distrito do
Porto, no ano letivo de 2018/2019, com uma duracao de cerca de dez meses.

Considerado um espaco de exceléncia, surgindo, com consisténcia, nos primeiros
lugares no ranking das escolas do pais, o Colégio Luso-Francés ¢ uma escola catolica,
que pertence a Congregacao das Franciscanas Missionarias de Nossa Senhora, situada na
freguesia de Paranhos. A filosofia que Ihe subjaz, assente nos valores teologicos de
Francisco de Assis, é humanista e personalistal, obedecendo a principios de um tipo de
educacdo integral. Reconhece, pois, a necessidade de conciliar a formacao cientifica com
a formacado ética e moral do aluno, despertar nele o desejo e a motivacao para evoluir em
todos o0s aspetos caraterizadores da experiéncia humana, e, desta maneira,
proporcionar-lhe as ferramentas necessarias para que Se torne ciente da
indispensabilidade de construir a sua liberdade autonomamente, através da assercao da
sua identidade pessoal.

Tratando-se de uma instituicdo privada, o Colégio concentra alunos que partilham
0 mesmo contexto socioecondmico. Observa-se que a maioria pertence a um meio social
e economicamente favorecido, vivendo em contextos familiares estruturados, que
promovem as condi¢des necessarias para o atendimento das suas necessidades afetivas e
de formacdo. Os alunos que exibem necessidades educativas especiais e, como tal,

precisam de acompanhamento adicional nos seus empreendimentos académicos, sao

1 A descricdo da missédo e visdo do Colégio Luso-Francés esta disponivel em http://lusofrances.pt/missao-
e-visaol/.
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auxiliados pelo departamento de psicologia de que a escola dispde, recebendo atengéo
personalizada por parte dos professores.

A preocupacao manifestada em relacdo a manutencéo da disciplina e de um cédigo
de valores consonante com a sua missao €, analogamente, um aspeto que se reflete no
perfil dos alunos. Apesar da ocorréncia de situagdes de indisciplina, 0 acompanhamento
proximo dos discentes pelo professor e o contacto frequente com as familias resultam
numa baixa incidéncia de comportamentos desviantes. Outros tracos que individualizam
a escola incluem o uso obrigatdrio de uniforme, sem esquecer o encorajamento dado aos
alunos no sentido de participarem nos projetos e atividades extracurriculares organizadas
pelo Colégio. O objetivo é reforcar o espirito de comunidade e exceléncia por que a
instituicdo se pretende distinguir.

Como exemplos de iniciativas direcionadas para 0 cumprimento dessa meta,
salientam-se o “MiniQuark!”, em que sdo desenvolvidos e apresentados projetos
cientificos, “Estética e Transcendéncia”, um curso de filosofia que decorre no Verdo, na
faculdade de Filosofia da Universitat Ramon Llull em Barcelona, e “Congaudeant”, um
projeto concebido para envolver os alunos nas peregrinagcfes a Santiago e ampliar os seus
conhecimentos relativamente aos Caminhos e ao seu enquadramento religioso. E
possibilitado ainda um vasto conjunto de atividades extracurriculares incidentes nas areas
das artes, do desporto e das linguas, de que ressaltam as aulas de inglés do British Council,
a “Academia de Robdtica”, a “Orquestra Orff” e “Filosofos a brincar”, um curso de
Introducdo a Filosofia para criancas.

No que se refere a distribuicdo das turmas com que trabalhdmos, no Portugués,
foi-nos atribuida uma turma do décimo ano e, no Inglés, uma turma do décimo primeiro
ano. Os alunos de ambas tiveram como professores titulares, nossos orientadores de
estagio, o professor Hélder Moreira e a professora Isabel Maia, respetivamente. Para além
desses grupos, consignados no Protocolo estabelecido com o Colégio no inicio deste ano
letivo, foi-nos permitido trabalhar com outras duas turmas delegadas aos orientadores:
um grupo do sétimo ano, no ambito de Portugués, em gue observamos e leciondmos aulas,

e um do décimo segundo, no ambito de Inglés, em que apenas observamos aulas, tendo
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participado na monitorizacdo de algumas atividades. Todos os alunos das turmas
mencionadas frequentam o curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias.

O projeto de investigacdo que empreendemos abrangeu a turma do décimo ano
em Portugués e a turma do décimo primeiro em Inglés, em razdo da frequéncia das aulas
que, nessas turmas, estava previsto lecionar e da preferéncia dos orientadores que, na
tentativa de facilitarem a experiéncia da pratica profissional, escolheram grupos
disciplinados e recetivos a partilharem a sala de aula com um professor estagiario. Ndo
obstante as dificuldades e o0s constrangimentos implicados num estagio cujo
enquadramento impossibilita 0 acompanhamento regular e continuo destas turmas,
acreditamos que se conseguiu recolher os dados necessarios para a sua caraterizacdo e
reflexdo sobre como tratar o tema orientador do projeto com produtividade, tendo sempre

em consideracao as carateristicas especificas dos elementos intervenientes.

1.2. Caraterizacao das turmas

1.2.1. Portugués

A turma do décimo ano compreendia vinte e um alunos, onze rapazes e dez
raparigas, com uma média de idades de 14,8. Um dos alunos € de nacionalidade grega e
duas alunas de nacionalidade brasileira, tendo estudado no pais de origem até ao presente.
A excecdo de um aluno, todos tém encarregados de educac&o que frequentaram cursos no
Ensino Superior.

De modo geral, aparentaram ser jovens motivados, conscientes da necessidade de
cooperarem com o professor para que se crie um ambiente na sala de aula propicio a
aprendizagem. Mostrando disciplina e vontade de projetarem uma boa imagem nos seus
colegas e professor, varios alunos revelam habitos de estudo, tendo procurado manter-se
a par dos conteudos que iam sendo lecionados. Isto foi atestavel nas suas intervencgoes,
que, de um modo geral, foram informadas e pertinentes. Ndo eram propensos também a

problemas sérios de indisciplina: a conversa com os colegas, a ocasional falta de atencao
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e 0s comentarios jocosos, préprios dos adolescentes, raramente impediam o fluir natural
da aula.

Quanto as suas apeténcias socioafetivas e comunicativas, pudemos observar que
sdo desenvolvidas. Muitos expressam-se com pouca dificuldade, revelando empatia
perante o professor e os colegas. Houve contributos porventura confusos e reveladores de
falta de vocabulario e conhecimento gramatical, mas pouco frequentes e, possivelmente,
atribuiveis ao cansaco ou a um baixo nivel de concentracdo. Registou-se também que as
alunas sdo mais introvertidas do que os alunos, participando com corre¢do, mas menos
confianca do que os colegas. Opinativos e participativos, sdo alunos que respondem bem
a atividades centradas no dialogo, na partilha de perspetivas e no comentario.

Do ponto de vista do seu aproveitamento escolar, o perfil da turma era
relativamente homogéneo. Com uma média de 14,9 valores no fim do primeiro periodo,
um grande namero de alunos exibiu um bom nivel de motivacdo — decorrente do desejo
de seguirem estudos universitarios em areas como a Medicina — o que se espelhou nos
seus resultados a disciplina.

Uma das alunas brasileiras, porém, manifestou evidentes problemas de adaptacéo
a escola e aos contetdos versados no Programa, que influenciaram negativamente a sua
motivag&o, e, por conseguinte, os seus resultados. Similarmente, houve dois alunos que,
apresentando um nivel mais baixo do que o nivel geral da turma, dominavam com pouca
seguranca a lingua portuguesa, tendo necessitado de acompanhamento personalizado no
cumprimento das atividades organizadas em contexto de sala de aula.

As suas dificuldades ao nivel linguistico, de concentragdo, de leitura e expressao
de impressoes e interpretacOes das obras do Programa, a par da falta de convocagédo de
saberes transmitidos em anos anteriores, levaram a que ndo concluissem o décimo ano.
Enquanto um deles ficou retido, ndo tendo obtido uma classificagéo positiva as disciplinas
essenciais, a outra aluna desistiu no terceiro periodo, pretendendo repetir o ano noutra
escola, na expectativa de alcancar melhores resultados. Houve, em contrapartida, nove
alunos que foram distinguidos por mérito escolar, terminando o ano com uma média

global igual ou superior a dezoito valores.
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Em termos gerais, ainda que a turma tenha possibilitado a conducdo tranquila das
aulas, bem como o estabelecimento de uma boa relacdo com a mesma, consideramos que
Ihe faltava algum empenho no que respeita a realizacéo dos trabalhos de casa e ao respeito
pelo tempo estabelecido para as atividades que empreendemos na sala de aula. As
limitacGes provenientes do contexto em que se realizou o estagio, nomeadamente a falta
de continuidade na lecionacdo das aulas, em paralelo com o conhecimento por parte dos
alunos de gque os exercicios e 0s textos que pretendemos ndo seriam objeto de avaliacéo,
sobressaem-se como 0s principais motivos por detras deste problema.

Note-se, a este respeito, que foi notdria neste grupo uma preocupacao excessiva
com o seu rendimento nos testes e noutros elementos de avaliagéo, o que se traduziu, por
um lado, em niveis elevados de ansiedade e, por outro, numa tendéncia para os discentes

se dedicarem com mais afinco ao que teria peso nas suas classificacoes.

1.2.2. Inglés

A turma do décimo primeiro era formada por vinte e um alunos, sete rapazes e
catorze raparigas, com idades compreendidas entre 0s quinze e 0s dezasseis anos.
Oferecendo o Colégio a possibilidade de o aluno escolher, no Ensino Secundario, uma de
duas linguas estrangeiras — o Inglés ou o Espanhol — nem todos os membros da turma
integravam o grupo que observdmos e lecionamos. Havia, com efeito, uma aluna que
optou pelo Espanhol, tendo assistido, contudo, a algumas aulas de Inglés. Quanto a
formacdo dos encarregados de educacdo, apurou-se que a maioria completou estudos
superiores.

Em termos das suas atitudes e apeténcias de aprendizagem, os alunos séo
motivados, ndo manifestam dificuldades no acompanhamento das aulas, cumprindo as
exigéncias das atividades organizadas na sala com prontidao e facilidade. Importa aqui
referir que uma das prerrogativas do Colégio assenta no uso Unico do Inglés nas aulas,
com vista a imersédo dos discentes num ambiente no qual a lingua estrangeira é utilizada
de uma forma que pode ser reproduzida no contexto do seu futuro académico e
profissional. A finalidade é desfazer a crenca de que o inglés como instrumento de

comunicagdo somente tem utilidade no ambiente de sala de aula.
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Verificamos, desde o inicio, que esta imposi¢do ndo constituiu um problema. Por
serem bons comunicadores, com conhecimentos sélidos do Inglés, o grupo compreendia
as instrucbes da professora, sem que houvesse a necessidade de as reformular,
envolvendo-se também nos dialogos que, casualmente, encetdmos com eles.

Apesar de se expressar produtivamente, transmitindo as mensagens pretendidas,
registdmos algumas dificuldades no emprego de certas estruturas gramaticais e na
fundamentacdo dos seus pontos de vista. Muitos dos seus contributos consistiam em
frases Unicas, que ndo eram seguidas de justificacbes desenvolvidas. Ademais, a
semelhanca da turma do décimo ano, algumas alunas sentiam relutancia em participar na
aula, falando apenas quando solicitado pela professora. No caso de uma estudante, de
nacionalidade brasileira, confirmdmos que a falta de envolvimento se devia
essencialmente a fatores afetivos. Embora exibisse fragilidades, ndo dominando a lingua
com tanta seguranca como os colegas, a medida que o ano foi avangando, mostrou-se
mais comunicativa, recorrendo ao portugués nos dialogos com a professora com menor
frequéncia.

No fim do ano, mesmo os alunos com um nivel inferior ao geral da turma
progrediram. Efetivamente, a média final de Inglés permaneceu elevada (18,0), sendo que
todos mantiveram ou subiram as suas notas. Houve doze alunos premiados com distingfes
por mérito escolar.

Também do ponto de vista comportamental, a turma € digna de reconhecimento.
O grupo conversava entre si com frequéncia, fruto do ambiente de boa-disposicao e
descontracdo que a orientadora promovia na sala de aula, mas aceitava as chamadas de
atencdo respeitosamente, ndo sendo dificil impor a ordem e solucionar eventuais
problemas. A sua tendéncia para se dispersar era, em contrapartida, proeminente.
Atestamos que, de um ponto de vista socioafetivo, as suas capacidades de escutar o outro
e reconhecer nas suas intervencdes e nos seus pareceres importancia precisavam de maior
desenvoltura. Ainda assim, eram empaticos e ndo sentiam dificuldades em colocarem-se
a par dos assuntos versados em aula.

Outro atributo importante era o elevado grau de cumprimento dos trabalhos de

casa e das tarefas propostas em sala de aula. Esse empenho foi consistente durante os dois
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primeiros periodos, mas decresceu no terceiro periodo, em consequéncia, porventura, do
cansaco acumulado, da preocupagdo com 0s exames nacionais e da aproximacdo das

férias de verao.

1.3. Estabelecimento da area de intervencao e dos objetivos do projeto

A investigacdo que conduzimos, seguindo os principios da investigacdo-acao,
pressupde que o professor em formacdo alie a pratica profissional a pratica reflexiva,
orientando a primeira em funcdo das conclusdes extraidas da segunda (Leal & Fonseca,
2013:167). Assim, através de um processo de observagdo levado a cabo nas turmas que
caraterizamos, identificou-se um problema que se nos afigurou merecedor de especial
atencdo, tendo motivado, por isso, a elaboracdo de um conjunto de préaticas destinadas a
sua superacéo.

O processo de observacdo contemplou duas fases, a primeira realizada de forma
informal, implicando apenas o estabelecimento de uma relagdo com os alunos e o
conhecimento das suas carateristicas e dificuldades, e a segunda fase com uma vertente
formal, pressupondo a aplicacdo de um questionario e de métodos de avaliacdo que
possibilitassem a construcao de uma visao mais fiel ao perfil das turmas, em paralelo com
a validagdo do problema em que se decidiu intervir. Socorremo-nos, neste sentido, dos
dados recolhidos pela observacdo das aulas dos grupos, em conjunto com as sessdes de
orientacdo da pratica profissional e 0 nosso envolvimento na monitorizacdo de algumas
atividades, a fim de decidir o principal dominio de intervengdo: a argumentacao escrita.

Num momento posterior, procuramos compreender a legitimidade de trabalhar
esta area, averiguando se a perspetiva dos alunos coincidia com a que desenvolvemos a
partir do processo de observagdo. Com este objetivo em mente, decidimos solicitar aos
orientadores textos com carater argumentativo produzidos pelos discentes e permissédo
para aplicar um questionario incidente nas percecgdes e representacdes que 0s grupos tém
do ato argumentativo. As fases percorridas durante a observagdo das turmas fazem parte
de um processo de triangulacdo metodoldgica, que consiste, como explica Miranda
(2009), “em combinar dois ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens teoricas

ou métodos de recolha de dados numa mesma pesquisa para que possamos obter como
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resultado [...] uma compreensdo mais completa do fendmeno a analisar” (p. 40). Nas
seccOes que se seguem, descrevemos e entrecruzamos os dados obtidos, complementando
as informacdes que registdmos durante as aulas a que assistimos com as conclusdes

extraidas da analise dos textos dos grupos e das suas respostas ao questionario.

1.3.1. Portugués

No caso do Portugués, o dialogo com o orientador, bem como a participacdo na
monitorizacdo de algumas atividades de escrita permitiram compreender que, quando
confrontados com a tarefa de redigir um texto expositivo-argumentativo, varios alunos
experimentavam problemas na explicitacdo e determinacdo dos seus pontos de vista,
assim como no fornecimento de argumentos, sendo que estes, por vezes, eram circulares
— ndo refletiam progressdo de ideias — ou desviantes em relacdo ao tema proposto no
enunciado. Nas situacdes mais flagrantes, registamos que a falta de Iéxico, de
conhecimento de conetores e marcadores de discurso, bem como a auséncia de estrutura
comprometiam as relagdes de coeréncia e coesdo nas producgdes da turma, dificultando o
entendimento das intencdes comunicativas neles manifestadas.

A andlise de alguns textos de opinido, produzidos no contexto do primeiro teste
de avaliacdo realizado em Portugués, corroborou esta perspetiva, lan¢ando luzes sobre as
principais dificuldades enfrentadas pelos discentes na producdo deste género textual. O
enunciado da atividade, imitando o terceiro grupo do exame nacional de Portugués do
12.° ano, pedia a expressao e a sustentacdo da perspetiva dos alunos relativamente a um
tema da realidade do Homem, neste caso, a importancia da escrita. A estrutura do texto
desejado devia incluir: a exposicdo de uma perspetiva, apoiada em dois argumentos e
exemplos significativos.

Cientes da necessidade de reconhecer que, uma vez que a atividade estava inserida
num momento de avaliacdo, houve fatores, alheios ao conhecimento e a preparacdo dos
alunos, que terdo condicionado o seu desempenho, ressalvamos que as fragilidades
detetadas podem ter sido fruto de distracdo ou ansiedade, e ndo necessariamente da falta
de competéncias de escrita. Ainda assim, identificAmos um padrdo que nos permitiu

elencar as falhas mais recorrentes.
24



Como instrumento de categorizacdo, decidimos recorrer as trés classes que
constam nos critérios de correcdo do grupo 111 do exame nacional de Portugués: formato
e tipo textual, tema e pertinéncia textual e coesdo textual. Os exemplos que aqui
apresentamos correspondem a transcri¢fes dos textos originais dos alunos, que ndo foram
sujeitos a nenhum tipo de correcdo linguistica.

Em relacdo ao formato textual, registamos que a maioria cumpriu 0 género
pretendido, descurando, contudo, algumas das suas componentes. A falha mais notoria
tera sido a confusdo de argumentos com exemplos e 0 consequente incumprimento do
enunciado. No texto que se segue, o aluno fornece um bom argumento para provar a
importancia da escrita (0 uso da escrita para aceder a informagdes sobre o passado), mas
apresenta um exemplo que ndo se relaciona com essa ideia (a escrita de cartas para

comunicar a distancia):

(1) 10 P_TD
A escrita, de certa forma, é o bem mais precioso de uma sociedade. Sem ela, ndo
seriamos os mesmos. Ela que possibilita sabermos sobre o nosso passado, sendo
assim, nao teriamos evoluido, pois nunca seriamos capazes de saber se alguma coisa
ja ndo teria sido estudada, falada antes.
Como aprendemos em histdria, a maior parte da nossa histéria é contada a partir da
escrita, ou seja, sem ela, nossa noc¢éo sobre o passado seria minima.
A escrita ndo é importante “somente” por isso, podemos pegar um exemplo mais
recente. Se voltarmos ha maios ou menos 70 anos atras, a comunica¢do com alguem
distante era feita por meio de cartas, ou seja, era necessario a escrita.
Podemos concluir entdo que, talvez se a escrita ndo tivesse sido inventada guerras
ndo teriam acabado e até mesmo a escraviddo. A escrita entdo, é de grande

importéncia para nossa sociedade.

E evidente, no exemplo, a formulagio de uma conclusdo desviante em relacéo a
argumentacdo construida. Embora ndo tenham que ver com o formato textual, a repeticao
de estruturas e o emprego de léxico préprio da oralidade chamaram-nos também a

atencao.
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No que concerne ao tema e pertinéncia da informagdo, observamos que houve
dificuldades na demonstracao, confirmacdo e validagdo dos argumentos que dao forga a
tese apresentada no inicio do texto, bem como no desenvolvimento de situacbes
ilustrativas coerentes com os argumentos apresentados. Considere-se, a este respeito, 0
texto que se segue, em que a estudante expde dois motivos e dois exemplos sem, todavia,

os aprofundar:

(2) 10 P. TD
A escrita, mesmo com as inumeras evolugdes tecnoldgicas, continua sendo muito
importante e prevalece muito na sociedade atual. Esta presente na maioria das
atividades do dia-a-dia, além de ser um 6timo recurso de expressao.
Hoje em dia, a escrita esta presente nas coisas mais simples do cotidiano, como por
exemplo, numa mensagem de texto, ou na realizacdo de um pagamento em cheque.
Na sociedade atual isto faz uma diferenca.
Saber escrever bem também é importante para expressdo seja de opinides ou
sentimentos. De forma que nao haja ambiguidade, que evite distor¢cao de sentido, na
resposta uma prova por exemplo.
Portanto, saber escrever bem na sociedade atual é fundamental para que néo seja

algo prejudicial em momentos importantes da vida ou apenas do cotidiano.

Apontamos como aspetos positivos o nivel de estruturacdo do texto e a exposicado
clara do ponto de vista. No entanto, surgem como aspetos suscetiveis de melhoramento
problemas no plano linguistico como a auséncia de preposicdes e de alguns acentos, bem
como de nexos entre as ideias e construcBes sintaticamente inaceitaveis. De salientar
ainda o emprego de termos proprios do portugués do Brasil.

Por fim, do ponto de vista da coesdo textual, deparamo-nos ndo apenas com a falta
de variedade de conetores — para introduzir opinides, argumentos e exemplos — como
também com o uso indevido de alguns. No excerto em baixo, o aluno utiliza o conetor na

minha opinido tanto para apresentar o seu ponto de vista como as ideias em que 0 apoia:
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(3) 10_P_TD

Na minha opinido a frase “Sem a inven¢do da palavra, dificilmente a sociedade em

que vivemos seria a mesma.”’, ndo é muito correta porque as pessoas antigamente o
acesso ao ensino ndo era tao facil e as pessoas sem saber escrever faziam a vida,
agora claro que a escrita € um parametro muito importante.

Entdo a escrita na minha opinido é importante pois sabendo escrever arranja-se mais

facilmente trabalho e outros muitos mais casos. E os jovens de hoje em dia tém muito
facil acesso nos estudos e ndo o sabem aproveitar enquanto havia pessoas que
gostavam de ter aprendido a escrever ndo poderam por antigamente os estudos terem
de ser pagos e coisas do genero. Os jovens de hoje em dia so pensam em jogos,
tecnologia mas n&o pensam que mais para a frente sem a escrita muito dificilmente
se arranja trabalho.

Na minha opinido uma solugdo para os jovens come¢arem a [ ...]

E preciso mencionar que os textos selecionados ndo sio representativos do nivel
global da turma. A nossa anélise contemplou também textos bastante bem construidos
por parte, essencialmente, dos alunos com as notas mais elevadas na disciplina, tanto do
ponto de vista argumentativo como linguistico, mas escolhemos concentrar-nos nestes,
por nos terem possibilitado compreender que dominios deveriamos ter em conta na
implementacdo do nosso plano de agéo.

Reparamos que, além das areas trabalhadas, os textos precisariam de uma
intervencdo também a nivel lexical. Os alunos usam um vocabulario vago e pobre: mais
para a frente, para dar apenas um exemplo, deveria ser substituido por uma expressao
temporal como mais tarde, quando forem adultos. As repeti¢cGes pensam [...] pensam nao

tém valor expressivo, mas testemunham, antes, falta de alternativa para escolher.

1.3.2. Inglés

No que diz respeito a turma do décimo primeiro ano, foi-nos transmitido que esta
poderia beneficiar de um treino mais incisivo da escrita, sendo comum o esquecimento
de estruturas gramaticais, conetores e léxico especifico aprendidos em anos anteriores.
Encarando cada mddulo dos manuais em utilizagcdo como isolados, independentes uns dos
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outros, o grupo tendia a estudar os conteudos de forma fragmentada, o que comprometia
a construcdo continua de saberes relacionados com a producéo de textos. Na escrita de
textos argumentativos em particular, detetamos areas passiveis de melhoramento que
encontramos também nos textos da turma de Portugués.

Os textos de opinido que analisamos, componente do primeiro teste de avaliacdo
na disciplina, pressupunham a exposicdo e fundamentagdo das perspetivas dos alunos
relativamente a questdo: “What stereotypes do foreigners have of the Portuguese?”. O
objetivo assentava na apresentacdo de um ou mais esteredtipos que, na opiniao dos alunos,
eram comummente associados a Portugal pelos restantes povos, seguida do fornecimento
de argumentos e exemplos que comprovassem, ou ndo, a sua legitimidade.

Um problema que assinalamos, do ponto de vista do formato textual, prendia-se
com a redacdo de textos que ndo obedeciam ao tema proposto, decorrentes ou da
incompreensdo do enunciado ou, porventura, da falta de conhecimentos que
possibilitassem refletir sobre a questdo colocada. Um dos discentes, por exemplo,
centrou-se apenas no conceito dos esteredtipos, discorrendo sobre o preconceito de que

as pessoas que usam oculos podem ser objeto:

4 11.1.TD

People who are short-sighted are usually considered smart and vulnerable. | chosed
this example, because it isn’t just common in my country but in several others and
guess what? | wear glasses too.

In fact, there are studies that people who sofer from miopia normally have an higher
QIl. However, that was only been discovered recently and not all people that wear
glasses have the same problem. Furthermore, | really believe that the fact that glasses
give a certain intellectual look to people is the reason between this stereotyping.
People with glasses also appear in cartoons and represented by weak figures, like if

they have mental ability, their fisical features are less attractive [....]

Para alem do incumprimento do enunciado, problemas ao nivel do conhecimento
lexical e 0 uso pouco frequente de conetores e marcadores do discurso utilizados para

opinar, explicar e ilustrar surgiram também como elementos que afetaram a eficacia
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argumentativa dos textos. Considere-se o seguinte exemplo, em que avulta 0 uso pouco

frequente de articuladores:

(5)11 1. TD
Nowadays, a lot of people believe that just because they have black skin it’s less
capable than a person with white skin.
This stereotype was created because of the ancient times. The Europeans were more
advanced tecnologicly then the Africans, so they felt like they had the right to comand
them. In that time, there was, in fact, a difference in the intelligence of the Europeans
and the Africans because of the tecnological advances, but by now everyone is at the
same level. It shouldn’t exist any type of descremination or stereotyping. It’s prety
hard to be judged just because of your skin tone, and it probably afects your lifestyle,
that’s why sometimes you see that black guys only hangout with black guys.
In conclusion, I believe that stereotyping it’s a prety stupid thing to do, and I think
that people only do it, because they feel insecure about themselves and they are afraid
of the difference.

Embora explicite o ponto de vista do aluno, o texto revela areas problematicas,
associadas, por exemplo, a recorréncia de termos e expressdes usados num registo
familiar (i¢’s pretty hard; a pretty stupid thing to do).

A propdsito da correcdo linguistica, consideramos essencial reconhecer que, por
Ihes ter sido solicitada a redacdo de textos argumentativos — um género ja por si
complexo — numa lingua que ndo a nativa, é natural que até os alunos com um nivel
satisfatorio de Inglés incorram em erros gramaticais que derivam ndo apenas da
interferéncia do Portugués nos seus conhecimentos da lingua estrangeira, como também
da tentativa de traduzirem os fonemas que compdem as palavras em Inglés nos grafemas
correspondentes. Atendendo a que esta lingua se carateriza por diferencas significativas
entre 0 som e a ortografia, gera-se, com frequéncia, confusdo (Shepherd, 2000: 102).
Daqui inferimos a necessidade de, a fim de assegurar a completude do plano de acdo,
auxiliar o grupo a minimizar também estas falhas.

Apesar desta ressalva, é importante referir que, em virtude da média global da

turma no décimo ano e da fluéncia oral que varios alunos demonstraram, esperdvamos
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um maior dominio da lingua na escrita. O contexto privado em que se situa a escola
poderd justificar a tendéncia para os alunos obterem resultados elevados, fruto da
recompensa de aspetos relacionados com as atitudes, como o progresso continuo, e da
tentativa de manter o alinhamento com os resultados das restantes disciplinas. Mas, na
verdade, quando se contacta com as produgdes verbais deles, temos a impresséo de haver
uma valorizagdo exagerada das competéncias reveladas pelos alunos, pelo menos a nivel

de escrita.

1.3.3. Analise dos resultados dos questionarios

Com o intuito de averiguar se as nossas suspeigdes espelhavam a perspetiva das
turmas, decidimos elaborar um questionario (cf. Anexo 1) com vista a apurar as
representacdes dos alunos quanto ao ato argumentativo. Entre as principais areas de
analise, conta-se a consciéncia dos alunos quanto a importancia do ato argumentativo, as
suas principais manifestacdes, estrutura e marcas linguisticas. Ademais, procurou-se
saber em que dominios — a oralidade ou a escrita — as turmas consideravam mais urgente
trabalhar e qual o nivel de satisfacdo que experimentam na realizacdo de atividades
relacionadas com a argumentacao.

Julgdmos igualmente importante determinar as principais dificuldades sentidas
tanto ao nivel das etapas constituintes do processo de escrita — a planificacdo, a
textualizacdo e a revisdo — como ao nivel do cumprimento dos enunciados dos textos
argumentativos: a explicitacdo do ponto de vista, o fornecimento de argumentos e
exemplos, a adocdo de um registo de lingua apropriado e 0 emprego de conetores que
asseguram o encadeamento logico das ideias. A razdo que motivou esta decisdo adveio
da assuncdo de que os alunos ndo dedicavam tempo e esforco suficientes as fases da
planificacdo e da revisdo, o que, a nosso ver, constituiu um fator importante que tera
levado a muitas das falhas presentes nos textos de opinido analisados.

O questionario aplicado nos dois grupos foi adaptado a partir de Veiga (2018),
sendo que os principios em que baseamos esse trabalho de transformagéo foram extraidos
de Moreira (2004). Seguindo as orientagdes do autor, para facilitar a recolha de dados e

a sua analise quantitativa, formuldmos perguntas maioritariamente estruturadas, de
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resposta fechada (p. 214). No entanto, atendendo a que 0 questionario tem como objeto
as atitudes e opinides dos alunos, considerou-se necessario incluir duas perguntas de
escolha aberta que, visando a fundamentacdo das de escolha fechada, permitem que os
inquiridos se exprimam nas suas palavras, fornecendo informacdo adicional as
alternativas contempladas nas perguntas estruturadas. Como afirma Tuckman (2000):
“Ao permitir-se ao sujeito essa liberdade, podemos ter a garantia de que ele nos dara as
suas préprias respostas, e ndo quererd simplesmente estar de acordo connosco.” (p. 312).

Expomos, de seguida, apenas as conclusbes referentes as questbes que,
efetivamente, ocuparam um lugar importante na validacdo da area em que decidimos
intervir. Note-se que, devido a algumas auséncias, foram inquiridos vinte alunos no
Portugués e dezanove no Inglés.

Como se pode ver no grafico que segue, quando questionados acerca dos dominios
em que sentiam que poderiam melhorar as suas competéncias argumentativas, apenas um

aluno considerou que néo precisava de treino ou melhoria na oralidade e na escrita:

Em que dominio(s) sente que poderia
melhorar as suas aptidSes argumentativas?
30

25 24
23

20

15
15

12
11

10 9

1 1
(¢}
o  s— —
Oralidade Escrita Nenhuma das op¢des

H11°A ®10°A ®= Total

Figura 1- Grafico referente as respostas a pergunta A.2. do primeiro questionario

Registamos que, ainda que os resultados apontem para a oralidade enquanto area
preferencial, a diferenca relativamente as respostas incidentes na escrita foi pouco
significativa. Concluimos, deste modo, que, enquanto havia mais alunos a preferir a

escrita a oralidade no décimo ano, no décimo-primeiro, a preferéncia recaiu na oralidade.
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Como ndo podiamos trabalhar os dois dominios, dada a necessidade de afunilar o tema,
baseamos a nossa decisdo de elaborar atividades de escrita na evidéncia de que 59% dos
inquiridos respondeu que seria importante melhorar as suas apeténcias nesta area, em
paralelo com os outros fatores descritos anteriormente: o didlogo com os orientadores e a
analise dos textos dos alunos.

Relativamente ao grau de satisfacdo que experimentam na producao de textos com
carater argumentativo, a maioria (77%) dos alunos respondeu que gosta de escrever textos

argumentativos:

Gosta de produzir textos
de natureza argumentativa?
35

30
30

25

20
16

15 14

10 3

Sim Néo

m119A m10°A m Total

Figura 2 - Grafico referente as respostas a pergunta A.3. do primeiro questionario

Isto representou uma vantagem no desenho do plano de acdo dada a nossa intengao
de criar atividades que se revelassem simultaneamente Uteis e motivadoras na perspetiva
dos grupos. Reconhecendo que as aprendizagens tendem a ser mais significativas e
duradouras quando os discentes derivam delas satisfacdo, pareceu-nos importante dedicar
importancia a dimensao afetiva.

Quanto a questdo acerca das fases mais desafiantes na redacdo de um texto
argumentativo, os resultados foram praticamente unanimes, incidindo, essencialmente,

nas fases da planificacéo e textualizagéo:
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Que fase de elaboragdo de um texto de natureza
argumentativa considera mais desafiante?
25

22
20

16

15

11 11

2 2 2 2

B - o I

Planificacdo Textualizagdo (redacdo do texto) Revisdo Nenhuma das opgdes

m11°A ®mI102A ® Total

Figura 3 - Grafico referente as respostas a pergunta B. 2. do primeiro questionario

Neste sentido, como descrito no capitulo seguinte, procuramos atribuir-lhes um
lugar de primazia no plano de acdo que elaboramos. As explicacfes mais recorrentes para
as dificuldades sentidas estdo relacionadas com problemas em explicitar o ponto de vista,
selecionar e organizar coerentemente 0s argumentos que dao corpo ao texto, garantindo
a sua coesdo, a adocdo de um registo de lingua apropriado que permita a compreensdo
das suas intencdes comunicativas e a adaptacdo ou transposicao das ideias registadas no
plano para o texto propriamente dito.

Constatamos, assim, pela analise destes dados, que a argumentacao escrita, em
consonancia com as conclusdes que a observagdo informal das turmas possibilitou,
correspondia a uma area passivel de ser melhorada, na qual interessava trabalhar de forma
incisiva e faseada. O conhecimento de que a perspetiva dos grupos coincide com a visao
que desenvolvemos das suas necessidades dotou de significado a intengdo inicial de

investir em praticas didaticas centradas na argumentacao escrita.
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1.3.4. Formulacédo da estratégia e dos objetivos de pesquisa

Através de um trabalho de reflexdo, inspirado na exploracdo de propostas
didaticas voltadas para a exposicao e justificacdo de perspetivas, bem como na discussdo
com os orientadores, pensdmos na possibilidade de conceber atividades em torno do texto
de apreciagdo critica como estratégia para desenvolver as competéncias de argumentacdo
escrita das turmas. Sendo a apreciagdo critica um texto com caracter argumentativo, que,
para além de integrar a realidade de muitos jovens, parte de objetos que convidam ao
pensamento criativo e criativo, considerou-se valioso concentrar a atencao e os esfor¢cos
das turmas na apreensdo e construcao deste género discursivo.

A fase seguinte englobou a tentativa de concretizar a ideia para a estratégia,
integrando nela o uso de materiais auténticos ou semi-auténticos que motivassem 0s
alunos a explorar temas relevantes, alinhados com o seu mundo de interesses. Assim,
optdmos pelo cinema como objeto das apreciacBes implicadas no nosso plano de acéo.
Ao basearem o0s seus textos na experiéncia proporcionada por um filme, os alunos podem
recorrer as realidades representadas no ecra como forma de ndo apenas conhecerem mais
sobre 0 mundo a que pertencem, como também mobilizar esse conhecimento na
determinacdo e expressdao escrita das suas opinides. Como resultado desta linha de
raciocinio, emergiu a pergunta de que partiu o projeto de investigacdo-agao: “Podera a
elaboracéo de apreciacdes criticas de filmes favorecer o desenvolvimento das capacidades
de argumentacao escrita de alunos do Ensino Secundario?”

No sentido de delinear um caminho que permitisse dar resposta a esta questao,

formuldmos uma série de objetivos:

Objetivo principal
e Promover atividades centradas no género discursivo critica de cinema
com vista ao melhoramento das capacidades de argumentagéo escrita

de alunos do 10.° e 11.° anos.
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Objetivos secundarios

e Levar os alunos a visualizar e criticar filmes que fomentem a
ampliacdo de conhecimentos sobre o mundo e a reflex&o sobre temas
relevantes da atualidade.

e Analisar criticamente apreciacfes de filmes que facultem aos alunos
conhecimentos sobre as marcas do texto argumentativo, a par da
linguagem necessaria para a exposicao de pontos de vista, argumentos
e exemplos.

e Encorajar os alunos a utilizarem conteldos auténticos e semi-
auténticos — os filmes e apreciagdes criticas apresentados em aula —
para exercitarem o seu pensamento critico e criativo.

e Contribuir para que os alunos se tornem capazes de utilizarem 0s
conhecimentos sobre o texto de apreciacdo critica, obtidos por si
mesmos ou transmitidos pela professora, para elaborarem textos com

eficacia argumentativa autonomamente.

Estas metas revestem-se de maior acuidade se articuladas com dois aspetos
centrais defendidos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria: a
importancia de desenvolver no jovem a sensibilidade e o espirito critico por meio da
apreciacao critica das “realidades artisticas e tecnologicas, pelo contacto com os
diferentes universos culturais” (Martins, et al., 2017: 12), e do exercicio de competéncias
que permitam “observar, identificar, analisar e dar sentido a informacao, as experiéncias
e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis” (p.15).

O raciocinio, a capacidade de ajuizar sobre o mundo e a criatividade surgem como
instrumentos determinantes para o aluno responder as exigéncias da sociedade
contemporanea, ao mesmo tempo que edifica a sua identidade. Este é um dos principios
orientadores do movimento para a educagdo no sec. XXI, que defende a incorporagéo dos
4Cs — “Critical Thinking”, “Communication”, “Creativity” ¢ “Collaboration” na sala de
aula, com vista a facilitar a integracdo do discente na sociedade, facultando-lhe
oportunidades para prosperar nos seus empreendimentos académicos, profissionais e
pessoais (NEA, 2012: 5).
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Capitulo Il — Fundamentacéo teorica

2.1. Perspetivas teoricas sobre a argumentacao

Enquanto um ser social e dotado de racionalidade, o Homem esta em permanente
interacdo com a realidade que o rodeia, derivando dela conhecimento. Para filtrar e
interpretar a informagéo que recolhemos da experiéncia e do contacto com o mundo,
operamos raciocinios de andlise e reflexdo, gerando ideias e possibilidades de
interpretacdo que nos permitem abordar pensamentos, emocGes e comportamentos sob
diferentes perspetivas. A argumentacao, a capacidade de exprimir, defender e confrontar
pontos de vista, decidindo sobre a sua validade e relevancia, surge, assim, como um
espaco privilegiado de construcao de saberes e identidades (Amossy, 2011: 130).

A verdade é que empregamos estratégias argumentativas em todas as instancias
de uso da lingua (Charaudeau, 2012: 280). Com efeito, o ato de argumentar é tdo
intrinseco ao discurso que a fronteira entre comunicar e argumentar é praticamente
indiscernivel. Na rede de jogos discursivos em que se configura a vida em sociedade,
torna-se essencial compreender em que consiste 0 ato argumentativo, sem esquecer 0s
mecanismos que nos permitem argumentar de forma frutifera.

Isto porque a troca de informagdo que qualquer interacdo humana implica é
sempre motivada pelos interesses daqueles que nela participam (Majewski, 2014: 4).
Sabe-se que, sempre que argumentamos, procuramos cumprir um objetivo especifico, o
qual nem sempre coincide com os interesses do nosso interlocutor. Daqui resulta a
necessidade de conhecer formas de negociacao, mediacdo e persuasdo que, comprovando
a legitimidade do nosso pensamento, nos conduzam as metas comunicativas por nés
estabelecidas (p. 5).

Para garantir a compreensdo destas dinamicas, importa rastrear 0 processo
evolutivo do conceito de argumentacédo, ainda que brevemente. Dada a impossibilidade
de um estudo exaustivo sobre a vasta gama de autores a quem devemos 0s conhecimentos
atuais sobre a argumentacéo, selecionaram-se, de entre eles, Aristoteles (384-322 a.C.),

pela criacdo de uma primeira defini¢do de argumentacdo, Chaim Perelman (1912-1984)
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pela recuperacdo e pelo aperfeicoamento da teoria aristotélica e Patrick Charaudeau
(1939-presente), pelos caminhos que abriu para os estudos contemporéneos do ato
argumentativo.

O percurso para a definicdo de argumentacdo foi inicialmente trilhado por
Avristoteles, que, por uma via epistemoldgica?, criou a nogio de retérica. A luz do seu
pensamento, a Retorica consiste na “faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso,
pode ser capaz de gerar a persuasdao” (Aristoteles, 2005: 38). Evidencia-se, na sua
definicdo, o reconhecimento de que o ato de persuadir, isto &, exercer influéncia sobre o
outro no sentido de “influir nos seus animos” (p. 39), pressupde um destinatario, em torno
do qual o sujeito argumentante® devera orientar o seu discurso.

A este destinatario, o filésofo refere-se como auditorio, dada a importancia que
as formas de discurso publico, principais manifestacdes da oratoria, assumiam na época
(Majewski, 2014: 2). A arte retorica assenta, nesta perspetiva, na manipulacdo habil do
discurso com o objetivo de desencadear emocdes e descobertas (de saberes e perspetivas)
no auditorio, que 0 motivem a aderir a tese defendida pelo orador (p. 3).

Em virtude da preocupacdo metodoldgica que subjaz a retdrica de Aristoteles, é
possivel identificar nos seus preceitos as quatro etapas constituintes do ato argumentativo.
A primeira, inventio, carateriza-se pela procura de argumentos, tendo em conta o contexto
argumentativo — o auditorio e a situacdo em que se processara a argumentacdo. A
segunda, a etapa textual (dispositio), pressupde o encadeamento, atraves de um raciocinio
I6gico, dos argumentos em que o orador apoia a tese inicial (Figueiredo & Ferreira, 2016:
46). Segue-se a etapa linguistica (elocutio), assente na redacao do discurso, no trabalho
sobre o estilo e a linguagem, e, por fim, a etapa da acéo (actio), que radica na captagédo
da atengdo do auditorio e na sua persuasdo através da enunciacdo eficiente do discurso
(p.51).

Neste quadro da tradi¢do classica, a finalidade primeira da argumentacdo passa

pela elaboracdo de um discurso logico, revelador da lucidez e argucia do sujeito-falante,

2 Por epistemologia entende-se um tipo de meta-investigacio, uma ciéncia que examina “a propria atividade
cientifica, explicitando as suas regras de funcionamento, o seu modo proprio de conhecer” (Triani, 2010:
22)

3 Para assegurar a uniformidade ao nivel terminolégico, optamos pelo termo sujeito-argumentante,
proposto por Charaudeau, a fim de designar o responsavel pelo ato argumentativo.
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que se afigure verosimil na perspetiva do interlocutor (Marques, 2011: 270). Para
persuadir o outro no contexto da democracia ateniense, cabe ao sujeito argumentante, o
orador, aliar a retdrica a logica, criando um discurso cuja verdade ou plausibilidade seja
reconhecida pelo destinatario. Pode afirmar-se, por isso, que a retdrica aristotélica se
insere numa problemaética da influéncia (Charaudeau, 2016: 10), assente na deliberacédo e
persuasdo, e ndo propriamente numa questdo de demonstracdo da verdade, da qual, em
razao da sua habilidade argumentativa, emerge um vencedor (p. 11).

Outro contributo importante do filésofo prende-se com a questdo da racionalidade
como indispensavel na construcdo de uma boa argumentacdo. Considerado o Pai da
Logica, Aristoteles firmou o primado da razdo como instrumento para ajuizar sobre a
realidade, dando conta da necessidade de articular a retérica com o pensamento l6gico
(Coimbra, 2011: 58). A arte de bem falar é, como explica, somente concretizavel se
houver um raciocinio l6gico que lhe subjaz (Aur & Lima, 2011: 123).

E a partir desta associacdo que se generalizara a ideia de que a argumentacio é
identificavel com a racionalidade l6gico-dedutiva, propria do pensamento matematico (p.
125). Néo obstante, perspetivar a argumentacao desta maneira revela-se profundamente
redutor. Ainda que os exercicios de inferéncia e deducdo patentes no raciocinio légico-
dedutivo se mostrem eficientes na descoberta e edificacdo de saberes cientificos, este tipo
de pensamento, por se basear na demonstracdo e em distingdes absolutas entre certo e
errado, descura um elemento essencial em qualquer argumentacdo: o valor subjetivo da
opinido (Coimbra, 2011: 59).

Dai a imprescindibilidade de se considerar Perelman (1993), que propugnou uma
definicdo de argumentacdo direcionada ndo para a demonstragdo do que é ou parece
universalmente verdadeiro, mas para o auditdrio e o carater dialético* da argumentagéo
(Coimbra, 2011: 69). Equacionando o ato argumentativo com o processo juridico,
Perelman & Olbrechts-Tyteca (2005) contrapfem o0 ato de argumentar ao ato de

demonstrar, asseverando que, para o primeiro ser bem-sucedido:

4 Se identificarmos o ato argumentativo com o comunicativo, aceitamos que toda a argumentacéo, oral ou
escrita, implica dialogar com o seu destinatario. Nas palavras de Marques (2011), argumentar tem uma
vertente dialética, pois “convoca para a cena discursiva outras vozes, determinadas ou indeterminadas, que
inscrevem cada interagdo numa dimenséo interdiscursiva vasta” (p. 289).

38



[...] é preciso ter aprego pela adesdo do interlocutor, pelo seu consentimento, pela
sua participagdo mental [...] Ele (quem argumenta) admite que deve persuadir,
pensar nos argumentos que podem influenciar o seu interlocutor, preocupar-se
com ele, interessar-se pelo seu estado de espirito. (Perelman & Olbrechts-Tyteca,
2005: 19)

Esta proposta tedrica — designada de Nova Retdrica — pretendia colmatar as
lacunas presentes na aristotélica, pois nela se ambiciona ponderar os argumentos para
determinar qual o responsavel por uma dada acdo ou situacdo e qual a decisdo mais
conducente a justica nos diferentes contextos (Perelman & Olbrochts-Tyteca, 1969: 113).
Este ¢ um importante fator diferenciador relativamente a tradicdo classica, pois, na
perspetiva perelmaniana, a argumentacdo tem de ser contextualizada. A eficacia
argumentativa estd, nestes moldes, ancorada na plausibilidade dos argumentos na
perspetiva do auditério, ja que € o interlocutor quem individualiza a situacdo
argumentativa. (Cabral & Guaranha, 2014: 25).

Com Charaudeau (2008), passa-se para uma concecdo ainda mais lata de
argumentacdo, na qual o contexto, a que Perelman j& dedicava especial atencdo, €
ampliado para todas as situacdes de carater comunicativo (p. 2). Ainda que retome
elementos provenientes do modelo deliberativo e do modelo dos discursos juridicos, o
filésofo ressalva a necessidade de incidir a tonica em situacdes comunicativas que nédo
essas, pois ndo sdo as Unicas em que o discurso argumentativo marca presenca (p. 3).

Revestem-se, assim, de grande relevancia os estudos conduzidos no dominio da
Andlise do Discurso, em que Charaudeau ocupou um lugar importante (Amossy,
2008:135). Aceitando que nem todos os discursos veiculam objetivos argumentativos, na
medida em que existem trocas verbais que ndo repousam sobre a questdo da persuasao,
autores defensores da argumentacdo enquanto pratica social chamam a atencédo para as
transformagdes que todo o discurso opera nos seus intervenientes (p. 129).

Como nos elucida Charaudeau (2008), argumentar é construir uma visdo racional
da realidade que nos permita agir sobre o outro, condicionando a sua forma de pensar e

ver o mundo:
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Argumentar é, portanto, uma atividade discursiva que, do ponto de vista do sujeito
argumentante, participa de uma dupla busca: uma busca de racionalidade que
tende a um ideal de verdade (...) e uma busca de influéncia que tende a um ideal
de persuasdo, o qual consiste em compartilhar com o outro um certo universo de
discurso até o ponto em que este Ultimo seja levado a ter as mesmas propostas. (p.
206)

Para atingir esses dois objetivos, é essencial percorrer trés etapas fundamentais: a
problematizagcdo — o questionamento da realidade e a transmissdo ao interlocutor do
assunto a ser problematizado, o posicionamento — o estabelecimento de uma perspetiva
relativamente ao problema em exploracdo, a chamada tese, por fim, a comprovacdo da
tese — a demonstracdo da legitimidade da tese através de jogos de argumentos
(Charaudeau, 2008: 7-9).

Depois de conhecer a situagdo comunicativa em que se insere, marcada pelas
instrucdes discursivas, isto é as exigéncias do discurso que 0 sujeito argumentante se
propBe enunciar, cabe-lhe, através de um processo cognitivo que o autor designa por
“rationalisation argumentative”, pdr em pratica estratégias de problematizacao,
posicionamento e comprovagdo que o conduzam a obtencdo dos efeitos desejados no
destinatario da sua argumentacdo (p. 10).

Observe-se, para fins de clarificacdo, o0 esquema seguinte, que sintetiza a proposta

do autor:

[Situation de communication|

|

(Instructions discursives)

BUIET)
!

Tpmcessns de rationalisation :rgument:r'n'e]

Problématiser
(Questionnement)

Se Positionner
(Choix)

Prouver
(Raisonnement)
(Arguments)

Figura 4 - Condigdes para a realizacdo do ato argumentativo. Fonte:

Charaudeau (2008: 5)



Em cada etapa, intervém mecanismos — linguisticos, criativos, avaliativos e
afetivos — agora reconhecidos, em contexto escolar, como essenciais para a construcéo de
textos com eficacia argumentativa. Privilegiando a argumentacdo como um “ato racional”
(Barbisan, 2007: 113), as abordagens que hoje se apregoam dédo conta da importancia de
facultar aos alunos ferramentas que lhes permitam, por um lado, informar as suas
perspetivas com conhecimentos solidos sobre o mundo e, por outro, exprimi-las,
delimita-las e justifica-las, através do fornecimento de evidéncias (argumentos e
exemplos), do seu encadeamento e da extracdo de uma concluséo coerente com a posi¢édo
adotada (Leal & Brand&o: 2013: 196).

2.1.1. Argumentacao e Sequéncias argumentativas

Podemos situar a conce¢do de texto argumentativo em dois planos distintos: o
plano das sequéncias textuais, que tem que ver com os elementos que estruturam o texto,
bem como a forma como sdo sequenciados, e o plano pragmaético, ligado ao discurso e a
sua dimensdo social (Coimbra, 2011: 65). Debrucar-nos-emos, em primeiro lugar, sobre
o plano textual, na tentativa de explorar sucintamente as regras que presidem a arquitetura
dos textos argumentativos, assim como as estruturas e os procedimentos linguisticos e
estilisticos mais recorrentes neste tipo de textos. Como referéncias centrais, consideramos
0s estudos conduzidos por J. M. Adam e, no contexto do interacionismo sociodiscursivo
(ISD), por Bronckart, ja que constituem as abordagens mais significativas para a
pedagogia atual da argumentacdo (Bronckart, 2010: 167).

No ambito da tradicédo estruturalista, recuperada e aprimorada nos anos setenta e
oitenta, os textos sdo estudados a luz da sua estrutura e do seu funcionamento interno,
com o objetivo de se discernir as regras gerais de producéo textual (Idem: 68). Em Adam?®
(2011) encontramos 0s principios que apoiam a ideia de que todos os textos combinam

diferentes tipos de segmentos ou sequéncias textuais prototipicas® (Adam, 1992: 10). A

> Apesar de se inscrever essencialmente na tradicao estruturalista e, neste sentido, conceber o discurso ao
nivel da sua estrutura e constituintes textuais, Adam reconhece que existem outros fatores que condicionam
a producdo de textos, como é o caso da cognicdo (Bronckart, 2010: 169).

& Na linguistica cognitiva, o prot6tipo de uma sequéncia textual pode ser compreendido como o exemplar
mais carateristico dessa categoria. (Costa & Aguiar e Silva, 2008: 100)
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classificagdo que sugere, incidente ndo nos textos, mas antes na natureza dos seus
fragmentos, defende que todos os discursos, especialmente os de longa extensdo, se
caraterizam pela heterogeneidade do ponto de vista composicional (Camps, 2015: 18).

Uma sequéncia textual é, a luz do que o autor defende, um fragmento “que
configura uma unidade dotada de alguma autonomia no seio do texto em que se insere”
(Adam, 2011: 11), podendo ser classificado de acordo com a natureza das suas
subunidades, os elementos linguisticos que o compBem, por exemplo, e a sua
organiza¢do. Na manipulacdo e organizacdo destas subunidades, participamos em
processos cognitivos que permitem regular a construcdo do texto de maneira a que se
produzam os efeitos pretendidos no destinatario (Marques, 2011: 289).

S&o previstos na sua proposta cinco tipos de sequéncias textuais: o narrativo, o
descritivo, 0 argumentativo, o explicativo e o dialogal (Miranda, 2008: 88). Enquanto 0s
primeiros quatro sdo monogerados, isto é, produzidos por um Unico enunciador, o Gltimo
é poligerado, implicando mais do que um enunciador (Silva, 2015: 9). Numa tentativa de
completar este conjunto de sequéncias, Bronckart (1999) sugere a inclusdo da sequéncia
injuntiva, baseada na elaboracdo de normas e instrucées que guiem o leitor no sentido de
cumprir uma dada tarefa (p. 234).

No texto argumentativo predominam sequéncias monogeradas, as quais se
caraterizam pela presenca de dados e argumentos, que mantém entre si relacbes de
natureza diversa, sendo que as de inferéncia, comprovacao e refutacdo serdo porventura
as mais recorrentes (Adam, 1992: 104). O editorial, o debate, a carta de reclamacéo e o
texto de opinido surgem como exemplos de textos dominados por estas sequéncias
(Miranda, 2008: 86).

Compreende-se, neste entendimento, que a sequéncia argumentativa se diferencia
da argumentacdo em geral, que, como anteriormente descrito, designa todo o ato
comunicativo que procura influir nas opinides e nos sentimentos de terceiros (Adam,
2006: 9). Contrasta com a sequéncia descritiva, na qual, através do discurso, o locutor faz
uma alusdo a um mundo real ou ficticio, pois assenta na transmissdo a um interlocutor de
opinides ou representacdes sobre 0 mundo a que se refere (Bronckart, 2003: 64). Pode,

assim, ser considerada uma adi¢do a dimensdo descritivo-informativa da lingua, na
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medida em que € uma unidade integrante de um texto que parte da exposi¢do e
organizacdo de evidéncias para gerar uma concluséo que visa, sobretudo, persuadir
(Adam, 2006: 10).

Dolz & Pasquier (1996) sublinham que o processo que subjaz a argumentacéao
inclui um elemento profundamente social, em funcdo do qual o sujeito argumentante
determina e pondera o destinatario da sua argumentacdo, 0 momento e a situacao que a
caraterizam (Coimbra, 2011: 49). O destinatario ocupa, como antes referimos, um lugar
central na argumentacao, tendo esta como objetivo primeiro a transformacao das suas
atitudes ou perspetivas. A reflexdo sobre o destinatario e o contexto da argumentacéo,
segue-se a formulacdo dos argumentos e da concluséo. Ora, como esclarece Bronckart
(2003), subjaz a estes procedimentos um raciocinio argumentativo que se consubstancia

na passagem do sujeito argumentante por quatro etapas (p. 227):

1. Definicdo da tese através da convocacao das premissas;

2. Fundamentacdo da tese através do encadeamento de inferéncias;

3. Formulacdo dos contra-argumentos (proposicdes que expressam restricdo ou
contestacao);

4. Concluséo (reiteracdo da tese inicial ou formulacdo de uma nova tese).

O esquema que se segue € ilustrativo da sequéncia prototipica da argumentacao
como Adam (1992: 115) a concebe:

SEQUENCIA ARGUMENTATIVA

Tese + Dados —— Apoiodas —— Logo — Conclusio
anterior inferéncias 0)
a menos gue (nova) Tese
(restricao)

50 8¢
(especificacio)

Pal Pal Pa2 Pad Pa3

Figura 5 - Esquema representativo da sequéncia prototipica da argumentagao.

Fonte: Silva (2012, p. 162).
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Como explica o autor, este esquema serve apenas o propdsito de apresentar, de
forma simples, 0 modo de ordenacgéo das premissas e das conclusdes, sem que se possa
afirmar que este é sempre linear (Adam, 2011: 109). No cerne das suas preocupacdes esta
a comprovacao de que a argumentacdo comporta dois planos: o justificativo e o contra-
argumentativo (Marques, 2011: 296). No primeiro, 0 sujeito-argumentante postula a sua
posicdo e as premissas que a apoiam e, no segundo, antecipa possiveis obje¢des ao seu
raciocinio para, atraves de um jogo de inferéncias e restricdes, chegar a uma conclusao.

O autor acrescenta que ha duas possiveis ordenacdes (Silva, 2012: 156):

e a progressiva, em que 0 movimento argumentativo parte das premissas
para a conclusdo: [premissas — logo — conclusao]
e a regressiva, em que se verifica 0 movimento inverso: [conclusdo «—

porque — premissas]

No decorrer da sequéncia argumentativa, criam-se movimentos argumentativos
que sdo identificaveis pela presenca de elementos linguisticos que desempenham funcdes
conducentes a inferéncia e progressado de ideias, como é o caso de: portanto, por isso, dai
que, e regressivas, que as corroboram ou esclarecem: ja que, como, efetivamente...
(Coimbra, 2012: 66) Abundam também nestas sequéncias verbos que exprimem
consequéncias e efeitos (provocar, originar, motivar) e verbos usados no discurso
indireto, os chamados verbos dicendi, como afirmar, declarar, considerar (p. 67). Na
articulacdo e disposicéo de argumentos, € frequente o uso de ora¢des subordinadas, com
valor temporal, condicional, comparativo, por exemplo, e conetores que indicam a
distribuicdo dos raciocinios pelos diferentes momentos da argumentacéo (primeiramente,
em segundo lugar entre outros) (p. 68).

Na fase da contra-argumentacéo em particular, em que se procura incrementar a
forca da argumentagdo através do reconhecimento e da antecipacdo das possiveis
limitagcdes ou objecdes a posicdo que se defende (Camps, 1995: 54), devem ser empregues
construcgdes concessivas, introduzidas por elementos como embora, ainda que, apesar
de, e construcgdes de restricdo, precedidas de elementos com o valor de a menos que (p.
55). Esta etapa complexifica o texto em construgdo, concorrendo para a sua eficécia.

Efetivamente, considerar e rebater argumentos que tém o potencial de inviabilizar a
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argumentacdo construida constituem um passo importante na elaboracdo de um bom texto
argumentativo, na medida em que minimizam o impacto de questionamentos e objecdes
que podem surgir na mente do destinatario (Pinho, 2008: 49).

De entre os conetores’ que conferem as sequéncias uma orientacdo argumentativa,
ressaltam as conjuncgdes coordenativas (mas, portanto, ora); conjuncdes subordinativas
(como, porque), assim como grupos nominais ou preposicionais (apesar disso) (Coimbra,
2012: 69). A importancia dos conetores argumentativos na apresentagdo de argumentos,
contra-argumentos, no seu reforco e no desencadeamento de conclusdes é sublinhada por
Adam (1996), quando afirma: “Ils déclenchent un retraitement d’un contenu
propositionnel soit comme un argument, soit comme une conclusion, soit comme un
argument chargé d’étayer ou de renforcer une inférence ou encore comme un contre-
argument” (p. 123).

Sédo, analogamente, importantes expressdes como na minha opinido e a meu ver,
a par de verbos de natureza epistémica — achar, considerar, julgar — dado que mobilizam
opinides e representacdes, permitindo ao sujeito-argumentante passar do dominio da
descricdo para o da argumentacdo (Luis & Marques, 2010: 360). Outros operadores que
individualizam as sequéncias argumentativas incluem elementos que sinalizam
pressuposicoes (ja, ainda, agora, etc.) e que adicionam ideias a argumentacao a favor de
uma mesma concluséo (também, além de, como, tanto quanto...) (Kéche, Boff, & Pavani,
2017: secgéo 4).

Para além da dimensao linguistica, € necessario aflorar a natureza dos argumentos.
Na selecdo e transformacdo das ideias que enformam a argumentacdo, o0 sujeito-
argumentante pondera o seu impacto, empregando estratégias que lhe possibilitam
cumprir o objetivo desejado. A sua diversidade estende-se desde a exposicdo de
informacgdes e dados empiricos a especulacdo e ao relato de experiéncias pessoais

(Velasco, 2017: 12). Assumem particular relevo os argumentos de autoridade,

7 Os conetores, como aqui os entendemos, pertencem a categoria dos organizadores textuais, “considerados
marcas privilegiadas de determinadas operacdes da atividade da linguagem que dependem da planificagdo
textual; ndo se trata apenas de operagBes de conexdo, quer dizer, de encadeamento de estruturas
proposicionais, como sugere 0 termo “conectores”, mas também de operagdes de segmentagdo que
funcionam a diferentes niveis do texto” (Schneuwly, Rosat & Dolz, 1989, conforme citado em Coutinho,
2004: 1).
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desenvolvidos a partir de propostas defendidas por figuras de referéncia, os argumentos
de exemplo, que radicam essencialmente na transmissédo de crencas e situacdes que
vivemos, testemunhamos ou ficamos a conhecer por parte de terceiros e 0s argumentos
por analogia, que, comprovando a semelhanca entre dois elementos em alguns aspetos,
afirmam a existéncia de semelhancgas noutros (p. 13).

Se, por seu turno, examinarmos O texto argumentativo do ponto de vista
pragmatico, associado as esferas sociais em que se inscrevem as atividades de
comunicacdo e os textos por elas desencadeados, impde-se definir o conceito de género
textual (Bronckart, 2010: 170). Esta nogdo insere-se no quadro tedrico de Volochinov
(1926/1977), que defende que a linguagem é uma acéo vinculada as diferentes dimensdes
das interacBes humanas, nas quais circulam varios tipos de discurso (Miranda, 2008: 83).

Como sistematiza Bahktin (2000), todo o uso da lingua € mediado por:

[...] um texto/discurso — oral ou escrito — realizacdo empirica de um género de
texto. Esses usos que fazemos da lingua sdo institucionalizados, legitimados por
instancias da atividade humana, socialmente organizadas. Por sua vez, essas
instancias de atividade humana, essas esferas sociais de comunicacéo, elegem os
seus proprios géneros, 0 que permite a facil comunicacdo/interacdo entre 0s

membros de uma comunidade discursiva. (Barroso, 2011: 138)

A investigacdo recente define os géneros textuais como entidades com uma
componente comunicativa, que se materializam em textos orais ou escritos. Segundo
Bahktin (1997), os géneros textuais sdo identificaveis com os generos do discurso, pois
pressupdem o uso da lingua e a apropriagdo de mecanismos cognitivos no sentido de se
criar um produto verbal, que desempenha uma determinada funcdo comunicativa
(Schneuwly & Dolz, 1999: 7).

Isto porque, em todas as esferas da atividade humana, sdo gerados enunciados
relativamente estaveis, que se moldam e transformam em funcéo da interacéo verbal que
estabelece entre os individuos que partilham uma mesma situacdo de comunicagdo
(Botelho & Souza, 2015: 105). Bronckart (2005) esclarece que, nessas interacoes, sao

tomadas decisdes que condicionam a natureza dos textos que produzimos, contribuindo
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para 0 seu carater heterogéneo. Por essa razdo, os textos ndo devem ser estudados
enquanto entidades isoladas, passiveis de serem organizadas em categorias Unicas e

independentes umas das outras (p. 60). O ISD reconhece, em virtude desse estatuto, que:

0s géneros de textos constituem produtos de configuracGes de escolhas por entre
as possiveis, que sd0 momentaneamente cristalizadas ou estabilizadas pelo uso.
Estas escolhas relevam do trabalho que cumprem as formagdes sociolinguisticas
para que os textos sejam adaptados as atividades que eles comentam, adaptados a
um dado medium comunicativo, eficazes face a um determinado dado social, etc.
(Bronckart, 2005: 62)

Fundando-o neste entendimento do texto/discurso, Bronckart (1999) sugere um
modelo de analise textual que assume como principal objeto a relacdo entre os discursos
e as acOes de linguagem de que procedem (p. 93). Contrariamente ao preconizado na
perspetiva estruturalista, o ISD percorre um caminho descendente no estudo dos textos:
a andlise inicia-se nos tipos de interacdes sociais, no seu contexto, concentra-se, de
seguida, nos géneros de textos que sdo produzidos nesse enquadramento, culminando nas
unidades e estruturas linguisticas que compdem o interior dos géneros (Botelho & Souza:
106).

Relativamente aos parametros que configuram o universo de possibilidades em
que se vé o individuo quando produz um discurso, Bronckart (2005) evoca parametros
objetivos, isto é, materiais, e parametros subjetivos, decorrentes das representacfes que o
agente tem de si mesmo, do destinatario, dos discursos que conhece e da situacédo
comunicativa que o circunscreve (p. 65). Ao conjunto de conhecimentos, legitimados pela
sociedade e pelas geragdes que a antecedem, relativos ao funcionamento interno dos
textos, as suas intengdes comunicativas e aos modos de textualizacdo, Bronckart da o
nome de arquitexto (2010: 170).

E precisamente através da mobilizac&o e articulagao das suas representaces e do
arquitexto que o agente se torna capaz de produzir o texto empirico. O esquema que se

segue € representativo deste processo:
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ACGAO DE LINGUAGEM
(REPRESENTAGOES DO
AGENTE-PESSOA)

ARQUITEXTO
NEBULOSA DE GENEROS

1. Diferencas objectivas

| ) 2. Classificacdes explicitas
' 1. Pardmetros objectivos 3. Indexacdes

[
\
|
|
- Emissor, eventual co-emissor == l - contetdo
‘ - Espacgo-tempo de producio | - formas de interaccio
' ‘ - valor atribuido
| 2. Pardimetros sécio-subjectivos '
- Quadro social de interac¢io
- Papel do enunciador
I - Papel dos destinatérios
' - Relacéo de finalidade

D

| 3. Outras representagoes da situagio

| € dos conhecimentos a serem I
mobilizados no texto | TEXTO EMPIRICO

| (exemplar de género)

Figura 6 - Condigdes de producao dos textos. Fonte: Bronckart, 2005: 64

Sob uma perspetiva pedagoOgica, € amplamente aceite que, para se tornar
proficiente na lingua, o aluno necessita de dominar as especificidades que regulam a
producéo dos diferentes géneros textuais. As vantagens de se orientar o ensino de linguas,
nomeadamente no que concerne a escrita, em funcdo dos géneros sdo enumeradas por

Pereira & Cardoso (2013), que advogam:

0 ensino de diferentes géneros de textos, sobretudo por trés ordens de razées (que,
depois, se ramificam):

i) sociais — espera-se que o publico escolar fique capaz de agir por escrito, em
diferentes circunstancias comunicativas [...] razdo para tirar partido do “capital
textual” que os alunos trazem consigo [...];

ii) processuais — porque 0 modo como os textos sdo gerados difere, naturalmente,
consoante 0S géneros em que esses textos se inscrevem, requerendo processos
cognitivos mais ou menos complexos;

iii) motivacionais — porque 0s progressos na producdo de texto(s) estdo
diretamente relacionados com 0s motivos pessoais para escrever e com a relagdo
com essa escrita que os processos vividos forem gerando nos sujeitos. (Pereira &
Cardoso, 2013: 10)
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Os textos denominados escolarmente por textos argumentativos integram géneros
como a carta de reclamacdo, o texto de opinido, o texto expositivo-argumentativo e a
apreciacdo critica (p. 12). Procederemos, depois de abordar alguns aspetos
caraterizadores da argumentacdo escrita, a tentativa de definir este Gltimo, dado que

corresponde a um conceito central na investigagdo que desenvolvemos.

2.1.2. Aspetos especificos da argumentacao escrita.

Ha carateristicas que singularizam a argumentacdo escrita, justificando a retoma
de algumas linhas tedricas que ajudam a compreensdo, num primeiro momento, do
processo que configura a escrita e, subsequentemente, das especificidades da
argumentacao na escrita.

Em funcéo do carater multifacetado e complexo da escrita, ndo é possivel pensa-la
sob uma sO perspetiva ou sequer relaciond-la com uma Unica area do pensamento
cientifico. Desde a Linguistica a Pragmatica e a Ciéncia Cognitiva, atestam-se multiplas
teorizagdes que analisam, segundo diferentes abordagens, as varias componentes do ato
de escrever (Coimbra, 2011: 27). Em vista disso, ndo € produtivo procurar uma definicédo
unica e homogénea, sendo que o melhor caminho para compreender este fendmeno passa
pela exploracgdo das suas principais marcas distintivas (p. 27).

Primeiramente, importa ter em consideracdo que os estudos que se tém vindo a
desenvolver sobre a escrita, em virtude dos saberes veiculados por areas como a
Pragmatica, a Linguistica textual e a Sociolinguistica, atribuem um lugar de destaque a
dimensdo sociocultural do uso da lingua (p. 73). A escrita é, neste enquadramento, um
instrumento de interacdo e participacdo na vida discursiva do homem (Carvalho, 2011:
92).

Um outro aspeto a considerar e que sera, talvez, consensualmente reconhecido
como determinante na investigacdo atual sobre a escrita, prende-se com a sua natureza
processual e capacidade de construir significado (Barbeiro, 2000: 66). Esta visdo emerge
de uma mudancga de paradigma que teve lugar na década de 80, fruto da recuperagéo das
ideias de Vygotsky (1934/1977), que entendiam a escrita como um processo do qual

participam operacdes mentais de ordem superior (Niza, Mota, & Segura, 2011: 14) .
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Até entdo vista como uma apeténcia estilistico-literéaria, geradora de textos com
correcdo linguistica, a escrita distancia-se finalmente da fala, sendo estudada em funcéo
da “natureza diferenciada do seu processamento e da distincdo complementar das suas
funcbes” (Niza et al., 2011: 8). Os contributos da Psicologia Cognitiva, de que séo
responsaveis, em larga medida, Hayes & Flower (1980), corroboram esta perspetiva,
clarificando que as trés grandes fases da atividade escrita — a planificagéo do texto, a
textualizacdo e a revisdo — sdo etapas caraterizadas por um elemento recursivo:
complementam-se e entrelacam-se, ndo seguindo uma ordem linear.

Como afirmam os autores (1980), o modelo cognitivo:

identifies three major processes (plan, translate, and review) and a number of sub-
processes available to the writer. And yet the first assertion of this cognitive
process theory is that people do not march through these processes in a simple 1,
2, 3order. (p. 375).

Nessa complexa teia de estadios e processos, sdo mobilizados quatro tipos de
conhecimento: o conhecimento concetual (sobre o tema do texto), o conhecimento
linguistico (incidente na gramatica e no léxico), o conhecimento pragmatico (do contexto,
do leitor e da estrutura textual) e, por fim, o conhecimento estratégico (dos mecanismos
que possibilitam cumprir as exigéncias do texto pretendido) (Coimbra, 2011: 29).

Daqui decorre que a escrita € uma pratica autorregulada, pois quem escreve da uso
a sua consciéncia metalinguistica, orientando a aplicagdo dos conhecimentos
intervenientes no processo de escrita em funcdo dos seus objetivos (Hégemann, 2015: 2).
Neste entendimento, urge ensina-la de forma faseada e sistematica, incutindo nos
discentes o preceito de que o dominio da escrita advém de um treino intensivo e ndo de
uma predisposicdo natural (Fonseca, 1992: 247).

O texto argumentativo ndo representa uma excecao. Uma possivel defini¢do deste
texto é apresentada por Plantin (1989), que o entende como um produto da
problematizacdo de uma questdo — geradora de pontos de vista diferentes e justificaveis

a luz de motivos (os argumentos), 0s quais dao corpo a um processo argumentativo
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(Rodrigues, 2015: 397). Na argumentacdo escrita em particular, séo transferidos
conhecimentos sobre a capacidade persuasiva na oralidade para a escrita, que sdo depois
adaptados em funcdo do texto pretendido (Costa, 2016: 181). A titulo ilustrativo, na
escrita de géneros escolares, € imperativo adaptar as construcdes que aprendemos e
utilizamos na conversagdo a favor de um discurso mais estruturado, elaborado e isento de
ambiguidade.

Com efeito, durante o processo de escrita argumentativa, Sdo impressas marcas
carateristicas da argumentacao ao texto; porém a simples presenca desses elementos ndo
assegura a eficacia argumentativa. Ao contrério da oralidade, em que o destinatéario pode
estar presente, intervindo e determinando, através de elementos ndo verbais e deiticos
situacionais, o sentido da argumentacdo, na escrita, o destinatario € uma entidade ausente
(Majewski, 2014: 5). Esta particularidade obriga a incorporacao, no texto argumentativo
escrito, de uma légica que seja completamente discernivel na 6tica do destinatério (p. 6).

A apreensdo do modo como se opera a argumentacao escrita, beneficia, assim, da

assimilacao dos:

meios “linguajeiros” implicitos e explicitos que permitam a identificagdo de
diversos elementos: 0 modo como o autor se apresenta no texto; a imagem que ele
da do seu destinatario; a maneira como ele apresenta a situacdo de troca entre
ambos; a intencdo que o texto, implicita ou explicitamente, manifesta; do que trata
efectivamente o texto; como é que o redactor justifica a escolha do assunto; qual
0 lugar social de producédo-recepcdo e de que modo ele se distingue dos outros
lugares. (Pinho, 2008: 45)

E comum, face & complexidade deste género, afirmar que o dominio do texto
argumentativo ocorre no seguimento do dominio do texto narrativo e do expositivo.
(Costa, 2016: 180) No entanto, atendendo a que 0 homem inicia o desenvolvimento das
suas apeténcias argumentativas numa idade precoce, ha autores que sustentam que a
escrita argumentativa pode ser trabalhada a partir da emergéncia da escrita compositiva,
desde que o processo seja facilitado pela transmissao de saberes relativos a composigédo

desejada e os temas versados sejam familiares (p. 197).
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A medida que se vai aumentando o contacto com diferentes géneros, constroem-se
pontes entre 0 uso e 0 conhecimento que conduzem a progressao da capacidade de escrita
argumentativa. Em relacdo a escrita argumentativa formal, considerada a mais complexa
e de dificil producdo, Garcia (2006) glosa a necessidade de tornar claros no discurso os
pardmetros contextuais, em virtude da auséncia do destinatério, apresentar argumentos
baseados em informacfes seguras e/ou cientificas, reveladores da credibilidade do
sujeito-argumentante, e recorrer a um reportorio alargado de conetores (p.381). E
igualmente vantajoso diversificar o uso do léxico e empregar estruturas linguisticas

menos frequentes (Costa, 2016: 196).

2.1.3. O género discursivo “critica de cinema”

A apreciacdo critica é um texto de analise obrigatdria no Ensino Secundario na
disciplina de Portugués®, apresentando como marca especifica a descricdo sumaria do
objeto acompanhada por um comentario critico. No caso do Inglés, no Ensino
Secundario, ainda que o Programa ndo estabeleca explicitamente a elaboracdo de
apreciacOes criticas como objetivo, é sublinhada a importancia de se redigir textos de
matriz argumentativa, que propiciem a estimulagdo do pensamento critico e criativo
(Moreira et al, 2001: 18) . Este critério vai ao encontro do ensino e aprendizagem da
apreciacdo critica.

Do ponto de vista da sua composicdo, a apreciacdo critica afigura-se como o
“coroar do desenvolvimento da expresséo escrita” (Buescu et al., 2014: 9), na medida em
gue combina uma vertente descritiva com uma valorativa, resultando na expressao de uma
perspetiva informada e fundamentada sobre um dado objeto cultural. Compreende-se,
assim, a dominancia, ao nivel da sua infraestrutura, de sequéncias do tipo argumentativo
(Silva, Leal, Silvano, & Oliveira, 2015: 8).

As unidades discursivas que o compdem, a identificacdo do objeto cultural

destacado, a apreciagéo e a opinido final (Rodrigues & Silvano, 2009: 439) estdo, nesta

& Podemaos encontrar referéncias sobre este género textual no Programa e Metas Curriculares de Portugués:
Ensino Secundario (pp. 9 - 24). Aprofundaremos o lugar do texto de apreciagao critica nos documentos
orientadores do ensino do portugués e do inglés adiante, no subcapitulo 2.2.
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l6gica, envoltas numa dimenséo afetiva, relacionada com as reagdes e 0s sentimentos
despertados no individuo durante o contacto com o objeto. Apos determinar a sua postura
guanto ao mesmo, ponderando 0s seus aspetos positivos e/ou negativos, este procede a
sua avaliacdo, a qual “supfe a atribuicdo de propriedades ao objeto em causa e a
explicitacdo das razdes dessa atribuicdo” (p. 442).

No caso particular da critica de cinema, na apresentacdo do filme em apreciagéo,
devem estar presentes elementos da sua ficha técnica como o titulo, o ano, o realizador,
0 produtor, 0 género e o nucleo de atores (Blau & Kathryn, 2009: 436). Na argumentacéo
que se segue, sdo referidos e decompostos alguns aspetos do filme no sentido de se lhe
atribuir um juizo de valor (Rodrigues & Silvano, 2009: 439). Apesar de contar com a
ocorréncia de processos analiticos, beneficiando do conhecimento de diferentes tipos de
analise, é importante afastar a critica de cinema do dominio ligado a analise
cinematogréfica, dado que, como afirma Penafria (2009), esta visa “explicar/esclarecer o
funcionamento de um determinado filme e propor-lhe uma interpretacdo” (p. 1). Ja a

critica de cinema:

tem como objectivo avaliar, ou seja, atribuir um juizo de valor a um determinado
filme. Trata-se de determinar o valor de um filme em relagdo a um determinado
fim (o seu contributo para a discussdo de um determinado tema, a sua

cinematografia, a sua beleza, a sua verdade. . .). (p.2)

A relativa estabilidade das suas marcas e das suas intengdes comunicativas, sem
esquecer a importancia e a recorréncia da critica cinematografica no quotidiano justificam
a sua classificacdo enquanto género discursivo (Silva, Leal, Silvano, & Oliveira, 2015:
2). Impde-se, porém, referir que, como todos 0s generos, a apreciacao critica é propensa
a transformar-se e inovar, espelhando a criatividade de quem a produz. De facto, enquanto
exploramos o impacto que o objeto exerceu nas nossas emocgGes, procuramos influir
também nos afetos do destinatario. Assim sendo, é possivel afirmar que os textos de

apreciacdo critica se caraterizam “por um movimento de identidade, que se orienta para
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a sua repeticao e reproducdo, mas também por um movimento de diferenca, na medida
em que constituem entidades orientadas para a variagéo e a inovacdo” (p. 4).

Um aspeto que, embora presente em todos os textos de apreciacdo critica, se
demonstra especialmente notorio na critica de cinema prende-se com a importancia
conferida a expressao de sentimentos decorrentes do incumprimento das expectativas que

se criam em relacdo ao filme. Segundo Gil-Salom & Soler-Monreal (2014):

Reviewers usually inform themselves about the different aspects of the film (cast,
plot, subgenre, i.e. whether it is a drama, comedy, thriller, etc.) before watching
it. The gathering of information triggers a number of expectations about the film.
However, during the actual watching of the film these expectations are not always
fulfilled, for the good or for the bad, and this sensation provokes concern about

the addressees of the reviews as potential prospective spectators.) (p. 76)

Daqui decorre uma tendéncia para se comentar, na apreciacdo do objeto, a sua
capacidade de ir ao encontro do que o publico espera com base em informacgdes prévias
sobre o filme. Esses dados, provenientes de meios de promoc¢éo do filme como os trailers
e anancios contendo descricBes sumarias do enredo, as sinopses, levam o publico a
desenvolver uma ideia sobre a sua qualidade, prevendo se a sua visualiza¢do sera uma
experiéncia prazerosa (p.77). A relagdo entre as expectativas e a realidade é, deste modo,
um topico frequente neste género textual.

No que respeita aos principais meios de divulgacdo deste género, estes fazem parte
do universo jornalistico, que integra as cronicas, e do universo digital, a que pertencem
os blogues, por exemplo (Silva et al., 2015: 7). No que respeita a este ultimo, a
possibilidade de enriquecer o texto de apreciacao critica com imagens, videos e outros
meios possibilitados por ferramentas digitais, assim como de entrecruzar diferentes
registos e modos de organizacédo textual situam-no numa zona hibrida, “na qual estdo as
praticas textuais “marginais”, que abordam tematicas de interesse publico, a partir de um
ponto de vista critico e contestador” (Fonseca, 2017: 294).

Ao nivel linguistico, na introducéo do texto, supBe-se a apresentacdo do filme,
com o auxilio de frases com verbos copulativos e oracBes subordinadas relativas
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(Rodrigues & Silvano, 2009: 442). Aqui pode sugerir-se a perspetiva adotada através do
emprego de verbos e adjetivos valorativos, com uma forte carga sugestiva (Veiga, 2018:
2007). Ja a configuracdo referente a qualificacdo do objeto e respetiva fundamentacao
requerem o uso de construcdes que permitam atribuir propriedades, como € o caso das
oracgOes subordinadas adjetivas, das oracOes subordinadas substantivas e de estruturas
como as oracgdes subordinadas adverbiais, que exprimindo causas, efeitos, conclusoes,
condicdes e comparacdes, possibilitam justificar os argumentos levantados (Rodrigues &
Silvano, 2009: 443). Estes estdo comummente associados aos atributos do filme e aos
critérios valorativos que conduziram & sua determinacdo, pelo que também devem
integrar expressdes com uma conotacgao apreciativa ou depreciativa (Silva, Leal, Silvano
& Oliveira, 2015: 8). Na exposicdo dos contra-argumentos, sdo utilizadas construcdes
concessivas e adversativas.

Cumpre mencionar que a dimensdo linguistica do género estd ao servico da
dimensdo discursiva, existindo elementos que denunciam as atividades intelectuais em
que se envolve o critico na apreciacdo do objeto escolhido. Destacam-se, de entre elas, as
operacdes cognitivas de modo global (implicitas em verbos como examinar), as
operacOes cognitivas de modo especifico (veja-se o verbo classificar), as operacoes
retéricas ou metalinguisticas (patentes em afirmar, dizer), e as consideracfes préaticas ou

pragmaticas (presentes em propor, sugerir) (Machado, n.d: 146.).

2.2. Desafios da argumentacao escrita em contexto escolar

Ensinar ao discente 0s recursos necessarios para dominar a arte da argumentacdo
pressupde que o professor reavalie o seu estatuto, bem como a relagdo que mantém com
o aluno (Oliveira & Ferreira, 2015: 167). Com efeito, argumentar com sucesso e ser capaz
de compreender uma argumentacao (sobretudo quando € indireta) confere ao jovem a
capacidade de questionar a realidade que o rodeia, 0 que inclui a autoridade dos adultos
responsaveis pela sua educagdo: os pais e os professores (Camps, 2015: 93).

Daqui resulta que, para garantir o sucesso de praticas centradas na argumentacéo,
0 professor ndo se pode limitar a transmitir conhecimento sobre as marcas do texto

argumentativo ou o tema que deseja que o aluno avalie por escrito (Sousa, 2018: 330). E
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preciso, antes, proporcionar-lhe autonomia e liberdade para aceder a essa informagéo por
si mesmo, valorizando a partilha e o confronto dos seus pareceres e das suas
representacdes . Na elaboracdo de estratégias destinadas ao ensino da argumentacdo, o
professor deve ter em consideracdo que 0 sucesso das suas aulas depende da sua
capacidade de atribuir ao aluno um papel ativo na constru¢cdo do conhecimento, bem
como de lidar com o imprevisto e a contradi¢cdo que, porventura, poderdo marcar as suas
intervencdes (Chiaro, 2005: 352).

Além deste aspeto, é essencial reconhecer que a comunicacao e fundamentacgéo
eficientes de perspetivas pessoais sao uma pratica que, especialmente na escrita, os alunos
consideram desafiante (Costa, 2016: 182). Apesar da ideia generalizada de que as
dificuldades que experimentam na construcdo de textos argumentativos tém que ver com
a compreensdo das suas marcas especificas, dos conetores argumentativos, mais
concretamente, o verdadeiro problema reside na integracdo dessas marcas num discurso
coerente, em que as dimens@es linguistica e argumentativa interagem a favor da satisfacéo
das suas intencdes (Rodrigues & Silvano, 2015: 482). A necessidade de mobilizar
diferentes tipos de raciocinio na composicdo do texto argumentativo tornam a tarefa
extremamente complexa, ja que a sua estrutura implica “varias intervengdes encaixadas,
que apresentam sucessivos atos, principal e secundarios, e intervencdes subordinadas
(justificacdo, argumentacdo, exemplificacdo, contra-argumentagdo entre outros)” (p.
483).

Como consequéncia, é importante evitar compartimentar os conteudos inerentes a
pratica argumentativa, ensinando, a titulo ilustrativo, a construir argumentos numa
primeira instancia, o esquema argumentativo em segundo lugar, etc. (Pinho, 2008: 35).
N&o &, pois, produtivo trabalhar os diferentes elementos constituintes da argumentacao
de forma isolada, j& que o ato argumentativo resulta do exercicio de capacidades que
operam, a0 mesmo tempo, em niveis diferentes e profundamente imbricados (Rodrigues
& Silvano, 2015: 48).

Este principio deve ser transversal ao ensino da argumentagdo em todos 0s anos
de escolaridade (Camps, 2015: 97). O fator que deve variar prende-se com a

complexidade dos textos a redigir, que necessita de corresponder as exigéncias do ano
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que o aluno esta a frequentar e as suas capacidades cognitivas. O mesmo se aplica a
amplitude dos objetivos de aprendizagem: o aluno devera ser capaz de utilizar os
conhecimentos prévios para interpretar e apreender novas informacbes, o que,
eventualmente, o conduzira a desenvolver capacidades de abstracdo e generalizacéo,
fundamentais na compreensdo e redagéo de textos argumentativos.

Assim, na linha de pensamento que identifica a escrita com um processo, 0S
especialistas sdo unanimes quanto a importancia de desenvolver praticas promotoras do
“knowledge-transforming”, conducente a uma consciéncia discursiva e argumentativa
mais amplas, através do treino da escrita e da elucidacdo dos processos de pensamento
que Ihe sdo inerentes, em detrimento do “knowledge-telling”, assente na mera passagem
de informacdo sobre a escrita enquanto produto (Costa, 2016: 180). Urge, neste
entendimento, envidar esforcos no sentido de ensinar este género textual de uma forma
sistematica e consciente, acompanhando o aluno nas trés fases da producdo de um texto
(planificacdo, textualizagdo e revisdo). Nesse processo, devem-lhe ser facultadas
oportunidades para descortinar “as relacdes existentes entre os meios linguisticos
utilizados e o efeito produzido sobre o destinatario” (Pinho, 2008: 49), aquilo que as
motiva e 0s mecanismos que permitem o estabelecimento eficiente dessas relagoes (p.
50).

Um passo importante a seguir para cumprir essa meta € expor o aluno a um
conjunto vasto de textos com carater argumentativo, estreitando o vinculo entre a leitura
e a producdo deste género textual. Efetivamente, como nos elucida Salvado (2011), a
leitura ocupa um lugar fundamental no percurso formal da aprendizagem da escrita, na
medida em que favorece “a descoberta dos principios que regem a lingua escrita” (p. 10).
Em paralelo, sdo alargados as vivéncias e o conhecimento que o aluno possui sobre os
assuntos versados no texto. O estabelecimento de objetivos especificos para as atividades
da leitura rentabiliza esse processo, pois auxilia o jovem no sentido de selecionar
estruturas e informacdo relevantes, o que resulta na reproducdo de bons mecanismos de
escrita e, por conseguinte, num desempenho mais proficiente nesse dominio (p. 12). As

vantagens de se criar lacos entre ler e escrever prendem-se, deste modo, com a
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reconfiguragcdo e o aperfeicoamento do pensamento, facilitando, por conseguinte, a
convocacao de saberes e a reflexdo critica sobre os mesmos (p. 13).

Camps (1995) sugere um conjunto de medidas assentes na necessidade de atribuir
um lugar de primazia a leitura no trabalho sobre o texto argumentativo. Na sua
sistematizacdo dos principais saberes relacionados com a argumentacdo escrita,
evidenciam-se as carateristicas que constituem a sua dimens&o dialdgica. Por facilitar a

sua compreensao, é dever do professor:

a) promover situaciones de lectura que impliquen la comprensién de la intencion
del autor y de la tesis que defiende y situaciones de escritura que cumplan las
condiciones normales de las funciones del discurso argumentativo escrito, es
decir, orientarse a convencer de alguna tesis a unos destinatarios;

b) prever una gradacion progresiva de la produccion discursiva monologal desde
situaciones en que los destinatarios sean primero facilmente representables hasta
llegar gradualmente a los mas lejanos y desconocidos;

c) proporcionar textos de referencia que pongan al alcance de los aprendices los
modelos sociales de argumentacion escrita y les permitan constatar los recursos

linglisticos adecuados en cada caso. (p. 56)

Para a consecucao destes objetivos, especialmente em operacdes como interpretar
e transformar a informacao para fins de persuaséo, ponderando como captar a atencéo do
auditério a quem o discurso se dirige, interessa ainda envolver os alunos em atividades
que possibilitem a ampliacdo da sua criatividade e do espirito critico (Waters, 2016: 319).
Sdo disso exemplo atividades de resolugdo criativa de problemas, de descoberta de
contrastes e semelhancgas entre textos e outros objetos culturais, e de avaliacdo de
situacdes, reais ou imaginarias, que se afigurem relevantes na 6tica do aluno (p. 320).

Resta ainda referir que os desafios que o ensino e a aprendizagem do texto
argumentativo implicam podem situar-se também num plano afetivo. E certo que as
representacdes que os alunos tém das suas competéncias de argumentacgéo influenciam a

sua predisposicdo para exprimir e fundamentar as suas perspetivas, bem como o seu
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desempenho (Coimbra, 2011: 85). O sucesso das propostas aqui descritas é entdo
favorecido pela promocdo de estratégias que incentivem a motivacdo, ao interesse e

empenho dos alunos.

2.2.1. O texto de aprecia¢do critica hos documentos orientadores do ensino do portugués e

inglés

O estudo do texto de apreciagdo critica esta previsto no Programa e nas Metas
Curriculares de Portugués para o Ensino Secundéario, que preconizam a compreensao e
producao de textos de natureza complexa, articulando os principios “ler para escrever” e
“escrever para pensar e¢ aprender” (p. 9). Os dominios convocados nas diretrizes
referentes a este género textual incluem a leitura, a escrita, a oralidade e a gramatica no
décimo e décimo primeiro anos e a leitura, a escrita e a gramatica no décimo segundo.

Subjazem aos quatro dominios as finalidades (Silva et al., 2015: 1):

e aexplicitacdo das marcas de apreciagdo critica a partir de textos;
e aredacdo de apreciagdes criticas, respeitando as marcas deste género
textual;

e aproducdo oral de apreciacdes criticas.

Estas metas convergem para uma abordagem integradora do ensino do portugués,
em que a valorizacdo dos seus aspetos literario, cultural e linguistico se coaduna com o
“desenvolvimento das capacidades de avaliacdo critica, de exposicao e de argumentacao
logica” (Buescu, et al., 2014: 9). O Programa estd orientado para, por um lado, a
observacao das carateristicas de textos nos quais se manifestam essas capacidades e, por
outro, 0 seu treino através da producdo de textos. A énfase atribuida a textos de
dominéncia argumentativa deve-se as vantagens que estes oferecem ao nivel da realizacéo
de “operacdes cognitivas complexas, em contextos onde a estruturagdo do pensamento e
do discurso ¢ prioritaria” (p. 8). Cumpre, assim, sublinhar os papéis da oralidade e da
leitura que, promovendo a aquisi¢ao de conhecimentos sobre o género apreciagéo critica,

facilitam a apreensdo das suas especificidades, assim como a geragdo e exposigéo de

59



“opinides relevantes, objetivamente enunciadas e comprovadas por exemplos e factos”
(p- 9).

Analogamente, os objetivos estipulados nas Aprendizagens Essenciais para 0 10.°
ano frisam a importancia de se dotar o aluno de fruicdo e capacidades de produgéo e
redacdo de “textos de complexidade consideravel, apreciando criticamente o seu
conteudo ¢ desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades” (p. 3). O
texto de apreciacdo critica enquadra-se neste vetor, sendo que o seu carater complexo é
marcado pela existéncia de poucas interrupcdes — pois 0 género carateriza-se pela
expressdo de um raciocinio continuo, contextualizado e estruturado - e pela manifestacao
de capacidades de avaliacdo critica, que demonstram profundidade de pensamento.
Beneficiam, assim, do trabalho sobre o texto de apreciacdo critica quatro areas de
competéncias consignadas nas Aprendizagens: raciocinio e resolucdo de problemas,
pensamento critico e pensamento criativo, desenvolvimento pessoal e autonomia,
sensibilidade estética e artistica.

Para fins de sintese, observemos alguns exemplos de capacidades e
conhecimentos, relacionados com o género textual em questdo, a desenvolver no ambito

da leitura e da escrita (pp. 6-9):

Leitura

e Ler em suportes variados textos de diferentes graus de complexidade dos
géneros seguintes: relato de viagem, exposicdo sobre um tema, apreciacéo
critica e cartoon.

e Realizar leitura critica e autbnoma.

e Analisar a organizacdo interna e externa do texto.

e Clarificar tema(s), ideias principais, pontos de vista.

Escrita
e Escrever sinteses, exposices sobre um tema e apreciacdes criticas,
respeitando as marcas de género.

e Planificar o texto a escrever, apos pesquisa e selecdo de informacao pertinente.
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e Redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paréagrafos e dos
mecanismos de coeréncia e de coesao textual.

o Editar os textos escritos, em diferentes suportes, apds revisdo, individual ou
em grupo, tendo em conta a adequacéo, a propriedade vocabular e a corre¢do

linguistica.

No que respeita ao Inglés, como mencionamos, ndo ha uma referéncia que solicite,
de uma forma direta, 0 uso do texto de apreciacdo critica na sala de aula. Contudo,
podemos verificar no Programa e nas Metas Curriculares (Nivel de Continuacgdo) que é
encorajada a promocdo de acGes de ensino centradas em textos que se inserem nos
dominios da exposicao, argumentacao e persuasdo, o que legitima o trabalho sobre a
apreciacao critica. Como se observa no documento, sdo privilegiados discursos que
partilham das inten¢bes comunicativas deste género textual. Evocamos, a titulo de

exemplo, as finalidades (p. 20):

-Procurar / partilhar informacéao

-Relatar questdes, eventos

-Contrapor/ confrontar

-Dar opinido sobre guestdes, eventos, relacbes e acontecimentos
-Analisar / tecer critica

-Persuadir por meios légicos e / ou retoricos

-Exprimir emogdes e valores

-Discutir de modo logico e / ou argumentativo

Sobre estes pontos, € pertinente referir que a abordagem de texto no contexto da
lingua estrangeira pressupde o desenvolvimento “de uma crescente autonomia no uso das
competéncias linguistica, discursiva, estratégica, sociolinguistica e sociocultural” (p. 15).
Pretende-se que, fazendo interagir 0os conhecimentos que possuem relativamente a lingua
materna com os conhecimentos adquiridos na lingua estrangeira, os alunos “mobilizem
as suas competéncias discursiva e estratégica e, de uma forma integrada, as trabalhem na
aula de Inglés” (p. 16). O estddio cognitivo e de maturidade em que os alunos se
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encontram neste nivel de escolaridade exige a selecdo de textos cuja interpretacdo e
producdo apresentem um grau mais elevado de desafio, propiciando a reflexdo critica
sobre “as multiplas formas de veicular significado que estdao ao dispor da sociedade.” (p.
18).

As Aprendizagens Essenciais para 0 11.° ano reiteram esta visao, asseverando que,
a fim de atingir o nivel esperado neste patamar da aprendizagem da lingua — o nivel B2,
como estabelecido no “Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas”

(QECRF) — 0 aluno necessita de:

compreender as ideias principais em textos complexos sobre assuntos concretos e
abstratos, incluindo discussfes na sua area de estudo; comunicar com um certo
grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos; se exprimir de modo
claro e pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto
de vista sobre um tema da atualidade, expondo as vantagens e 0s inconvenientes

de varias possibilidades. (p. 2)

Sdo também postulados, no documento, descritores do perfil que se supde que o
aluno construa no decorrer do Ensino Secundério (indagador, investigador, organizador,
comunicador, questionador), compativeis com as areas de competéncia implicadas na
analise e producdo de textos argumentativos. Por concorrerem para esse perfil,
enumeramos, ao nivel da compreensdo escrita, producdo escrita e competéncia

estratégica, os seguintes conhecimentos e capacidades (pp. 4-8):

Compreensao escrita
e Ler, compreender e identificar diversos tipos de texto; descodificar
palavras-chave, ideias presentes no texto, marcas do texto oral e escrito
que introduzem mudanca de estratégia discursiva, de assunto e de
argumentacao; interpretar informacao explicita e implicita em diversos

tipos de texto, pontos de vista e inten¢des do(a) autor(a).
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Producéo escrita

e Planificar e produzir, de forma articulada, enunciados para descrever,
narrar e expor informacdes e pontos de vista; elaborar textos claros e

variados, de modo estruturado, atendendo a sua funcao e destinatario.

Competéncia estratégica

e Relacionar informacéo abstrata e concreta, sintetizando-a de modo ldgico
e coerente; revelar atitude critica perante a informacdo e 0 seu proprio
desempenho, de acordo com a avaliagéo realizada.

e Relacionar o que ouve, I& e produz com o seu conhecimento e vivéncia
pessoal, recorrendo ao pensamento critico e criativo; elaborar trabalhos
criativos sobre vérios assuntos relacionados com as areas tematicas

apresentadas e interesses pessoais.

Enfatizamos, por fim, um designio patente no Perfil do Aluno a saida da
Escolaridade Obrigatoria, que se prende com a necessidade de estimular o aluno para
que se torne “capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de
trabalho colaborativo e capacidade de comunicagdo” e, deste modo, consiga “continuar a
sua aprendizagem ao longo da vida, como fator decisivo do seu desenvolvimento pessoal
e da sua intervengdo social” (p. 10). A importancia de tornar o estudo do texto de
apreciacdo critica explicito, tanto na aula da lingua-mae como na de lingua estrangeira,
funda-se na possibilidade de encorajar o aluno a conhecer e criticar objetos culturais,

favoraveis a obtencdo de uma visao critica e fiel a realidade do mundo.

2.3. As vantagens da critica de cinema no ensino de linguas

O uso de filmes na sala de aula é compativel com um modo de ensino centrado na

realidade e nas necessidades do aluno, proporcionando aprendizagens duradouras ao nivel
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linguistico, cultural e cognitivo (Clemens, 2010: 561). Estudos recentes sobre a analise e
critica de cinema em contexto escolar defendem que a incorporacdo deste meio nas
praticas do professor de linguas “help building bridges between the classroom and the
outside world” (Pegrum, 2000: 1), o que propicia discussdes e reflexes sobre temas
variados, relevantes no contexto da vida e sociedade contemporaneas.

Um dos principais beneficios que a critica de cinema oferece é o facto de partir de
um objeto concreto que gera uma experiéncia visual e sensorial, estimulando os alunos a
dar voz aos sentimentos e as reacdes que o filme despoletou. A vertente ludica dos filmes,
a par da tendéncia para suscitar suspense e antecipacdo, capta a atencdo do aluno,
facilitando a retencdo de novos conteudos e a expressdo de ideias. Como argumenta Roy
(2015):

When used innovatively, films result in idea generation and expression, profound
understanding and higher retention of content. Films leave an indelible impact on
the mind thereby inspiring viewers and making the teaching-learning process an

extension of edutainment. (p. 48)

Constituindo um elemento integrante da realidade dos alunos, os filmes
contemplam, muitas vezes, figuras de referéncia para eles, tratando topicos e situacdes
qgue ocupam um lugar importante nas conversas do quotidiano. Desde os atores as

personagens que interpretam, alusdes ao mundo do cinema:

can appear anywhere unexpectedly: not only in many youngster’s dreams, but also
on the walls of their bedrooms, or on the t-shirts they wear. Films thus provide a

rich and popular context for people to talk and exchange ideas. (Eken, 2003: 51)

Além disso, discutir ou analisar filmes supde a manipulacdo da linguagem no
sentido da obtengéo de um resultado especifico: a adesdo do leitor & perspetiva defendida,
favorecendo, em simultaneo, a abertura dos estudantes a novas perspetivas e novos

conhecimentos (Cakir, 2006 :70). Isto deve-se, em grande medida, ao facto de a critica
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de cinema ter como base representacfes da realidade passiveis de prover o aluno de
conhecimento cultural, incentivando ao desenvolvimento do seu pensamento critico
(Sturm, 2012: 249). Efetivamente, segundo Holden (2000), o trabalho sobre filmes
“promotes the development of critical, analytical and observation skills”, na medida em
que “learners are encouraged to 'listen with their eyes' as we do in life” (p. 41). Este
corresponde a um exercicio que, a longo prazo, ajuda a uma melhor compreensdo de
operacdes como a implicacéo, a inferéncia e a deducéo.

Outra questdo que importa considerar tem que ver com as vantagens da critica de
cinema no melhoramento da sua literacia digital (Themes, 2010: 7). Isto porque a anélise
cinematogréfica implica a exploracdo de um novo tipo de linguagem, mediada pela
tecnologia e dotada da potencialidade de levar o discente a comunicar com emocéo e
inteligéncia os seus pensamentos (Roy, 2015: 47). Os estudantes que frequentam as
escolas hoje, a que nos referimos comummente como Nativos Digitais, respondem de
modo proficuo ao uso de meios audiovisuais nas aulas, dando uso a um vasto leque de
competéncias, que adquiriram através dos lagos estreitos que os unem a tecnologia e a

Internet. A este respeito, Bilgi¢, Dogan, & Seferoglu (2016) explicam que:

Digital natives are the people who were born into technology age and grew up
with technology and Internet through their whole life. [...] They perform most of
their action with technology through online environments. Since they are
multitasking and moving quickly from one activity to another, they can perform
much more things simultaneously and perform with a higher speed (p. 195).

De facto, a adequacao dos filmes as salas de aula do séc. XXI tem vindo a ser
comprovada por estudos empiricos e descritivos, que dao conta dos beneficios que estes
trazem ao nivel do desenvolvimento da memdria, de competéncias de compreensao e do
aumento da predisposicdo dos alunos para a aprendizagem (Roy, 2015: 48). Por impelir
o0 aluno a processar multiplos estimulos simultaneamente, pois a visualizacdo de um filme
e a sua apreciacdo obrigam a realizagdo simultanea de varias tarefas mentais — conciliar
a informacdo que escuta com a informacdo visual, por exemplo — o filme enquanto
recurso didatico é uma importante ferramenta de ensino (Holden, 2000: 41).
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A autenticidade deste meio facilita, similarmente, o contacto do aluno com
linguagem usada em contextos auténticos, alargando o leque de recursos linguisticos que
tem ao seu dispor (Fluitt-dupuy, 2001: 10). Assim, se a selecdo do filme o permitir, o
aluno torna-se capaz de reproduzir ou adaptar a linguagem que assimila a partir dele para
atender, com criatividade, as exigéncias comunicativas das mais diversas situacdes. Em
simultaneo, amplia-se a capacidade de descobrir novos usos da lingua. Segundo Sturm
(2012):

students must have opportunities to interact among themselves, to practice
language in a range of real-world contexts, using authentic language whenever
possible. Film and video provide this authentic language and unlimited stimuli,

while encouraging creative language practice. (p. 248)

Também do ponto de vista cultural, é reconhecido o valor do trabalho sobre
cinema na aula de linguas. Convidando o aluno a estabelecer pontes ou contrastes entre a
sua cultura e aquela que vé representada nos filmes, estes podem concorrer para o
aperfeicoamento da sua competéncia intercultural e do espirito civico, promovendo
valores como a tolerancia e o respeito pela diferenca (Blumer, 2010: 226). No contexto
de uma sociedade crescentemente globalizada, em que 0s avancos das tecnologias da
comunicacdo resultaram na dissipacdo das fronteiras entre as diferentes comunidades,
urge incutir no aluno saberes e competéncias que auxiliem a comunicacdo e integracdo

em culturas diferentes das suas (NEA, 2012: 13). Nas palavras de Chao (2013), os alunos:

are given an opportunity to understand various cultures through observation and
discussions of various discourses (e.g. different forms of address), intercultural
themes (e.g. stereotypes) or international/domestic events (e.g. historical
occurrences) presented in films, which could encourage viewers’ further
exploration of themselves, as well as of others, to prepare for successful

intercultural contact in the future. (p. 250)
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Considerando as vantagens elencadas, pode-se afirmar que o ensino centrado na
critica de cinema constitui uma experiéncia inegavelmente enriquecedora do ponto de
vista pedagogico. Se escolhidos e usados com critério, ao servico dos objetivos
estabelecidos pelo professor, os filmes podem tornar-se ferramentas valiosas para
transmitir conhecimentos e estimular o espirito critico dos alunos. A chave reside no
aproveitamento da familiaridade e dos conhecimentos que estes ja possuem relativamente
ao meio para os ajudar a discutir e criticar cinema de uma forma frutifera (Fluitt-dupuy,
2001: 15) .
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Capitulo 11l — Desenho do estudo

3.1. Plano de acédo

O plano de acdo implicado no nosso projeto abrangeu dois ciclos, que visaram a
exploracdo de filmes e apreciac@es criticas em articulagdo com os temas e conteidos que,
nos diferentes momentos da calendarizacao da planificagéo, estava previsto lecionar. Nas
aulas de Inglés, por se tratar de uma lingua estrangeira, esse processo de analise dos
materiais que selecionamos e concebemos foi condicionado pela necessidade de nos
dedicarmos mais afincadamente ao ensino e esclarecimento de vocabulario e estruturas
gramaticais eventualmente desconhecidos pelos alunos. Como esclarece Madeira (2017),
€ preciso ter em conta que, enquanto na lingua materna, o processo de aquisi¢do de
estruturas e Iéxico se da naturalmente, a partir dos estimulos linguisticos com que o0s
alunos contactam desde o inicio da vida, no caso da lingua estrangeira, verifica-se um
processo activo de aprendizagem, que comeca mais tarde, e de que resultam
“representacdes gramaticais explicitas e conscientes” (p. 307).

De realcar que, ndo obstante este cuidado entre outras adaptac@es que tivemos de
fazer a estratégia em funcéo das especificidades da disciplina, consideramos que 0s eixos
estruturais do plano de acdo, como preconiza a metodologia da investigacdo-agéo®, se

mantiveram uniformes tanto no Inglés como no Portugués.

3.1.1. Primeiro Ciclo

Esta etapa do nosso plano iniciou-se com a selecdo dos filmes a analisar. Como o
ciclo teve lugar no segundo periodo, que foi relativamente extenso, foi-nos assegurado
pelos orientadores que optar por longas-metragens ndo constituiria um problema,

havendo tempo suficiente para as trabalhar e ainda garantir o cumprimento do Programa.

% Especificar a estratégia que da forma ao plano da agéo, aplicando-a com consisténcia e coeréncia facilita
a fase da reflex@o sobre os dados proporcionados pela investigacdo (Coutinho, Sousa, & Dias, et al., 2009:
373).
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Assim, pensamos em dedicar uma aula, no maximo duas, a visualizagdo dos filmes
escolhidos e a discussao das reacdes e opinides por eles suscitadas.

No Portugués, o primeiro filme que decidimos apresentar a turma foi um drama
romantico, Liberal Arts (2012), dirigido por Josh Radnor. A escolha do filme deveu-se,
sobretudo, aos temas nele versados, nomeadamente 0 amor e a inocéncia que caraterizam
a juventude, por oposicao a experiéncia que a vida adulta traz, sem esquecer o conflito
interior que a transicdo de um estadio para o outro naturalmente implica. A possibilidade
de o relacionar com os contetidos programaticos que estavam a ser lecionados neste
momento — 0s universos representados na lirica camoniana — conferiu relevancia a
nossa decisdo, permitindo-nos tratar questdes como a poetizacdo do amor que nao é
correspondido e do sofrimento que dele advém. Ademais, por se centrar nos desafios
inerentes ao crescimento e a descoberta da identidade pessoal — uma preocupacao que
integra a realidade dos adolescentes — consideramos o filme capaz de cativar a turma,
despertando nela diferentes emocgdes. Outros fatores que influiram na selecdo
prenderam-se com o elenco, que faz parte do mundo de referéncias dos estudantes, e as
maultiplas alusdes a classicos da literatura inglesa como € o caso da obra Songs of
Innocence and Experience, de William Blake, do Dracula, de Bram Stoker, e do Infinite
Jest de David Wallace Foster. Enriquecendo o conhecimento cultural do grupo, a incluséo
num filme relativamente recente de classicos literarios poderia fomentar também o seu
interesse pela sua leitura. Como consideram Yunus, Salehi & John (2013), “using visual
aids in teaching literature creates strong engagement between students and the texts [...]”
(p.114), o que facilita a compreenséo de conceitos presentes nas obras.

Ja no que se refere ao Inglés, o primeiro filme apresentado foi o drama romantico
Eat Pray Love (2010), que conta com a participacdo de Julia Roberts. A escolha foi
motivada pelo conselho da orientadora, que ja o conhecia, havendo transmitido um
parecer positivo quanto ao mesmo. Mais uma vez, o filme permitia a articulagdo dos seus
principais temas — a viagem como espacgo de descoberta, a procura da felicidade a par
da procura de saber — com os contetidos que estavam a ser trabalhados nesta fase do ano,
incluidos no subcapitulo do manual em utilizacdo (Insight 11.°), “Happiness and

Wellbeing”. Isto representou uma vantagem, dando ao grupo a oportunidade de usar o
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Iéxico e as estruturas que aprendeu no estudo dessa unidade para exprimir as suas
perspetivas e reacdes em relacdo ao filme. Para além disso, € preciso referir que o facto
de a turma ja ter realizado uma visita de estudo a Italia, um espaco onde se desenrola
grande parte da acdo, poderia traduzir-se numa fonte adicional de motivacdo. A este
respeito, considere-se Sturm (2012), que afirma que a selecédo de filmes para fins didaticos
deve ter em conta carateristicas dos alunos como a idade, a maturidade, os interesses e
experiéncias (p. 252).

Tendo sido estabelecido que filmes iriamos utilizar, deu-se a fase de elaboragéo
das atividades de argumentacdo escrita, bem como dos materiais que lhes serviriam de
suporte. Com base nos dados que recolnemos no processo de observacdo e nos
principios-chave que colhemos na revisao da literatura, decidimos conceber um conjunto
de atividades destinadas, num primeiro momento, a partilha oral de reacdes e opinides
sobre os filmes em apreciagéo, seguidas da apreensdo do modelo do texto de apreciagéo
critica e das suas principais marcas. Esta fase concretizou-se na anélise de dois exemplos
significativos. No fim do processo, os alunos procederam a redacdo e revisdo das
apreciacoes.

Seguindo os principios da sequéncia didatica, por possibilitarem “una actividad
de aprendizaje, guiada por los objetivos e contenidos especificos que se especifican para
cada una de las actividades de escritura (el linguaje metaférico, el uso de formas
impersonales en el lenguaje cientifico, los conectores argumentativos, etc.)” (Camps,
2015: 29), planedmos um conjunto de trés aulas para cada disciplina, pelas quais
distribuimos os procedimentos a cumprir.

Na primeira, procuramos fazer uma breve apresentagéo do filme, distribuindo aos
estudantes um guido de visualizagdo (cf. Anexos 2 e 3), no qual teriam de indicar
informacdes relativas a ficha técnica do filme (o titulo, o género de filme, o elenco, o ano
de estreia, a produgdo e realizagdo...), a sinopse € aos aspetos positivos e negativos
presentes, na sua perspetiva, na metragem. Desta maneira, levamos os alunos, de forma
estruturada, a organizar os dados necessarios para, mais tarde, enriquecerem 0s Seus
textos de apreciacdo critica com informacéo relevante. Com o preenchimento das sec¢des

constituintes da ficha técnica, pretendemos a criacdo de um plano que apoiasse a
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estruturagdo dos textos dos alunos em trés partes distintas: a introdugdo, na qual
apresentariam o filme e a sua perspetiva sobre o filme, o desenvolvimento, em que
descreveriam o enredo, avaliando a sua qualidade, e, por fim, a conclusdo, em que
reiterariam a perspetiva adotada, recomendando, ou ndo, a visualizacdo do objeto em
apreciacéo.

A segunda aula iniciou-se com a discusséo das impressdes que a experiéncia de
visualizagdo do filme suscitou na turma. E importante mencionar que, no Inglés, foi
necessaria uma aula adicional, dada a extensdo do filme, para completar a sua
visualizacdo. Desta feita, os alunos tiveram uma oportunidade para darem voz aos seus
pontos de vista, fundamentando-os com base nos dados que incluiram nos seus guifes de
visualizacdo. Concomitantemente, estabeleceu-se um ambiente de descontracéo, propicio
a exposicdo e ao confronto de perspetivas pessoais. Garantir que 0 grupo se sentisse
entusiasmado, predisposto a envolver-se nas atividades previstas pareceu-nos valioso, na
medida em que “creating a relaxed classroom environment increases the students’
confidence for communication and participation” (Zarrinabadi, Ketabi, & Abdi, 2014:
216).

Subsequentemente, foram distribuidas aos discentes duas aprecia¢Bes criticas
auténticas do filme (cf. Anexos 4 e 5). Ressalvamos, porém, que essa autenticidade foi
condicionada pela necessidade de encurtar e adaptar os textos para que o nivel de
complexidade se adequasse ao exigido no décimo e no décimo-primeiro anos, assim como
pela traducdo da segunda apreciacdo critica analisada no Portugués, que se encontrava
originalmente redigida em Inglés. Ainda assim, preferimos textos semi-auténticos a textos
produzidos especificamente para efeitos didaticos, dados os seus beneficios em termos de
encorajar “learners to use the language in real life situations through in-class tasks and
projects, film analysis...” (Inal, 2006: 26). Os textos escolhidos consistiram em artigos
do The Guardian, pela reputacgéo e relevancia do jornal online, decorrentes da qualidade
e do humor que caraterizam a escrita dos seus contribuidores, e textos de blogues, pela
proximidade da realidade dos adolescentes.

Aquando de uma discusséo, em pares, orientada em torno de algumas perguntas

envolvendo topicos que iam desde os habitos de leitura de apreciagdes criticas dos alunos
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a capacidade persuasiva dos dois textos, os grupos partilharam connosco as suas
percecOes, das quais nos socorremos para escrever no quadro caracteristicas deste género
textual. Neste seguimento, foi solicitado as turmas que, n0s mesmos pares em que
discutiram os textos de apreciacao critica, realizassem uma série de exercicios de recolha
de dados, assentes, sobretudo, na estrutura dos textos, na identificagdo dos elementos
constituintes da sua argumentacdo (os argumentos e os exemplos utilizados) e os
elementos lexicais que individualizam este género textual: os conetores e marcadores do
discurso que introduzem argumentos e exemplos, e as palavras que conotam um valor de
opinido — apreciativo ou depreciativo (cf. Anexos 6 e 7). A finalidade era partir de um
trabalho comparativo entre os dois textos para extrair deles as principais marcas da
apreciacdo critica, incluindo estruturas e léxico que permitissem construir um banco de
vocabulario relativo ao género em questdo. Dai a preocupacdo de, na selecdo das
apreciacles, nos certificarmos de que o registo de lingua era elevado — para prover 0s
alunos de um vasto leque lexical — mas adequado a sua faixa etaria e ao que se espera
no seu ano de escolaridade.

Outro principio que norteou a elaboracdo da sequéncia passou pela aplicacdo do
método indutivo, com vista a orientacdo dos estudantes no sentido de, autonomamente,
construirem os saberes necessarios para determinarem aspetos importantes do género
textual em exploracdo. Um exercicio ilustrativo deste método pedia aos estudantes que
elaborassem frases ou topicos sistematizadores do proposito de cada paragrafo
constituinte dos textos (cf. Exercicio E nos anexos 6 e 7). Como seguiam a mesma
estrutura, iniciando-se com a apresentacdo do filme e de uma perspetiva quanto ao mesmo
(favoravel ou desfavoravel), procedida da descricdo do enredo, da enumeracdo e
justificacdo dos aspetos positivos e negativos, e, por fim, da formulagéo de uma concluséo
coerente com 0 ponto de vista inicialmente expresso, 0s textos permitiram a apreensdo
facil da estrutura da apreciacao critica.

Importa, ademais, justificar a decisdo de incorporar trabalho de pares na sequéncia
didatica. Como defendem Lourengo e Machado (2007) as interacdes estabelecidas em
grupos pequenos sdo conducentes a criagdo de uma atmosfera convidativa a negociagdo

eficiente de informacédo e a troca de perspetivas pessoais. Esta dimensao relacional do
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trabalho conjunto, se devidamente gerida, contribui para a “criacdo coletiva de
significados” e a consequente ampliacdo do pensamento imaginativo (p. 126).

Para complementar os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho
colaborativo, facultaram-se aos alunos fichas informativas (cf. Anexos 8 e 9) contendo
Iéxico adicional relativo as componentes dos filmes que sdo suscetiveis de avaliagdo —
0 desempenho dos atores, os ambientes representados, a banda sonora, entre outros —
bem como uma estratégia com sugestdes para elaborar uma apreciacéo critica persuasiva,
capaz de manifestar a individualidade dos alunos. Pareceu-nos relevante, nesta logica,
lembrar-lhes que, sendo a apreciacao critica um texto com uma forte componente pessoal
que visa exercer influéncia sobre o leitor, é importante imprimir-lhe um tom de
originalidade, utilizando estratégias como o recurso a trocadilhos, introducdes
impactantes ou 0 humor para a diferenciar de outros textos.

Na Gltima aula da sequéncia, os grupos completaram as fichas e apresentaram as
respostas e conclusdes a que chegaram. Admitindo alguns exercicios multiplas respostas,
procurdmos ndo impor um modelo de resposta aos alunos, mas antes tirar proveito das
suas contribui¢cbes, complementando-as ou facultando alternativas mais adequadas
quando necessario. Finda a discussdo sobre as fichas, os estudantes procederam a redacdo
das suas apreciacdes e a sua revisao através do uso de uma grelha de verificacdo (cf.
Anexos 10 e 11). A fim de maximizar a produtividade da atividade, encorajamo-los a
utilizarem os materiais — 0s guibes de visualizacdo que preencheram, as apreciacdes
criticas analisadas e as fichas de recolha de dados sobre as mesmas — na construcao das
suas producdes. Circulamos também pela sala, oferecendo auxilio a quem necessitasse.

Decidimos ainda comentar por escrito as suas produgdes, intercalando o
enaltecimento dos aspetos positivos com a chamada de atengdo para os elementos a
melhorar. Privilegiamos o reforco positivo aliado a sugestdo de formas de melhoramento
da escrita pelo reconhecimento de que os alunos “crave positive feedback to affirm and
encourage them to persevere” (Goel & Ellis, 2011: 101). Procuramos, neste sentido, evitar
a critica ndo construtiva, que se limita a identificar lacunas no conhecimento dos alunos,

desencorajando-os.
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3.1.3. Segundo Ciclo

O segundo ciclo do nosso projeto decorreu no terceiro periodo, contemplando
apenas uma aula de noventa minutos, no caso do Portugués, e uma aula de quarenta e
cinco minutos, no Inglés. Isto deveu-se essencialmente a curta extensdo do periodo e
consequente necessidade de dedicar as restantes aulas ao cumprimento dos ultimos itens
do programa e a realizacdo das avalia¢@es finais. Em vista do tempo de que dispinhamos,
decidimos apresentar em aula curtas-metragens e fazer uma reviséo breve das marcas do
texto de apreciacdo critica antes de pedir aos estudantes a producdo de um segundo texto.
Deste modo, conseguiriamos averiguar se os discentes conseguiriam aplicar os saberes
aprendidos e consolidados no primeiro ciclo na producdo autdnoma deste género textual,
verificando, paralelamente, se houve uma melhoria das suas capacidades de
argumentacdo escrita.

No que concerne aos objetos a avaliar, continuamos a achar impreterivel
apresentar aos grupos filmes convidativos a reflexdo, que transmitissem mensagens
pertinentes e articulaveis com os topicos que estavam a ser lecionados neste momento da
calendarizacdo da planificacdo. No Portugués, a escolha recaiu sobre uma
curta-metragem pertencente a uma série de ficcdo cientifica, Love, Death & Robots
(2019). Apesar de ser considerado um episodio, o filme escolhido, “Zima Blue”, é uma
breve animacdo disponibilizada pela Netflix (independente dos restantes episédios da
série) que reflete sobre a influéncia que a arte exerce na identidade e realizagéo individual,
podendo suscitar reflex6es acerca da forma como a arte complexifica e eleva o ser
humano.

Este tema afigurou-se-nos importante dada a possibilidade de estabelecer uma
ponte entre o filme e duas das Consideragdes tecidas por Camdes n” Os Lusiadas, em
torno do qual giraram as Ultimas aulas do periodo. A primeira, versando o0 poder
corruptor do ouro, presente no Canto VIII, foi objeto da primeira aula da sequéncia
didatica em que integramos o segundo ciclo do nosso plano de acdo. Um dos objetivos
centrais envolveu o esclarecimento dos mecanismos linguisticos e literarios de que
Camoes se socorre para denunciar os vicios que advém da ganancia do ouro. Assim,

enquanto nesta aula se tratou o problema da desumanizacao provocada pela imoralidade,
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na segunda, dedicada a aprecia¢do critica da curta-metragem, explorou-se outra leitura da
palavra: a perda da esséncia humana, que é substituida pela tecnologia.

A segunda Reflexdo do Poeta a que ligamos o tema do filme teve que ver com a
importancia da arte e a dendncia dos que a desvalorizam, presente no Canto V, o qual ja
havia sido lecionado pelo orientador. Ao tratar a relacdo entre a arte e a inteligéncia
artificial, o filme questiona o pressuposto de que a criatividade é uma faculdade
exclusivamente humana, o que nos pareceu um bom topico para gerar debate e dele obter
perspetivas valiosas, que os estudantes poderiam aproveitar na planificacdo das suas
apreciacdes criticas.

Neste entendimento, como estratégia para motivar a turma e familiariza-la com o
assunto do episadio, encorajamo-la, como atividade de pré-leitura, a comparar dois
poemas, um gerado por um computador e outro redigido por Alvaro de Campos®®. As
exigéncias da atividade incluiam determinar, em primeiro lugar, qual deles tinha sido
criado por uma inteligéncia artificial e, em segundo, se havia elementos que o distinguiam
do outro. Partindo da discussao promovida em torno dos poemas, introduzimos o filme,
falando brevemente do seu enredo. A semelhanca do que pretendemos no primeiro
periodo, os estudantes partilharam connosco as impressdes com que ficaram do filme,
redigindo, num momento posterior, as suas apreciacoes.

Ainda a respeito das motivacGes por detras da planificacdo desta aula, julgamos
importante referir que o filme transmite uma visdo aparentemente contraditdria sobre a
arte, sendo esta perspetivada como fonte de gratificacdo e sofrimento. Isto possibilita ao
aluno, na sua avaliacdo, discorrer sobre este conceito a luz de diferentes interpretaces.
Este exercicio vai ao encontro de uma das metas consignadas no Programa: “exprimir,
com fundamentagéo, pontos de vista suscitados por leituras diversas” (Buescu, H. C.,
Maia, Luis C., Silva, M. G., & Rocha, 2014: 52).

A diferenca relativamente ao primeiro ciclo, como ja esclarecemos, prendeu-se
apenas com a revisao breve da estrutura e das marcas da apreciacgéo critica em detrimento

da realizacdo de atividades centradas na exploracdo de modelos deste género textual,

10 Os poemas escolhidos foram “Um lar transformado por um raio” (c¢f. Scholl, Z. (2010). Um lar
transformado por um raio. Duke: The Archive), e “Gostava de Gostar de Gostar” de Alvaro de Campos
(cf. Pessoa, F. (1993). Poesias de Fernando Pessoa. Lishoa: Atica, 1944.).
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estratégia que antes utilizamos como scaffolding. Este conceito, como explica Walqui
(2006), designa os procedimentos utilizados por um individuo com um grau de
desenvolvimento cognitivo superior para potenciar as capacidades de um aprendiz que se
encontra num patamar inferior do ponto de vista cognitivo ou dos seus conhecimentos (p.
164). Representada comummente através da imagem de um andaime que apoia a
construcdo de um prédio, é uma estratégia que pressupde que o professor adapte
gradualmente o nivel de acompanhamento que faculta aos estudantes, 0os materiais e a sua
participacdo na monitorizacdo das atividades, por exemplo, para que estes desenvolvam
a responsabilidade e 0s mecanismos necessarios para aprenderem por Si mesmos.
Pretende-se, no fundo, equipar o aluno com ferramentas que lhe possibilitem realizar
atividades e tarefas complexas, superando desafios cognitivos que, num momento

anterior a intervencao do professor, Ihe pareciam intransponiveis:

Scaffolding is the ‘infrastructure’ or support the master gives to the apprentice, or
the teacher plans for the student, for tackling the task at hand. Scaffolding adapted
to the level of the learner in both cases ensures success at a task the child cannot
do on his or her own. (Michell & Sharpe, 2005: 33)

Daqui se depreende que o dever do professor passa por apoiar o aluno, abrindo-
Ihe caminhos para a construcdo autonoma do seu conhecimento e das suas capacidades.
A produtividade desta estratégia €, nestes moldes, maximizada pela aplicacdo do método
indutivo, a que dedicamos especial atenc¢do no primeiro ciclo, sem esquecer, ndo obstante,
a importancia do método dedutivo — subjacente, por exemplo, as fichas informativas que
distribuimos.

Em relacdo a disciplina de Inglés, as atividades organizadas no segundo ciclo
giraram em torno da curta-metragem Inner Workings, produzida pela Walt Disney
Animation Studios, em 2016. Os elementos tematicos que atravessam a metragem

inserem-se nos contetidos do Programa't, que tém como tema aglutinador “O Mundo do

11'Ver os dominios de referéncia do Programa do 11.° ano em https://bit.ly/2TgXc0i (Moreira, A., et al.,
2001: 28).
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Trabalho”. Agradou-nos a dimensdo simbdlica do filme, reforcada pela auséncia de
didlogo e atencdo dedicada as emogdes do protagonista que, tentando conciliar as
responsabilidades exigidas pelo trabalho com a sua realizacdo pessoal, € uma personagem
que inspira simpatia, levando o jovem a rever-se nas suas tribulagdes. Cumprimos, desta
forma, um objetivo importante que presidiu a planificagdo desta aula: “stimulate emotive
responses through the use of music, song, literature, art etc. [...] through personalisation
and through inviting learners to articulate their feelings about a text before asking them
to analyse it.” (Tomlinson, 2010: 5).

Com isto em mente, finda a visualizagdo do filme, apoiada novamente no
preenchimento de um guido de visualizagdo, e promovida uma discussdo sobre 0s
pareceres dos estudantes quanto aos seus aspetos positivos e negativos, lembramos ao

grupo as marcas da apreciacgdo critica. A aula terminou com a elaboracao das apreciacoes.

3.2. Metodologia

Como referimos, este estudo tem como sustentaculo um tipo de investigacao
designado por investigacdo-acdo, definida como: “teacher-conducted classroom research
that seeks to clarify and resolve practical teaching issues and problems” (Richards &
Farrell, n.d.: 171). Assim, conjugam-se duas componentes essenciais: a tedrica, que
pressupde a construcdo de conhecimento através da recolha de informacédo que elucide
um problema e formas de o solucionar, e a pratica: que engloba os procedimentos que o
professor concebe, a partir da teoria, e empreende no sentido de resolver as fragilidades
encontradas (Thorne & Qiang, 2004: 254).

Na investigacdo que conduzimos, a dimensdo qualitativa prevalece sobre a
quantitativa, privilegiando-se, assim, um tipo de analise de dados mais interpretativo do
que estatistico (Abbuhl & Mackey, 2017: 166). Com isto em mente, procuramos avaliar
qualitativamente o progresso dos alunos, identificando nas producdes que Ihes pedimos
aspetos indicadores do sucesso da estratégia implementada. Recorremos também a
observacdo participante para apurar o nivel de envolvimento dos alunos nas atividades de
pré-escrita que pusemos em pratica e de aplicacdo dos conhecimentos assimilados nas

apreciacOes durante as fases da textualizacdo e da revisdo. Ndo descuramos, apesar da
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preferéncia por métodos qualitativos, as vantagens da analise quantitativa. Nesta l6gica,
para termos ao nosso dispor uma fonte de informacao adicional, que possibilitasse validar
as conclusdes obtidas pela avaliacdo qualitativa, decidimos atribuir classificaces
numéricas aos textos dos alunos, tomando em atencéo as suas principais categorias. No
Portugués, estas tiveram em conta o formato textual, tema e pertinéncia textual e coesao
textual e, no Inglés, as competéncias funcional, discursiva, linguisticas e
sociolinguisticas*2.

Com base nestes parametros, definidos nos critérios do Instituto de Avaliagéo
Educativa, IAVE, para a avaliacdo de textos de opinido, elaboramos, com recurso ao
Microsoft Excel, duas grelhas para classificar as apreciacdes na disciplina de Portugués e
na de Inglés (cf. Anexos 12 e 13). Nesta ultima, o principal fator diferenciador prende-se
com a terminologia usada nas designacdes das diferentes categorias, e o nivel de
exigéncia inerente as competéncias linguisticas e sociolinguisticas. Apesar de lhe termos
dedicado importéncia, tendo previsto no plano de acdo o ensino de vocabulario e
estruturas menos frequentes, reconhecemos que ndo é possivel esperar na lingua
estrangeira textos com a mesma complexidade que os de lingua materna. No parametro
correspondente as competéncias linguisticas e sociolinguisticas, a énfase foi, assim,
conferida a capacidade de o aluno utilizar construgdes iguais ou equivalentes as que
recolheram das apreciacdes criticas analisadas com sucesso. Acrescentamos, ainda a este
respeito, as categorias englobadas na grelha de Portugués a correcdo linguistica por
desempenhar um papel importante no dominio da escrita.

Em cada parametro, atribuimos aos textos uma nota compreendida entre O e 4,
sendo que o valor resultante foi convertido para se situar numa escala de 0 a 20.
Sublinhamos que a anélise a que nos propomos apresenta limitaces, decorrentes do
reduzido corpus textual que a suporta e da impossibilidade de dedicarmos mais tempo as
atividades que realizdmos. Devido & falta de oportunidade de levar a cabo uma avaliacéo

mais rigorosa sobre o impacto das atividades nas competéncias de argumentacdo dos

12 A terminologia que utilizdmos pode ser encontrada, por exemplo, nos critérios de avaliacdo do IAVE
do grupo Il do exame nacional do 12.° ano de Portugués e de Inglés do ano letivo presente:
https://www.examesnacionais.com.pt/exames-nacionais/12ano/2019-1fase/Portugues Criterios.pdf
https://www.examesnacionais.com.pt/exames-nacionais/11ano/2019-1fase/Ingles-Criterios.pdf
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alunos, incidimos a tonica nas possibilidades de reflexdo abertas pela leitura analitica de
alguns exemplos da amostra. Em relacdo aos resultados obtidos através das grelhas de
avaliacdo, restringimos a selecdo dos discentes a avaliar aqueles que, efetivamente,
entregaram os textos pedidos em ambos os ciclos. As nossas consideracées, contudo, ndo
excluem alguns casos de alunos que produziram somente uma apreciacdo, dado que 0s
seus textos contém também informag6es importantes sobre o alcance da apreensdo dos
modelos de apreciacdo critica estudados.

Como ultimo instrumento de recolha de dados, decidimos conceber um segundo
questionario (cf. Anexo 14) que teve como objeto a perspetiva das turmas em relacdo a
produtividade e eficiéncia das atividades promovidas. Procurou-se, analogamente,
compreender se as consideraram apelativas, avaliando o envolvimento emotivo que nelas
tiveram. Pretendemos, com este procedimento, a triangulacdo das informacGes obtidas
através da nossa observacdo e analise dos textos com as representacGes dos alunos no
sentido de contribuir para que as nossas conclusdes apresentem um bom nivel de
fiabilidade.

79



Capitulo IV — Execucdo do plano de acdo e resultados

observados

4.1. Primeiro Ciclo

4.1.1. Portugués

O primeiro ciclo compreendeu trés aulas de noventa minutos, lecionadas nos dias
vinte de fevereiro, quinze e dezoito de marco do presente ano. A sequéncia didatica a que
pertencem teve como titulo orientador: “Critica de Cinema: Liberal Arts”.

Na primeira aula, como supramencionado, fizemos uma breve apresentacdo do
filme escolhido, procedida da distribuicdo do guido de visualizacdo. No esclarecimento
das sec¢des que o compdem, procuramos aferir se os estudantes conheciam o termo
sinopse, recordando-lhes que consiste numa descricdo sumaria da acdo. Fizemos a
ressalva de que é importante ndo revelar momentos cruciais do enredo de modo a evitar
comprometer a experiéncia do leitor, que porventura ndo tera visualizado ainda o filme.

Os estudantes pareceram responder com entusiasmo & perspetiva de verem um
filme produzido em anos recentes, no qual contracenam atores contemplados no seu leque
de referéncias. Atestou-se também curiosidade quanto aos livros aludidos no filme e as
citacBes que, frequentemente, pautavam o dialogo das personagens. Durante a sua
visualizagdo, procuramos, com o orientador, elucidar essas referéncias, encorajando 0s
alunos a anota-las no guido de visualizacdo, dada a possibilidade de as usarem como
exemplos para os argumentos que iriam integrar nas suas apreciagdes. Permitimos
também que os estudantes utilizassem os smartphones, uma pratica com que ja se
encontravam familiarizados, para recolherem informagéo sobre a dimensdo técnica do
filme mais facilmente. N&o obstante a insisténcia no pedido para nos entregarem a ficha
no fim da aula, nem todos os alunos a preencheram, o que levou a que, nas aulas seguintes,
Ihes lembrassemos da importancia de o fazer. Relativamente aos guides que efetivamente

recebemos, em virtude do conselho do orientador, corrigimo-los, escrevendo neles
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algumas consideracdes e sugestdes de melhoria e devolvemo-los ao grupo para, como
previsto, os usarem como planos.

Na aula seguinte, comecamos por conversar informalmente com o grupo, dando
feedback sobre os guides corrigidos. Encadeamos com o comentario alguns momentos de
partilha de perspetivas sobre o filme. De um modo global, a turma exprimiu um parecer
favoravel, enaltecendo o tom doce e humoristico das interacfes entre as personagens € a
profundidade dos dialogos. Alguns revelaram uma postura mais critica, apontando como
aspeto negativo o papel de algumas personagens secundarias, cuja relevancia para a agdo
consideraram reduzida.

Distribuimos entdo duas apreciagdes criticas sobre o filme, bem como as fichas
de analise das mesmas e pedimos ao grupo que, primeiro, lesse os textos atentamente,
tentando determinar se as perspetivas que avangaram coincidiam com as expressas nas
apreciagdes. Disponibilizdmos, depois, dez minutos para a turma discutir, em pares, as
questBes presentes na primeira atividade. Da partilha de respostas que a conversa de pares
sucedeu, resultou uma chuva de ideias sobre o que devia incluir uma boa apreciacdo
critica e o registo, no quadro, da sua estrutura (descricdo do filme seguida de um
comentario critico), intencionalidade comunicativa (persuadir o leitor a aderir ao ponto
de vista adotado, recomendando-lhe, ou néo, a visualizagdo do filme) e os principais
meios de divulgagao (jornais, revistas, blogues...). Sublinhdmos o comentério de alguns
alunos, que afirmaram ter o habito de ler aprecia¢es criticas a fim de decidir que filme
ver nas suas idas ao cinema ou descobrir se a opinido de terceiros espelha a sua.

Em relacdo aos textos de apreciacao critica, a turma considerou o texto do The
Guardian mais persuasivo do que o texto que retiramos do blogue. De entre as raz6es
elencadas, destaca-se o elevado nivel de credibilidade do texto do jornal que expde
aspetos positivos e negativos sobre o filme, contrastando com o texto do blogue que, por
apenas se concentrar na dimensdo positiva, parece menos genuino, funcionando como
uma espécie de propaganda. A atencdo ao pormenor e a explora¢do da mensagem e dos
simbolos que o filme encerra surgem também, na Otica dos alunos, como elementos
enriquecedores do artigo do jornal. Tiramos proveito deste parecer para abordar os

problemas ligados a critica de cinema enquanto estratégia de marketing que, por vezes,
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serve apenas o propdsito de promover o objeto em apreciagdo, descurando a honestidade
em prol da obtencéo de potenciais consumidores.

Deu-se, subsequentemente, a fase da desconstrucdo dos textos tendo em conta a
sua estrutura, o Iéxico e os elementos constituintes da argumentacéo. Depois da leitura e
do esclarecimento do enunciado de cada atividade, os estudantes procederam a sua
realizacdo em pares. Tivemos o cuidado de, ao ler o enunciado da terceira atividade,
referente ao vocabulario com valor apreciativo e depreciativo presente nos textos,
questionar os alunos quanto ao seu significado, fornecendo também alguns exemplos.

Concluimos, porém, que subestimamos o tempo necessario para completar a
primeira atividade de recolha de dados, a qual implicava a extracao, a partir dos textos,
dos pontos de vista, argumentos e exemplos usados pelos autores. Apesar de, na sua
maioria, estes serem identificaveis através da presenca de determinados marcadores do
discurso e conetores, os estudantes tiveram dificuldade em delimita-los, colocando
duvidas durante o processo. Como os textos integravam articuladores constituidos por
mais do que duas palavras e distintos dos tipicos conetores argumentativos a que os alunos
estavam acostumados, foi necessario auxiliar alguns pares no sentido de 0s encarar como
conetores, encorajando-os, para facilitar essa tarefa, a substitui-los por alternativas mais
simples.

VerificAmos, ndo obstante, que a colaboracdo entre pares foi frutifera. Os pares
formados respeitavam a disposi¢do normal da sala: os alunos com mais dificuldades ou
mais propensos a distrairem-se estavam sentados ao lado dos estudantes com melhores
resultados ou mais metodicos, de forma a que se rentabilizasse o seu trabalho. Assim,
apesar do grau de desafio implicado nessa atividade, apercebemo-nos de que, mesmo 0s
alunos que necessitam de mais acompanhamento estavam envolvidos na tarefa,
socorrendo-se da ajuda do colega para cumprirem 0s objetivos das atividades. O auxilio
do orientador, que circulou também pela sala, atendendo as necessidades dos alunos,
revelou-se igualmente determinante no sucesso da atividade. No entanto, tendo em conta
gue o tempo necessario para 0 seu término excedeu o planeado, decidimos deixar a
realizacdo das atividades seguintes, que, exigindo um trabalho menos exaustivo de anélise

textual, permitiam uma resolucdo mais intuitiva, para a ultima aula da sequéncia.
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Na aula final, permitimos aos discentes algum tempo para completarem as fichas.
Escutdmos, posteriormente, algumas das suas respostas, pedindo aos colegas que as
validassem, corrigissem ou complementassem com informacao adicional. Intercalamos a
correcdo com alguns momentos de consolidacdo de conceitos, nos quais recordamos, a
titulo ilustrativo, a diferenca entre argumento e exemplo — um consiste num motivo que
justifica uma perspetiva, relacionando-se, no caso da apreciacao critica de filmes, com os
aspetos positivos e negativos do objeto a apreciar, ao passo que o outro ilustra esse
motivo, podendo corresponder a um dialogo, a um trago de uma personagem, um aspeto
do ambiente da a¢do ou da performance dos atores... A especificidade desses elementos,
no contexto deste género textual, pareceu ajudar os alunos que ainda nao tinham
assimilado os fatores diferenciadores entre essas nocoes.

No que toca a atividade acerca do vocabulario usado em textos de apreciacéo
critica, inquirimos os alunos quanto ao grau de intensidade de certas palavras com valor
apreciativo e depreciativo, discorrendo sobre a vantagem de recorrer a adverbios que
reforcam ou atenuam o impacto dos adjetivos utilizados na caraterizacdo do filme.
Solicitamos também o fornecimento de sindnimos para certos termos, a fim de assegurar
um pleno entendimento dos mesmaos.

Quanto a atividade seguinte, pareceu-nos que, ha Sua maioria, a turma
compreendeu 0 proposito de cada seccdo da apreciacdo critica, elaborando tdpicos
sistematizadores da sua estrutura com relativa facilidade. Embora formulados de forma
diferente pelos varios grupos, os topicos iam ao encontro do que tinhamos previsto: o
primeiro paragrafo correspondente a apresentacdo do filme, com a indicagdo de alguns
elementos técnicos e a insinuagdo da perspetiva adotada, o segundo referente a descricao
do enredo e o0s seguintes assentes na enunciacdo e no desenvolvimento dos aspetos que
concorrem para a qualidade do filme, ou, por outro lado, a comprometem. Em ltimo
lugar, podera surgir um apelo direto ao leitor no sentido de Ihe recomendar a visualizagao
do filme.

Em vista do grau de pertinéncia e correcao das respostas dos alunos, avalidmos o
desempenho dos alunos na realizacdo das diferentes atividades de pré-escrita como

bastante positivo.
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4.1.2. Resultados da avaliacéo dos textos de apreciacao critica

A instrugdo de escrita que formulamos no primeiro ciclo centrou-se no filme
Liberal Arts e pedia a elaboracdo de uma apreciacdo critica estruturada segundo o0s
modelos de texto que analisamos, com dois argumentos e exemplos, compreendendo
entre 150 e 250 palavras. Sublinhamos que este limite servia apenas como uma orientagéo
no sentido de impedir que os alunos redigissem textos demasiado extensos e
potencialmente confusos ou, em contrapartida, textos de curta extensdo, isentos de
profundidade.

Aguando da leitura das produc¢des dos alunos, observou-se que a maioria cumpriu
o limite proposto, mostrando ter apreendido as principais marcas do género textual. A
aplicacdo da grelha e a andlise qualitativa dos textos permitiram-nos legitimar a nossa
ideia inicial de que as atividades foram bem-sucedidas. Julgamos, assim, ter cumprido,
nesta primeira fase do projeto, 0s objetivos estabelecidos para o primeiro ciclo,
nomeadamente a apropriagdo das caracteristicas do género discursivo “critica de cinema”
por parte dos alunos, a par da exposi¢do e fundamentacgdo proficuas das suas perspetivas
em relacdo a um objeto cultural significativo, que captasse o seu interesse.

Como supramencionado, avalidmos quantitativamente os textos dos alunos que
nos entregaram as apreciagoes criticas nos dois ciclos. Em razdo desta limitacéo, a nossa
amostra integra apenas nove textos. Apresentamos, para fins ilustrativos, uma tabela com
a média dos valores atribuidos aos diferentes parametros em que se baseou a nossa
avaliacdo dos textos, numa escala de 0 a 4, bem como a média dos valores resultantes,

numa escala de 0 a 20%;

13 As grelhas completas, com os resultados discriminados por texto, estdo presentes nos Anexos 15-18.
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Tabela 1- Tabela com a média dos resultados atribuidos a cada pardmetro da avaliagdo dos primeiros

textos de apreciagdo critica e a média global (Portugués)

| Tema epertinéncia da Organizacio e coesio | Correciio
Formato e género textuais

Informacio textuais linguistica
. - o Selecio do
Cumprimento | Explicitagioe | Relevinda
lexicoe Organizacdo | Encadeamento | Domimo
do género | fundam enfacio da

registo de do texto dasideias gramatical

fex tudl da perspetiva | Informacio

lingna
Média 38 32 3.7 34 3.7 3.7 29

Média global: 17,4

Sobre as dimensdes em que registimos maior evolucdo, importa referir o
cumprimento do formato textual, o fornecimento de um maior nimero de argumentos e
exemplos, coerentes entre si e a posi¢do adotada, sem esquecer a manutencdo de um
registo de lingua adequado ao género pretendido e um uso mais frequente de conetores e
marcadores do discurso. Como areas problematicas, persistem erros no plano linguistico,
ao nivel da ortografia e da pontuacdo. Concretizaremos, em seguida, esta avaliacdo,
fundando-a em alguns aspetos que consideramos dignos de atencao.

Desde logo, notdmos uma tentativa de introduzir o filme com expressividade
através do uso de adjetivos (préprios ou colhidos dos modelos analisados) que denunciam
a postura adotada. Houve, paralelamente, um esforco para apresentar alguns aspetos

técnicos apontados no guido de visualizacdo:

(6) 10_P_A1
“Liberal Arts” é um filme realizado por Josh Radnor que conta com a presenga de
Zac Efron, Elizabeth Olsen e Josh Radnor, entre outros. Este é um filme que

considero ser bem concebido, apresentando, contudo, algumas lacunas.
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(7) 10 P_A1
Liberal Arts é um filme belo e Unico, realizado pelo préprio ator, Josh Radnor, que
representa Jesse Fisher no filme. O elenco conta com personagens com um carater

melancdlico e intelectual, dando uma vis&o mais positiva ao longo do filme.

(8) 10 P_A1
“Liberal Arts” ¢ uma comédia romdntica imbuida de emocgdo. Dirigida e
protagonizada por Josh Radnor, este drama subtil convida-nos a uma viagem pelo

espaco psicologico de Jesse Fisher, uma personagem altamente modelada.

N&o obstante alguns erros de pontuacao e o uso indevido de alguns termos (veja-se
a palavra elenco no exemplo (7), por sugerir que o aluno ndo estabeleceu uma distin¢édo
entre os atores e as personagens que interpretam) foi interessante notar como o0 grupo
procurou redigir uma introducdo clara, recorrendo a estruturas como o predicativo do
sujeito, aliado a alguns modificadores, para caraterizar o filme em apreciacdo. De forma
similar, é necessario reconhecer a preocupacdo manifestada em despertar a curiosidade
no leitor, e exprimir a perspetiva quanto ao filme de forma explicita, atraves de verbos
com valor de opinido como considero, ou implicita, através, por exemplo, do grupo
adjetival imbuida de emoc&o.

Ja em relacdo ao tema e pertinéncia da argumentagdo, encontramos em Varios
textos argumentos sélidos e bem desenvolvidos, ilustrados por exemplos relevantes e
inerentes, como tinhamos pedido e lembrado aos alunos, a aspetos especificos da
concecdo e conducdo do filme. No encadeamento dessas ideias, destacou-se o
aproveitamento (ou a adaptacdo) de marcadores e conetores diversos presentes nos

modelos estudados:

(9) 10 P_A1
[...] Acima de tudo, é notavel a performance do ator principal, bem como de outros
intervenientes do filme. Além disso, contrariamente a muitas outras comédias
romanticas, o amor entre Jessie e a jovem Zibbie, surge entre a partilha da arte, o

que confere ao filme uma vertente intelectual. [...]
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Outro aspeto latente no filme sdo os didlogos inteligentes e 0s momentos doces
vividos entre as vdrias personagens [...] Veja-se a partilha filosofica entre a
professora de Romantismo e Jesse, e 0S momentos amorosos vividos entre ele e a

jovem por que se apaixona.

(10) 10 P A1
[...] Um aspeto merecedor de reconhecimento é o tipo de interagéo e relagéo entre
Jesse e Zibbie, que é representada por momentos carinhosos e genuinos. [...] Eles
trocam cartas, discutem sobre gostos literarios e musicais, etc. Porém, as
personagens sdo pouco desenvolvidas e quase ndo nota-se evolugdo, como é o0 caso
de Zibbie que ao final do filme nem sequer é mencionada, e isto abre portas para

uma ma interpretacgdo [...]

Ressalvamos que a reproducdo desses elementos linguisticos foi comprometida,
por vezes, por alguns problemas de carater lexical e gramatical. Considerem-se, a titulo
ilustrativo, a confusdo entre patente e latente no exemplo (9) e a dificuldade na distincdo
entre as situacdes em que se deve usar a proclise e a mesoclise, como visivel pelo verbo
nota-se, no exemplo (10).

Em relacdo a argumentacdo, verificamos com agrado que, reproduzindo a logica
dos modelos de apreciacdo critica explorados em aula, varios alunos, ainda que
transmitissem um parecer favoravel quanto ao filme, adotaram uma postura critica,
formulando uma contra-argumentacdo ciente da presenca de areas suscetiveis de

aperfeicoamento:

(11) 10 P A1
[...] E necessdrio destacar, mais uma vez, a aten¢do que ¢ dada a forma como o
contraste de idades afeta uma relacdo amorosa, ja que este é o principal aspeto

positivo do filme. [...] No entanto, estas interac6es sdo debilitadas pela auséncia

da capacidade das personagens de cativarem o espectador, devido a falta de

personalidade dos diferentes intervenientes da acdo, especialmente no que toca

ao protagonista.

87



(12)

(13)

10 P_Al1
O filme apresenta, indubitavelmente, varios momentos doces partilhados por
Jesse e Zibbie [...] Por outro lado, as personagens secundarias S&o

esteridtipadas e insipidas. Tome-se o0 exemplo de Dean e Nat, personagens que

nao contribuem para o cumprimento do objetivo do filme.

10 P_Al1
Um aspeto merecedor de reconhecimento é o sentido de humor que pauta o filme,
principalmente, o0 comportamento de Jesse aquando do seu regresso ao campus.

Além disso, apresenta uma trilha sonora exemplar [...] Nao tdo bem conseguido

foi, a meu ver, a parte final da acdo, que ndo me convenceu pelo seu carater

muito objetivo e um tanto inconsistente em relacéo a restante narrativa.

Ressaltamos também a elaboracdo de conclusdes marcadas por um tom conciso e

claro, sistematizadoras dos principais pontos da argumentacdo dos alunos. Sobressaiu,

para além disso, 0 emprego de recursos expressivos como a metafora e a hipérbole, que

enriquecendo o texto, o tornou mais persuasivo, maximizando a adesdo do leitor a tese

defendida. Séo disso referéncia os exemplos abaixo:

(14)

(15)

10 P AT
[...] Em suma, embora apresente alguns aspetos ndo tdo bem conseguidos, é um

filme recomendéavel que prende a aten¢édo do espectador até ao ultimo segundo.

10 P_Al1

[...] Com um charme unico e repleto de momentos de diversdo e espanto, Liberal
Arts é uma obra capaz de tocar os coragdes das pessoas, levando-as a navegar
mais profundamente na mensagem do filme, sendo na minha opinido, um

excelente filme cinematico.
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No nosso comentério ao texto de que extraimos o exemplo (15), elogidmos a forte
carga emotiva das constru¢des usadas na conclusdo, chamando a atengéo do aluno, porém,
para o pleonasmo filme cinematico, que a debilita.

Gostariamos, como consideracdo final, de comentar um texto, pertencente ao
unico aluno com resultados negativos na disciplina, ja que reflete um progresso evidente
ao nivel das suas aptiddes de escrita. Ainda que apresente um baixo grau de corre¢do
linguistica, integrando um argumento confuso e pouco relevante, 0 seu texto esta
estruturado em trés partes distintas, expondo o ponto de vista, o enredo do filme e os

elementos que contribuem para ou comprometem a sua qualidade:

(16) 10 P_A1

Historias de amor é um excelente drama romantico, realizado em 2012 por Josh Radnor.
No entanto, o enredo € desapontante.

O filme pretende mostrar-nos que alimentar um sentimento que nado se pode consumar
acaba por gerar decepgao.

Este filme retrata a historia de um rapaz (personagem principal) regressa a sua antiga
faculdade, onde conhece uma rapariga que era 16 anos mais nova que ele e se sente
atraido. [ ...].

Este filme apesar de ser um excelente romance tem alguns erros técnicos, Como um erro
de sincronizagéo entre 0 som e 0s gestos das bocas dos atores, também tem uma falha
gue é a falta de correspondencia entre o enredo e a conclusao.

Para além de ter pontos negativos, também tem pontos positivos como por exemplo
dialogos bem escritos, elementos artisticos fabulosos, uma conducdo tranquila e
equilibrada do filme. Recomendo este filme porque para além de ter pontos negativos

acaba por ser um romance bonito e interessante.

O seu desconhecimento do sentido de alguns conetores, porém, impediu que
redigisse uma conclusdo coerente com a argumentacdo construida. Cumpre enaltecer,
ainda assim, a tentativa de convidar o leitor a visualizacdo do filme e o emprego de
expressdes e adjetivos valorativos estudados em aula: elementos artisticos fabulosos, uma

conducéo tranquila e equilibrada do filme.
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Finalizadas estas observagdes, foi-nos possivel intuir que os alunos reconheceram
utilidade nas atividades realizadas, revelando que gostaram do filme no qual estas se
basearam. Chegdmos a conclusdo de que os textos mais bem conseguidos do ponto de
vista argumentativo pertenciam aos alunos que ndo descuraram a importancia de os apoiar

no guido de visualizagdo que preencheram.

4.1.3. Inglés

A sequéncia didatica que teve lugar no primeiro ciclo contemplou quatro aulas de
noventa minutos e teve como titulo: “Appraising films: Eat Pray Love”. Depardmo-nos
com a necessidade de, em consequéncia da longa extensdo do filme, que durou
aproximadamente duas horas, incluir na sequéncia uma aula adicional para o
cumprimento das tarefas previstas.

Como no Portugués, o trajeto que percorremos iniciou-se com a apresentagéo do
filme, seguida de um breve momento de discusséo informal, no qual procurdmos saber se
os alunos ja o conheciam ou o seu elenco. Aproveitamos os contributos de um voluntario
gue, como ja o tinha visto, atendeu ao nosso pedido de fazer uma descricdo da acao,
seguida da exposicdo da sua perspetiva. Lembrdmos a turma que a sintese do aluno
correspondia a sinopse do filme, um dos elementos que teriam de preencher no guido de
visualizacdo que, desta feita, esclarecemos e distribuimos. Indagamos, de igual modo,
outro aluno quanto ao significado do termo spoiler, que logo referiu a importancia de os
evitar na apreciagdo critica de filmes.

Na segunda aula, apos a visualizagdo do filme, promovemos um momento de
partilha de perspetivas, pedindo, em simultaneo, para os alunos estabelecerem uma ponte
entre a mensagem que encerra e 0 tema que atravessa a unidade em que se basearam as
ultimas aulas: “Happiness and well-being”. Registamos, neste momento, alguma
reticéncia por parte dos alunos em participarem, pelo que optamos, ao contrario do que
fizemos em Portugués, ja que os alunos se mostraram mais proativos e comunicativos,
por colocar perguntas orientadoras que os levassem a concentrarem-se em elementos
especificos da obra: o espaco geogréafico, as relacdes entre as personagens, 0S Seus

ensinamentos, etc... Verificou-se que, de um ponto de vista geral, os alunos consideraram
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a experiéncia de visualizacdo do filme prazerosa, apontando como aspetos dignos de
reconhecimento a diversidade de espacos em que se desenrola a agdo, a banda sonora,
que criava uma atmosfera consentanea com as emocdes das personagens, e 0s temas
versados, nomeadamente a viagem como caminho para a felicidade. Em paralelo, notou-
se um esforgo para empregarem termos aprendidos ou consolidados em aulas anteriores
como fullfilment e wellness. Em relacéo aos aspetos negativos, quando inquiridos sobre a
capacidade de as personagens os conduzirem a identificarem-se com as suas experiéncias,
os alunos referiram que ndo se reviam nos conflitos da protagonista, o que se devia,
essencialmente, as diferencas de idade que os separam da personagem.

Na aula seguinte, deu-se inicio & realizacdo das atividades sobre o texto de
apreciacdo critica, que, imitando a estratégia aplicada no Portugués, partiram da leitura
de duas apreciacdes semi-auténticas, procedidas da discussdo, em pares, acerca da sua
capacidade persuasiva e dos habitos dos alunos no que se refere ao seu contacto com este
género textual. Julgdmos este momento bastante frutifero, na medida em que o elevado
grau de personalizacdo da atividade, bem como a sua vertente comunicativa pareceram
motivar os alunos, que raras vezes recorreram ao portugués para comunicar as suas
opinides ou se dispersaram em relacdo ao tema proposto. Quando Ihes solicitamos uma
sistematizacdo dos principais pontos das suas discussfes, a maioria expressou uma
opinido favoravel relativamente a ambos 0s textos, argumentando que nédo era possivel
classificar um como mais persuasivo do que o outro. Como elementos asseguradores da
sua capacidade persuasiva, foram mencionados o vocabulario diversificado dos textos, a
atencdo ao pormenor, bem como a ldgica e a completude da argumentacdo. J& no que
concerne aos habitos dos alunos, observamos que, em compara¢do com o grupo de
Portugués, poucos alunos costumavam ler apreciaces criticas. Foi particularmente
interessante o contributo de uma aluna, que afirmou contactar com o género, mas atraves
do Youtube, devido ao seu aspeto visual e sonoro.

Durante a chuva de ideias que se deu posteriormente, registamos no quadro
algumas carateristicas que os alunos acharam importantes na redacdo de uma boa

apreciacdo critica — incluir uma introducdo impactante, descrever o enredo do filme,
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evitando os spoilers, apostar em argumentos diversificados — bem como a sua estrutura:
“film presentation followed by its analysis and recommendation”.

Relativamente as atividades seguintes, o trabalho, em pares, sobre as marcas da
apreciacdo critica, o seu vocabulario proprio e a estrutura, a avaliacdo que fizemos sobre
o desempenho dos alunos foi positiva. A sua prontiddo em colocar davidas, esclarecer o
sentido de Iéxico desconhecido e pedir para validarmos o seu raciocinio foi representativa
do seu interesse e elevado nivel de envolvimento. Foi evidente, uma vez mais, que a
decisdo de promover um trabalho colaborativo produziu bons resultados, verificando-se,
durante a sua monitorizagao, que a maioria dos alunos auxiliava o colega no sentido de
complementar as suas respostas. Houve, ndo obstante, alguns grupos que se distrairam
com frequéncia, 0 que atrasou o processo de resolucdo das atividades. No fim da aula,
permitimos a quem nao tinha ainda terminado as fichas que o fizesse como trabalho de
casa.

A aula que encerrou a sequéncia envolveu a partilha e correcdo das respostas dos
alunos e a elaboracdo do texto de apreciacdo critica. Registamos no quadro alguns
contributos, nomeadamente exemplos de vocabulario apreciativo e depreciativo usado
nos textos, a par dos topicos sugeridos por alguns alunos para a estrutura da apreciagdo
critica para, por um lado, nos assegurarmos de que 0s alunos compreendiam o seu sentido
e, por outro, minimizarmos a probabilidade de incorrerem em erros de ortografia. Outra
estratégia que usamos para facilitar a compreensao de vocabulario e estruturas porventura
desconhecidos ou complexos passou pela solicitacdo de sinbnimos e definicdes, a partir
do contexto, aos alunos. Na nossa 6tica, embora nem todos os pares tenham cumprido as
atividades propostas, as respostas dos que o fizeram mostraram que houve um bom nivel
de apropriacdo dos modelos de apreciacao critica, sugerindo que o trabalho incisivo sobre

este genero foi vantajoso.

4.1.4. Resultados da avaliacdo dos textos de apreciacao critica

O texto que solicitdmos em Inglés supunha a apreciagdo do filme Eat Pray Love,
em 150 a 250 palavras, integrando dois argumentos e exemplos. Perante os resultados da

avaliacdo, apercebemo-nos da ocorréncia de alguns problemas ao nivel da competéncia
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funcional como a omissao frequente de exemplos e, em determinados casos, a falta de

explicitagdo do ponto de vista defendido. Em contrapartida, registou-se um bom

desempenho nos parametros referentes ao cumprimento do género textual e, no dominio

da competéncia discursiva, a pertinéncia de informacdo. O corpus que avaliamos

quantitativamente é composto por quinze producdes, sendo que a turma contempla vinte

alunos. Por facilitarem a criacdo de uma visdo global da performance do grupo,

apresentamos os resultados atribuidos a esses textos, tendo em consideragéo as diferentes

categorias que definimos para a sua avaliacdo:

Tabela 2 - Tabela com a média dos resultados atribuidos aos parametros da avaliacdo dos primeiros

textos de apreciagdo critica ¢ a média global (Inglés)

Competéncia funcional

Competéncia discursiva

Competéncias linguistica

e sociolinguistica

Coesdo e
_ o o coeréncia Begisto de
Cumprimento | Explicitagdo e Relevanaa
(orzanizagio lingua e Dominio
do género fundam entagdo da
] do texto e selegdo do gramatical
tex tual da perspetiva Informagdo
encadeam ento léxico
das ideias)
Média 3.8 3 3.7 3 3 28

Meédia global: 16.1

Na apresentacdo do objeto em avaliagdo, realgdmos, como no Portugués, a

exposicdo de aspetos presentes no guido de visualizacdo, tendo sido recorrente a

interligacdo das carateristicas técnicas do filme com a sinopse. Foi evidente também a

utilizacdo de verbos que introduzem o contetudo do objeto em avaliacdo, que tinhamos

ensinado/revisto como alternativa ao verbo talks about:
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7

(18)

(19)

11 1 Al

The film Eat Pray Love concerns a woman, Elizabeth Gilbert, who has a
seemingly idyllic life and found herself a less ambitious husband. After the
divorce, she turn her life around, and spends a year travelling to Italia, Rome,
India, Bali in hope to become a reasonably peaceful human being /...].

11 1 Al

The movie Eat Pray Love, directed by Ryan Murphy is a drama and a romance
that focus on the story of a woman, Elizabeth Gilbert (interpreted by Julia
Roberts), that found herself lost, confused and searching for what she really
wanted in life, so she decides to take a year trip, travelling to Italy (where she

eats), to India (where she prays) and finally to Indonesia (where she loves) [ ...].

11 1 Al

Eat Pray Love is a known film produced by Ryan Murphy, which follows
Elizabeth Gilbert’s search for happiness.

Julia Roberts plays Gilbert, a women in a sad and long-lasting marriage who
doesn’t feel genuinly happy anymore, and lost all her love for her biggest
passion: food. Therefore, during the action of the movie, she travelled to different

places around the world to find herself [...].

Um ndmero reduzido de alunos procurou completar a introducdo com a sugestdo

da perspetiva defendida através de uma adjetivacdo expressiva ou do recurso a

modificadores que especificam, como exemplifica um dos exemplos abaixo, os efeitos

provocados pelo filme no publico. Valorizdmos, no comentério escrito as suas producoes,

os alunos que demonstraram ter esse cuidado:

(20)

11 1 Al

“Eat Pray Love” is a tremendously meaningful and inspiring romantic drama
that describes a young woman’s adventure around the world: Liz Gilbert is
presented to the audience as a determined character who always tackles her

problems [...]
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(1) 111 Al

Eat Pray Love in its movie form is a general good movie that will certainly spark
you joy and fulfillment at the same time as it tells the adventure of Lizz, a woman
that tries to find some balance in her life. /...]

Interessa aqui aludir a um texto de uma aluna a quem, dado néo ter comparecido
nas aulas em que o grupo visionou o Eat Pray Love, permitimos que criticasse o Gltimo
filme que viu, Harry Potter and the Order of the Phoenix. Exaltdmos a apresentacéo clara
do filme e a tentativa de transmitir a sua perspetiva de uma maneira que intriga o leitor,
captando-lhe a atencdo; porém sublinhdmos que esta ndo é seguida de uma justificacao,

revelando-se também incoerente com a consideracdo com que remata o texto:

(22) 111 Al

Harry Potter and the Order of the Phoenix is an adventure action film from 2007,
and based on a book written by J. K. Rowling. In my opinion, this is one of the
best and worst movies in the Harry Potter series [...]

To conclude, this is a very good film that you should watch, and is one of the most

important film in the series, at least for me.

Por seu lado, no que concerne as competéncias discursivas mobilizadas no
fornecimento na adequagdo dos argumentos e exemplos, atestaram-se textos com
argumentos relevantes relacionados com algumas ideias que informavam os modelos de
apreciacdo critica estudados. Os alunos dedicaram igual atencdo ao confronto entre
elementos positivos e negativos do objeto em avaliacdo atraves do emprego de conetores
com valor concessivo como despite e on the other hand. Pareceu-nos importante, a este
respeito, reconhecer o esforco em usar termos dos autores dos modelos estudados,

evitando, no entanto, o plagio:
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(23) 111 Al

One one hand, the film displays positive aspects, like its enticing story with
powerful characters, such as Gilbert herself, played by extremely skilled actors,
whose performance really delivers. On the other hand, the movie also has some
flaws. Mainly its extremely long play time, which makes the viewer tired and

disintested to the actual story. [...]

(24) 111 Al

On the one hand, the movie expresses and idyllic adventure, that will certainly
inspire its audience. Julia Roberts, along with her overwhelming interpretation
of the character, really captivates the public into the plot. [ ...] On the other hand,
despite the long duration of the movie, there are some plot lapses that could have
been avoided. For example, certain characters as David and Steven are quite
underdeveloped and the actors reveal minimal chemistry and connection while

acting along with Julia Roberts.

Destacdmos, da mesma forma, a producdo de uma aluna que, apesar de ter um
dominio baixo da lingua, redigindo com dificuldade, informou o texto com ideias
interessantes, imprimindo a um dos argumentos levantados um carater feminista, o que

resultou numa perspetiva distinta das que permeiam os modelos estudados:

(25 111 A1
[...] It is not right to say that the film is flawd since it can inspire a lot of womens
trough the same problems and helps them find, their-selfs /...J

Contrariamente ao registado em Portugués, ainda que tenhamos confirmado uma
melhoria nesse campo, varios alunos ndo ilustraram os argumentos escolhidos, 0 que se
traduziu em argumentacdes pouco aprofundadas. Segue um excerto de um texto
produzido por um aluno que tece consideracfes importantes sobre o carater idealizado da
narrativa e a falta de uniformidade no grau de desenvolvimento de algumas personagens,
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mas ndo as exemplifica:

(26) 11 1 Al
Gilbert’s story probably matches up with some of the people’s desire of
disconnecting with their lives. The life-changing journey she takes, although very
beautiful, is a bit romanticized but still captivates the eye of the public.
Unfortunately, there are some misjudge when it comes to the characters, which

leads to a poor development of some, and overdevelopment of others.

Em termos de competéncias linguisticas, estdo presentes nos exemplos incorreces
como a omissdo de artigos em marcadores como on the one hand (exemplo (23)), bem
como na ortografia de determinadas palavras. Similarmente, ressaltam das producdes
confusdes entre palavras (misjudge e flaws no exemplo (26)) e o desconhecimento de
preposicoes selecionadas por alguns phrasal verbs. Estas observacfes sdo consonantes
com os valores atribuidos a correcdo linguistica dos textos, que, globalmente, foram
inferiores aos valores correspondentes aos outros parametros da grelha de correcdo. No
ambito do registo de lingua e da sele¢do do léxico, embora os resultados obtidos ndo
sejam tdo elevados quanto as expectativas que cridmos, cabe-nos elogiar o emprego bem-
sucedido de adjetivos e verbos que constam nos modelos estudados para qualificar
determinados aspetos do filme. Alguns exemplos incluem: idyllic, overwhelming,
underveloped e o verbo delivers.

Concluimos, em vista da nossa analise, que, apesar de as atividades ndo terem tido
um impacto notério em todas as areas da argumentacdo escrita, os resultados globais
podem ser considerados bons. Nas intervencGes da turma, encontrdmos também a
confirmacéo de que esta percecionou o filme em apreciagéo e os textos que sobre ele se

debrucaram como fontes importantes de conhecimento e reflexao critica.
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4.2. Segundo Ciclo

4.2.1. Portugués

A aula que constitui o segundo ciclo decorreu no dia vinte de maio, servindo de
continuag¢do ao estudo do Plano das Reflexdes d’Os Lusiadas, de Luis de Camdes. O
filme em apreciacdo, a curta-metragem “Zima Blue”, da série Love Death & Robots,
surgiu na segunda e Ultima aula da sequéncia didatica que lecionamos, “Os Lusiadas:
Reflexbes do poeta”, em articulacdo com as Reflexdes presentes no Canto V e VIII,
relativas a dendncia dos que desprezam a arte e do poder pernicioso do ouro. Associamos
também o filme a um videojogo que haviamos introduzido no inicio da sequéncia, Tales
from the Borderlands'*, por ambos terem lugar num ambiente futurista e distdpico,
tratando, embora sob perspetivas diferentes, o tema da desumanizacéo.

A inclusdo na sequéncia de momentos destinados a discussao e reflexdo critica
sobre o0s temas que atravessam o jogo e o filme exerceu um impacto positivo na motivagédo
dos alunos, que rapidamente compreenderam a relacéo entre estes meios audiovisuais e
os conteudos d’Os Lusiadas que trabalhdmos nas duas aulas. A semelhanca dos filmes,
como afirma Andrade & Quesada (2003), os jogos digitais podem ser ferramentas Uteis
no ensino da literatura, na medida em que “cumprem o papel de mediar o que acontece
no mundo, editando a realidade com criatividade” (Andrade & Quesada, 2016:46). O jogo
que escolhemos, por ser uma aventura que incumbe ao jogador a tomada de decisdes
determinantes no enredo, convida ainda a reflexao sobre as escolhas que nele se podem
fazer, e as possibilidades narrativas que delas advém. Considerdmos isto vantajoso na
execucdo do plano de agéo por nos ter permitido promover momentos de discussao e
geragdo de ideias entre os alunos, incentivando-os a adotar uma postura critica
relativamente a contetdos relevantes e atuais.

Como o filme se debruca, essencialmente, sobre a relacdo entre a arte e a

tecnologia, ponderando a possibilidade de a maquina suplantar o homem em termos de

14 0 video que mostramos esta disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hm67UP-
CAkM&feature=youtu.be&fbclid=IwAR1etAG-Ws2s2wju0Cj80 8-NtFbImAgQcCZhwXkd bxoKOCcAIVYI-
wUAQw
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talento artistico, decidimos, como atividade de pré-visualizacdo, encorajar os alunos a
estabelecer contrastes e semelhancas entre dois poemas, um da autoria de Alvaro de
Campos, “Gostava de gostar de gostar”, e outro produzido por um computador.

Na nossa Otica, a atividade foi bem-sucedida. Os alunos pareceram motivados e
curiosos, respondendo com entusiasmo ao desafio com que os confrontamos: determinar
qual dos poemas manifesta uma criatividade artificial e avancar critérios de diferenciacéo
entre ambos. Julgdmos particularmente interessante o raciocinio dos alunos que
atribuiram o poema de Alvaro de Campos ao computador, pela complexidade do seu
pensamento e alusdo a autoridades no campo da filosofia, o que conferia, como
explicaram, um tom mais sério e intelectual (logo menos poético) a composicao. De
salientar a criatividade de um aluno que, mostrando ter acedido a um conceito importante
no texto de Campos, disse que este teria de ter sido gerado por uma maquina, Vvisto que,
ao manifestar o desejo de “gostar de gostar”, estaria a exprimir a sua vontade de sentir
emocdes humanas.

Aproveitdmos estas especulacfes para discutir a possibilidade de a tecnologia
substituir os artistas, superando-os na sua capacidade de produzir obras-primas.
Abordamos também o conceito de criatividade artificial, indagando a turma quanto a sua
legitimidade. Atestamos que, perante o problema levantado, varios alunos deram
respostas bem-fundamentadas, argumentando, por exemplo, que o homem ¢é superior a
maquina, pois a criatividade dos robots €, na verdade, um espelho da criatividade dos
seus criadores ou programadores. Socorrendo-nos das ideias do grupo, contextualizadmos
o filme a avaliar, distribuindo aos alunos o guido de visualizagdo em que apoiaram,
posteriormente, a redacdo da apreciacdo critica. Pareceu-nos igualmente pertinente
recordar-lhes que uma forma de enriquecerem 0s seus textos passaria pela analise do
enredo da curta-metragem, a luz das perspetivas que se geraram durante o debate que a
antecedeu.

Quando solicitdmos a sua opinido sobre o filme, a turma foi unanime quanto a
expressdo de uma apreciagdo favoravel, referindo, como carateristicas positivas, a
profundidade da mensagem transmitida e a inteligéncia da narrativa que, num tempo

relativamente curto, leva o publico a refletir sobre a dominancia da tecnologia na vida
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humana e o futuro da arte. Ndo obstante, constatamos que a maioria considerou
determinadas partes do enredo confusas, exibindo dificuldades na compreensdo dos
momentos com que a acdo culminou. Percebemos que deveriamos ter dedicado mais
tempo para esclarecer, com mais profundidade, algumas duvidas suscitadas pela narrativa
do filme, ja que, durante a textualizacdo, muitos alunos pediram que explicitdssemos o
seu sentido.

Concluimos que estes constrangimentos temporais impediram uma analise mais
detalhada da curta-metragem. Ndo foi possivel também, apesar de necessario, lecionar
uma aula adicional que assegurasse gque todos os alunos terminassem de redigir e rever 0s
seus textos. Ainda assim, observou-se que as atividades de pré-escrita foram produtivas,
cumprindo destacar o elevado nivel de envolvimento afetivo da turma, que as

percecionaram como interessantes e diferentes.

4.2.2. Resultados da avaliagdo dos textos de apreciacdo critica

Do ponto de vista quantitativo, verificAmos que a média dos resultados atribuidos
aos textos selecionados decresceu relativamente a média obtida no primeiro ciclo.
Evidenciou-se, com efeito, um menor grau de empenho e cuidado na redacéo de alguns
textos, o que se terd prendido, em grande medida, com a falta de aprofundamento das
ideias e revisdo textual. Apesar do pedido para os alunos terminarem e reverem o0s textos
em casa, varios ndo o fizeram, confirmando a necessidade de termos consagrado mais
tempo em aula a realizacdo da atividade. Em contrapartida, reparamos que quase todos
os alunos continuaram capazes de redigirem textos que respeitam o género solicitado,
avancando, como observado no primeiro ciclo, argumentos pertinentes e consentaneos
com a perspetiva que expressaram. Percebemos, de igual modo, que envidaram esforgos
para por em prética sugestdes que oferecemos no feedback sobre as primeiras apreciagdes
criticas, reproduzindo construcdes e lexico que elogiamos nesses textos.

Para efeitos de sintese, apresentamos a tabela com as médias dos valores com que

avaliamos as componentes das producdes constituintes da nossa amostra:
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Tabela 3 - Tabela com a média dos resultados atribuidos aos pardmetros da avaliagdo dos segundos

textos de apreciagdo critica e a média global (Portugués)

| Tema epertinéncia da Organizacio e coesio | Correciio
Formato e género textuais

Informacio textuais linguistica
. o o Selecdo do
Cumprimento | Explicitagioe | Relevinda
léxico e Organizagio | Encadeamento | Dominio
do género | fundam entagio da

registo de do texto dasideias gramatical

fex fual da perspetiva | Informacio

lingua
Média 3.7 29 3.4 3.1 36 3.7 29

Média global: 16,6

No que respeita a apresentacdo do filme, grande parte dos alunos redigiu-a de uma
forma concisa e pormenorizada, elaborando um bom resumo da acdo do filme. A

explicitacdo do ponto de vista adotado é também um aspeto a exaltar:

(27) 10_P_AP2
O episodio Zima Blue relata a histéria de um robé criado somente com o intuito
de fazer a manutencdo de uma piscina. Com o desenrolar do filme, este
comeca-se a assemelhar cada vez mais do ser humano, tornando-se num
conceituado artista, sendo o azul (Zima Blue) a cor que predomina nas suas
obras. Esta curta-metragem é narrada por este artista que no final decide voltar
ao estatuto de simples robd.

Acredito que esta é uma historia bastante apelativa e bem conseguida [ ...]
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(28)

(29)

10 P_AP2
“Zima Blue” é uma curta-metragem notavel e profunda, que incita no espectador
a reflexdo acerca do sentido da vida, bem como das capacidades das maquinas

de possuir criatividade e sentimentos. [...]

10 P_AP2

O episodio “Zima Blue”, da série Love Death & Robots é uma animagdo ficticia
bastante interessante, em que um misterioso artista com adoragdo por um
especifico tom de azul, Zima, tem como objetivo, com a sua Gltima obra contar a

sua historia. [...]

Em comparacdo com os textos produzidos no primeiro ciclo, nota-se que um

namero menor de alunos teve a preocupacdo de referir aspetos técnicos do filme,

especificando-o e contextualizando-o no contexto da série a que pertence. Foi, para além

disso, recorrente a descricdo do modo como culmina a narrativa, o que atribuimos mais

ao desejo de demonstrarem que compreenderam o final do filme, que é complexo, do que

ao desconhecimento de que é importante evitar spoilers. A introducdo mais completa foi

redigida por uma aluna que procurou cativar o leitor através de um tom expressivo,

informando-o sobre carateristicas importantes da concecao do filme:

(30)

10 P_AP2

“Zima Blue”, da série Love, Death and Robots, retrata uma emocionante
historia de ficcdo cientifica lancada este ano, 2019. Robert Valley, o realizador,
e Tim Miller, o produtor, tiveram a originalidade e a criatividade de criar uma
série tdo impressionante como esta. A cargo das vozes dos atores principais

estiveram Kevin Richardson (Zima) e Emma Thornett (Claire). [...]

A respeito da fundamentacdo da perspetiva com argumentos e exemplos, 0s

alunos tocaram em pontos relevantes, procurando relaciona-los com as questdes debatidas

durante as atividades de pré-escrita. Seguem dois exemplos significativos:
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(31)

(32)

10 P_AP2

[...] Considero a historia retratada muito interessante e apelativa, em parte por
todo o mistério que a envolve. S6 no final do filme é que percebemos a real
identidade de Zima Blue e a razao que 0 motiva a tomar uma atitude tdo dréastica.
Além disso, o espectador é convidado a refletir acerca da presenca ou auséncia
da capacidade criativa nos robds. Este € um tema extremamente atual mas ainda

pouco debatido, o que torna o filme ainda mais original. [...]

10 P_AP2

[...] Este episodio apresenta um aspeto importante e merecedor de
reconhecimento, que ¢é a inducdo a reflexdo sobre a condi¢cdo humana e talvez
até a ambigcdo humana. O artista com a sua Ultima obra consegue contar a sua
histdria, fazendo com que o espectador reflita sobre a inteligéncia da sua prépria

espécie e se 0s seus desejos e ambigdes realmente sdo aquilo de melhor para ela.
[...]

E-nos possivel identificar nestes exemplos, apesar de problemas na correcdo

linguistica e selecdo de Iéxico (observe-se o termo inducdo para significar

convite/estimulo no excerto (32)), ideias que, revelando profundidade de pensamento, dao

conta da atualidade dos conteudos que atravessam a curta-metragem. Esses argumentos

necessitariam, contudo, de uma explanacdo mais aprofundada e de exemplos, porventura

do dialogo do protagonista, que as ilustrassem, concorrendo para a sua forga.

Em termos de criatividade e originalidade, sobressairam as consideracdes de

alguns alunos, que, mostrando uma compreenséo plena da mensagem do filme, glosaram

a sua dimenséo simbodlica e filosofica:

(33)

10 P_AP2

[...] Acredito que esta é uma historia bastante apelativa e bem conseguida, ja
que aborda constantemente importantes questdes filoséficas. Veja-se o caso da
grande questao que a curta-metragem nos propée: “Qual a origem/importincia

da vida?”
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Também as metaforas presentes ao longo da histéria séo muito interessantes.
Tome-se 0 exemplo da piscina que pode ser vista como uma metafora para o

inicio da vida, uma metdfora para o utero materno. [...J

(34) 10 P_AP2
[...] Além disso, o conflito que é desenvolvido ao longo do episodio é muito
identificavel nos seres humanos que procuram sempre a perfeicdo a fim de

ficarem satisfeitos, o que devido a natureza humana nunca acontece realmente.

[..]

(35 10 P_AP2
[...] Autonomamente, o robot diversificou as suas fungdes, desenvolvendo
consciéncia, nasce Zima. Criar é expressao da humanidade, dai a trajetéria de
humanizacéo paralela a emergéncia do artista, ambas na busca do proposito da
propria existéncia. Algo de inspirador que projeta ao lugar do Homem como
criador. [...]

Cabe-nos referir, em relacdo ao ultimo exemplo, que o aluno, ainda que tenha
produzido um texto rico do ponto de vista do seu contetdo, refletindo com originalidade
e inteligéncia na mensagem do filme, ndo cumpriu o género textual, negligenciando a
componente avaliativa do texto solicitado. Assim, contrastam com a pertinéncia da sua
interpretacdo do episodio e o seu vasto repertorio lexical, a auséncia de uma perspetiva
explicita, bem como de argumentos e exemplos coerentes com ela. Do mesmo modo, ha
incorrecdes de ordem gramatical que comprometem o sentido de algumas construcdes,
como deixam entrever a auséncia do “se” reflexo e a escolha da preposi¢ao na frase: Algo
de inspirador que projeta ao lugar do Homem como criador.

Outro problema com que nos deparamos, com mais frequéncia do que no primeiro
ciclo, assenta nos argumentos fornecidos pelos alunos, que necessitam de mais solidez e

desenvolvimento:
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(36) 10 P _AP2

Nesta curta-metragem, por um lado, prevalecem aspetos positivos, tal como a

intensidade que esté presente no filme. Este aspeto, por isso, torna o filme muito

intrigante.
Por outro lado, a falta de clareza da histdria deixa o visualizador muito confuso,

durante esta curta-metragem. Um exemplo disto é o facto de toda a gente pensar
que Zima era um homem que se estava a tornar cada vez mais num robd, porém,

0 que estava a acontecer era o contrario.

Como aspeto positivo, ressalta destes excertos o0 bom encadeamento dos motivos
e dos exemplos, assegurado pelo uso de vérios conetores (por um lado, por outro lado,
um exemplo disto). Contudo, precisam de ser resolvidas lacunas como o carater vago do
primeiro argumento e pontuais falhas na selecdo do Iéxico (visualizador ao invés de
pablico, por exemplo).

J& ao nivel da conclusdo, registamos uma melhoria relativamente aos textos
utilizados para validar a nossa diagnose das competéncias de escrita dos alunos. No
exemplo abaixo, a aluna aproveitou uma leitura do filme que articulamos com a reflexdo

do Poeta no Canto V, d’Os Lusiadas, encarando-o como um elogio ao mundo da arte:

(37) 10 P_AP2
[...] Para além disso, com o decorrer do episodio, podemos perceber o forte
impacto que os artistas tém nas nossas vidas e na nossa maneira de ser e pensar.
Nomeadamente, o quadrado azul em todas as obras de Zima, que fazia 0s
admiradores da sua arte interrogarem-se a cerca daquela forma azul. [ ...]

Assim, recomendo a visualizacdo desta série aos apaixonados pela arte e por

desenhos animados.

Como evidenciam os exemplos que fornecemos, séo ainda atestaveis problemas
de ortografia (& cerca) e de corre¢do sintatica (0 emprego de nomeadamente no inicio da
frase para introduzir um exemplo) que sugerem que, para incrementar o sucesso da
atividade, seria conveniente, em aula, dedicar mais tempo e atencéo a revisao e reescrita

dos textos. Para além disso, a repeticdo de Iéxico em alguns textos comprova que 0s
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alunos, ainda que tenham assimilado algum vocabulario trabalhado no contexto da
primeira apreciagdo critica que produziram (apelativo, bem-conseguido, intrigante),
necessitariam de mais oportunidades para o aplicar e consolidar na integra.

Em suma, reconhecemos que os textos do primeiro ciclo apresentam um maior
grau de qualidade e brio do que os do segundo. No entanto, h4 dimensdes (0 género
textual, o tema e a pertinéncia da informacéo e a coeréncia e a coeséo textual) em que
muitos alunos mantiveram um bom desempenho, revelando que os conhecimentos

adquiridos na primeira aplicacéo da estratégia ndo foram esquecidos.

4.2.3. Inglés

No Inglés, o segundo ciclo decorreu no dia vinte e nove de maio, na segunda
metade de uma aula de noventa minutos. Dada a impossibilidade de dedicar mais aulas a
analise do filme escolhido, “Inner Workings”, constituiram vantagens o seu tempo de
duracdo (seis minutos) e a simplicidade da narrativa que, ainda que careca de didlogo,
transmite a mensagem pretendida com clareza e sentido de humor.

Na discussao que se sucedeu a experiéncia de visualizacdo, os alunos, baseando-se
nos seus guides de visualizacdo, exaltaram este aspeto, argumentando que conseguiram
estabelecer um elo com o protagonista que, desmotivado devido as exigéncias e a
monotonia da sua rotina de trabalho, procura um equilibrio, definindo como prioridade o
seu bem-estar. Outro elemento que contribui para a qualidade do filme, na sua perspetiva,
prende-se com a qualidade da animacgéo. Ao exagerar as expressdes faciais e 0s gestos
das personagens, o artista foi bem-sucedido no reforco das emocdes sentidas pelas
personagens, conferindo-lhes um carater jocoso e divertido. De ressaltar também o
reconhecimento, por parte do grupo, de que é possivel associar 0s materiais que tém sido
alvo das suas apreciacfes. Embora incida a tonica no mundo do trabalho, o filme em
avaliagéo partilhava de alguns contetidos tematicos do primeiro filme a que assistiram,
“Eat Pray Love”, tratando a busca pela felicidade e realizagdo pessoal.

A principal lacuna deste ciclo teve que ver com a falta de tempo e oportunidade
para realizar, como no Portugués, atividades de pré-escrita que promovessem a reflex@o

critica dos alunos, estimulando-os, por meio de outros meios audiovisuais, a criar ligacdes
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entre a sua realidade e outras. N&o obstante, em razdo das suas observagoes, inferimos
que a curta-metragem escolhida despertou interesse na turma, explorando temas na linha

do seu mundo de experiéncias e referéncias.

4.2.4. Resultados da avaliacéo dos textos de apreciacao critica

Nos textos avaliados, identificAmos problemas semelhantes aos que pautam as
apreciac0es redigidas em Portugués, e que sdo atribuiveis, essencialmente, a necessidade
de devotar mais tempo e cuidado a redacdo e revisdo textuais. Sdo disso prova as
classificacbes que definimos para os textos, que representam uma descida em relacéo as

dos textos do primeiro ciclo:

Tabela 4 - Tabela com a média dos resultados atribuidos aos pardmetros da avaliagdo dos segundos

textos de apreciag@o critica e a média global (Inglés)

. . o . Competéncias linguistica
Competéncia fancional Competéncia discursiva L .
e sociolinguistica
Coesdo e
] o o coeréncia Registo de
Cumprimento | Explicitagio e Relevancda
(orgamzagio lingua e Dominio
do género fundam entacdo da
. do texto e selecio do gramatical
tex fual da perspetiva Informagio
encadeam ento lexico
das ideias)
Média 38 25 3.5 35 29 25
Média global: 15.6

Existem, apesar desta evidéncia, elementos que indiciam que os alunos
compreendem o propoésito da critica de cinema, havendo assimilado a estrutura e
componente dialdgica deste género discursivo. Como se observa nos exemplos que
seguem, h& dominios da apreciagdo em que os alunos continuam a ser bem-sucedidos,
nomeadamente a abertura do texto com a apresentacdo clara do filme e a tentativa de

envolver o leitor:
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(38) 11 1 A2
In the film “Inner Workings” we have an animated, maybe a child-like, picture
of what a grown man living a regular and boring 9-5 job goes through.
Concerning its feelings in ways of impulses from its heart and other organs, the
short-movie takes us through a journey concerning the opposition between duty
and desire. [...]

39) 111 A2
“Inner Workings” is a short-film written by Leo Matsuda that shows how life
would be if we didn’t live with passion. This Walt Disney Studio’s distributed

short-film is, in fact, able to look at our lives from a different perspective.

(40) 11 1 A2
Inner Workings is an animated adventure short film produced by Walt Disney
Animation Studios, and it was released in 2016 along with Moana. The short
film only lasts around 7 minutes, so is this a film with a powerful message? Or

just an other film in the cinema that one day everyone will forget about.

Reconhecemos a capacidade de o grupo elaborar uma sintese eficaz do enredo do
filme, revelando um entendimento seguro do mesmo. Destacamos, ademais, a tentativa
de prender a atencdo do destinatéario, antecipando possiveis debilidades que este possa
atribuir ao objeto. Um exemplo € o excerto (38), em que o aluno assume uma postura
critica na sua descricdo da curta-metragem, contrapondo a forca da sua mensagem a
animacdo, que pode, porventura, ser considerada infantil. Também no excerto (39) o
aluno inclui o destinatario imaginado no seu discurso através do determinante our,
reforgando o seu carater persuasivo. Esta consciéncia de outra presenca no discurso, bem
como da importancia de a influenciar manifesta-se particularmente no excerto (40),
quando séo levantadas as questdes: The short film only lasts around 7 minutes, so is it a
film with a powerful message? Or just an other film in the cinema that one day everyone
will forget about?

No que respeita aos aspetos que necessitam de ser melhorados, evidenciam-se a

selecdo do léxico e o dominio gramatical. A construcdo Concerning its feeling in ways
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of impulses from the heart... no exemplo (38), por manifestar uma tentativa de transferir
regras e termos do Portugués para o Inglés, e a indistin¢do entre other e another — no
exemplo (40) — sdo ilustrativas dessas dificuldades.

Por seu lado, no que concerne a fundamentacao da perspetiva e pertinéncia da
informacdo, varios alunos avangcaram argumentos claros, fazendo a analogia entre as

peripécias do protagonista e o0 mundo atual:

(41) 111 A2
| definitely recommend this short film to everybody, since its message is for
everyone who is a bit tired of doing the same things on all days. This shows that
we shouldn’t always follow our brain and do something that our heart says in
order to enjoy our life. For example, after hours of work, we should try to make
something we like, with the objective to relieve from stress and have some
happiness.
Nevertheless, we can’t forget our responsabilities. If we do everything we want
and not do what we should do, we won’t have a prospect future. So, we should be

careful about our choices!

42) 111 A2
First of all, the movie has a very creative way of showing us how easily we lose
the time that has been given to us and get to the end of our lives without living at
all. In fact, the conflict between following our hearts or our minds is also well
represented by Paul. The audience rapidly identifies with the main character,

because at some point we’ll go through the same.

Pareceu-nos, no entanto, que alguns alunos fizeram a analise da mensagem do
filme prevalecer sobre a explicitacdo e qualificacdo das suas carateristicas. Como
resultado, ha textos que precisariam de tornar o juizo sobre a qualidade do objeto mais
claro, baseando-o em argumentos e exemplos pertinentes. Os excertos que apresentamos
integram reflexdes interessantes sobre as consequéncias de se levar uma vida orientada
somente para o trabalho, mas carecem da avaliacdo de aspetos especificos do filme -

exemplo (43) — ou apresentam-na de forma ambigua — exemplo (44).
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(43)

(44)

11 1 A2

[...] As the character wakes up his organs begin to function, we see that it is the
brain that assumes the function of “bossing” the man’s actions. [...] However,
this just represent the inercia that social and professional life puts people
through. We can clearly interpretate an appeal for our sticking to standardized
life patterns and, has life doesn’t wait for us to achieve our goals, we should enjoy

it while we can. [...]

11 1_A2

[...] Although many people may judge the film as a child, it tries to send us a
massage and make us think with we are, enjoying our life as much we should.
Besides, the animation shows the truly life of a lot of people in todays that didn’t

realize the time passing and just thinking in work, money and bills. /.../

Contrastam com estes exemplos textos com uma estrutura mais semelhante a dos

modelos de apreciacdo critica que trabalhdmos no primeiro ciclo, que sistematizam e

avaliam as forcas e debilidades do objeto em apreciacdo, socorrendo-se de Iéxico

configurador deste género discursivo:

(45)

(46)

11 1 A2

[...] This film has lots of strengths, one of them being this ability to captivate the
audience, at the same time it is gripping and action-packed.

Furthermore, due to the fact that it is so short, it reveals a succinct message that

we should include in our daily lives. [...]

11 1 A2

[...] Firstly, it is crucial to point out the movie’s message and its successful
delivery throughout the film. Therefore, the importance of choosing your passion
by disregarding your fears or accepting them is extremely well represented with
the dinamic between Paul’s brain and heart. This is especially shown when the
characters are trying to get to work but his heart is resisting in every possible

way.
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(47)

On top of that, even if the film doesn’t contain much dialogue, this is compensated
with it humor and lovable characters. Paul’s heart seems to be the one that

articulates the film’s comedy and sweetness.

11 1 A2

In my opinion, the short film is very well-done and passes an interesting and
important message to the public. I think that the fact that the film hasn’t dialogue
makes it even better, because it makes us focus on the main actions of the
character. The soundtrack is very good and appropriate and fits very well in the

film.

Embora sejam atestaveis algumas repeticGes, julgamos necessario valorizar o

esforgo para caraterizar diferentes elementos do filme com expressividade, com recurso

a adjetivos, verbos e advérbios que conferem solidez a opinido defendida. De salientar

ainda a presenca de conetores com valor de opinido e verbos epistémicos (In my opinion,

I think), que concretizam a dimenséo apreciativa dos textos, a par do uso de marcadores

como Firstly, On top of that, Therefore e Furthermore, por garantirem a sua coeséao e

coeréncia.

Do ponto de vista da conclusdo, é preciso referir que os alunos remataram 0s

textos de forma coerente com a argumentacéo construida, dirigindo-se ao leitor (por vezes

de forma direta, como ilustra o excerto (48)), no sentido de Ihe recomendar o filme:

(48)

(49)

11 1 A2
To sum up, in my perspective, this short film arouses curiosity and | strongly

recommend for all people to watch, since it’s overwhelming and very captivating!

11 1_A2
I would recommend this film to everybody because in just six minutes you will

change your prespective on how to see your life.
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(50) 111 A2
To conclude, | really recomend this film and | look forward to see your opinion

about it.

(51) 111 A2
All in all, I liked “Inner Workings”, for it showed that although we shouldn’t
completely follow our heart every time, our brain also require “time-offs”, to

relax and make life worth living.

Pelos dados obtidos, compreendemos que um numero consideravel de estudantes
interiorizou as principais marcas da apreciacao critica, redigindo, com autonomia, textos
com uma componente descritiva e avaliativa evidentes. Registou-se, paralelamente, uma
maior preocupacao com o Iéxico a adotar e 0s mecanismos de coesdo e coeréncia textual.
Os problemas que ainda necessitam de ser trabalhados radicam na omissao de exemplos,

em ideias pouco desenvolvidas e incorre¢es no campo gramatical.

4.3. Analise dos resultados do questionario final

O segundo questionario que aplicamos tinha como objeto a percecdo dos grupos
quanto a utilidade das atividades em que participaram, aferindo, concomitantemente, se
as consideraram motivadoras e apelativas. Foi nosso intento, além disso, precisar 0s
dominios em que os alunos registaram maior evolugdo. Uma vez que este momento do
projeto coincidiu com o final do ano letivo, houve algumas auséncias na turma de Inglés,
0 que resultou numa amostra constituida por treze alunos. No Portugués, o nimero de
inquiridos foi vinte e um, correspondendo a toda a turma.

Relativamente a primeira questdo, sobre a utilidade das atividades centradas na
critica de cinema, todos os alunos consideraram que estas contribuiram para a melhoria

das suas capacidades de argumentacdo escrita:
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1 - Considera que as atividades realizadas
contribuiram para a melhoria das suas
capacidades de argumentacio escrita?
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Figura 7 - Grafico referente as respostas a pergunta 1. do questionario final

Ja em relacdo as fases do processo de escrita em que assinalaram maior progresso,
as respostas incidiram na planificagdo e textualizacdo, sendo que apenas dois alunos

selecionaram a revisao:

1.1 - Em que fase(s) do processo de escrita
registou evolucdo?
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opcdes
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Figura 8 - Grafico referente as respostas a pergunta 1.1. do questionario final

Estes resultados vdo ao encontro dos objetivos do nosso projeto, ja que foram
esses 0s principais dominios que, no inicio do ano, os alunos apontaram como geradores
de dificuldades. Por conseguinte, estas correspondem as areas em torno do qual
orientamos as atividades implicadas no estudo. No entanto, como concluimos na anélise
dos seus textos, a falta de revisao textual foi um problema recorrente a que deveriamos,
ndo obstante a decisdo de incidir a tonica na planificacdo e textualizagdo, ter dedicado
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mais atencao.
Por fim, a propdsito da capacidade de as atividades cativarem e envolverem os

alunos, estes avaliaram-nas como apelativas:

3 - De um modo geral, considera que as atividades
realizadas foram apelativas?
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Figura 9 - Grafico referente as respostas a pergunta 3. do questionario final

Quanto as justificacbes mais frequentes, salientam-se o carater dinamico e
interativo das atividades, o uso de filmes e a énfase atribuida a temas relevantes, da ordem
de interesses dos grupos.

Em virtude das respostas que reunimos, pensamos ter atingido as principais metas
estipuladas para o nosso projeto, sublinhando como aspetos mais bem-conseguidos a
manutencdo da motivacdo dos alunos, através do alinhamento dos temas escolhidos com
a sua realidade, e da promogdo de momentos de discusséo e reflexdo sobre materiais
auténticos e semi-auténticos. Acresce a estes elementos o estudo explicito de aspetos
especificos da argumentagdo, que considerdamos ter contribuido para o alargamento das

capacidades argumentativas das turmas.
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Consideracdes finais

We live in a box of space and time.
Movies are windows in its walls.

Roger Ebert

O projeto de investigacdo-acdo que descrevemos floresceu a partir de um trabalho
exaustivo, mas gratificante, oferecendo-nos a oportunidade de atuar numa area que nédo
sO consideramos relevante do ponto de vista das necessidades dos alunos como também
determinante na aquisicao de experiéncia e conhecimentos sobre temas do nosso agrado,
que contribuiram para o nosso crescimento profissional.

Com as descobertas que a avaliacdo dos textos e nivel de envolvimento dos alunos
possibilitou, concluimos que a questdo-problema em torno do qual este se ergueu:
“Podera a elaboragdo de apreciagdes criticas de filmes favorecer o desenvolvimento das
capacidades de argumentagdo escrita de alunos do Ensino Secundéario?” admite uma
resposta positiva. Ndo obstante os constrangimentos sentidos no segundo ciclo, que
resultaram em textos que, do ponto de vista quantitativo, ndo foram tdo bem-sucedidos
como desejadvamos, assinalamos, relativamente ao inicio do ano, uma melhoria
significativa das competéncias dos alunos em importantes dominios da escrita
argumentativa. Como areas em que 0s grupos obtiveram classificacbes mais elevadas
sobressaem o cumprimento do género textual, a relevancia da informacao, a selecdo do
Iéxico, e a coesdo e coeréncia textuais.

Entendemos, assim, que o trabalho incisivo sobre a critica de cinema, aliado a
partilha de opinides e reflexdes sobre temas da atualidade, exerceu um impacto positivo
na motivacdo e competéncias de escrita dos estudantes. As suas percecdes, colhidas
através da aplicacéo do questionario final, corroboram a nossa perspetiva, mostrando que
reconheceram utilidade nas aulas que dedicdmos ao estudo dos filmes selecionados, tendo
apreciado a autenticidade e relevancia dos contetdos e mensagens por eles transmitidos.

Através do alargamento da experiéncia e do conhecimento que a pratica futura

representard, acreditamos que seremos capazes de aperfeicoar aspetos que trabalhdmos
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nesta investigacdo. Porventura sera proveitoso o estudo unicamente centrado em curtas-
metragens, ja que ndo comprometem a realizacdo de outras atividades em aula, e tendem
aincluir um elemento inovador, comprimindo num breve periodo uma narrativa completa
(The British Film Institute, n.d.: para. 2). Em paralelo, a criagdo de mais oportunidades
para os alunos praticarem e consolidarem vocabulario proprio da critica de cinema no
Inglés poderd maximizar a produtividade da estratégia no contexto da lingua estrangeira,
provendo-0s de mais recursos para se exprimirem e posicionarem quanto aos filmes em

avaliacéo.
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Anexo 1 — Questionario (percecdes dos alunos sobre o0 ato argumentativo)
Questionario

Este questionario pretende aferir a perspetiva dos alunos sobre o0 ato argumentativo e as
suas experiéncias envolvendo atividades destinadas ao exercicio da argumentacao. A sua
elaboragéo e aplicagéo inserem-se no ambito do Mestrado de Ensino de Portugués e Inglés
no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

Este inquérito é andénimo e confidencial, e as suas respostas serdo meramente
utilizadas para fins cientificos.

Idade:
Sexo: Feminino Masculino

Turma:

Instrucdes: Para a realizacdo deste inquérito, solicita-se a resposta a todas as perguntas
de forma assinalada ou por extenso.

A. Relativamente a sua perspetiva em relacao ao ato argumentativo:

1 — Considera importante saber argumentar para defender os seus pontos de
vista?

O Sim.
O Nao.

2 — Onde podemos encontrar marcas do discurso argumentativo?

O Todos os atos de comunicacdo, desde o texto cientifico a conversa informal do
quotidiano.

O Apenas alguns atos de comunicagdo, realizados sobretudo em contexto
academico.
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Em que dominio(s) sente que poderia melhorar as suas capacidades
argumentativas?

O Oralidade.
O Escrita.

0 Nenhuma das opcdes.

Gosta de produzir textos de natureza argumentativa?
O Sim.

O Nao.

Que elementos considera indispensaveis num texto com carateristicas
argumentativas?

[ Valorativos (baseados na opinido).
OO0 Fatuais (baseados na verdade).

0 Ambas as opcoes.

. Relativamente as atividades de argumentacao realizadas em anos anteriores:

Indique as atividades que costumava realizar quando trabalhava a
competéncia argumentativa.

[0 Texto de Opinido.

O Debate.

[0 Apreciacdo Critica (de artigos, filmes, contos...).
0 Qutros. Quais?
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2. Que fase da elaboracdo de um texto de natureza argumentativa considera
mais desafiante?

O Planificacéo.
O Textualizagdo (Redacdo do texto).
[0 Revisdo.

0 Nenhuma das opcoes.

2.1. Porqué?

3. Quando redige um texto de natureza argumentativa, em que aspeto(s) sente
mais dificuldades? Pode selecionar mais do que uma opcao.

O Explicitar o seu ponto de vista.

O Justificar o seu ponto de vista com argumentos e exemplos.
0 Utilizar um registo de lingua apropriado.

[0 Encadear as frases e os paragrafos.

0 Nenhuma das opgoes.

3.1.Porqué?

Grata pela colaboragéo!
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Anexo 2 — Guido de visualizacéo (Portugués)

{EF Departamento de Linguas
= 10° Ano | Portuguss
- - Ficha de trabalho| Ano letivo 2018/2019

% Critica de cinema Guido de visualizagdo

Ficha técnica
Titulo do filme:

Ano:

Género:

Realizador:

Produtor:

N N N RN =

Elenco:

B. Sinopse:

C. Aspetos positivos e negativos (Pode concentrar-se no enredo, nas atuagoes,
na trilha sonora, nos ambientes onde decorre a agdo, na atmosfera...)




Anexo 3 — Guido de visualizacéo (Inglés)

&

i Departamento de Linguas
11° Ano | Inglés
Ficha de trabalho| Ano letivo 2018-"2019'
% Appraising films While Watching

Technicalities (Y ou may have to look this up online!)

Title of the film:

Zenre:

Director:

Producer:

N N

Cost:

B. Plot synopsis:

C. Strengths and weaknesses (You may focus on the plot,
actors, dialogue, soundtrack, setting and atmosphere...)




Anexo 4 — Modelos de apreciacao critica (Portugués)

. Histdrias de Amor — Um clrama a néio percer

Histdrias de Amor & um desses nofdveis filmes independentes que, de maneira inconcebivel,
acabam por ndo receber a devida atencdo. O filme conta com a parficipacao de Josh
Radnor, que da corpo a Jesse Fisher, sendo também o responsavel pela direcgo. A
premissa de que parte a narrafiva parece simples: um homem nos seus frinfa anos, que
trabalha num emprego diferente daquele que sonhou na juventude e ndo se enconfrou
ainda na vida, & convidado por um professor da época da foculdade que se esta a
reformar a retornar ao campus para vma festa de despedida.

Leitor compulsivo, Jesse & um intelectual formado em Letras e Historia, que vive uma
relacdo conflifuosa consigo mesmo e com algo a que poderiamos chamar uma ‘crise dos
frinta anos’, com Mova York como plano de fundo. Mo reforno a universidade, a
personagem conhece a gracdosa jovem Zibby, de dezanove anos, que exibe os mesmos
gostos de Jesse. A proximidade enfre os dois aumenta progressivamente quando Jesse
regressa a MNova York e troca cartas com a jovem sobre misica classica. Deddido, o rapaz
avanca no senfido de “ver no que pode dar” a relac@o com a jovem até que uma série
de questoes comecam a surgir na sua menfe.

Embora a segunda metade do filme foque com mais clareza as reflexdes do personagem
principal a respeifo das relactes amorosas, da juvenfude e da vida como um fodo —
sempre a estabelecer pontes subfis e predsas com a literatura e a musica - a filosofia que
Radnor franspde para a fela esta presente em didglogos muito bem escrifos e conduzidos
desde oinicio do filme. A amizade que Jesse constroi ora com o problemdtico jovem Dean
{John Magaro) ora com o excénirico hippie Mat (Zac Efron) representa a busca do
personagem por respostas & os seus confrontos interiores com a realidade que o cerca
tantos anos depois de fer concuido o fooldade. Veja-se o momento em que, ao
relacionar-se com a sua exprofessora de Romanfismo (Allison Janney), Jesse percebe — e
transparece isso atraves de um didlogo maravilhoso com aquela que foi uma de suas
professoras favoritas — como a vida pode soar complexa e como a sensibilidade & uma
via de mao dupla onde mal podemos discernir os beneficios e maleficios de a fer nos
Noss0s COracoes.

Sem divida, a capaddade exemplar de Radnor de juntar referé&ndas — nem sempre muito
caras — a elementos arfisticos fabulosos leva a uma conducdo franquila e equilibrada do
filme, de tal maneira que ndo se torna um show de prolixidade ou exibicdo inteleciual.
Josh nao desfila seu conhecimento artistico gratuitamente pelo filme como se quisesse
provar alguma coisa ao espetador. Pelo contrario, insere, como ja fora dito, todo esse
conhecimento em referéncias que necessitam de afencto para serem capfadas. Um bom
exemplo disso e o livro que Dean carrega e sobre o qual se constrdl uma parte importante
da historia: em nenhum momento € dfado o fifulo ou o autor da obra. Cabe ao especador
deduzir no fim, com as ‘dicas’ dadas ao longo do filme, que se trafa do ddassico Infinife
Jest de David Foster Wallace.

Com uma trilha sonora irretocavel e repleto de momentos maravilhosos e de didlogos
enriquecedores, a sensacdo com que se fica apds assistir Liberal Arfs & que estamos a
assisfir aos primeiros passos de um arfista perspicaz e com sensibilidade e bagagem
intelectual suficiente para nos brindar com mais personagens e historias cativantes. Mais
do que um simples filme reflexivo e filos&fico, Histdrias de amor & uma obra que conversa
diretamente com o espetador, cauvsando difelrggtes SENSACOes 8 emogoes.

Adaptade a parfir de Quinguitharia. [2012). Histdrias de ameor. Disponivel em
hitps:/ /grupoquinguilharia.com. br /site /critica-historias-de-amor-201 2/



. Histérias de Amor = Critica

Apesar de apresentar lacunas, Histérias de amor € uma encanfadora comédia romdntica, que
prima pela sva nafureza doce.

Josh Radnor € a esirela e o diretor de Histdriaos de Amor (Liberal Arfs), uma comédia
centrada no ambiente universitario, de natureza doce e intelectual, um drama cativante
sobre a juvenfude e a idade adulta, a inocénda e a experiéndia. Trata-se, em esséncia,
de uma representacdo comovente das idiossincrasias que caraterizam os relacdonamentos
marcados por significativas diferencas de idade.

O enredo envolve um homem solteiro de Nova York, Jesse Fisher, nos seus trinta anos, com
um fascinio especdal por Literatura, drea em que se espedalizou. O seu emprego na
Universidade — Jesse & responsdvel pelo recrutamento de novos alunos — permite ao
profagonista manter-se perfo do lugar onde experimenfou o vigor da juventude e
descobriv o amor pelas letras. kto intensifica, porém, a sva nostalgia pelo passado e o
seu desejo de |4 regressar. Reftornando ao campus, frufo do convite do seu anfigo
professor para a sua festa de aposentadoria, Jesse apaixona-se por uma bela jovem de
19 anos, Zibbie (Elizabeth Olsen), que o tenta a avenfurar-se numa gloriosa experiénda
amorosa. Aumenta-se, assim, o conflito interior de Jesse, cada vez mais ciente do seu
estafuto de homem mais velho e das diferencas geradonais que comprometem o seu
reladonamento com Zibbie.

Adma de fudo, é predso referir o senfido de humor que pauta o filme: Jesse estd tdo
entusiasmado por regressar a universidade que corre pelo campus, num éxtase que se
funde com senfimentos de nostalgia, saltando na relva verde do descampado e
deleitando-se com a vis@o de alunos compenetrados na leitura de cdssicos, nos seus
instrumentos e jogos de lazer. Hilariamente, assim que a sua ambigua amizade com Zibbie
comega a desenvolver-se, Jesse volta, sem dificuldades, a comportar-se como um aluno
universitario: conseguimos v&-lo a esperar na fila da canfina para almocar, esconder-se
da multiddo nas festas a que vai, pedir desculpa a colega de quarto de Zibbie, que tem
de o abandonar sempre que Jesse e Zibbie desejam passar fempo a sos.

Outro aspeto merecedor de reconhecimento & a dogura dos momentos partilhados por
Jesse e Zibbie. Quando Zibbie oferece ao protagonista uma mixtape de mosica dassica,
Jesse & eludidado relativamente a duas verdades: a genvinidade da relacdo que
estabeleceu com Zibbie e o poder transformador da mdsica cdssica. Josh Radnor, neste
momento do filme, surpreende-nos com uma monfagem que fem tanto de infeligente como
de engracada: Jesse percorre as ruas de Nova York, deliciando-se com a misica que
ouve, ao mesmo fempo que uma voz no fundo [& as cartas que a personagem, qual alma
antiga, tem dirigido a Zibbie. Nao tdo bem-sucedidas, porém, sio as cenas em que
surgem as personagens secunddrias — Mat (Zac Efron), um estereotipado hippie e o aluno
de fopo, Dean (John Magaro), em conjungéo com o qual Infinite Jest de David Wallace é
invocado. lsentas de credibilidade, sdo personagens insipidas, que ndo confribuem para
o cumprimento do objetivo do filme: a poetizacao das |lutas vividas na juventude e velhice.

M&o obstante, apesar dessas lacunas e de um final suscetivel a interpretacdes errdneas,
Liberal Arts & um filme bem construido, imbuido de emocto e inteligénda, que faz a
n - - 1 - .
audiénda um elogio, na medida em que a fratg c?’umu capaz e infeleciualmente sensivel.

Traduzide e adaptade a partir de Bradshaw, P. [2012). Liberal arfs — Guadian’s review. Disponivel
em hitps:/ /www theguardian.com/film/201 2 foct /04 /liberal-arts-review



Anexo 5 — Modelos de apreciacédo critica (Inglés)

"Eat Pray Love" Review

The new Eyan Murphy helmed film, Eaf Pray Love stars Julia Roberfs as Gilbert, a highly
successful fravel writer with a seemingly idyllic life that she sculpted who finds herself
ditching her less than ambitious husband of a year [Billy Crudup) and losing everything in
the divorce. To turn her life around, she concocts a plan fo spend a year either finding
herself or losing herself by spending 4 months in ltaly eating, 4 months in India praying
and 4 months in Bali following up on an earlier visit with a shaman-type (Hadi Subiyanfo)
and attempting to meld all of her spiritual lessons info a reasonably functional, peaceful
human being.

It would be difficult fo deny that this dnematographic attempt at documenting this woman’s
journey of self-discovery, is a flawed film, but it bears repeating. Eat Pray Love is a flawed
film. Af 133 minutes in length, Eat Pray Love starts to wear out its good will well within the
film's two-hour mark. The film's remaining supporting players aren't given nearly as much
to do, though Viola Davis redeems herself quite nicely and Billy Crudup manages to elicit
tremendous sympathy as Gilbert's first husband. James Franco, as a younger man and
relatively brief diversion for Gilbert post-divorce, is the only one here who really doesn't
quite register convincingly. While Franco certainly fits the bill physically, his chemistry with
Roberts is minimal and a television conversation befween he and Gilbert later in the film
feels forced and lacking in the emotional convidion necessary to fruly make the scene
about cdosure.

Despife everything, Eaf Pray Love is an immensely entertaining, occasionally inspiring and
genuinely feel good film that remains surprisingly faithful to the source material, a novel
by Elizabeth Gilbert based upon her own experiences. Lapses in logic and romanticized
enlightenment aside, however, Julia Roberts is well within her element as Gilbert, a rather
sparkly blend of adventurous spirit, sodal butterfly, self-absorbed seeker and faux
emotive wounded soul. Eat Pray Love doesn't so much require Roberts to have tremendous
range, though she does amaze us with a widened ability fo venture info darker spaces.
This can be seen in the scenes where Roberts acts "ordinary," flashing those stunningly
beautiful eyes as a display of vulnerability and fo communicate Mr. Obvious moments of
spirituality with absolute conviction.

As much as it may sound like this review is hyper-critical of Eaf Pray Love, it bears
emphasizing that the film manages to work, satisfy and entertain despite a myriad of
problems that would have sunk a lesser cast and director. Eat Pray Love is one of those
films that, should the box-office stars align themselves, is relafively crific proof with its
intertwining of quintessential Julia Roberts and a story that is fremendously meaningful and
popular with Gilbert's legion of readers.

Grade B:
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Film Review: Eat Pray Love

Despite splendid scenery and an appealing Julia Roberts, the film of Elizabeth Gilhert's best-
seller about her year-long spirifual quest fails to capture uplift of the book.

Eaf Pray Love, the movie, will undoubtedly ratchet up the wish-fulfillment fantasies of the
millions—literally, millions—of women who bought and read Elizabeth Gilbert’s uplifting
memoir about searching for and eventually finding her frue self in kaly (where she afe],
India (where she prayed) and Indonesia (where she fell in love). Buf can this long-awaited
[and very long) film penetrate our psyches and send our hearts soaring as effectively as
the simple act of reading Ms. Gilbert’s efforfless but inspiring prosez Well, yes. And no.

In Eat Pray Love, Julia Roberts plays Gilbert, who has apparently abandoned the joyful
spontaneity of her youthful performances, but replaced it with something more mature and
cinematically powerful: Roberts now comes across as a fruly womanly woman. As such, she
beautifully porfrays Gilbert’s variouss memoir-inspiring incarnations on the path to self-
realization. In chronological order, they are: the angry, dead-inside Mew York divorcée
[with Billy Crudup as her vengeful husband), who eagerly rebounds into the arms of David,
a sexy young actor (James Franco); the joyful free spirit who goes to ltaly to discover
guiltless pleasure by indulging (and howl) in pasta, pizza, wine, gelato, etc; the humbled
yet frustrated penitent who's made to scrub floors af an ashram in Indig; and, af last,
Roberts is the Liz who finds balance in Bali, where she reluctantly but irrevocably falls in
love with a grizzled but gorgeous Brazilian played by Javier Bardem.

The varied and vivid characters Gilbert encountered and wrote about during her year-
long spiritual quest are wonderfully brought fo life by some very fine and charismatic
international actors. Chief among them is the American Richard Jenkins, who almost steals
the movie [or at least the bit he’s in) as Richard the Texan, a fellow seeker af the Indian
ashram, whose funny but pungent philosophical musings are couched in what Liz calls
bumper-sticker slogans. (Example: You cant get fo the palace without swimming through
the moat.) But it is Richard who provides the film’s emofional high point—in a monologue
that lays bare the life-changing sorrows that led him fo set out on his own spiritual paoth.
Richard’s story inspires Liz to shed her own life-changing sorrows to begin a new life—and
find a new love.

Granted, many difficult changes were necessary in order to adapt Gilbert’s best-selling
memoir to the screen, and in most instances writer-director Ryan Murphy and his co-writer
Jennifer Salt chose judiciously. For example, they created real characters for Gilbert’s
husband and Mew York boyfriend (who were but shadowy memories in the book), and
they wisely selected the most meaningful interior monologues for Roberts to deliver in
voiceover. Unforfunately, the filmmakers tofally ignore the boold’s light humor.

Eat Pray Love will certainly entertain and perhaps enlighten its target audience. But when
it comes to fulfilling a girl’s soul-soaring fantasies? Sorry, but in this case, the movie cannot
match the simple soar-power of Gilbert’s written words.
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Anexo 6 — Exercicios sobre 0s textos de apreciagao critica (Portugués)

%,} Critica de Cinema Ficha de trabalho 1

A. lLeia com atencdo as duas apreciacdes criticas do drama romdantico, Amor e
Letras (Liberal Arts), produzido por Josh Radnor.

TMDB. (201 2). Liberal Arts Posters. Disponivel em
https:/ /bitly /2BR3hLZ

1. Disawta com um parceiro as perguntas que se seguem. Forneca razdes que

justifiquem as suas respostas:

1.1. Costuma ler apreciacdes criticas de filmes?

1.2. Qual das apredacdes sobre o filme Amor e Letras considera mais
persuasivaé

1.3. Em que consiste uma boa apreciacdo citica? Que elementos deve

incluir?
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% B. Trabalho de pares. Leia de novo as duas apreciacdes criticas e, em conjunto com

um parceiro, preencha a tabela com a perspetiva defendida pelos autores, os

argumentos e os exemplos utilizados.

a) Perspetiva
defendida

b) Argumentos

Apreciagdo
critica 1
¢) Exemplos
a) Perspefiva
defendida
b) Argumentos
Aprediagdo
critica 2

¢) Exemplos
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C. Identifique, nos dois textos, os conetores utilizados para introduzir
argumentos e exemplos.

Infreduzir argumentos Intreduzir exemplos
1) 1)

2) 2)

3) 3)

4)

5)

6)

D. Procure, nos dois textos, palavras e expressées com um valor apredativo e
depreciafivo e registe-as nos quadros que se seguem.

1) Falavras/Expressdes com um valor apredciativo

4 )

- )

2) Palavras/Expresstes com um valor depreciativo

4 h
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Complete os esquemas seguintes, escrevendo frases que sintetizem o objetivo de

cada paragrafo constituinte dos textos.

[

2)

Apreciagao critica 1 <

3)

2)

Apreciagto critica 2

4)

\
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Anexo 7 — Exercicios sobre os textos de apreciacao critica (Inglés)

Appraising films Worksheet 1

A. You're going to be given two critical reviews about a romantic drama
starring Julia Roberts, Eat Pray Love.

Julia Roberts in Eat Pray Love

( !)) Speaking

1. Read the reviews carefully and discuss with a partner the following

questions. Provide reasons for your answers.
1.1. Do you read film reviews?

1.2.  Which of the film reviews you've read is the most persuasive?

1.3. What makes a good film review?
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B. Work with a pariner. Scan both reviews and find the information needed to fill in
the table below:

a) Overall
perspedive

b) Arguments

Film
review |
¢) Examples
a) Overall
perspecdtive
b) Arguments
Film review
2

¢) Examples
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C. Scan both texts and write down words /phrases used to introduce
arguments and examples.

Infroducing arguments Intreducing examples
1) 1)

2) 2)

3) 3)

4) 4)

3)

6)

Identify the words/phrases used by both authors to express positive or
negative opinions and write them under the corresponding headlines.

1) Expressing a positive opinion

e \

.

2) Expressing a negafive opinion

/'_
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Complete the schemes by wrifing a sentence summarising the purpose of each

paragraph of both film reviews.

Film review 1 <

Film review 2

{

1)

2)

3)

4)

1)

2)

3)

4)

5)
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Anexo 8 — Fichas informativas (Portugués)

% Critica de cinema Léxico a utilizar

Geénero (Tipo de filme)

Drama
Acdo
Thriller

RSN

Musical

Produtor /Diretor

v O filme foi produzido/dirigido por....
v O responsavel pela produgdo/direcéio do filme & .

Atmosfera/Ambiéncia

v A acdio decorre/desenrola-se em ...
v Os momentos constituintes do filme t&m lugar em ..

v A acdo é envolta de uma atmosfera de

Atores e personagens

A performance do afor & exemplar. ..
O ator excede as expetfativas, na medida em que. ..
O ator confere personalidade ao papel, pois. ..

O filme esta repleto de personagens memordveis. .

SN O

As personagens sdo comoventes /estereofipadas /crediveis/fasdnantes /vazias. ..
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Divertido, aborrecido, confuso, incongruente, enfusiasmante, singular._.
Desperta sentimentos de. .
Estd repleto de fensdo. . ..

Carateriza-se por

Avaliacao

v Recomendo a visualizacdo deste filme a ...

v' Este filme é uma experiéncia imperdivel .

¥ Se o leitor tem inferesse em filmes que.._., esta é a escolha certa....

Adjetivos e expressdes com valor apredafivo e depredativo

v" Cativante, Onico, belo, doce, comovente, complexo, envolvente, arrebatador;
v Sobrestimado, imperfeito, pretensioso, desprovido de

subst@incia femocéio/qualidade. ..

Traduzide & adaptade a partir de Verlag, C. [Em?ﬁl&'hmses for writing o film review. Disponivel em
hitps:/ /bit.| v/ 2xd8xlw




% Critica de cinema Estratégia para redigir apreciagdes de filmes

" Embora ndo exista uma Onica formula para escrever aprediacdes criticas, o
geénero carateriza-se por uma estrufura especifica:
1) Descricéio breve do objeto a criticar;
2) Comentario critico em que & assumida uma posicdo relativamente ao
objeto a analisar (positiva, negafiva) e forneddos argumentos e

exemplos que apoiem essa perspefiva.

» Mo caso especifico da apredacdo de filmes, o texto deve incluir:

Introducitio: No inicio da sua apredacéo, apresente o filme que vai criticar,
indicando elementos como o tifulo, o ano, o diretor, o produfor, o elenco. . ..

Adntroducao pode também ja expor a sua perspetiva global sobre o filme.

Sinopse do filme: Lembre-se que o leitor pode ainda ndo ter visto o filme.
Faca uma breve descricdo do enredo sem revelar momentos importantes

do mesmo.

Andlise critica: a andlise deve explanar as suas impressdes sobre o filme
(Quais sd@o os aspetos mais positivos e/ou negativos do mesmo? Que
reacoes despertou o filme durante a visualizacdo? O que se destacou?
Como & que as fécnicas vsadas [(a edigdo, o modo de apresentacao da
narrafiva, o género escolhido) influenciam a qualidade do filmez Os atores
sdo memordveis? As suas performances sao crediveis? A mensagem que o

filme fransmite & importante?).

Concluséo/Avaliagto: o dltimo paragrafo deve sintefizar a sua opinido
sobre o filme. Meste momento, pode também dirigir-se ao leitor,

recomendando-lhe (ou néo) a visvalizacdo do filme.

Traduzide e adaptade o partir de University of Calvagary. [2014). Writing abouf film. Disponivel em
hitps:/ www.ucalgary .ca fssc files /ssc fwrifing_about_film_2014. pdf



Anexo 9 — Fichas informativas (Inglés)

Appraising films Useful lexis

« drama

Kind of film (genre) = action film
« thriller

Producer » produced by ...
+ afilm directed by ...
« to develop a sto

Director . P ¥
« well-directed
+ gxpertly directed.

» . from a screenplay by ...

= The script was written by ...

sc play/script = Cswriting is astonishing/ plausible fwitty
= tightly written
* give characters the opportunity to ...
* issetin..
» The story unfolds in ..
Setting/atmosphere '

« create a certain atmosphere/mood

« exceptional performance

= ..doesavery good job as ...
« The performances in ... are excellent.
* .. givesthe part much personality
« .. adds alot to the film
Actors/characters « .. Is absolutely remarkalbile fespecially memorable as ...
o .. isvery/less convincing ...
o 3 film full of wonderful characters
« appealing, fascinating, funny, stereatypical,
warm-hearted

» amusing, boring, clichéd, confusing, entertaining, exciting,
melodramatic, thrilling, unbelievable
Plot/story = AFOLUSE cuFiosily
full of tension



= | definitely recommend this flm to everybody ... -
Evaluation

= Onascale from zero to five, | give this film a five.

= | highly/strongly/definitely recommend the film.

= Ifyou like ..., thisis the film for you.

= | certainly wouldn't recommend the film, because ...
s I'm afraid ... is a complete waste of time and money.

s |wasimpressed by ...

action-packed, amusing, badly acted, balanced, beautiful, (extremely)
boring, breathtaking, captivating, compelling, complex, (totally/slightly)

gripping, hilarious, humorous, inspiring, lousy, manipulative, masterful,
perfect, ridiculous, romantic, overacted

overrated, overwhelming, (im)perfect, predictable, provacative, silly,
stupid, surprising, super, tense, unbelievable, unoriginal, (highly)
uplifting

Adjectives you could use

Verlag, C. (2007). Phrases for writing a film review. Disponivel em https://bit.ly /2xd8xIw

151



% Appraising films Strategy for writing film reviews

®  Although there is not a sef formula to follow when writing a film review, the

genre does have cerfain common elements that most film reviews include.

1. Introduction

- In the opening of your review, provide some basic information about the film. You
may include film's name, year, director, screenwriter, and major actors.

- Your infroduction can also allude fo the central concept of the review. A film review
does not have fo contain a thesis or main claim, but it should focus on a central

analysis and assessment.

2. Plot Summary

- Remember that many readers of film reviews have not yet seen the film. While
you want to provide some plof summary, keep this brief and avoid specific details

that would spoil the viewing for others.

3. Analysis

- This may include your personal impression of what the film looks, feels, and sounds
like. In other words, what stands out in your mind when you think about this
parficular filmg How do the film's formal techniques (such as cinematography,
editing, lighting, genre, or narrative) affect the way the film looks, feels, and
sounds to you? Are the actors’ performances memorable? Does the movie convey

a good message?

4. Conclusion/Evaluation

- The closing of your film review should remind the reader of your general thoughts
and impressions of the film. You may also implictly or explicitly state whether or
not you recommend the film. Make sure to remind the reader of why the film is or

is not worth seeing. 152



Anexo 10 — Grelha de revisdo (Portugués)

Revisdo do texto de apreciagéo

critica

Sim

1)

Apresentei e descrevi
sucintamente o filme em
apreciagdo?

2)

Expus a minha perspetiva
com clareza?

3)

Fundamentei a minha
perspetiva com dois
argumentos, ilustrados
por dois exemplos?

4)

Utilizei conetores
adequados para
encadear de forma
l6gica as partes do
texto?

5)

Utilizei vocabuldrio
apreciativo ou
depreciativo, consoante
a minha posi¢do?

6)

Utilizei vocabuldrio sobre
cinema e critica de
cinema?

7)

Certifiquei-me de que o
mevu texto apresenta
coeréncia e corre¢do
linguistica?
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Anexo 11 — Grelha de revisao (Inglés)

Revising my film review

Yes

No

8) Did | briefly present and
describe the film?

9) Did | clearly express my
opinion about it?

10) Did | support my
perspective with two
different arguments and
examples?

11) Did | use linkers to
introduce opinions,
arguments and
examples?

12) Did | use lexis related to
cinema and film reviews?

13) Did | check for mistakes?
(coherence and grammar
wise)
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Anexo 12 — Grelha de avaliacdo dos textos de apreciacéo critica (Portugués)
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Anexo 13 — Grelha de avaliacéo dos textos de apreciacao critica (Inglés)




Anexo 14 — Questionario final
Questionario

Este questionario pretende aferir a perspetiva dos alunos relativamente as atividades
centradas na apreciacdo critica de filmes que se realizaram durante o ano letivo de
2018/2019. A sua elaboracéo e aplicagdo inserem-se no &mbito do Mestrado de Ensino
de Portugués e Inglés no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério da Faculdade
de Letras da Universidade do Porto.

Este inquérito é andénimo e confidencial, e as suas respostas serdo meramente
utilizadas para fins cientificos.

Idade:
Sexo: Feminino Masculino

Turma:

Instrucdes: Para a realizacdo deste inquérito, solicita-se a resposta a todas as perguntas
de forma assinalada ou por extenso.

A. Relativamente a sua percec¢ao sobre as atividades centradas na apreciacao critica
gue foram desenvolvidas neste ano letivo:

1. Considera que as atividades realizadas contribuiram para a melhoria das suas
capacidades de argumentacao escrita?

O Sim.
O Nao.

1.1. Em que fase(s) do processo de escrita registou evolugdo? Pode selecionar mais
do que uma opcao.

O Planificac&o.

O Textualizacdo (Redacdo do texto).
O Reviséo.

0 Nenhuma das opgdes.

2. Na sua perspetiva, as atividades realizadas facilitaram o processo de elaboragdo
de textos argumentativos?

O Sim.

O Nao.
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2.1. Em que aspeto(s) considera ter progredido? Pode selecionar mais do que uma
opgao.

O Explicitar o seu ponto de vista.

O Justificar o seu ponto de vista com argumentos e exemplos.
O Utilizar um registo de lingua apropriado.

[0 Encadear as frases e os paragrafos.

0 Nenhuma das opgdes.

3. De um modo geral, considera que as atividades realizadas foram apelativas?
O Sim.

O Nao.

3.1. Porqué?

Grata pela colaboracéo!
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Anexo 15 — Resultados dos textos de apreciacéo critica (1.° ciclo: Portugués)

<
N

1 ’

Média de todos
os alunos
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Anexo 16 — Resultados dos textos de apreciacéo (1.° ciclo: Inglés)

=
\o
=

Meédia de todos os
alunos
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tica (2.° ciclo: Portugués)
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Anexo 17 — Resultados dos textos de apreciac



9'sT soun|e 50 50po} 3p BIPAN

Anexo 18 — Resultados dos textos de apreciacéo critica (2.° ciclo: Inglés)




