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Resumo

Esta Tese é resultado de uma pesquisa que visou investigar como se realiza (e em que
medida) o processo de formacdo docente continuada para o ensino da leitura literaria,
em lingua materna dos anos iniciais, no ambito do Programa Aprendizagem na Idade
Certa — MAIS PAIC, fortalecendo o regime de cooperacdo pedagdgica, técnica e
financeira, e de formacao continuada aos municipios cearenses. A presente investigacao
se debrugou acerca do processo formativo do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor
nos anos de 2021, 2022 e inicio de 2023. As bases tedrico-metodoldgicas repousam,
entre outros, sobre os estudos de Azevedo (2007), Azevedo e Balca (2016), Bakhtin
(2003), Colomer (2007, 2008), Colomer e Camps (2008), Cosson (2014, 2016), Freire
(2011), Kleiman (2008), Martins (2006), Mendoza (2004), Paulino (2005), Paulino e
Cosson (2009), Ramos (2013), Reis (2015), Solé (1998), Yunes (2003), para se refletir
sobre leitura e leitura literaria; BNCC (2018), DCRC (2019), Geraldi (2015), Lajolo (1993),
LDB (1996), PCN (1997), Pinheiro (2005), Soares (2011), Zilberman (2003), objetivando
versar acerca dos documentos oficiais brasileiros e da escolarizacdo da leitura literaria
para os anos iniciais; Gatti (2003, 2016, 2019), Girotto e Souza (2010), Imbernén (2010,
2011), Libaneo (1994, 2002), N6voa (1992, 2009), Schén (1995), Tardif (2001, 2002),
visando a abordar as questdes relativas a formacao inicial e continuada do professor. A
metodologia incluiu inquéritos e acompanhamento de formagdes remotas e presenciais,
com anadlise qualitativa dos dados. Os resultados mostraram que o processo de
formacdo continuada desenvolvido pelo Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor
promove a capacitacdo para o trabalho com o texto literario, mas ainda necessita de
maiores reflexdes e reformulagdes desse processo com a familia e com a biblioteca,
além de um maior repertodrio literdrio de textos universais voltados para o professor e

para o aluno dos anos iniciais.

Palavras-chave: Leitura literaria; Formacdo continuada; Ensino; Politicas publicas; Brasil.
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Abstract

This Thesis is the result of a research aimed at investigating how the process of
continuing teacher education for teaching literary reading, in the mother tongue in the
early school years, carries out (and to what extent) within the scope of the
"Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC" program, strengthening the regime of
pedagogical, technical, and financial cooperation, and continuing education to the
municipalities of Ceard. This investigation focused on the training process of the
Literature and Reader Formation Axis in the years 2021, 2022, and the beginning of
2023. The theoretical-methodological framework relies, among others, on the studies
of Azevedo (2007), Azevedo and Balc¢a (2016), Bakhtin (2003), Colomer (2007, 2008),
Colomer and Camps (2008), Cosson (2014, 2016), Freire (2011), Kleiman (2008), Martins
(2006), Mendoza (2004), Paulino (2005), Paulino and Cosson (2009), Ramos (2013), Reis
(2015), Solé (1998), Yunes (2003), to reflect on reading and literary reading; BNCC
(2018), DCRC (2019), Geraldi (2015), Lajolo (1993), LDB (1996), PCN (1997), Pinheiro
(2005), Soares (2011), Zilberman (2003), in order to discuss Brazilian official documents
and the schooling of literary reading for the early years; Gatti (2003, 2016, 2019), Girotto
and Souza (2010), Imberndén (2010, 2011), Libaneo (1994, 2002), Névoa (1992, 2009),
Schon (1995), Tardif (2001, 2002), with the aim of addressing issues related to initial and
continuing teacher education. The methodology included surveys and monitoring of
remote and in-person trainings, with qualitative data analysis. The results showed that
the continuing education process developed by the Literature and Reader Formation
Axis promotes capacity building for working with literary text, but still requires further
reflections and reformulations of this process with the family and the library, in addition
to a greater literary repertoire of universal texts aimed at both the teacher and the

student of the early school years.

Key-words: Literary reading; Continuing education; Teaching; Public policies, Brazil.
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Introdugao

A relevancia da leitura deveria ser um tema consensual na agenda politica e mediatica
brasileira. Nacionalmente, multiplicam-se as conferéncias! para a promoc¢do da leitura
e dos relatdrios? sobre o desempenho dos alunos brasileiros para que se assuma a
promocdo da leitura como uma prioridade politica. Os resultados dos estudos
internacionais ndao tém sido particularmente elogiosos no que toca ao desenvolvimento
da proficiéncia em leitura e compreensdo de texto, como demonstrou o ultimo
resultado do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa, 2023)3, pds-
pandemia de Covid-19, apontando que o Brasil tem baixa proficiéncia em leitura,
matematica e ciéncias quando comparado com outros 80 paises que participaram da

avaliacdo.

Ao comparar a média dos paises da Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econoémico (OCDE), o Brasil apresenta resultados ainda piores em leitura: enquanto a
média da OCDE é 476, a do Brasil é 410. Cerca de 50% dos brasileiros ndo atingiram o

minimo de proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do Ensino Médio.

LAlguns exemplos de conferéncias: 22.2 COLE — Congresso de Leitura do Brasil (2022): Leituras plurais,
escritas equilibristas, da Universidade Estadual de Campinas — Unicamp; |l CONEDULE — Congresso
Nacional de Educagdo, Leitura e Escrita (2021) — Leitura, escrita e literatura: perspectivas multiplas e
interdisciplinares, da Universidade Federal de Cataldao — UFCAT; X Congresso Internacional da Catedra da
UNESCO para a melhora da qualidade e equidade da educagdo na América Latina, com base na leitura e
escrita: “A leitura e a escrita: desafios persistentes para as ciéncias da lingua” (2020), da Universidade do
Panama; IV Jornada de Literatura e Educacgdo & | Simpdsio Internacional de Literatura e Educagdo (2019),
da Universidade de Sdo Paulo — USP; 8.2 SEL — Seminario Educagdo e Leitura (2018): Formar leitores,
formando-se, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN.

2Alguns relatérios e recomendagdes do governo: O Brasil que 1é - Mapeamento e analise de projetos de
formacdo de leitores no Brasil — 2021, organizado pela Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC —
Rio); Relatdrio Nacional de Alfabetizagdo Baseada em Evidéncias — 2021, organizado por Ministério da
Educagcdo — MEC; 5.2 Edicdo da Retratos da Leitura no Brasil — 2020, pesquisa, em ambito nacional, que
tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro, organizada por Instituto Pré-Livro e Itad
Cultural; Relatério de monitoramento global da educagdo — resumo: Inclusdo e educagdo: todos, sem
exce¢do — 2020, organizado pelo Organizagdo das Nag¢Ges Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO).

3INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relatério Brasil no PISA
2023.https://download.inep.gov.br/acoes internacionais/pisa/resultados/2022/apresentacao pisa 202

2 brazil.pdf. Acesso em: 4 jan. 2023. Os resultados do Brasil no Pisa tém-se mantido notavelmente
estaveis durante um longo periodo: depois de 2009, nas trés disciplinas, apenas foram observadas
flutuagBes pequenas_
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O Pisa 2023 revelou que cerca de 50% dos estudantes no Brasil atingiram o Nivel 2 ou
superior em leitura (média da OCDE: 74%). Ha, portanto, um problema de eficacia da
escola, no que concerne a proficiéncia em leitura, que urge ser ultrapassado. Além disso,
percebe-se, através desta avaliacdo, uma série de pistas de acdo que deveriam ser
formas de aprimoramento do funcionamento dos sistemas escolares para os Estados
(por exemplo, sobre a formacdo, a selecio de professores, o apoio a alunos com

dificuldade, as praticas de repeténcia e outros).

Além de as avaliagdes externas serem negativas, devemos pensar que a leitura reveste-
se de um poder consideravel e assume uma importancia permanente no processo
educativo, fazendo-nos questionar objetivamente como anda a pratica da leitura e
como essa pratica deveria ser desenvolvida em nossas escolas. Dai a proposta de estudar
o processo de formacdo de leitores no seu inicio, ancorando-se na importancia que
assumem as primeiras experiéncias vivenciadas pelos estudantes em sua relagdo com a
escola, um ambiente diversificado de desenvolvimento e de aprendizagem, que reune

multiplicidade de conhecimentos, atividades, regras e valores (Mahoney, 2002).

Barbosa (1994) acredita que o problema se inicia nos primeiros anos de ensino da
criangca, momento no qual a leitura é confundida com exercicio de decodificacao e
codificagdo mecanica e repeticdao. Assim, a competéncia do leitor é colocada como
possibilidade, postergada para o futuro, constituindo uma tarefa a ser desenvolvida nos

anos seguintes de sua escolaridade.

Ao tratar das relages entre o ensino e o desenvolvimento intelectual na idade escolar,
Vygostsky (2008)* pontua que é necessdario n3o se deter naquilo que ja amadureceu,
mas sim oferecer oportunidades para a crianga avancar em sua aprendizagem e captar
também aquilo que ainda estd em processo de formacdo. Assim, o autor propde a
existéncia de dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento atual e a zona

de desenvolvimento préoximo.

4Primeira edicio em 1934.
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A primeira zona trata-se daquilo que pode ser verificado através de testes nos quais a
crianga resolve problemas de forma independente, autébnoma. Jd a zona de
desenvolvimento proximo (ou proximal) seria uma regido de fungdes emergentes, ainda
ndo consolidadas no desenvolvimento atual dos alunos, podendo se manifestar como
resultado de certas condi¢cdes, como ampliacdo de conhecimentos e experiéncias
prévias das criangas, acesso a bens culturais diversos e processos interativos que

possibilitem o beneficio das aprendizagens colaborativas.

A medida em que a crianca interage com outras pessoas, ela é capaz de iniciar ou dar
continuidade a varios processos de aprendizagem que, sem ajuda externa, seriam
impossiveis de ocorrer. Na perspectiva da mediacdo, a teoria histérico-cultural de
Vygostsky (2008) defende que o individuo constitui-se, principalmente, nas intera¢des
sociais. A investigacdo psicolinguistica sobre o uso da lingua escrita e a importancia dada
a leitura literdria, como elemento da aculturacdo no contexto escolar, redimensiona a
relacdo entre aluno e professor, pois a construcdo do conhecimento implica a a¢ao

compartilhada.

Tendo em conta o inicio do percurso escolar, Duarte (2002, p. 2) reforca que “a crianca
ja fala e compreende enunciados orais, de acordo com o meio sociocultural e a variante
diastratica na qual cresceu”. No entanto, é no ambiente escolar que ela ird ter contato
com outras variantes, como o portugués padrdo, mediante a aprendizagem da leitura e
da escrita e a convivéncia com o professor, apontando, dessa forma, a importancia de

inserir e apresentar novas vivéncias e novos conhecimentos sobre a lingua.

Assim, ao aproximar a crianca de alguns géneros literarios como poesia, fabulas, contos
de fadas, oferecemos um meio privilegiado, no ensino da lingua materna, de conquista
de consciéncia da lingua e do seu funcionamento, pois esse meio proporciona a
percepc¢ao dinamica da plasticidade de recursos linguisticos que nao sao exclusivos da
literatura. O uso literario ndo se institui, pois, como “desvio” em relagdo ao uso
“corrente”, mas antes como intensificacdo e exploracdo de um potencial comum que ja
existe na linguagem dita “corrente”, como advoga Fernanda Irene Fonseca (2000), na

senda do que tinha dito Coseriu.
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Portanto, é necessario pleitear, na aula de lingua materna, o trabalho com texto literario
desde a infancia, mas essa presenca deve ser vista também como exploragdo e
experimentagdes criativas da lingua. Nesse processo de construcdo da linguagem, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa ndao é nem o Unico nem o principal
objetivo do processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, segundo alerta
Fonseca (1994), uma vez que devem ser contemplados, também, objetivos essenciais

gue dizem respeito a atividade de ordem cognitiva e ludico-afetiva.

Nesse sentido, procuramos compreender se e como vem ocorrendo a insergdo da leitura
literaria no cotidiano das criancas cearenses desde a mais tenra idade, pois o
desenvolvimento da leitura com esse publico tera como consequéncia um
enriguecimento progressivo nos campos da linguagem, dos valores morais, da cultura,
e da racionalidade. Pinto (2009) reforca que a crianca deve entrar em contato com os
constituintes da linguagem e, desde cedo, com os sons que a integram, fazendo o
educador sentir-lhe a sua musicalidade. A pratica da leitura indireta® de textos com
palavras dificeis, por exemplo, pode dar a crian¢a a impressao de que esta a mastigar
essas palavras de sonoridades complicadas que nada |lhe comunicam no primeiro
instante, mas que podem gerar questionamentos, duvidas, contribuindo para o

acréscimo do vocabulario.

Sobre o incentivo a leitura no ambiente escolar, Soares (2011) argumenta que a
aprendizagem da lingua materna, quer seja escrita, quer seja oral, € permanente e
nunca interrompido, porém é preciso diferenciar um processo de aquisicdo da lingua
(oral) de processo de desenvolvimento (aprendizagem) da lingua (oral e escrita). Costa
(1996) define aquisicdo como inconsciente, construido por tentativas e erros, em que o

individuo intui naturalmente o que precisa adquirir para operar. Ja a aprendizagem

>Técnica de leitura que prepara a crianca para aprender a ouvir com atengdo e a reter o que lhe é lido
para, posteriormente, passar a sua repeticao em voz alta da forma mais préxima possivel do modelo. Esse
tipo de leitura pode contribuir para aumentar o vocabulario, permitindo a crianga ouvir construgées
frasicas diferentes daquelas a que geralmente é exposta em seu cotidiano, além de corrigir articulagGes e
promover velocidade articulatdria, entre outros beneficios citados pela autora (Pinto, 2005).
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requer conhecimento consciente obtido por um ensino formal, com esforco da parte de

guem aprende e com intencdo de ensinar da parte de quem ensina.

Refletindo sobre o que as autoras argumentam, o processo de desenvolvimento da
lingua é, sem dulvida, ininterrupto. Inicia-se, sistematicamente, na aquisicdo, no
conhecimento implicito da lingua, perpassa as situa¢des experimentais do sujeito com
o uso da lingua e suas reais manifestacdes, aprofunda-se pelo seu conhecimento de
mundo, por suas interacdes sociais no meio em que atua, até chegar ao carater
multifacetado da lingua, pelo qual a escola é responsdvel. A escola e a intervenc¢do dos
professores podem acelerar e aprofundar o processo de desenvolvimento linguistico do
falante. Se a competéncia linguistica do falante, por exemplo, a competéncia sintatica,
desenvolve-se com a idade, a intervenc¢ao da escola ajuda a acelerar e a diversificar essa

competéncia.

A motivacdo para este trabalho vem, pois, quer da vontade de contribuir para
ultrapassar as dificuldades diagnosticadas pelos relatérios internacionais nos alunos
brasileiros, quer da nossa experiéncia anterior como pesquisadora no mestrado e como
técnica pedagogica do governo do Estado do Ceard — Brasil. Na nossa pesquisa de
mestrado (Araujo, 2018), buscamos averiguar como se realizava a formacao de leitores
e o letramento literario em uma turma do 2.2 ano do Ensino Fundamental | da rede
publica brasileira, levando em consideracdo a perspectiva do aluno. Foi uma experiéncia
enriquecedora, visto que nos mostrou que o texto literdrio fazia parte do cotidiano das
criangas cearenses da turma participante da pesquisa. Acompanhamos o processo de
formacdo de leitores e letramento literdrio que ocorria na turma através de um trabalho
planejado e organizado pela professora com os textos literarios, voltado a ludicidade e
a fruicdo do pequeno leitor. Ela dedicava horas e até um turno inteiro para a pratica de

leitura literaria.

Um grande destaque da investigacdao de mestrado foi a professora participante da
pesquisa. Ela ampliou as possibilidades de uso do texto literario em sala de aula com
atividades criativas e prazerosas realizadas com o livro nas maos dos alunos. Além do

trabalho docente tdo bem planejado, ndo esperavamos encontrar um acervo tdo vasto
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na escola que permitisse que cada aluno da turma tivesse seu livro para folhear e realizar
a leitura das histdrias sozinhos ou com a professora. Considerando-se o contexto da
escola publica brasileira, quando localizada fora das grandes capitais, essa realidade
comprovou que os investimentos em politicas publicas de incentivo a formacdo de

leitores sdo cada vez mais necessarios.

Na tentativa de dar prosseguimento as nossas inquiricdes, investigamos, no
doutoramento, a formacdo desses professores dos anos iniciais (Ciclo de Alfabetizacdo
1.2 ao 3.2 ano) para o ensino da leitura literaria no contexto das escolas publicas
brasileiras cearenses. Conhecer a realidade de uma turma de 2.2 ano no mestrado nos
instigou a investigar como ocorre a formacdo continuada do professor-formador, este
responsavel por levar e ministrar as formacgdes que chegarao aos professores de sala de
aula dos anos iniciais. Nosso foco de investigacdo foi o Programa Aprendizagem na Idade
Certa (MAIS PAIC), responsavel por, durante mais de uma década, promover formacgées
continuadas em todo o Ceara. Em breve, detalharemos melhor o programa e seus eixos

de atuacao.

No Brasil, de acordo com Bortolini (2009), os estudos acerca da formacdo de professores
foram inspirados por acGes e debates promovidos pela Associacdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais de Educacdao (ANFOPE) em um processo envolvendo alunos
e professores em discussGes e seminarios, pois varias instituicdes superiores de
formacao de professores, em fins dos anos 1990, buscavam promover a reestruturagao
de suas propostas curriculares. Nesse mesmo periodo, acompanhou-se a elevacdo da

formacado docente ao nivel superior, como detalharemos mais adiante.

Por ser um elemento operacionalizador no processo de ensino e de aprendizagem que
possibilita e limita um modelo formativo auxiliar na construcdo de saberes docentes,
acredita-se que a formacao de professores deve corresponder aos atuais desafios e as
demandas apresentadas pela educacdo como, os baixos resultados em proficiéncia

leitora apresentados no inicio desta introdugao.

Portanto, atesta-se a relevancia da presente investigacao no sentido de compreender

como ocorre o ensino da leitura literaria em Lingua Materna nas formacgdes continuadas
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do Programa Aprendizagem na Idade Certa - MAIS PAIC, que estd em vigéncia hd 17 anos
no Ceara. Além de conhecer e analisar o contexto, exploraremos os pressupostos e a
visdo de professores-formadores que participaram dos atuais processos formativos do

MAIS PAIC.

De modo a permitir uma melhor compreensdo sobre o assunto que nos propomos a
pesquisar, trouxemos, na presente introducdo, o detalhamento do objeto de estudo, o
plano da Tese (sua estrutura), os objetivos gerais e especificos da investigacdo, as
perguntas norteadoras e a pertinéncia do estudo. A Tese subdivide-se em trés partes
essenciais: Parte | — Breve contexto da Educacdo Brasileira, Parte Il — Enquadramento
tedrico e metodoldgico e Parte — Ill: Uma andlise das formacdes continuadas dos
professores dos anos iniciais para o ensino da leitura literaria em escolas publicas no

Ceara no ambito do Programa Aprendizagem na ldade Certa.

A parte | contempla a caracterizagdo da educacao brasileira através de alguns principios
fundamentais presentes na Constituicao Federal de 1988, fornecendo base sobre as leis
e as politicas educacionais que foram elaboradas e implementadas. Considerou-se
importante investigar as principais instituicdes, as politicas, os programas e os projetos
do Governo Federal voltados ao livro, a leitura e as bibliotecas, sobretudo apds o
periodo da redemocratizacio em 1988. Tal panorama foi fundamental para
compreender em que contexto surgiu o Programa Aprendizagem na Idade Certa e como
estd estruturado atualmente, com foco no Eixo de Literatura e Formacao do Leitor.
Como a pesquisa foi realizada no periodo pds-pandemia, analisamos como estava a
educacao no Brasil durante o fechamento fisico de todas as escolas e o ensino remoto,

principalmente, no Ceara.

A parte Il trata do enquadramento tedrico e metodoldgico da pesquisa. No
enquadramento, expomos todos os pressupostos tedricos que nortearam a realizacdo
do nosso trabalho e nos guiaram para a andlise dos dados obtidos. Esta dividida em trés
secOes: Leitura em Lingua Materna, Formacado docente e Educacao Literaria. Na primeira
secdo, temos algumas concepgdes de leitura, o conceito de leitura trazidos pelos

documentos normativos brasileiros, a leitura literaria e, por fim, a sua escolarizacdo nos
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anos iniciais de ensino. Na segunda secdo, buscamos compreender a formacao docente
a luz da formacao inicial e continuada, conduzindo a formacdo de professores para o
ensino da leitura literaria. Na terceira se¢ao, temos a Educacdo Literdria como processo
para a formacdo de leitores literarios, a mediacdo da leitura literdria e as praticas de
leitura literdria que se destacam nos anos iniciais. Ainda na segunda parte, dedicamo-
nos a apresentacao do caminho metodolégico do nosso trabalho, em que detalhamos o
tipo da pesquisa, o contexto da pesquisa, os sujeitos, os procedimentos para a geracao
de dados, os instrumentos para recolhimentos de dados, os procedimentos éticos, ou

seja, o quadro norteador da pesquisa que seguimos para a realiza¢dao deste estudo.

Na parte lll constam a apresentacdo dos resultados da andlise e a discussdo destes,
apontando contornos teédricos relacionados ao fendmeno pesquisado, para construgao
de um entendimento mais amplo e significativo sobre a investigacdao realizada. Esta
parte traz a relacdo entre o perfil leitor dos participantes da pesquisa e as praticas do
ensino da leitura literaria em sala de aula, o histérico leitor desses sujeitos investigados,
suas experiéncias leitoras, sua formagao académica, suas percep¢Oes acerca das
formagdes recebidas pelo MAIS PAIC, do ensino da leitura literaria nas formagdes do

MAIS PAIC e do planejamento do ensino da leitura literaria para a sala de aula.

Ainda na parte lll, apresentamos as consideragdes finais, em que exibimos a sintese da
pesquisa, bem como as conclusdes decorrentes do tratamento dos dados. Ademais,
elencamos, além dos limites do presente estudo, as possiveis contribuicdes que ele pode
favorecer tanto para as pesquisas em Didatica de Linguas quanto para o processo de
formacdo continuada de professores para o ensino da leitura literdria. Por ultimo,
apresentam-se as Referéncias Bibliograficas com a lista dos documentos consultados

para o desenvolvimento tedrico e metodoldgico do trabalho da Tese.
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1.1. Objetivos e questoes de investigacao

Baseadas nas linhas orientadoras propostas na Introdugao, apresentamos a questao

norteadora deste estudo:

Qual a relagdo entre o processo de formacao docente continuada e o ensino da leitura
literaria em lingua materna dos anos iniciais, desenvolvidos pelo Programa

Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC)?

Decorrentes desse questionamento central, apresentaram-se as seguintes questdes

especificas, que passaram a consolidar nossa a¢do investigativa para a Tese:

1. Existe uma relacdo entre o perfil leitor dos professores participantes da
pesquisa e as praticas do ensino da leitura literaria em sala de aula?

2. Quais s3ao as percepgbes e representacdes dos professores-formadores
guanto ao ensino da leitura literdria presente nas formacdes do MAIS PAIC?

3. Quais conteludos, textos e estratégias didaticas sdo trabalhados nas
formacgdes do MAIS PAIC destinados ao ensino da leitura literaria nos anos

iniciais?

Estas sdao as questdes do nosso estudo que procuramos identificar na busca de repensar
orientagdes e praticas didaticas, bem como a prépria formagdo do professor de lingua
materna para a utilizacdo da leitura literdria em sala de aula, discussdo para a qual os

varios agentes envolvidos no ensino do Portugués devem contribuir.

Para respondermos a esses questionamentos, o objetivo geral da nossa pesquisa é
refletir acerca da formacdo docente continuada no que concerne ao ensino da leitura
literaria e o uso do texto literario em lingua materna no Ensino Fundamental |, nos anos
iniciais (com foco no 1.2 ao 3.2 ano), atendidas pelo Programa Aprendizagem na ldade

Certa (MAIS PAIC).

Quanto aos objetivos especificos, em consonancia com as questdes que motivaram

nossa pesquisa, apresentamos o seguinte plano investigativo.

1. Verificar se existe um perfil leitor do professor-formador do MAIS PAIC;
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2. Realizar o levantamento das percepcdes e representacdes dos
professores-formadores quanto ao ensino e a pratica da leitura literaria

presentes na formacdo continuada do MAIS PAIC;

3. Averiguar se (e em que medida) professores-formadores contemplam, no
planejamento de suas aulas, conteldos, estratégias e textos de ensino da
leitura literaria ministrados nas formacgdes do MAIS PAIC e/ou, ainda,

outros materiais.

No conjunto, tanto o objetivo geral como os especificos constituiram fios condutores

para a nossa investigacao, ganhando sentido na presente dindmica expositiva.

Para efeito de esclarecimento, ndo buscamos validar um programa que ja tem uma
década de vigéncia no Ceard e que ja tem seu reconhecimento comprovado em ambito
nacional, mas desejdvamos compreender como ocorre a formagdao continuada do
professor-formador para o ensino da leitura literaria em sala de aula, defendido pelo

MAIS PAIC.

Diante dos escopos apresentados e na busca por elucidagdes tedricas que fundamentam
esta Tese, vamos, em seguida, contextualizar as politicas publicas de leitura no Brasil a
partir da década de 1980, inicio da redemocratizacdo do Brasil apds mais de duas
décadas de ditadura militar. Apontamos alguns marcos importantes que podem ajudar
a compreender o contexto escolar brasileiro. Recentemente, conforme acompanhamos
e vivenciamos no Brasil durante a gestdo do presidente Bolsonaro, houve grande
retrocesso em relacdo a educacdo publica, o que, consequentemente, impactou

diretamente os Estados e municipios.
1.2. Pertinéncia do estudo

O desenvolvimento deste estudo foi fomentado pelo fato de a leitura assumir-se como
uma competéncia essencial a ser desenvolvida, lancando inumeros desafios com
elevado grau de complexidade a toda a sociedade e, muito concretamente, a

comunidade escolar.
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A pesquisa insere-se, também, no ambito de Didatica das Linguas, na medida em que a
formacdo de professores devera deter-se nessa problematica através da alteracdo das
praticas dos docentes diante dos atuais conceitos sobre leitura, leitura literaria e
praticas literdrias, o que podera acarretar consequéncias positivas no que concerne a

essa competéncia e consequentemente ao sucesso escolar dos alunos.

A 5.2 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020)°, realizada pelo Instituto
Proé-livro em parceria com o Itau Cultural, tendo como participantes 208 municipios de
26 Estados brasileiros, no periodo de outubro de 2019 e janeiro de 2020, apresentou
uma diminui¢do de leitores em relacdo a edi¢do anterior (2015). Na 4.2 Edi¢cdo da
pesquisa, o Brasil contava com 56% de leitores. Ja na 5.2 edi¢do, o percentual passou
para 52% (ou 100,1 milhGes de pessoas), correspondendo a uma diminuicdo de
aproximadamente 4,6 milhdes de leitores. Para o professor José Castilho Marques Neto
(2020), a diminuicdo do percentual leitor representa, além de dados estatisticos, uma

exclusdo social do Brasil e de acesso a leitura:

Nés somos também na leitura um pais dividido entre aqueles que conseguiram
conquistar o seu direito a leitura e aqueles que ndao conseguiram. E infelizmente
eles sdo maioria. A Retratos coloca para o Brasil o seu retrato nu e cru de sua
prépria histéria enquanto nacdo. Nos somos um pais com uma histdria muito
oscilante do ponto de vista das politicas para termos uma sociedade que vai

valorizar os sujeitos e ndo os numeros. (Marques Neto, 2020, sem paginacao)

E como mudar esse retrato da realidade apresentada no Brasil? Para Idmea Semeghini-
Siqueira (2020), a leitura deve ir além de um direito: deve ser essencial para a formagdo
de seres humanos plenos e capazes de usar a imaginagao. A autora também incentiva
um trabalho, principalmente, na formacdo de leitores nos anos iniciais de ensino e das

classes mais vulneraveis:

bEssa pesquisa, realizada de 4 em 4 anos desde 2007 pelo Instituto Pré-Livro, é um grande estudo do
comportamento leitor do brasileiro. A intengdo é avaliar o comportamento do leitor no pais e contribuir
para o estabelecimento de politicas publicas que favoregam o estimulo a leitura.
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Essas criangas ndo tiveram acesso a vivéncias basicas para desenvolver influéncia
ao ler. E, ao ndo ser competente, ao nao ter fluéncia, como é possivel gostar de
ler? [...] O processo ludico de letramento emergente aumentarda sua
probabilidade de sucesso escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Se
ocorrer letramento emergente ludico, o processo de alfabetizacdo nado serd
sofrido, ndo deixara estigmas que provoquem dificuldades e o ndo gostar de ler.

(Semeghini-Siqueira, 2020, sem paginacao)

E sabido que os primeiros anos de escolaridade sdo cruciais no que se refere a
aprendizagem da leitura. Segundo Sim-Sim (2006, p. 25), “um dos grandes problemas
com que se confronta a escola é a dificuldade da aprendizagem da descodificacdo, que
tem lugar nos dois primeiros anos de escolaridade”. Além disso, cabe ponderar a
respeito do professor com seus problemas de formacdo. Ademais, quando se chega as
escolas publicas brasileiras, os desafios enfrentados estao implicitos a problemas de
outra ordem, como falta de recursos financeiros, conservacao inadequada dos materiais
didaticos e literarios, estruturas fisicas comprometidas, assim como baixos salarios dos

professores e excesso de carga hordria, entre outras restri¢oes.

N3o nos detivemos nos problemas que fogem ao nosso estudo, mas na compreensao de
qual é a contribuicdo — e de que forma ela acontece — do Programa Aprendizagem na
Idade Certa (MAIS PAIC), através das acOes do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor
que vem desenvolvendo as formacgdes voltadas para o ensino da leitura literaria no

Ceara.

Por ser um programa que estd em vigéncia ha muitos anos, foram realizadas muitas
pesquisas académicas sobre ele. Nesse sentido, fizemos um levantamento no banco da
Capes’ sobre o referido programa (inicialmente PAIC, hoje MAIS PAIC). O levantamento

foi realizado no recorte temporal de 2012 a 2022. Entre dissertacGes e teses,

’Capes é a abreviaco de Coordenac3o de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. E uma fundaco
institucional que faz parte do Ministério da Educac¢do (MEC) e é responsavel por incentivar, regrar e dispor
sobre os cursos de pds-graduagdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado). A partir de 2007, comegou a
atuar também na formagado de professores da educagao basica no Brasil. O banco de dissertagdes e teses

encontra-se disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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encontramos estudos que, embora de forma aproximada, interligam-se com o nosso

trabalho e que reproduzimos no quadro abaixo (Cf. Quadro 1).

Quadro 1 - Levantamento de dissertacoes e de teses no periodo de 2012 a 2022

Dissertagoes

Titulo Autor Ano

O que funciona para melhorar a | Holanda, A. M. de L. 2013
proficiéncia do aluno? O impacto do
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa
— PAIC e outros determinantes

Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa | Costa, F. M. S. da 2014
(PAIC): concepgobes sobre alfabetizagdo de
professoras do 1.2 ano do ensino
fundamental da rede municipal de

Fortaleza

Programa Alfabetizacdo na Idade Certa no | Freire, G. M.I 2015
Estado do Ceard segundo a avaliacdo

Spaece Alfa

Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa: | Lopes, G. N. 2015

reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre a
proposta de alfabetizacdo e as
interferéncias na pratica docente

Formacdo docente e interculturalidade no | Souza, M. de C. S. 2019
contexto do Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa - PAIC: uma analise a partir da

perspectiva das professoras
alfabetizadoras do municipio de Aracoiaba-
CE
Teses
Titulo Autor Ano
As estratégias elaboradas por criancas em | Oliveira, J. C. de 2012

processo de apropriagao da leitura: uma
andlise a partir da interagdo com
instrumentos de avaliagdo em larga escala
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Avaliagdo do Programa de Alfabetizagdo na | Fonseca, A. S. A. da 2013
Idade Certa - PAIC: reflexos no
planejamento e pratica escolar

A hora da alfabetizagdo: Atores, ideias e | Sumiya, L. A. 2015
instituicdes na construcao do PAIC-CE

Os efeitos do Programa Aprendizagem na | Silva, R. da 2018
Idade Certa (PAIC) no trabalho dos
professores alfabetizadores

Didlogos sobre a proposta de formacdo do | Costa, M. C. M. da 2021
Programa de Alfabetizacao na Idade Certa
(PAIC)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados fornecidos pela base de teses e dissertagdes da

Capes.

As referidas pesquisas versam sobre a alfabetizagao, a avaliagdo e a formagao, porém
nao encontramos pesquisas que trabalhem especificamente com a formacdo de
professores que tenham como foco o ensino da leitura, da leitura literdria ou as

formacdes do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor do MAIS PAIC.

Esta investigacdo assume um caracter relevante na medida em que pretende dar um
contributo significativo aos professores dos anos iniciais de ensino, no que se refere ao
ensino da leitura literaria. Temos a convic¢do de que esta pesquisa também poderd ser
mais um recurso para ajudar os docentes a tomarem uma decisdao consciente no
momento da escolha de praticas com textos literarios e de materiais literarios, sabendo

de antemao que este é um valioso suporte da aprendizagem.

Além disso, atesta-se aqui a relevancia desse estudo no sentido de que as realidades
encontradas e registradas, advindas das formag¢des de professores, possam vir a se
revestirem em atitudes concretas que permitam contribuir para um avanco quanto ao
trabalho com a leitura literaria no Ensino Fundamental, assim como em uma
aproximag¢do maior entre aquilo que se aprende e a efetiva atuacao profissional na
escola. Ademais, entendemos que os dados advindos da investigacdo se revelaram
significativos, de modo a colaborar para a ampliacdo dos estudos sobre ensino e leitura

literaria em lingua materna no campo da Didatica das Linguas.
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PARTE | — BREVE CONTEXTO DA EDUCAGAO BRASILEIRA
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1. Alguns marcos constitucionais da Educagao Brasileira

A organizagao politico-administrativa da federagdo brasileira tem seus tragos fixados na
Constituicdo Federal de 198828 Neste documento, encontra-se também um amplo
tratamento constitucional dado a educacdo, segundo o qual se compreende o modelo
federal de Estado, cuja tbnica deveria ser a descentralizacdo, a autonomia e a

cooperagao.

Paragrafo Unico. Leis complementares fixardo normas para a cooperag¢ao entre a
Unido e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, tendo em vista o equilibrio
do desenvolvimento e do bem-estar em ambito nacional. (Redacdo dada pela

Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Com a Constituicdo, oportunizou-se a municipalizacdo do Ensino Fundamental, que
consistia na busca por maior autonomia para as cidades. Pretendia-se, de certa forma,
conferir também maior autonomia ao cidadao, reprimido pelos governos autoritarios
nos anos de ditadura militar no Brasil, conforme Morais (2013). Logo, a municipalizacdo
€ o reconhecimento do municipio como instdncia administrativa, além de
responsabilizd-lo com o provimento de determinados niveis e modalidades da educacao
formal, buscando o desenvolvimento de relagdes intergovernamentais entre os entes

federativos: Unido, Estados e Municipios.

Outro ponto a se destacar para dialogar com a nossa pesquisa é o artigo 211 da Carta

Magna brasileira de 1988:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboracgdo seus sistemas de ensino.
§2.2 Os Municipios atuardao prioritariamente no ensino fundamental e na

educacdo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n.2 14, de 1996)

8 Constituicdo Federal de 1988 é a atual Carta Magna do Brasil, conhecida como Constitui¢ao Cidada, é
a que rege todo o ordenamento juridico brasileiro hoje. Desde a independéncia do Brasil em 1822, é a
sétima constituicdo que nosso pais tem — e a sexta desde que somos uma Republica. E um marco aos
direitos dos cidad3dos brasileiros, por garantir liberdades civis e os deveres do Estado.
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Portanto, possibilitou-se a organizacdo dos sistemas de ensino dos municipios em
colaboragao com a Unido, os Estados e o Distrito Federal. Assim, com a municipalizacao,
deveria ocorrer a cooperacgao técnica e financeira com a Unido e com os Estados, através
dos programas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental (Art. 30, VI°), definindo
normas e metodologias pedagdgicas que se adaptassem melhor as suas peculiaridades.
As articulagOes entre as esferas existem, e as leis seguidas pelo municipio sdo estaduais

e federais. Na esfera municipal, as leis articulam-se entre os sistemas de ensino.

Entretanto, considerando a realidade brasileira e as efetivas condi¢des dos municipios,
o modelo de municipalizagdo tem sido mais um fator dificultoso relacionado ao
desenvolvimento da educacdo em &ambito nacional, de acordo com Bucci e
Vilarino (2013). Essa dificuldade ocorre devido a realidade socioecondmica brasileira e

as efetivas condi¢des dos municipios:

E certo que hd Municipios e Estados em tese preparados para a prestacdo do
servico publico educacional que lhes é incumbido, mas ha outros, como é sabido,
sem as condi¢cOes adequadas, o que os faz dependentes das politicas publicas da

Unido. Sdo os varios Brasis existentes. (Bucci & Vilarino, 2013, p. 119)

No entanto, a transferéncia da responsabilidade dessa parte do ensino nacional para os
municipios mais pobres, sem recursos financeiros e sem capacitacdo técnica para a
gestdo do Ensino Fundamental, s6 pdde ser viabilizada por meio da colaboracdo e

cooperacao com os governos federal e estadual.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, acompanha-se uma reafirmag¢dao na cooperacdo entre os entes

federados.

Art. 8.2 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em

regime de colaboracao, os respectivos sistemas de ensino.

JArt. 30. Compete aos Municipios:
VI - manter, com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educacgao infantil
e de ensino fundamental; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006).
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§ 1.2 Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacdo, articulando
os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa, redistributiva e
supletiva em relagdao as demais instancias educacionais.

§ 2.2 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos termos desta Lei.

(Brasil, 1996)

Os artigos que vao do 8.2 ao 20 da LDB tratam da importancia do trabalho articulado,
coordenado e institucionalizado entre entes federados (Unido, Estados, Distrito Federal
e municipios) para garantir o direito a Educacdo Basica. Entretanto, apesar de apontar a
necessidade de colaboracdo entre os entes, a LDB ndo definiu o seu funcionamento de

forma mais detalhada.

A Emenda Constitucional n.2 14, de 12 de setembro de 1996, que alterou o art. 2.9, ja
encarregava a Unido a organizacdo do Sistema Federal de Ensino, assim como na LDB,

de acordo com a seguinte distribuicdo de competéncias:

a) os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil;

b) os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio;

c) na organizagdo de seus sistemas de ensino, os estados e 0s municipios
definirdo formas de colaboracao, de modo a assegurar a universalizacdo do

ensino obrigatério.

Abaixo tem-se quadro resumitivo (Cf. Quadro 2) das distribuicGes quanto a modalidade

e a responsabilidade do sistema de ensino no Brasil:
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Quadro 2 - Divisao do sistema de ensino do Brasil

Modalidade Responsabilidade
Educacdo Infantil — creches e pré-escolas Municipios

Ensino Fundamental — 1.2 a0 9.2 ano Municipios

Ensino Médio — 1.2 ao 3.2 ano Estados

Curso Técnico de nivel médio subsequente — | Governo Federal e Estados
Governo Federal e Estados

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, a propria EC n.2 14/1996 promoveu o rearranjo e o direcionamento de
recursos publicos para a manutencdo e o desenvolvimento do Ensino Fundamental, por
meio da criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), bem como estabeleceu o regime de
cooperacao entre os Estados e os Municipios. Este fundo contribuiu para universalizar o
Ensino Fundamental através de critérios para distribuicao direta dos recursos aos entes

federados (os municipios) e com a definicdo de um Valor Aluno Ano (VAA).

Autores como Mendes (2001) e Gomes (2013) acreditam que o Fundef teria viabilizado
a municipalizagdo do Ensino Fundamental, pois a transferéncia de alunos da rede
estadual para a rede municipal implicava automaticamente a transferéncia de recursos,
ja que o fundo propunha a distribuicdo pelo nimero de matriculas. Cita-se que o fundo
teria gerado uma maior atencgao, pelos governantes locais, ao saldrio e a formacao de

professores.

Desde a sua criacdo, o Fundef recebeu criticas pertinentes que colaboraram para
efetivar futuras mudancas. Dentre estas, foi apontada a abrangéncia do fundo,
prevendo recursos, apenas, para o Ensino Fundamental, sem fortalecer as demais
etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil — creche e pré-escola — e o Ensino Médio).
Outro ponto levantado foi o veto de financiamento para a modalidade de Educacao de

Jovens e Adultos, restringindo o financiamento as criancas de 7 a 14 anos (Gomes, 2013).
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Apesar dos aspectos negativos, ndo se pode negar que o processo de municipalizacao
ocorreu com maior intensidade apds a implementacado do Fundef, incentivando ndo sé
a criacdo de novas vagas pelas redes municipais de ensino, mas também a
implementacdo de programas estaduais de transferéncia das matriculas estaduais para
0s municipios, segundo os estudos de Maia (2006), Segatto e Abrucio (2016), entre

outros.

Em dezembro de 2006, a Emenda Constitucional n.2 53/2006, regulamentada pela Lei
n.2 11.494/2007 e pelo Decreto n.2 6.253/2007, criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Fundeb), em substituicdo ao Fundef, com
vigéncia de 14 anos. Entdo, o Fundeb passou a atender toda a Educacdo Basica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos) e
introduziu alteragdes substantivas, como a distribuicdo de 20% dos recursos
arrecadados de acordo com o numero de alunos matriculados em toda a Educacdo

Bdsica, a adicdo de novos impostos e a complementacio da Unido°.

Todas essas emendas e leis entram em vigor em todo territério brasileiro. No caso
especifico do Cear3, Segatto (2015) pontua que este Estado apresenta o maior vinculo
do modelo de cooperacdo entre Estado e Municipio em que se estabelece assessoria
técnica e pedagodgica aos municipios, além de formacado, distribuicdo de material
didatico e repasse financeiro para a adesdao dos municipios. Vale ressaltar que essa
cooperacao data de muito antes da Constituicdo de 1988, na década de 1970, quando o
governo estadual incentivou a municipalizagdo do Ensino Fundamental, a partir de
programas de colaboragdo técnica e financeira em parceria com o Governo Federal.

Outros programas de municipalizacdo foram implementados nos anos de 1995 a 2005.

10em 2020, o Fundeb tornou-se um fundo permanente de apoio ao desenvolvimento da educagdo
brasileira por meio da Emenda Constitucional n.° 108/2020; ent&o, o novo Fundeb foi regulamentado com
a sangdo da Lei n.° 14.113/2020. Algumas das mudancas se apresentam, como o aumento previsto na
complementagdo da Unido de 10% para 23%, um refor¢co importante para aprimorar a educagao bdsica
publica brasileira; a regulamentagdo do Valor Aluno-Ano (VAA) e do Valor Aluno-Ano Total (VAAT), que
garante a melhor redistribuicdo dos recursos federais, isto é, de forma mais equilibrada para locais menos
favorecidos financeiramente.
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Nessa linha cronolégica de importantes marcos constitucionais, no ano de 2007, a partir
da Lei n.2 14.026, de 17 de dezembro, o governo do Ceard criou o Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), situado como um programa de referéncia do regime
de colaboracdo entre Estado e municipios, estabelecendo metas que abordam a
destinacdo de recursos, a implantacdo de sistemas de avaliagdo e o compromisso com a
formacao de professores. O principal objetivo do programa foi promover a alfabetizacao
como prioridade, construindo as condi¢gOes necessarias para que os alunos da rede

publica de ensino estivessem alfabetizados até o 2.° ano do Ensino Fundamental.

O presente capitulo buscou apresentar um quadro geral sobre o direito a educag¢do no
Brasil, com foco nos principios e nas estruturas constitucionais, assim como apresentar
os instrumentos legais essenciais para a efetivacdo do regime de cooperacdo entre
Estado e municipios. Tal regime tem o Ceara como destaque nacional, pois possui um
legado de colaboracdo educacional, o que contribuiu para o PAIC (atualmente MAIS
PAIC) se firmar como uma politica de cooperacdo. Os programas do regime de
colaboragao estdo relacionados diretamente com a¢des de inducao a descentralizacdo
e municipalizagdo da educagdao. No préoximo capitulo, delimitamos algumas politicas,
programas e projetos voltados para o livro e a leitura no Brasil que seguem esse principio

de cooperacao entre o Governo Federal e os Estados.
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2. Politicas publicas de leitura no Brasil

Antes da criacdo do Programa Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC) pelo Estado do
Ceara, o Governo Federal promoveu e ofertou politicas, programas e projetos voltados
ao livro, a leitura e as bibliotecas, sobretudo apds o periodo da redemocratizacdao em
1988. Nesse sentido, o presente capitulo traz um breve levantamento dessas agdes com
vistas a oferecer uma visdo historica de como a questdo do livro e da leitura vem sendo

tratada pelo Brasil.

Na pratica, a organizagao das politicas publicas ocorre mediante o estabelecimento de
uma estrutura de incentivos e recompensas em um sistema de governancga especifico.

Para Boneti (2011):

[...] é possivel compreender como politicas publicas as a¢des que nascem do
contexto social, mas que passam pela esfera estatal como uma decisdo de
intervencdo publica numa realidade social, quer seja para fazer investimentos ou
para uma mera regulamentacdo administrativa. Entende-se por politicas
publicas o resultado da dindmica do jogo de forcas que se estabelece no ambito
das relagdes de poder, relagbes estas constituidas pelos grupos econémicos e
politicos, classes sociais e demais organiza¢des da sociedade civil. (Boneti, 2011,

p. 74)

Com essa citacdo de Boneti, compreende-se que as politicas publicas sdo criadas e
postas em pratica a partir da concep¢ao que o governo ou as instituicdes responsaveis

tém de sociedade e das relagbes estabelecidas de poder econémico e politico.

O conceito de politica publica é definido de diversas formas por variados autores, mas é
fato que elas atingem profundamente o cotidiano dos individuos numa sociedade
(Theodolou, 1995, p. 1). Souza (2006) pontua que “ndo existe uma Unica, nem melhor
definicdo sobre o que seja politica publica” (p. 40). A titulo de referéncia para esta

pesquisa, pode-se citar a definicdo apresentada por Kingdon (2006):

Trata-se de um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o equilibrio social

ou a introduzir desequilibrios destinados a modificar essa realidade. Decisdes
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condicionadas pelo préprio fluxo e pelas reacbes e modificacdes que elas
provocam no tecido social, bem como pelos valores, ideias e visdes dos que
adotam ou influem na decisdo. E possivel considera-las como estratégias que
apontam para diversos fins, todos eles, de alguma forma, desejados pelos
diversos grupos que participam do processo decisério. Com uma perspectiva
mais operacional, poderiamos dizer que ela é um sistema de decisGes publicas
gue visa a acOes ou omissoes, preventivas ou corretivas, destinadas a manter ou
modificar a realidade de um ou varios setores da vida social, por meio da
definicdo de objetivos e estratégias de atuacdo e da alocagcdo dos recursos

necessarios para atingir os objetivos estabelecidos. (Kingdon, 2006, p. 28)

Dessa forma, considera-se uma politica publica como um conjunto articulado de acdes
e decisGes, desenvolvido pelo governo, que mobiliza e articula as necessidades e os
esforgos da sociedade civil, das instituicdes ndo governamentais e do préprio governo,
buscando atender as demandas e as reivindica¢des da sociedade. Além disso, as a¢des

devem ocorrer em diferentes locais, pois ndo ha vida em sociedade sem politica.

Portanto, dependem dos interesses politicos de cada gestdo governamental, mas, por
outro lado, também sdo resultantes das mobiliza¢des da sociedade civil organizada. Esta
andlise procurou identificar politicas e programas voltados ao incentivo da populagdo a
leitura — mais proximo possivel da leitura literdria —, que abrangem as mais diversas
iniciativas, desde aquelas que promovam o acesso a leitura, por meio da distribuicdo de
livros e da implantagdo de bibliotecas, até a valorizagdo social da leitura e a formacao

de mediadores de leitura e de novos leitores.

O investimento em educacdo e o estabelecimento de politicas publicas efetivas, com a
necessaria reserva de meios, financeiros, materiais e humanos, sdo primordiais para o
desenvolvimento de um pais. Na década de 1980, o Brasil inicia o desenvolvimento de
politicas publicas de incentivo a leitura e a formacado de leitores em ambiente escolar.

Segundo Custddio (2000):

[...] o processo de transicao democratica fez surgir um discurso recorrente sobre

a necessidade de busca pela democratizacdo da leitura, bem como a formacao
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de criticos, em contraposicdo ao modelo de controle ideolégico imposto e

vigente durante o regime militar. (Custddio, 2000, p. 72)

Nesse periodo de redemocratizacdo, citamos, como primeiro programa, o Programa
Nacional Salas de Leitura (PNSL). Esse programa foi implantado nos anos de 1984 a 1987,
e tinha como proposta tanto a construgao de salas de leitura quanto a distribuicao de
livros de literatura para os alunos e periddicos para alunos e professores, e foi realizado
em parceria com as Secretarias Estaduais de Educacdo e com universidades

responsaveis pela capacitacdo dos professores.

Custddio (2000, p. 133) relatou que o Programa buscava ser uma alternativa de leitura,
favorecer a circulacdo dos livros na comunidade escolar, permitir possibilidades de
desenvolvimento cultural e intelectual, bem como propiciar o conhecimento da
literatura infantojuvenil. Também tinha como proposta promover o treinamento
especifico para os professores, “estimulando-os a tratar a leitura na escola de forma

mais criativa” (Fernandes, 2013, p. 44).

No entanto, a articulacdo do trabalho do professor com a distribuicdo de livros ndo
ocorreu no PNSL, portanto, na pratica nao foi efetivado o discurso. PNSL defendia que o
acesso a livros e a possibilidade de ler eram suficientes para formar um leitor critico.
Entretanto, apenas essas condi¢gdes nao sdo suficientes para a formacgao critica de um
leitor.

Apesar da grande quantidade de livros comprados?!! nos treze anos em que o Programa
vigorou, nao havia uma universalizacdo dessa distribuicdo em territério nacional. Além
disso, nos anos em que o PNSL vigorou, a formacdao dos docentes foi considerada um
dos problemas para que o Programa ndo alcancasse seus objetivos. Segundo Fernandes

(2013), no Relatorio:

Chega-se mesmo a usar o termo “converter” os professores a pratica da leitura,

com base em levantamento feito junto aos docentes do Ensino Fundamental em

11Fundag:éo de Assisténcia ao Estudante (FAE) que selecionava, comprava e distribuia os livros de
literatura as escolas publicas. J4 o Ministério da Educagdo e as Secretarias de Educagdo Basica Estaduais,
em parcerias com as Universidades, eram responsaveis pela capacita¢do dos professores.
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gue se constata que os professores brasileiros leem somente o necessario para
a elaboracdao de suas aulas e — o que é pior — ainda fazem restricdes as
diversificacGes da leitura, necessaria ao conhecimento do universo que vivem.

(Fernandes, 2013, p. 49, aspas no original)

A Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) era responsavel pela curadoria dos livros
que eram distribuidos e também escrevia relatérios sobre o andamento do Programa.
Apesar de tal levantamento trazer a precariedade da leitura entre os professores,
somente em 1994 é que o governo instituiu o Programa Nacional Biblioteca do
Professor, com o principio de distribuir livros e materiais de capacitacdo para os
docentes. Esse programa sera tratado mais adiante neste capitulo. Com a extin¢do do
Programa Nacional Salas de Leitura, em 1997, foi instituido o Programa Nacional

Biblioteca da Escola.

Em 1992, surge o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), sancionado
mediante Decreto Presidencial n.2 519, de 13 de maio de 1992. Implementado pela
Fundacdo Biblioteca Nacional (FBN), Ministério da Cultura (MinC) e Ministério da
Educacdo (MEC), esse programa propunha democratizar, para a sociedade brasileira, o
acesso a livros e outros materiais de leitura, contemplando a pluralidade e a diversidade
de praticas leitoras e o incentivo ao habito da leitura. Em linhas gerais, o PROLER buscava
formar cidadaos leitores e melhorar a qualidade de ensino, tornando a pratica de leitura
ainda mais presente no cotidiano escolar e estimulando a aproximagao com bibliotecas
publicas, escolares e comunitdrias. A garantia de acesso a leitura era um dos principais
caminhos para que os individuos se apropriassem do saber e consequentemente se
transformassem em cidadaos plenos (Brasil, 1998). Para alcancar esses objetivos, o

Decreto n.2 519, de 13 de maio 1992, em seu artigo 3.9, apresentava as seguintes acoes:

| — instalacdo de centros de estudos de leitura, para capacitar e formar
educadores por meio de familiarizacdo com o livro e a biblioteca;
Il = dinamizacdao de salas de leitura, mediante supervisdo de atividades e

distribuicdo de materiais com sugestdes de promocoes;
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Il — consolidacdo da lideranca das bibliotecas publicas, visando a integracdo de
acdes que incentivem o gosto pela leitura;

IV — provisao de espacgos de leitura, abertos regularmente ao publico;

V — promogao e divulga¢do de medidas incentivadoras do habito da leitura;

VI — utilizacdo dos meios de comunicacdo de massa, para incentivo a leitura.

(Brasil, 1992, pp. 1-2)

O programa finda em 2002, quando, de acordo com Pszczol (2008), as mudancas
politicas afetaram a continuidade das ag¢bes, mas retoma em 2006, vinculado
diretamente a Fundacdo Biblioteca Nacional (FBN). Para Pszczol, essa reestruturagdo
buscou “[...] aproximar-se de outros programas e instituicdes, formalizando novos
vinculos de cooperacdo para ampliar sua representacdo em municipios e comunidades

de todo o pais” (Pszczol, 2009, p. 14).

No decorrer dos anos, o PROLER promoveu uma articulacdo do Estado com a sociedade,
mobilizando e conciliando experiéncias governamentais e privadas, norteando
atividades e estabelecendo prioridades para formar leitores para, entdo, formar
cidaddos. Tal articulacdo foi promovida pela instituicdo Biblioteca Nacional e por
comités espalhados pelo pais. Pszczol fala da existéncia de uma “militancia incansavel
de pessoas visceralmente dedicadas a causa da leitura” (Pszczol, 2009, p. 16) que
contribui para a organizacdo do processo de mobilizacdo da sociedade. Atualmente, os
comités estaduais vinculados a Biblioteca Nacional seguem articulando algumas ac¢ées

em parceria com as universidades.

No mesmo ano em que surgiu o PROLER, também criou-se o Pré-leitura (1992-1999). De
acordo com Ministério da Educacdo (MEC), o referido programa era uma parceria entre
o governo brasileiro e o francés!?, que pretendia contribuir para a formacdo de

professores através de estratégias que estimulassem a leitura e a escrita entre as

120 projeto surgiu através de um Plano Nacional de Alfabetizagdo (1991), do qual a sociedade civil e outros
paises foram convidados a participar. A Embaixada da Franga apresentou seu projeto com base nas
experiéncias que aconteciam naquele pais, logo, foi assinado um acordo entre a Embaixada e o Ministério
da Educacéo e Cultura.
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criancas e os jovens das escolas publicas brasileiras. Além das formacgdes, propunha
estimular a pratica leitora na escola por meio da criagdo e organizacdo de salas de

leitura, cantinhos de leitura e bibliotecas escolares.

Em visitas exploratdrias aos Estados brasileiros, relatou-se a auséncia de livros e a pouca
importancia dada pelos professores e alunos as bibliotecas e a seu acervo (Bajard, 1994).
Estes problemas, observados pelo consultor da época, demonstravam as raras situagées
de leitura de que as criancgas participavam nas escolas. Isso deu origem a uma das
diretrizes do projeto: revitalizar a importancia do livro e das bibliotecas, demonstrando

a importancia desses dois agentes na formacao da crianca e do professor.

O programa estabelecia o seguinte objetivo: melhorar a formacéao inicial e continuada
dos professores na drea da aprendizagem da leitura. Para alcancar esse objetivo,
propunha as seguintes a¢des: implementar projetos de formagao de professores; criar
um observatério das praticas de ensino da leitura; observar e avaliar as competéncias
em relagao as praticas de ensino; melhorar as estruturas de ofertas de leitura nas
escolas, pela diversificacdo de materiais e livros (Brasil, 1996). A concepgao de leitura

que trazia o PROLER era a seguinte:

[...] leitura enquanto interacdo assume que o sentido ndo é algo dado, que
esteja pronto no texto, a disposi¢cdo do leitor, mas que o sentido é produzido
pelo leitor, a partir de seus conhecimentos prévios, de seus objetivos e de sua

acdo sobre a materialidade linguistica que se |he apresenta. (Brasil, 1996, p. 20)

O leitor passa a produzir sentido a partir do que |&, acionando o seu potencial criativo e
seus conhecimentos, e inserindo-se no mundo da linguagem. Para tanto, o leitor deveria
ter acesso a diferentes tipos de textos e suportes de leitura. Pode-se dizer que o Pro-
Leitura apresentou a leitura dentro de uma perspectiva de como ler, para que ler e por
que ler, demarcando a importancia de ler os diferentes géneros textuais, buscando o
sentido e a compreensdo nas leituras: “o leitor deve compreender a leitura em suas
diferentes dimensdes: o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler” (Brasil,

1996, pp. 50-51).
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Quanto aos professores, as formacdes do Pré-Leitura entrelagavam os conhecimentos,
as habilidades e as estratégias para propiciar a entrada dos alunos no mundo da leitura
e da escrita: “o importante sera conceber ensino de estratégias de leitura aliado ao
desenvolvimento das habilidades linguisticas no processo de construcdao do leitor”
(Brasil, 1996, p. 27). Logo, eram contempladas formacOes para os docentes que
atuassem da primeira a quarta série (atualmente, a nomenclatura série foi substituida
por ano). Destaca-se, também, que o citado programa fortaleceu a necessidade da

constitui¢ao do professor-leitor como fundamental para a formagao de alunos leitores.

O Pré-Leitura chega ao fim no ano de 1999. Umbelino (2005) aponta algumas possiveis
causas que podem ter encaminhado para a perda de forca a nivel federal; sdo elas: a
falta de apoio para a manutencdo do projeto Pré-Leitura no ambito estadual; a
rotatividade de professores; objetivo inicial, muitas vezes, ndao atingido; a falta de
preocupagdo com questdes sociais, apenas com a formagdo do leitor e do professor,

atribuindo um tratamento isolado a leitura.

Paralelo ao Pré-Leitura, em 1997, cria-se o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) — ainda em vigéncia —, instituido por meio da Portaria Interministerial n.2 584, de
28 de abril de 1997, que tinha o propdsito de garantir acesso a obras de literatura infantil
e juvenil para os alunos, como também distribuir materiais de pesquisa e de referéncia
a professores e alunos das escolas publicas brasileiras. A documentagdo oficial que
regulamenta o programa, como portarias, resolugfes, editais e outros, leva em
consideracdo o artigo 208 da Constituicdo Federal, que garante o direito do educando

ao material de apoio didatico-escolar:

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por
meio de programas suplementares de material diddtico-escolar, transporte,

alimentacdo e assisténcia a saude. (Brasil, 1988, art. 208)

Conforme a referida portaria interministerial n.2 584, o PNBE apresenta as seguintes

caracteristicas:
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a) aquisicdo de obras de literatura brasileira, textos sobre a formacao histérica,
econOmica e cultural do Brasil, dicionarios, atlas, enciclopédias e outros
materiais de apoio e obras de referéncia;

b) producdo e difusdo de materiais destinados a apoiar projetos de capacitacao
e atualizacdo do professor que atua no Ensino Fundamental;

¢) apoio e difusdao de programas destinados a incentivar o habito da leitura;

d) producdo e difusdo de materiais audiovisuais e de carater educacional e

cientifico. (Brasil, 1997, p. 1)

Assim, objetivou-se atender, de forma universal e gratuita, todas as escolas publicas de
Educacdo Basica cadastradas no Censo Escolar, o qual é realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O PNBE
tem como principal acdo a distribuicdo de acervos literarios compostos por obras
classicas que contemplam poesia, conto, cronica, teatro, texto de tradicdo popular,

romance, memdaria, didrio, biografia, livros de imagens e histdrias em quadrinho.

Nos anos que se seguiram, ocorreu um investimento sistematico pelo Governo Federal,
executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), resultando
em uma distribuicdo expressiva de livros para todo o territério nacional brasileiro.
Também foram publicadas algumas resolucdes para determinar as funcbes e as
categorias, entre outras caracteristicas do PNBE. Logo, a Resolugdo n.2 7, de 20 de margo
de 2009, no art. 2.2, apontou que seriam distribuidos as escolas acervos compostos por
obras de literatura, de referéncia, de pesquisa e de outros materiais relativos ao

curriculo, nas dreas de conhecimento da Educagao Bdsica, visando:

| - a democratizacdo do acesso as fontes de informacao;
Il - ao fomento a leitura e a formacao de alunos e professores leitores;
lll - ao apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do professor.

(Brasil, 2009, p. 1)

Entretanto, as iniciativas de acompanhamento e avaliagao para o trabalho desses livros
em sala de aula e na escola foram escassas, como afirma Ligia Cadermartori no prefacio

do livro Literatura Fora da Caixa (2012a). Logo, mesmo o objetivo do referido programa
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sendo assertivo, evidencia-se, ao longo dos anos, a necessidade de avancar para além
da distribuicao de livros, mas promover antes a formacao para a utilizacdo desses livros

pelos professores.

Percebemos que havia um olhar atento do Governo Federal para a implantacdo, a
ampliacdo e a atualiza¢do do acervo das bibliotecas de escolas publicas brasileiras. Logo,
o PNBE proporcionou a valorizacdo das bibliotecas escolares como um lugar coletivo da
escola, constituido de acervos com diferentes categorias de livros e diferentes géneros
de textos. Por ser um programa que ainda se encontra vigente no Brasil'3 e, por seguir
sendo um programa que visa a garantir o acesso a livros em larga escala aos alunos da
rede publica, é interessante explanarmos melhor como acontece a escolha e a selecdo

desses livros.

Conforme o site do MEC (2021), o programa apresenta-se em trés acdes: o PNBE
Literdrio, que avalia e distribui as obras literarias, compostas por textos em prosa
(novelas, contos, cronica, memdrias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas,
parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de histéria em quadrinhos; o PNBE
Periddicos, que avalia e distribui peridédicos de contetdo didatico e metodoldgico para
as escolas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio; e o PNBE do Professor,
gue pretende apoiar a pratica pedagdgica dos professores da Educac¢do Basica e também
da Educacdo de Jovens e Adultos, através da avaliacdo e distribuicdo de obras tedricas e
metodoldgicas. Dessa forma, deter-nos-emos ao PNBE Literdrio por entrelagar-se com

nossa pesquisa.

O FNDE publica um edital, no Didrio Oficial da UniGo, determinando as regras para a
inscricdo e selecdo de obras de literatura, como também apresenta as normas para a
aquisicdo e o prazo para apresentacdo dos titulos pelas editoras que detém os direitos
autorais. O ultimo edital destinado a aquisicdo de acervo para os anos iniciais do Ensino

Fundamental, publico da nossa pesquisa, foi lancado no ano de 2018. A execuc¢ao do

13 0] ultimo edital para a selegdo de obras ocorreu em 2018.
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro Didatico PNLD/Editais/PNLD LIT/EDITAL%
20PNLD%202018%20LIT%20-%203%20RETIFIC.%20-%2004.06.2018.pdf. Acesso em: 4 dez. 2022.
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PNLD é realizada de forma alternada. Sao atendidos, em ciclos diferentes, os seguintes
segmentos: Educacdo Infantil'4, anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os segmentos ndo atendidos em um determinado
ciclo recebem livros, a titulo de complementacdo, correspondentes a novas matriculas

registradas ou a reposicdo de livros avariados ou ndo devolvidos.

Destacamos que, no edital mencionado, foram pormenorizados os critérios de avaliacao
e selecdo, que foram baseados, principalmente, em qualidade do texto, adequagao
tematica e projeto grafico. No critério de qualidade do texto, desejou-se obras que
ampliassem o repertério linguistico dos leitores, propiciassem a fruicdo estética e
favorecessem, também, uma leitura autbnoma e uma apropriacdo dos textos pela
leitura do professor em voz alta. Quanto a adequacdo tematica, além de selecionar
obras apropriadas a faixa etaria infantil, observou-se a capacidade do texto de motivar

as criancgas para novas leituras e a ampliagdo das referéncias de diferentes temas.
Um ponto que salientamos ao ler o documento em aprego foi:

“Nao serdo selecionadas obras que apresentem preconceitos, estereétipos ou
discriminagdo de ordem racial, regional, social, sexual e de género, entre outros,
tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres humanos ou contra outros
seres vivos, em qualquer uma de suas diversas manifestacdes.” (Brasil, 2018, p.

32).

Este mesmo ponto foi igualmente ressaltado no critério relativo a qualidade do texto.
Constatamos, assim, que, no edital, ndo seriam aceitas obras de carater moralista e

pedagdgico (pertencendo a esta fase embrionaria da literatura infantil no Brasil)!>, e sim

14Ressalta-se que o PNLD literario permanece em virgéncia. Em 2024, foi publicado o edital para a selegao
de obras literarias para o segmento da Educagdo Infantil, conforme o link https://www.gov.br/fnde/pt-
br/acessoainformacao/acoeseprogramas/programas/programasdolivro/consultaseditais/editais/pnld20
242026 2029/EDITALDECONVOCAQ12024CGPLIPNLDEDUCAOINFANTIL2026202912062024.pdf.Acesso
em: 20 jul. 2024.

5purante muito tempo, a literatura infantil tinha finalidades moralizantes e didatizantes, e, no contexto
da ascensao da familia burguesa, teve papel essencial na veiculagdo de valores ideoldgicos caros a essa

sociedade (Zilberman, 2009; Arroyo, 2011). No Brasil, o notavel enfraquecimento dessa premissa parece
ter ocorrido com o chamado boom da literatura infantil e juvenil, na ditadura militar (1964-1985).
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obras que se preocupassem com a formacao leitora da criancga, ao apresentar elementos

que favorecessem o interesse desse publico.

O ultimo critério que elencamos, mas ndo menos importante, é referente ao projeto
grafico, que buscou avaliar obras compativeis e expressivas quanto a apresentacdo da
capa, ao projeto estético-literario da obra, a divisdao equilibrada de texto e imagens, a
interacdo das ilustracGes com o texto, entre outros aspectos. Logo, compreendemos
qgue o projeto grafico da obra consegue ser bem-sucedido quando seu conjunto esta

apropriado ao projeto estético-literario da obra e aos leitores potenciais.

Para avaliar as obras, era instituida anualmente, por meio de portaria ministerial, uma
comissdo, composta por representantes do Conselho Nacional dos Secretarios de
Educacdo (Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime),
do Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e de grandes especialistas na area

de leitura, literatura e educacdo de universidades e do préprio Ministério da Educacao.

A pergunta que pode vir a surgir é a seguinte: sdo publicados editais para a compra de
obras literarias em todos os anos? Nao, a distribuicdo dos acervos de literatura ocorria
assim: nos anos pares, eram distribuidos livros para as escolas de Educac¢do Infantil
(creche e pré-escola), anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos. Ja nos anos impares, a distribuicdo ocorria para as escolas dos anos finais do

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No que se refere a distribuicdo dos livros selecionados, é realizada pelas editoras as
escolas ou, dependendo do tipo de acervo, as editoras encaminham a um centro de
mixagem para formacdo das cole¢Oes e posterior envio as escolas, conforme constava
no item 10.6.1 do edital, a saber: “As obras serdo entregues diretamente pelos editores
ao FNDE, ou a instituicdo indicada para este fim, que se responsabilizard pelo processo

de mixagem das obras” (Brasil, 2013, p. 10).

Nessa fase do Programa, os técnicos do FNDE e das Secretarias Estaduais de Educacao
fazem o acompanhamento. No caso das escolas localizadas em zonas rurais, os livros
sdo entregues nas sedes das prefeituras ou das Secretarias Municipais de Educacao, que

os enviam as escolas. Consoante o MEC, sdao atendidas pelo Programa todas as escolas
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publicas cadastradas no Censo Escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Para Lucas (2016), com o PNBE pudemos acompanhar um crescimento do mercado
editorial brasileiro, tanto em termos quantitativos quanto no ambito qualitativo,
conduzindo a resultados lucrativos para as empresas desse setor. O Programa também
possibilitou que pequenas editoras pudessem concorrer em igualdade com grandes
editoras que ja contavam com um catdlogo com inumeros titulos. Piedade (2018)
complementa a informagao ao explicitar que muitas editoras de livros de literatura
passaram a concorrer ativamente nos editais do MEC, pois os valores envolvidos sdo
elevados e vantajosos, superando as vendas comerciais nas livrarias. Além disso, o

governo efetua o pagamento apds recebimentos dos livros.

Ressaltamos que, no ano de 2006, assim como outros paises, o Brasil atendeu a
orientacdo do Centro Regional de Fomento ao Livro na América Latina e
Caribe (CERLALC) e publicou o Plano do Nacional do Livro e da Leitura (PNLL)'®, uma
politica que promovia didlogos entre a Unido'’, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, dela podendo participar sociedades empresariais e organiza¢bes da
sociedade civil que manifestassem interesse em aderir ao Plano. Nesse sentido, o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) desenvolveu inumeras
estratégias para incentivar os Governos Estaduais e o Distrito Federal a desenvolverem,
publicarem e legislarem seus planos estaduais de livro e leitura. Paralelamente, a Unido
Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) incentivou os municipios

brasileiros a elaborarem seus planos do livro e da leitura.

18portaria Interministerial n.2 1.442, de 10 de agosto de 2006, que instituiu o Plano Nacional do Livro e
LeituraPNLL.https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=11/08/2006&jornal=1&pa
gina=18&totalArquivos=128. Acesso em: 4 dez. 2022.

No Brasil, quando se fala de Unido, significa a pessoa juridica de Direito Publico representante do
Governo Federal no ambito interno e da Republica Federativa do Brasil no ambito externo. E definida no
Art. 18 da Constituicdo Federal: Art. Nota: Republica Federativa é o todo, o Estado Federal brasileiro,
pessoa juridica de direito publico internacional, integrada pela Unido, pelos Estados, pelo Distrito Federal
e pelos Municipios.
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De ordem estrutural e atuacdo, o PNLL tinha quatro eixos que orientaram a organizacao
do plano: Eixo 1 — Democratizacdo do acesso; Eixo 2 — Fomento a leitura e a formacao
de mediadores; Eixo 3 — Valorizagao institucional da leitura e incremento de seu valor

simbdlico; Eixo 4 — Desenvolvimento da economia do livro.

Atentemos, porém, num detalhe interessante que ndo podemos omitir: ndo ha, no PNLL,
normatizagdo que garanta o controle, o orgamento e o acompanhamento das
implementacdes das politicas publicas: “As acdes e projetos inscritos no PNLL devem ser
autossustentaveis por orcamentos de seus promotores, sejam eles publicos, sejam
privados”!® (Brasil, 2006, p. 33). Essa passagem, ao final do texto, isenta o Estado do

compromisso com o préprio Plano.

Apesar de o Brasil promover uma politica de distribuicao de livros do PNBE e de haver
outros projetos que foram desenvolvidos, conforme escrevemos anteriormente, a
pergunta que nos inquieta é esta: por que seguimos nas piores colocagdes nas
avaliacdes externas sobre o desempenho escolar em leitura? Simplesmente porque o
livro por si s6 ndo forma leitores, obviamente. As obras selecionadas podem atender as
exigéncias dos editais e dos pareceristas especialistas, podem colorir as bibliotecas e as
salas de aula, mas é fundamental a devida mediagao literaria para tornar significativas
as experiéncias com o livro, construindo multiplos sentidos que estdo subjacentes ao
texto literdrio, principalmente no inicio da escolarizagdo. Nessa perspectiva, a leitura se
apresenta como pratica social que, ao ser desenvolvida como ato interlocutivo,

pressupde a importancia do trabalho com texto literario pelo professor.

No ano de 2019, o programa Conta pra Mim foi lancado pelo Ministério da Educagao
(MEC), instituido por meio da portaria n.2 421, de 2020, que integra a Politica Nacional
de Alfabetizacdo, estabelecido pelo Decreto n.2 9.765, de 11 de abril de 2019, buscando
“orientar, estimular e promover praticas de literacia familiar em todo o territério
nacional” (Brasil, 2020, art. 1.2). O publico-alvo eram as familias brasileiras, tendo

prioridade aquelas em condig¢ao de vulnerabilidade socioecondémica, com criangas em

18portaria Interministerial n.2 1442 de 10/08/2006 / ME - Ministério da Educagdo (D.O.U. 11/08/2006).
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faixa etaria que contemplava dos 0 a 6 anos. Diferentemente dos outros programas, foi
implementado sem didlogo com as comunidades escolar, académica e sociedade civil,
contrariando o principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepgdes

pedagdgicas, conforme aponta Mortatti (2019).

O Governo Federal disponibilizou um guia de orientacdo para o Conta pra Mim, trazendo

o termo Literacia Familiar como:

[...] conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a
leitura e a escrita, que as criancas vivenciam com seus pais ou responsaveis.

[...] Literacia Familiar é se envolver na educacdo dos filhos, curtindo momentos
especiais de afeto, carinho e diversdao em familia, brincando com livros e

palavras. (Brasil, 2019, p. 13)

Os trechos selecionados acima reforgcam que o termo literacia familiar € uma adjetivacao
para a literacia, expressdao aportuguesada de termo literacy, que, por sua vez, foi
defendido pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (do Brasil) entre os anos de 2019 a
2022. A literacia apresentada no programa como “mola propulsora para aprender a ler,
a escrever e a calcular” (Brasil, 2019, p. 17), limitando-se as praticas de leitura, oralidade
e escrita as experiéncias vivenciadas apenas no cotidiano. Numa perspectiva de literacia
emergente, segundo Whitehurst (apud Barreira, 2019, p. 1), definida como “o conjunto
de conhecimentos, competéncias e atitudes consideradas precursoras da aprendizagem
da leitura, abarcando igualmente os contextos que facilitam essa aprendizagem que se
refere a alfabetizacdo precoce”. Ao longo do guia, acompanha-se a contag¢ao de histéria
com foco apenas didatico, buscando preparar a crianca para o reconhecimento de
codigos, com estimulo e interferéncia da familia. Ha instrugdes técnicas que orientam
na criacdao de um ambiente escolar em casa, por exemplo, a fixagdo de um “abecedario”

no quarto da crianca (Barreira, 2019, p. 57).

O guia tem 72 pdginas sobre leitura, interacdo, contacdo de histérias, mas ndo ha
menc¢do aos termos “texto literario” e “literatura infantil”. Todas as referéncias
bibliograficas do guia sdo de autores de lingua inglesa. E quais livros sdo ofertados para

o trabalho com a familia? A colecdo de livros do Programa Conta pra Mim é composta
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por obras como: A cegonha e a raposa, A lenda da vitdria-régia, A luz azul, A princesa e
a ervilha, A dgua da vida, Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Curupira,
Jodo e Maria, JoGo e o pé de feijdo, Jodo Magrelo, Jodo-de-Barro, O alfaiate valente, O
corvo e o jarro, O flautista de Hamelin, O gato de botas, O jovem gigante, O patinho feio,
O pobre e o rico, O pdssaro encantado, O rei e a flauta, Os musicos de Bremen, Os trés
porquinhos e Rapunzel. Todos esses titulos sdo publicados pela Editora Cora, localizada
em Minas Gerais, na cidade de Belo Horizonte, e em cujo site ha a seguinte informacao

sobre suas publicagdes:

Livros que ensinem coisas boas para as familias e que levem bons exemplos para
a infancia. Por isso selecionamos livros com histdrias construtivas, alegres,
sadias, com estimulos positivos que despertam o pensar e o sentir de nossas

criancas. (Editora Cora, 2022)

Ao atender a um conjunto de interesses didaticos, moralizantes ou normalizadores,
percebe-se uma relacdo de um favorecimento para a criagdo e perpetuacao de padrdes
e normas e, por conseguinte, um afastamento do valor estético e do carater artistico
dos textos literdrios. Logo, ha um distanciamento da formacao de leitores no propdsito

de trazer a diversidade cultural para encantar, sensibilizar o pequeno leitor.

Os livros do Programa foram disponibilizados em formato pdf para download no site:

https://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim. Entretanto, ndo  encontramos

informacgdes se esses livros também foram ofertados no formato impresso as familias.
Também ndo ha atualizacOes se esse programa permanecera no atual Governo Federal.
Vale ressaltar que, na ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad),
realizada em 2023%° pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de

5,9 milhoes de domicilios no Brasil ndo tiveram acesso a internet em 2023. Um dos

19A pesquisa investigou 0 médulo temético sobre Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo — TIC no
qguarto trimestre de 2023. A investigacdo abrangeu o acesso a internet e a televisdao, bem como a
existéncia de telefone, entre outros equipamentos como microcomputador, tablet e radio, nos domicilios
particulares permanentes; e o acesso a internet e a posse de telefone mével celular para uso pessoal entre
as pessoas de 10 anos ou mais de idade. https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=2102107. Acesso em: 22 jul. 2024.
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motivos relatados é que nenhum morador da residéncia sabia usar internet (33,2%).
Entendemos que fica complicado ofertar um programa em que os livros ditos literarios
estdo em formato digital, quando uma parcela consideravel da popula¢gdo ndao tem

acesso a internet.

Por fim, ao longo da nossa explanagao acima, percebemos que havia uma distribuicao
universal de acervos de literatura e que havia uma politica ja consolidada. Durante os
anos de 2016 a 2022, acompanhou-se no Brasil um gradativo e, por vezes silencioso,
apagamento nas politicas publicas de incentivo e de promocado da leitura por parte do

Governo Federal.

O desenvolvimento de politicas publicas ndo pode ser modelado com campanhas
realizadas esporadicamente, com a¢des limitadas ligadas a um determinado periodo de
tempo, pois se demonstram ineficazes. Além de recurso financeiro, é necessario
compromisso dos gestores e professores na conducdo das a¢des de formacdo para a

aplicabilidade dos programas.

Assim, neste capitulo, passamos em revista as politicas publicas, os programas e os
projetos nacionais para o livro e a leitura, recuperando os antecedentes historicos,
discutindo a situacdo atual e analisando suas perspectivas. Também apontamos, no
decorrer do texto, as contradicdes e as desigualdades que os caracterizam. Tal
panorama nos ajudou a compreender o impacto social, cultural e econdmico que as
politicas publicas bem estruturadas podem ter e como podem interferir diretamente na

vida de uma populacao.

Nesse sentido, o proximo capitulo abordard mais especificamente o Programa
Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC), uma politica publica educacional promovida
pelo governo do Ceard que atua em varias vertentes (gestdo, avaliacdo, alfabetizacao,
formacdo de leitores e formacdo continuada) para a efetivacdio do regime de

cooperacdo entre Estado e municipios.
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3. Contextualizagao e breve histdria do Programa Aprendizagem
na Idade Certa

Este capitulo traca uma breve descricdo do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa como
uma politica publica de cooperacao entre Estado e municipios promovida pelo governo
do Ceard, em parceria com o Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia (Unicef) e
instituicdes da sociedade, com apoio do governo federal. Carregava como missdo
alfabetizar todos os alunos das redes publicas de ensino do Estado até os 7 anos de
idade. Para que isso fosse possivel, buscava-se dar suporte aos municipios na
formulacdo e implementacdo de agcbes voltadas a garantia do direito a aprendizagem

com prioridade de alfabetizacao.

O referido Programa surgiu devido ao trabalho desenvolvido pelo Comité Cearense para
Eliminacdo do Analfabetismo Escolar (CCEAE). De acordo com Rossi(2010), a
justificativa para a criacdo do Comité foi baseada tanto nos resultados do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)?°de 2001, que apontavam o Ceard como um dos
Estados brasileiros com os piores indices no desempenho em proficiéncia em Lingua
Portuguesa na quarta série (equivale ao quinto ano atualmente), quanto nos dados do
Censo Demografico do IBGE de 2000, segundo o qual 21,83% das criangas e adolescentes
cearenses de 7 a 14 anos, dentro ou fora da escola, ndo estavam alfabetizados neste
mesmo ano; ou seja, revelou-se um quadro preocupante do analfabetismo na escola

publica cearense.

O Comité foi instituido em 2004, presidido pela Assembleia Legislativa do Cear3, e teve
apoio técnico do Unicef, de instituicGes da sociedade civil e de universidades do Estado

como parceiros. O CCEAE buscou a compreensao do problema e a proposta da solugdao

200 sistema de Avaliagio da Educac3o Basica (SAEB) é um conjunto de avaliagdes externas de Portugués
e de Matematica, em larga escala, que permite realizar um diagndstico da educacédo basica brasileira. Tais
avaliagBes sdo aplicadas a cada dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, para alunos
de 2.2 (amostral), 5.2 e 9.2 anos do Ensino Fundamental e 3.2 do Ensino Médio. O SAEB reflete os niveis
de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma
série de informagdes contextuais. E realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP).
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para o analfabetismo escolar. Para tanto, realizou trés pesquisas: a) a primeira foi o
Diagndstico do Nivel de Alfabetizacdo (DNA - 1), que buscava identificar o nivel de
habilidade de leitura e escrita das criancas matriculadas na 2.2 série?! do Ensino
Fundamental; b) a segunda investigou como as secretarias municipais de educacdo e as
escolas publicas se estruturam para propiciar as criangas um ambiente alfabetizador; c)
a terceira pesquisa foi realizada nas institui¢cdes superiores de ensino sediadas no Ceara
e em outros programas oficiais responsaveis por formar professores que ensinavam

criangas a ler e a escrever.

Os resultados dessas pesquisas estdo presentes no livro Relatdrio Final do Comité
Cearense para a Eliminagdo do Analfabetismo Escolar: Educagdo de qualidade
comegando pelo comego, publicado em 2006 pela Assembleia Legislativa do Estado. Os
custos das atividades e das pesquisas para o comité foram de RS 331.014,63 (trezentos
e trinta e um mil e quatorze reais e sessenta e trés centavos), valor doado por
instituicdes parceiras como o Servico Social da Industria (Sesi) (Ceara, 2006, p. 194).
Salienta-se que alguns dados das pesquisas foram essenciais para a compreensado do

problema do analfabetismo no Ceara.

A primeira pesquisa diagnosticou o nivel de alfabetizagdo e contou com uma amostra
de 255 escolas rurais e urbanas em 48 municipios cearenses, totalizando 7.915 alunos
cursando a 2.2 série (ou ciclo equivalente do Ensino Fundamental). Dentre os resultados
apresentados, destaca-se o seguinte quanto a oralidade da leitura: 39% dos alunos ndo
leram o texto?? apresentado; 15% leram-no muito mal, soletrando e sem compreender;
31% leram com dificuldade e compreenderam-no parcialmente; e, por fim, apenas 15%

deles leram e compreenderam.

21A nomenclatura “série” foi substituida por “ano” através da Lei n.° 11.274, que regulamentou, também,
o Ensino Fundamental de 9 anos.

2p avaliagdo da oralidade consistia na leitura de um texto pelas criangas, as quais foram convidadas para
|é-lo individualmente. Os aplicadores de pesquisas (bolsistas) escolhiam um texto entre os cinco que
estavam disponiveis. No Anexo A, estdo os textos que foram trabalhados nessa pesquisa (Diagndstico do
Nivel de Alfabetizagdo DNA - 1), conseguidos mediante contato com a Sra. Sandra Maria Leite, ex-
secretaria executiva da Unido dos Dirigentes Municipais da Educagdo do Ceara (UNDIME), parceira e
participante do Comité Cearense para a Elimina¢do do Analfabetismo Escolar.
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A segunda pesquisa abordou a organizagao do trabalho escolar e docente. Foi realizada
em 15 municipios e 36 escolas. Apontou que a alfabetiza¢do de crian¢as ndao era uma
prioridade e havia despreparo — quase completo — para o desempenho dessa tarefa
importantissima por parte do municipio e por parte da prépria escola (Ceara, 2006),
como uso inadequado de materiais pedagdgicos, tempo da aula ndo era garantido, nem
eram trabalhadas devidamente as atividades relacionadas a alfabetizacdo. Esses
aspectos foram constatados mediante visita, entrevistas com os professores, secretarios

e diretores, e observacdes em sala de aula.

J4 a terceira pesquisa trouxe a situacao dos programas de formacao de professores para
as séries iniciais do Ensino Fundamental. Os dados foram coletados nas instituicdes de
Ensino Superior (quatro universidades publicas do Ceara). O Comité diagnosticou que a
maioria das universidades nao tinha estrutura curricular adequada para a formagao do
professor alfabetizador, e que a maioria dos professores ndo tinha metodologia para
alfabetizar, conduzindo a necessidade de reformulacdo de curriculos, praticas de ensino

e concepgoes tedricas nos cursos de Pedagogia e Letras.

Uma vez identificados todos esses problemas nas trés pesquisas, era preciso buscar
solucdes para os problemas referentes 3 alfabetizacdo?® das criangas cearenses. A
Associacdo dos Municipios do Estado do Ceara (Aprece) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo do Ceard (Undime-CE), com o apoio técnico e
financeiro do Unicef, criaram o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC, com o
objetivo de apoiar os municipios na melhoria da qualidade do ensino da leitura e da
escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Atualmente, todos os 184 municipios
fazem parte do Programa, mas a primeira fase do PAIC, que foi desenvolvida entre 2005

e 2006, envolveu apenas 56 municipios.

No ano de 2007, o Programa passa para execucdo e planejamento da Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceara (Seduc), tornando-se uma politica publica, uma vez que se

reconheceu o analfabetismo escolar como um problema de todos os cidaddos

2pe acordo com o Comité, era considerada alfabetizada a crianga que possuia competéncia de leitura e
producgdo de texto (Ceara, 2006, p. 53).

58



cearenses. Ao passar a esfera governamental, consideramos oportuno trazer as
consideragbes de Boneti (2011) para o didlogo. O autor pontua que politica publica pode
ser compreendida a partir das a¢des que nascem do contexto social, mas que passam
pela esfera estatal como uma decisdo de intervencdo publica numa realidade social, ou
seja, segundo suas palavras, entende-se “a politica publica como a¢do do Estado, ou um
conjunto delas, que tem como objetivo transformar a realidade numa perspectiva de

futuro, ndo apenas momentanea” (Boneti, 2011, p. 18).

Para compreender a atuacdo da Secretaria da Educacdo do Ceard (Seduc) no
desenvolvimento do PAIC, faz-se necessdrio apresentarmos as principais unidades
responsaveis por sua estruturacdo. Conforme Gusmdo e Ribeiro (2011) e livros
institucionais (Ceara, 2012, 2020), no inicio do Programa, a Seduc instituiu a
Coordenadoria de Cooperacdo com os Municipios (COPEM)?4, com grupo técnico-
pedagdgico e orcamento préprios, para viabilizar e fortalecer o regime de colaboracdo,

sinalizando a prioridade dada a questao. O PAIC estava inserido nessa Coordenadoria.

Como extensdo regional da COPEM, foram implantadas vinte Coordenadorias Regionais
de Desenvolvimento da Educa¢do (CREDEs)?> nas quais foram implantados os Nucleos
Regionais de Cooperagdo com os Municipios (NRCOMs). A COPEM e os NRCOMs tiveram
equipes que apoiaram os municipios2® no desenvolvimento de programas estaduais e os

assessoram na articulagdo com programas federais de cooperacao.

Gusmao e Ribeiro (2011) acreditam que a institucionalizacdo da COPEM e dos NRCOMs

foi essencial para instrumentalizar e organizar o regime de colaboracdo:

A criagdo da Copem e dos NRCOMs foi fundamental para operacionalizar o
regime de colaboracdo, significando um avanco na resolugdo do arranjo

organizacional. Com as coordenadorias, a Seduc pode cooperar com o0s

24Atualmente, chama-se Coordenadoria de Cooperagdo para Aprendizagem na Idade Certa. Todavia, a
sigla permanece COPEM.

25As CREDES continuam representando a Seduc nas diversas regides do Estado.

26Nos municipios, o PAIC foi organizado com equipes municipais responsaveis pelas orientagdes as

escolas, conduzidas por um gerente, com divisdo similar a da COPEM: trés ou mais pessoas, conforme
tamanho do municipio e estrutura da Secretaria Municipal de Educacao.
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municipios sem sobrecarregar as equipes que atuam no apoio a sua propria rede.
O arranjo pode ser utilizado considerando-se diferentes objetivos e prioridades

que venham a ser estabelecidos. (Gusmao & Ribeiro, 2011, p. 14)

Dentro dos municipios, também havia (e ainda existe) uma organizacdo através da
constituicao de equipes que obedecem a uma divisao similar a da COPEM: trés ou mais
pessoas — a depender do tamanho do municipio e da estrutura da Secretaria Municipal
de Educacao (SME) — dividem-se na execucao das acdes dos eixos do programa. A figura
1 representa o fluxo das rela¢cdes entre as unidades responsaveis pelo PAIC, conforme

citado anteriormente.

Figura 1 - Fluxo de relagdo entre unidades responsaveis pelo PAIC

4 N N N

Coordenadoria Coordenadoria Nucleo Regional Ec'1u'|p9js
~ . ~ municipais do
de Cooperacdo Regional de de Cooperacgao PAIC da
com os — Desenvolvimento com os — .
. ~ L Secretaria de
Municipios da Educagdo Municipios Municipal de
(COPEM/Seduc) (CREDE) (NRCOM) Educacio (SME)

- AN AN /

Fonte: Adaptado de Ceara (2012, p. 72).

Nos programas do governo do Estado, além do PAIC, a COPEM coordena os convénios
de transporte escolar, a cessdo de pessoal do Estado para os municipios (e vice-versa),
a cooperacgao para construcdo e reforma de escolas e os convénios para execugao de

recursos para algum municipio (Ceara, 2012).

A estruturacdo do PAIC, no inicio da sua criacdo em 2007, era formada por cinco eixos,
que serdo descritos a seguir. O Eixo Gestao da Educagdao Municipal era responsavel pelo
planejamento, estabelecimento de metas e monitoramento de indicadores, para isso,
auxiliava tecnicamente os municipios a adotarem os processos de cumprimento do
calendario legal de 200 dias letivos e 800 horas-aula. Dentre suas atribuicdes também
estavam: o fortalecimento da autonomia das escolas; a construcdao de politica de
acompanhamento das escolas da rede municipal; a definicdo de critérios técnicos para

o processo de selecdo de gestores escolares; o estabelecimento de politica de formacao
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de professores; e a definicdo de critérios focados no mérito para a contratacdo de

professores.

O Eixo de Avaliagao Externa objetivou preparar os municipios para a compreensao de
analise e interpretacdo dos dados das avaliacOes através de formacodes, criando reflexdo
acerca dos processos de ensino e aprendizagem, possibilitando formular e implantar
novas formas de intervenc¢do e aprimorando o trabalho com vistas a alfabetizacdo das
criangas. Para tal finalidade, foi implantada, em 2007, a Prova Paic?’, que era aplicada
sempre no inicio do primeiro semestre letivo, a fim de propiciar tempo para que

ocorressem as intervengdes pedagodgicas planejadas para sanar as dificuldades.

O Eixo de Alfabetizagdo priorizou o apoio e foi fundamentado na formacdo de
professores vinculada ao curriculo e ao uso de material estruturado?® para alunos e
docentes dos anos iniciais. A formacao de professores é articulada a esse material e ao
curriculo, bem como concentra-se na pratica em sala de aula. Além disso, a formacao
integra-se, ainda, o acompanhamento pedagdgico realizado pelas equipes escolares e

municipais.

O Eixo Educacao Infantil promoveu o atendimento de criancas de 4 a 5 anos em pré-
escolas e a ampliacdo gradativa do atendimento de 0 a 3 anos em creches, favoreceu a
implantacdo e a implementagdo de uma politica voltada a Educacao Infantil através da
formacao dos professores da rede e de outros profissionais da Educacao Infantil; da
contribuicdo na elaboracdo de propostas pedagdgicas baseadas nas Orienta¢des

Curriculares para a Educagdo Infantil (2011), documento elaborado pela Seduc com a

27 Inicialmente, a Prova PAIC avaliou os alunos do 2.2 ano na disciplina de Lingua Portuguesa. Em 2008 e
2009, foi ampliada para os 3.2, 4.2 e 5.2 anos; em 2010, envolveu os estudantes do 1.2 ano e passou a
incluir uma avaliagdo de Matematica do 3.2 ao 5.2 ano (Ceara, 2012). A Prova PAIC atualmente avalia as
competéncias e habilidades dos alunos em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica.

2805 materiais estruturados s3o entendidos como materiais diversificados destinados a professores e
alunos que, com base em metodologias de alfabetizagdo, por exemplo, oferecem atividades a serem
realizadas diariamente em sala de aula e em tarefas de casa. Distinguem-se dos livros didaticos
tradicionais por proporem uma articulagdo entre o tempo e as atividades indicadas, com a marcagdo de
uma rotina pedagodgica e por terem uma pedagogia explicita, com conceitos bem explicados. Geralmente,
esse tipo de material esta ligado a programas de formacao de professores (Ceara, 2012).
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colaboracao do MEC; e, por fim, do apoio a ampliacdo da oferta de vagas na construcao

de Centros de Educacdo Infantil (CEI) em parceria com os municipios.

O Eixo de Literatura Infantil e Formagdo do Leitor?° buscou promover a formagio de
leitores nas unidades de ensino das redes estadual e municipal do Ceard por meio de
formacdes, aquisicao, impressdo e dinamizacdo de acervos literarios para as salas de
aulas, estimulando, assim, o acesso ao livro e a leitura. O presente Eixo sera o que mais
detalharemos na nossa pesquisa mais adiante, por ser o foco dos nossos estudos nesta

Tese.

Ao lermos os documentos oficiais que tratam da cria¢do do Programa (conforme citados
anteriormente), constatamos que fora assinado um protocolo institucionalizado entre
municipios e o governo estadual. Em linhas gerais, cabia a Seduc assessorar
tecnicamente os eixos de a¢do citados e avaliar os resultados das capacidades de leitura
dos alunos 2.2 ano através da avaliacdo externa Spaece-Alfa3®. Os municipios, por sua
vez, deveriam disponibilizar as equipes técnicas para a implementacdo das acbes
propostas e fornecer suporte logistico e materiais necessarios a execug¢do das atividades

dos eixos (Ceara, 2006, 2012, 2020).

A avaliacdo externa Spaece, atualmente, é elaborada pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED-UFJF), sendo
realizada por alunos do Ensino Médio (3.2 ano), e do 9.2, 5.2 e 2.2 ano do Ensino
Fundamental (o ultimo, sob a designacdo de Spaece-Alfa). No decorrer dos anos, essa
avaliacdo assumiu uma posicao de protagonismo no diagndstico, na implementacao e
no monitoramento de politicas publicas educacionais cearenses. Os descritores3! e as

matrizes de referéncia da avaliacdo sdo utilizados por professores e professoras em sua

2No ano de 2015, o nome Eixo mudou para Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor, pois o Programa
estendeu suas agdes também para os anos finais do Ensino Fundamental.

30 0 Spaece-Alfa é uma avaliagio anual, externa e censitaria, que identifica e analisa o nivel de proficiéncia
em leitura dos alunos do 2.2 ano do Ensino Fundamental das escolas da rede publica (estaduais e
municipais) do Ceard, objetivando construir um indicador de qualidade sobre a habilidade em leitura de
cada aluno (Araujo, 2018). Essa avaliagdo externa proporciona uma linha de base para a avaliagdo do PAIC.
31 0s descritores s3o elementos que descrevem as habilidades trabalhadas nas avaliagGes externas, como
Spaece e SAEB, a partir dos quais sdo elaboradas as questdes dessas mesmas avalia¢ses.
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pratica cotidiana, incentivados pela propria Seduc, como demonstra Fonseca (2013) e

Silveira (2015).

Um grande estimulo a participacgdo e ao compromisso dos municipios no referido
Programa foi o quesito financeiro associado justamente aos resultados dos indicadores
avaliativos. Depois da adesdo de todos os municipios cearenses (184 municipios) ao
programa, o governo, através da Lei n.2 14.023, de 17 de dezembro de 2007, alterou os
critérios de distribuicdo da cota-parte dos municipios no Imposto sobre Circulacdo de
Mercadorias e Servicos (ICMS), condicionando parte do repasse desse tributo aos
indicadores de educagdo, salde e meio ambiente, conforme consta em Decreto

Estadual 29.306, de 05 de junho de 2008:

Art. 1.°

Il — 18% (dezoito por cento) em fun¢do do Indice Municipal de Qualidade
Educacional de cada municipio, formado pela taxa de aprovacdo dos alunos do
12 ao 52 ano do Ensino Fundamental e pela média obtida pelos alunos de 22 e 52
ano da rede municipal em avaliacdes de aprendizagem;

Il = 5% (cinco por cento) em fungdo do indice Municipal de Qualidade da Saude
de cada municipio, formado por indicadores de mortalidade infantil;

IV — 2% (dois por cento) em func¢do do indice Municipal de Qualidade do Meio
Ambiente de cada municipio, formado por indicadores de boa gestdao ambiental.

(Cearad, 2008)

Como se observa, o desempenho na educacdo — indice de Qualidade da Educacio (IQE)
— é o que apresenta maior fluéncia. Compreende-se que, quanto mais o municipio
investe na qualidade da educacdo, mais recursos ele recebe. Esse indice é calculado
através do Sistema Permanente de Avalia¢cdo da Educacdo Basica do Ceard (Spaece) e
pela taxa (porcentagem) de aprovacdo nos anos iniciais. Conforme Batista e Vidal
(2020), o coeficiente (fator — parte da multiplicacdo) é aplicado ao montante do ICMS,
redistribuido pelo Estado entre os municipios, determinando a parte que cada um dos
184 municipios deve receber de acordo com seu desempenho no 2.2 e 5.2 ano. Para o

autor, essa nova metodologia tornou-se o diferencial na politica de distribuicdo de
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renda, pois tem beneficiado os municipios que fazem uma boa gestao educacional. Ndo
obstante, penaliza aqueles municipios que, por qualquer hipdtese, ndo tenham uma

efetividade no desempenho avaliativo de seus alunos.

Outro grande incentivo financeiro foi a criacdo do Prémio Escola Nota Dez através da Lei
n.2 14.371, de 19 de junho de 200932. As 150 escolas publicas com os melhores
resultados de alfabetizacdo do Estado no 2.2 ano do Ensino Fundamental (através do
ranqueamento do Spaece-Alfa) sdo premiadas, sendo contempladas com recursos

financeiros.

O valor do prémio é pago em duas parcelas. A primeira, correspondente a 75%
do total, é concedida mediante a elaboracdo de um plano de aplicacdo dos
recursos angariados. Para conquistar a segunda parte (25%), a escola precisa
cumprir dois critérios: manter ou elevar os resultados no ano seguinte, como
forma de conservar a mobilizacdo em torno do trabalho realizado; e apoiar por
um ano uma escola que tenha IDE-Alfa entre os 150 mais baixos do estado, de
modo a elevar seu indice a pelo menos 5,0. Pretende-se fomentar a cooperagao

técnica-pedagogica entre as escolas. (Ceara, 2012, p. 89)

Destaca-se nessa premiacdao mais um incentivo ao trabalho de cooperacdo — a partir
daquele momento, entre as escolas —, pois oportunizava as escolas premiadas o
desenvolvimento de acbes de apoio técnico pedagdgico as escolas com menores
resultados, além de estimular as escolas premiadas a manterem um trabalho de
qualidade educacional. Porém, Calderon et al. (2015) afirmam que nem sempre a escola
apoiada estd aberta a sugestdes, que ha uma certa resisténcia para ac¢les de
implantacdo de cooperacdo, conforme dados encontrados na pesquisa intitulada O
Prémio Escola nota 10: meritocracia e coopera¢dGo para a melhoria do desempenho

escolar. Para superar os entraves, os autores sugerem “criatividade e inovacdo” para o

32 Inicialmente, em 2009, o Prémio contemplava escolas que obtinham os melhores resultados dos alunos
no 2.2 ano do Ensino Fundamental. Com a ampliagdo do PAIC, em 2011, o prémio também foi expandido
para avaliagdo da aprendizagem de lingua portuguesa e matemadtica (alunos do 5.2 ano) e, em 2015, para
os resultados dos alunos do 9.2 ano. Tem sempre como base o ranqueamento do Spaece.
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trabalho coletivo entre as escolas, respeitando os atores presentes em cada

comunidade escolar.

No decorrer dos anos, mudancgas significativas ocorreram na estruturagao do PAIC.
Araujo (2018) destaca a ampliacdo das ac¢Oes até o 5.2 ano do Ensino Fundamental no
ano de 2011, tornando-se PAIC+, por meio da Lei n.” 14.949, de 27 de junho de 2011,
buscando o estabelecimento de condi¢des necessdrias para que todos os alunos
cearenses alcancassem a aprendizagem esperada, adequada a sua idade e ao seu
nivel de escolarizacdo. Ao mesmo tempo, o Estado, seguia com cumprimento ao
regime de colaboragdo, prestando cooperagdao técnica e financeira aos municipios
cearenses, com vistas a melhoria dos resultados de aprendizagem. Logo, a garantia da
aprendizagem dos alunos durante os anos iniciais do Ensino Fundamental passou a ser

uma necessidade diante dos avangos conseguidos com o PAIC.

Outra ampliacdo ocorreu, a partir de 2015. Com a promulgacdo da Lei n.2 15.921, de
15 de dezembro de 2015, expande-se a abrangéncia do Programa e seu nome é
alterado para Programa Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC), passando a ter
como objetivo o estabelecimento de condi¢Ges necessarias para que todos os alunos
cearenses cheguem ao 9.2 ano do Ensino Fundamental sem distorcao idade-série e
com dominio das competéncias de leitura, escrita, cdlculo e ciéncias da natureza
adequadas a sua idade e ao seu nivel de escolarizagdao. Nesse momento, os eixos iniciais
do Programa foram modificados. Assim, o MAIS PAIC se encontra organizado em: (1)
Gestdo da Educacdo Municipal; (2) Ensino Fundamental [; (3) Ensino Fundamental Il; (4)
Educacdo Infantil; (5) Literatura e Formacdo do Leitor; e (6) Avaliacdo Externa. De
seguida, iremos explanar como encontra-se o MAIS PAIC atualmente (até o ano de 2023)
e sua atuacdo no desenvolvimento das acdes, bem como a formacdo continuada dos

professores para o ensino da leitura literdria.

Antes de seguirmos, vale pontuar algumas importantes incita¢gdes que o Programa
carrega, inferidas mediante os estudos que realizamos. Carneiro (2015) acredita que
alguns programas governamentais podem deturpar os incentivos financeiros advindos
dos bons resultados dos alunos nas avaliagdes, conduzindo a praticas indesejdveis para

potencializar os valores recebidos, como reprovacao de alunos com baixo desempenho
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ou, ainda, concentracdo dos esforcos da escola nas disciplinas que compdem a avaliacdo
externa, causando uma reducdo curricular. Gomes (2011) entende que positivamente
existe uma proliferagcdao de um modelo avaliativo que favorece conhecimento e registros
dos dados, mas tem desencadeado comparacdo e exclusdo, modificando o clima
organizacional da escola. Além disso, gera queixas dos professores a respeito da
vigilancia por parte da instituicdo, da padronizacao curricular e do ranqueamento

escolar.

Mais especificamente sobre as formacdes do Eixo de Alfabetizacdo do PAIC, trazemos
as observacdes de Rossi (2010), sinalizando que elas ajudaram a nortear o trabalho dos
professores em sala de aula e provocaram a qualificacdo do tempo pedagdgico.
Entretanto, as orientacdes de rotinas ndo atendem as especificidades de cada sala de
aula, pois foram repassadas aos professores como produtos acabados, nem sempre
adequados a realidade dos educadores, uma vez que, muitas vezes, nas formacgoes, a
pratica pedagdgica foi trabalhada como treinamento, esquecendo da reflexdo acerca da

vivéncia ja desenvolvida pelos docentes.

Em vista disso, Silva et al. (2022) e Costa (2014) concordam que o conjunto de ag¢des
promovida pelas formac¢des do PAIC passaram a fazer parte do cotidiano escolar,
garantindo que os alunos possuam conhecimentos minimos baseados em competéncias
e habilidades em leitura. Entretanto, é preciso estar atento para verificar se essas
orientacbes ndo imobilizam a ac¢do didatica dos professores, impedindo uma pratica
pedagdgica autbnoma, além de responsabilizar, de modo particular, os docentes pelos
resultados alcangados, quando sdao negativos. De acordo com os autores, depreende-se
que o Programa pretendeu garantir que os estudantes adquirissem conhecimentos
minimos baseados em competéncias e habilidades de leitura, escrita e matematica, o
que determina a agenda multilateral para a educagdo. H4, portanto, uma intrinseca
relacdo entre os testes padronizados, a rotina didatica e os contelddos a serem ensinados

mediante o material apostilado e exigidos nos testes padronizados.

Vale destacar que, apesar do parecer de alguns autores que mencionamos
anteriormente, o PAIC desenvolveu acdes com os sistemas de ensino do Estado e dos

municipios, que estabeleceram um padrdo de cooperacdo, assumindo atribuicdes e
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determinando maneiras de trabalhar em conjunto. Tal experiéncia do Programa foi a
base para a elaboracdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo (PNAIC) pelo Ministério da
Educacdo, langado no final de 2012, como compromisso formal assumido pelos
governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos municipios, cujo objetivo era
garantir que todas as criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3.2 ano do Ensino Fundamental. Para esse intuito, houve uma articulagdo entre
todos os secretdrios de educacao, estaduais e municipais, com a finalidade de ofertar
cursos de formacdo continuada a professores alfabetizadores, com tutoria permanente

e auxilio de orientadores de estudo.

O PNAC prop0os formacdo continuada aos professores brasileiros, sendo consolidada a
parceria com 41 universidades publicas para lidar com o processo formativo dos
professores alfabetizadores. Para Araujo (2020), o citado Programa pretendia orientar
as praticas pedagogicas e avaliativas dos professores alfabetizadores dos anos iniciais,
para que fossem pautadas no “saber fazer” e direcionadas ao cumprimento de metas
educacionais, em vez do aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem nessa
etapa de escolarizagdao. Logo, as a¢des do PNAIC pretendiam alfabetizar todas as
criangas em Lingua Portuguesa e em Matematica; realizar avaliagdes anuais universais,
aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), para os concluintes do 3.2 ano do Ensino Fundamental. Ademais, os Estados
deveriam apoiar os municipios que tivessem aderido as acées do Pacto para a sua efetiva

implementacdo3? (Brasil, 2012, art. 1.2). As a¢des do Pacto objetivam:

| — Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3.2 ano do
ensino fundamental;

Il — Reduzir a distorcao idade-série da Educagao Basica;

Il — Melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica;

33Assim como o PAIC, a ades3o a essa proposta do PNAIC sé foi possivel mediante a adesdo em cada
Estado e em cada municipio, conforme definido na Portaria n2 867, de 4 de junho de 2012.
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IV=Contribuir para o aperfeicoamento da formacdo de professores
alfabetizadores;

V — Construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

(Brasil, 2012, art. 5.9)

Além dessas acles, para iniciar as atividades do Programa, em 2013, foram distribuidos
4,6 milhdes de Cadernos de Formacdo destinados aos professores alfabetizadores para
auxiliar no processo formativo desses profissionais. As escolas receberam 26,5 milhGes
de livros didaticos, 4,6 milhdes de diciondrios e 17,3 milhdes de obras paradidaticas
(Brasil, 2013a). Para compor os cantinhos da leitura previstos nas orientacdes
pedagdgicas do PNAIC, foram distribuidos 10,7 milhdes de obras literarias. No ano de
2014, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) distribuiu seis novas
colegdes, cada uma com 35 livros — totalizando 210 livros —, para reforgar os cantinhos
da leitura (Brasil, 2013a). Em 2017, o Programa ofertou mais dois acervos para cada
ano/série do ciclo de alfabetiza¢do (os dois acervos somavam 70 livros). No total foram

distribuidos, no ultimo ano do Programa, mais 583.504 acervos (Brasil, 2017a).

Quanto aos resultados do PNAIC, de acordo com a carta aberta3* dos ex-coordenadores
do Programa, em 2021, na qual se critica a decisdo do governo de ndo tornar publico um
estudo que traz evidéncias de resultados positivos do Pacto, afirma-se que houve
atendimento de 100% das redes estaduais e 98% das redes municipais brasileiras, com
oferta de vagas para a formacdo continuada da totalidade dos professores
alfabetizadores brasileiros. Foram atendidos aproximadamente 326.988 cursistas entre
professores alfabetizadores e orientadores de estudos, com 108.733 escolas
beneficiadas. Porém, com a crise politica iniciada em 2016 no Brasil, o programa sofreu

mudancas estruturais, culminando na sua extingdo em 2017.

34Carta de repudio a censura de publicagdo do estudo Avaliagdo Econémica do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, que se refere aos impactos positivos do PNAIC. https://cedu.ufal.br/pt-
br/institucional/informes/carta-de-repudio-a-censura-de-publiucacao-de-estudo-sobre-o-pnaic. Acesso
em: 17 nov. 2021.
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Diferentemente do PNAIC, o PAIC seguiu ampliando suas a¢des, como mencionamos.
Agora conhecido como MAIS PAIC, é um Programa que busca melhorar a cooperagao
institucional dos municipios e contribui para o aprimoramento da aprendizagem de
forma equitativa, com praticas semelhantes em todas as localidades cearenses. Os
municipios permanecem sendo apoiados nas praticas pedagodgicas e de gestdo; na
formacao e qualificagdo dos profissionais de educagao; na realizagdo de concursos para
selecdo e contratacdo de profissionais bolsistas; na melhoria na proficiéncia da Lingua
Portuguesa (LP), Matematica e Ciéncias; e na contribuicdo da formacdo de leitores em
todo o Ensino Fundamental. A seguir, apresenta-se brevemente a forma como esta

estruturado o MAIS PAIC atualmente.
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4. Contexto atual: Programa Aprendizagem na Idade Certa -

MAIS PAIC

Atualmente, o Programa Aprendizagem na Idade Certa continua a ser operacionalizado
pela Secretaria da Educagdo do Ceara (Seduc), através da Coordenadoria de Cooperagao
com os Municipios para Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa (COPEM).

Entretanto, ndo se encontra mais dividido em cinco eixos, e sim em trés células:

1) Célula de Fortalecimento da Gestdo Municipal e Planejamento de Rede
(CEMUP);
2) Célula de Cooperacao Financeira de Programas e Projetos (CECOF);

3) Célula de Fortalecimento da Alfabetizacdo e Ensino Fundamental (CEFAE).

A Célula de Fortalecimento da Gestdo Municipal e Planejamento de Rede (1), CEMUP,
tem a finalidade de colaborar com o trabalho desenvolvido pelas Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educag¢do (CREDEs) no que se refere aos assuntos que
envolvem a Gestdao Municipal e os Sistemas de Acompanhamento. Essa colaboracao se
efetiva através da Formacdo de Gestao do Ensino Fundamental; do Prémio Escola Nota
10; dos Sistemas de Acompanhamento e Programas Federais. O processo de formagao
dessa célula acontece anualmente, potencializando as ac¢bGes administrativas e
pedagdgicas para fortalecimentos da gestdo escolar, que buscam contribuir para o

desenvolvimento do processo de formacao do MAIS PAIC.

A Célula de Cooperacao Financeira de Programas e Projetos (2), CECOF, tem o intuito
de assessorar a Coordenadoria de Cooperacdo com os Municipios para
Desenvolvimento da Aprendizagem na ldade Certa (COPEM), na viabilizacdo de
convénios, contratos, aquisicoes e transferéncias de recursos financeiros diretamente
aos municipios cearenses. Esta célula busca firmar acordos entre entidades da
administracdo publica para realizar objetivos de interesse comum entre os
participantes, tais como executar as acdes de cooperagdo com as redes municipais para

viabilizar o transporte escolar dos alunos da rede estadual de ensino, bem como planejar

70



o orcamento da COPEM de bens e servicos, incluindo o pagamento da alimentacdo e

hospedagem aos professores-formadores referentes as formagdes continuadas.

Nesta pesquisa, detivemo-nos a compreender como é constituida a Célula de
Fortalecimento da Alfabetizacdo e Ensino Fundamental (CEFAE), pois as formacoes
continuadas dos professores-formadores sdo organizadas e estruturadas pelas equipes
que compdem essa célula. Esta, por sua vez, encontra-se dividida em Eixo da Avaliacdo
Externa, Eixo do Ensino Fundamental 13> (anos iniciais e 1.2 a 5.2 ano), Ensino
Fundamental Il (6.2 ao 9.2 ano) e Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor. Em linhas

gerais, elencamos a atribuicdo de cada segmento da CEFAE3®,

O Eixo da Avaliagdao Externa tenciona seguir diagnosticando a situacdo da aprendizagem
dos alunos cearenses em Lingua Portuguesa e Matematica através da Prova PAIC ou
Protocolo PAIC, avaliacdo externa de carater formativo e de diagndstico, aplicada
durante o ano letivo nas turmas de 2.2 e 5.2 ano. De posse dos resultados dessa
avaliacdo, a Seduc comunica os resultados por municipio, escola, turma e aluno, com o
propodsito de subsidiar as intervencdes pedagodgicas (Batista & Vidal, 2020). Nao
encontramos maiores informacgGes no site da Seduc sobre formacdes especificas deste

Eixo para as CREDEs ou para os municipios.

No Eixo Ensino Fundamental | (Ciclo de Alfabetizagdo e 4.2 e 5.2 ano), objetiva-se o
seguinte: oferecer cooperag¢ao técnico-pedagdgica aos municipios para a implantagao e
implementacdo de propostas didaticas de alfabetizacdo; produzir materiais didaticos
estruturados para professores e alunos do 1.2 ao 5.2 anos (rotinas, atividades, suporte
tedrico); realizar a formacdo docente continuada3’ e em servico para os professores-

formadores do Programa; entre outras praticas. Pactuaram como metas a alfabetizacdo

35A nomenclatura Ensino Fundamental | esta em desuso no Brasil. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Utiliza-se Anos Iniciais em substituicdo ao Ensino Fundamental | e Anos Finais em
substituicdo ao Ensino Fundamental Il

36Fizemos um resumo do que estd  disponivel no site do MAIS PAIC
(http://www.idadecerta.seduc.ce.gov.br/), no site da Secretaria da FEducacdo do Ceard
(https://www.seduc.ce.gov.br/) e no livro Regime de Colaboracdo para a garantia do direito a
aprendizagem (Ceard, 2012).

3’No ano de 2022, iniciou-se a formacgdo continuada especifica em Matematica aos professores-
formadores do ciclo de alfabetizagdo (1.2 ao 3.2 ano).
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de 100% das criangas até o final do 2.2 ano do Ensino Fundamental e a alfabetizagao dos
alunos nao alfabetizados do 3.2 ao 5.2 ano do Ensino Fundamental, bem como a
formacgao continuada presencial para professores das redes municipal e estadual e,
ainda, o fortalecimento do processo de acompanhamento pedagdgico. No que se refere
as turmas do 1.2 ao 5.2 ano, o material estruturado é distribuido a todos os municipios,
e as formagdes sdo Unicas e ministradas pela Seduc. Busca-se promover a
universalizacdo do acesso a materiais de qualidade com fundamentacdo tedrica e
praticas de ensino. Apesar de o MAIS PAIC produzir materiais de apoio prdprios, em suas
acOes formativas, endossa prioritariamente a utilizacdo dos materiais didaticos do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do MEC.

Ja no Eixo Ensino Fundamental Il (6.2 ao 9.2 anos), também se oferta formacdo de
professores, mas nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncia; apoio aos
municipios para melhoria das praticas de gestdo municipal, planejamento e
acompanhamento pedagdgico; e a producdo de materiais de suporte pedagogico. Nessa
etapa, esse eixo do MAIS PAIC busca reduzir o abandono, a distor¢do idade/série e a
evasdo no Ensino Fundamental Il, aumentando a porcentagem de jovens que concluem
essa etapa na idade adequada. Pontua-se que a distorc¢do idade/série é a proporc¢do de
estudantes com mais de dois anos de atraso escolar, que ocorre quando o discente
reprova e/ou abandona os estudos por dois anos ou mais, ocorrendo, dessa forma, a
repeténcia de uma mesma série. Conforme o Unicef (2018), ha trés grandes momentos
em que os indices de distor¢do idade-série sdo mais altos: 0 3.2ano e 0 6.2 ano do Ensino
Fundamental e o 1.2 ano do Ensino Médio. Esses trés pontos criticos coincidem com
etapas de transicdo no percurso escolar de criancas e adolescentes: o final do ciclo de
alfabetizacdo, a mudanca da sala de aula de Unico docente para varios docentes, a

transferéncia da gestdo municipal para a estadual etc.

Por fim, temos o ultimo Eixo que compde o MAIS PAIC atualmente: Eixo de Literatura e
Formacgao do Leitor. Este, em linhas gerais, propde a socializacdo de acervos literarios
com a finalidade de despertar o interesse e o gosto pela leitura e escrita; o estimulo a
criacdo de ambientes favoraveis, nas escolas, a leituras compartilhadas entre

professores e alunos; a realizacdo da dinamizacdo do acervo de literatura para
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formadores, gestores e professores; a elaboracdo de uma proposta e a realizacdo de
formacdes docentes voltadas a compreensao, a discussao e ao aprofundamento acerca
do papel da leitura literaria no crescimento pessoal e escolar dos alunos da Educacgao
Infantil e Ensino Fundamental da Rede Publica do Estado; o incentivo a criacdo de
acervos de literatura infantil e infantojuvenil nas salas de aula, contemplando a
diversidade de géneros, a producdo de autores cearenses e a qualidade literdria e

grafica.

Em conformidade com o estudo que realizamos sobre o MAIS PAIC, detivemo-nos a
analisar e a focar nossa pesquisa no Eixo de Literatura e Formacgao do Leitor, pois o eixo
citado, além do que foi descrito, realiza formacdes continuadas que pretendem
fomentar a Educacao Literaria nas escolas publicas do Cearad. Esse eixo implementa seus
encontros de formacgdes docentes, distribuidas bimestralmente durante o ano, seguindo
uma acdo de fluxo formativo adotado pelo Programa Aprendizagem na Idade Certa

(MAIS PAIC).

Nos dias que correm, para contratar consultores e professores-formadores, em todos
os Eixos do MAIS PAIC, ha concessdes de bolsas em conformidade com a Lei n.2 14.026,
de 17 de dezembro de 2007, e com a Lei n.2 15.276, de 28 de dezembro de 2012, que
tratam de Bolsas de Extensao Tecnoldgica no ambito do Programa Aprendizagem na
Idade Certa (MAIS PAIC). Assim, realizam-se chamadas publicas com o objetivo de
compor o banco de bolsistas do referido Programa nos niveis |, Il e 11138, tornando publica
a selecdo de profissionais para atuarem nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica,

Ciéncias e Gestdo, no Eixo de Ensino Fundamental | e Il e no Eixo de Literatura e

3805 niveis Bolsas de Extensdo Tecnoldgica Nivel | e Il s3o atribuidas a Profissionais do Magistério, com
titulagdo de doutor, mestre ou detentores de amplo conhecimento na area de atua¢do em Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Pedagogia, com proficiéncia técnica e/ou cientifica, servidores
publicos ou ndo, com experiéncia comprovada em contexto escolar ou académico. Ja no Eixo Literatura e
Formagdo do Leitor as Bolsas de Extensdo Tecnoldgica Nivel | e Il, sdo atribuidas a Profissionais da
Educacdo, da Literatura e da Arte e Cultura, com titulagdo de doutor, mestre ou detentores de amplo
conhecimento nas areas citadas, com proficiéncia técnica e/ou cientifica, servidores publicos ou ndo, com
experiéncia comprovada. A Bolsa de Extensdo Tecnoldgica Nivel Ill, em todos os Eixos, exige, apenas,
titulagdo minima de graduagdo nas dreas propostas.
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Formacdo do Leitor, com o intuito de realizar acdoes pedagdgicas a partir de formacoes

continuadas de professores e gestores escolares.

A chamada publica é um instrumento administrativo voltado a sele¢do de profissionais
mediante inscricdo e concorréncia ampla. Em geral, o Programa publica essas chamadas
no sitio oficial da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard (www.seduc.ce.gov.br).
Sdo estabelecidos alguns critérios aos selecionados as vagas de consultor (niveis | e Il),
como planejamento, formacdo, monitoramento, producdo e revisdo de materiais
didatico-pedagodgicos, elaboracdo de plano de acdo anual (ementa, agenda, pauta,
slides, guias de atividades) que serd desenvolvido na formacdo continuada juntamente
com a equipe técnica da SEDUC. Tais critérios estdo presentes na ultima chamada

publica (2022), conforme Anexo E.

Para as vagas de professor-formador (nivel lll), grupo em que estdo inseridos os
participantes da nossa pesquisa, destacamos como atribuicGes: realizar a formacao
regional e municipal nas dreas de atuacdo dos Eixos; apropriar-se de todos os contetddos
que serdo abordados nas formag¢des continuadas, bem como dos resultados das
avaliagdes externas, sugerindo, quando necessario, intervengdes pedagdgicas; ministrar
as formacbes conforme calendario estabelecido pelos Eixos da COPEM; cumprir a
agenda e a carga horaria total proposta para as formacgdes do Eixo; estabelecer continua
interlocucdo com as equipes técnicas dos Eixos da COPEM/SEDUC. Tais atribui¢des das
funcBes de consultor e professor-formador sdo encontradas de forma ampliada na

chamada publica publicada no dia 10 de fevereiro de 2022.

Resumidamente, sdo os consultores e os Eixos que organizam as formagdes continuadas
para os professores-formadores regionais, os quais, por sua vez, ministram formacdes
para os formadores municipais, chegando, por fim, aos professores, conforme o fluxo a

seguir (Cf. Figura 2).
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Figura 2 - Fluxo das formag6es continuadas do MAIS PAIC

Professor- Professor-
SEDUC Professor (sala
formador formador
(Consultor) . .. de aula)
regional municipal

Fonte: Elaborado pela autora.

O MAIS PAIC segue reforgcando as rotinas pedagodgicas que se iniciaram no PAIC. Até o
ano de 2019, a rotina didatica era dividida em trés tempos principais e articulados entre
si: tempo para gostar de ler, tempo de leitura e oralidade e tempo de aquisi¢do da escrita
(Ceara, 2012). Em 2022, o material pedagdgico do MAIS PAIC apresenta,
bimestralmente, sugestées de rotinas pedagdgicas com indicacdo de atividades
permanentes, como acolhida didria e agenda do dia, bem como atividades de
sistematizacdao de Lingua Portuguesa e Matematica do Novo Material Estruturado,

produzido em parceria com a Associacdo Nova Escola.

Outro ponto que merece atencdo nas sugestdes de rotina é a presenca da leitura
literaria. PropGe-se um momento didrio para as criangas apreciarem o ato de ler por
meio de leituras espontaneas, sendo este intitulado Aconchego Literdrio; sugere-se,
também, a vivéncia do Alforje de Histdrias. Esta ultima é orientada pelo Eixo de
Literatura e Formacdo do Leitor, que detalharemos a seguir. As rotinas pedagdgicas tém
como referéncia a Base Nacional Comum Curricular — BNCC?*® (2018) e o Documento
Curricular Referencial do Ceard - DCRC*® (2019), com orientacdes pedagdgicas para o
professor. Ha, ainda, rotinas para o contraturno, cujo foco é a recuperac¢ao da
aprendizagem e que buscam trabalhar as possiveis dificuldades apresentadas pelos
alunos em Lingua Portuguesa e Matemadtica. Trazemos abaixo um exemplo de rotina

para os anos iniciais:

39 Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um documento normativo brasileiro que define um
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante as etapas da
Educagdo Basica: Educagado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

40)4 0 Documento Curricular Referencial do Ceard - DCRC é constituido por diretrizes e linhas de agdo
basicas que configuram o Projeto Curricular do Estado do Ceara, estruturado a partir da BNCC.
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Figura 3 - Rotina Pedagégica do MAIS PAIC (anos iniciais — 1.2 semana)
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Fonte: Rotinas Pedagdgicas: Voando Mais Alto 12 ao 32 ano, volume 1, 2022. SEDUC - MAIS
PAIC.

A partir da analise da Figura 3, a rotina estd organizada como sugestdo para o
desenvolvimento do trabalho pedagdégico, mas nao ha explicagdes sobre o porqué de tal
maneira ou de outra. Deste modo, a rotina tende a ficar reduzida a uma receita que

prescreve o que se deve fazer e em que momento esse fazer é adequado.

A rotina esta relacionada com o tempo e com o ritmo do trabalho e, igualmente, com a
organizacdo do espaco escolar. Reconhece-se que as rotinas do Programa podem ajudar
a organizar o trabalho do professor, que, junto ao material estruturado, pode ajudar
também o aluno, na medida em que articula o tempo com as atividades indicadas.
Assim, contribui-se para que o professor tenha mais clareza sobre o que estd ensinando
e para que o aluno saiba o que esta aprendendo (Ceard, 2012). No entanto, uma rotina
rigorosa pode implicar a rigidez do planejamento do trabalho pedagdgico, o que pode

tornar o trabalho do professor mecanico, além de poder limitar as experiéncias dos
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alunos (Barbosa, 2000, 2013). Além de controlar o trabalho docente, pode retrair a
autonomia do professor, propor uma formacao humana precarizada a partir de um
curriculo minimo e na formagao continuada docente, mediante o uso de material

estruturado.

Uma marca que se percebe fortemente atrelada ao MAIS PAIC é acerca da avaliacdo
externa. As agles tém como direcionamento a mensura¢do do desempenho dos
estudantes, a partir de testes padronizados, marca da gestdo por resultados, que
estabelece metas de aprendizagem de forma hierarquica a serem cumpridas pelas

escolas.

Em nivel nacional, essa mensurac¢do ocorre através do SAEB, no Ceara, se da também
por meio do fortalecimento do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bdsica
do Ceara (Spaece), como ja explanado, criado em 1992 e ampliado nas gestdes seguintes
do Programa. Cabe enfatizar que a criacdo de sistemas de avaliacdo é uma exigéncia
do Banco Mundial ao realizar empréstimos aos entes federados. Dai compreendemos
melhor o porqué da ampliagdo do Spaece, dentre outros recursos de controle do
trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas, como o Sistema de Acompanhamento
Pedagdgico (1996) e o Sistema Integrado de Gestdo Educacional (1997), utilizados

Nnos municipios cearenses.

O MAIS PAIC, enquanto programa de formacgdo continuada, desde o inicio da sua
implantagdo, esta alinhado aos sistemas de avaliagdo externa. Tais sistemas
“determinam” os conteudos - minimos: competéncias e habilidades - que devem
constar nos materiais de apoio desenvolvidos pelos Eixo dos Anos Iniciais e dos Anos
Finais. Os conteudos presentes nesses materiais também sdo trabalhados nos encontros

formativos de Lingua Portuguesa e Matematica

Diante do exposto até aqui, percebe-se que os Eixos do Programa sao interdependentes,
tendo a SEDUC como o suporte que articula acBes pedagdgicas e financia os 184
municipios. A seguir, trazemos uma exposi¢cao de como se encontra estruturado e quais

as principais a¢des do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor.
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5.Eixo de Literatura e Formagao do Leitor

Primeiramente, acreditamos ser fundamental o detalhamento que realizamos sobre o
referido Eixo para compreensdao melhor do nosso objeto de estudo. Descreveremos
brevemente sua histdria, desde sua implementacdo, e suas agées para que seja possivel
conceber adiante o contexto em que realizamos a pesquisa e em que os participantes
estdo inseridos no trabalho de formacdo continuada para os professores do Estado do

Ceara.

O Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor surgiu como um dos componentes do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC, implantado no ano de 2007, conforme

mencionado anteriormente. A sua proposta inicial tinha os seguintes pressupostos:

[...] formar leitores e fomentar o gosto pela leitura esta pautado no pressuposto
de que a alfabetizagdo e o letramento devem ser promovidos de forma integrada
e indissocidvel. Para o programa, a aprendizagem da leitura representa a
aquisicdo de uma nova linguagem, que permite o acesso a conhecimentos e
informagdes, ampliagao de horizontes, desenvolvimento de capacidade critica e

exercicio da cidadania. (Ceard, 2012, p. 135).

Para o Eixo, o ato de ler ocorre se houver contato constante dos alunos com materiais
estimulantes, articulado a a¢Ges pedagdgicas intencionais mediadas pelo professor. O
Eixo acredita que o gosto pela leitura é um habito criado e ensinado, portanto, precisa
da pratica da leitura para formar o leitor. Nos anos iniciais do Programa, o Eixo tinha
como estratégia a criacdo e a dinamizacdo de acervos em sala de aula por meio da
implementacao, nos 184 municipios do Ceara, de cantinhos de leitura em todas as salas

de aula de Educacgado Infantil e de 1.2 e 2.2 ano do Ensino Fundamental.

A criacdo dos acervos de literatura infantil foi conduzida por dois processos: aquisi¢cao
de titulos publicados por editoras e edicdo de livros proprios. O primeiro consistiu na
compra, mediante edital, de 50 titulos para cada sala de aula entre 2008 e 2010. O
segundo foi implementado devido ao interesse da SEDUC em investir na producao

literaria cearense e viabilizar a presenca da tematica regional nos livros, com textos
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afinados com o contexto vivido pelas criancas. Em uma primeira experiéncia com obras
cearenses, em 2009, a SEDUC convidou alguns autores do Estado para escrever textos
de literatura infantil para o PAIC. Os textos foram escolhidos pela equipe técnica que
compunha o Programa, em seguida, foram editados e diagramados, formando duas
colecdes de 12 livros cada, uma destinada a criancas de até 6 anos e outra a criancgas de
7 e 8 anos de idade. Essas colegdes receberam o nome de Colegdo Paic, Prosa e Poesia

(Colecdo PPP).

Com o sucesso do primeiro ano da colecdo, a partir de 2010, a SEDUC passou a promover
concursos publicos para selecionar novos titulos. De acordo com o Regime de
Colaboracdo para a garantia do direito a aprendizagem (Ceara, 2012), esses textos
passavam por alguns critérios, tais como qualidade literaria, contribuicdo do autor a
cultura regional, originalidade, coeréncia com a faixa etaria do leitor (ludicidade,
tematica voltada para a infancia e vocdbulos associados ao contexto do dia a dia da
crianga), coeréncia com o género literario, singularidade da proposta, incentivo a

diversidade, clareza na abordagem do tema, respeito aos valores éticos.

O ultimo concurso para a selegdo de textos para compor a Colegdo Paic, Prosa e Poesia
foi publicado em Didrio Oficial no dia 27 de abril de 2017%L. Logo, tem seis anos que ndo
ha renovacdo de acervos literarios nas salas de aulas cearense. Ja foram editados e
publicados 180 livros infantis. Ressaltamos que o investimento na produgao regional é
mais parcimonioso para o Estado do que a compra de livros de editoras, conforme
aponta o Regime de Colaboragdo para a garantia do direito a aprendizagem (Ceara,

2012):

O investimento na literatura regional revelou-se muito mais econdmico do que
a compra de livros de editoras: enquanto se gastam, aproximadamente, RS 2
milhGes para comprar 12 exemplares por sala de aula, investem-se RS 300 mil na

producdo local para a mesma quantidade de livros. (Ceara, 2012, p. 137)

4INo dia 11 de maio de de 2022, foi publicado um novo edital: EDITAL N2007/2022 — GAB-SEDUC/CE 8.2
CONCURSO PUBLICO PARA SELECAO DE TEXTOS DE LITERATURA INFANTIL.
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/05/edital concurso textos.pdf.
Acesso em: 17 dez. 2022.
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Além do fator econdmico, o concurso para a selecdo de texto valoriza a producao
artistica local, uma vez que autores cearenses desconhecidos do grande publico sao
revelados. Um critério para a participacdo no referido concurso é a comprovacao de
residéncia no Ceard. A equipe técnica da SEDUC, por ficar a frente de toda a organizagao
do processo seletivo e prezar pela imparcialidade, convida especialistas (mestres e
doutores) que possuem larga experiéncia na area da literatura infantil para selecionar
os textos que comporado as colecdes. Cada autor selecionado recebe uma premiacdo
Unica de RS 4.500,00 (quatro mil e quinhentos reais) e alguns exemplares do seu livro
quando finalizada toda editoracdo. Escolhidos os textos, hd uma equipe de editor,
diagramador, ilustradores, revisor textual e bibliotecdrio que é contratada mediante
uma selecdo de bolsistas para a producgao dos livros. Livros prontos e cole¢des formadas,
inicia-se a distribuicdo para as turmas da Educacdo Infantil ao 5.2 ano. Toda logistica de
distribuicdo é de responsabilidade do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor com apoio

logistico da SEDUC.

Nos anos anteriores, para fortalecer a formacao de leitores dos alunos, o Eixo realizou
acdes que visavam também a pratica da leitura literdria entre os professores e outros
profissionais da educacdo. Por isso, foram implementadas a¢des junto ao magistério,
buscando fortalecer o habito de ler, com a edicdo de uma revista do PAIC — Revista
Pense!, a criacdo da agenda literaria e a implantacdo de Clubes de leitura. A revista
Pense! foi lancada em 2009 e contava com quatro tiragens anuais. Ela era composta por
resenhas literarias, divulgacdo de experiéncias exitosas na educacdo, entrevistas, artigos
e ensaios sobre a alfabetizacdo e leitura, reportagens sobre educacdo, cultura e lazer,
privilegiando tematicas presentes no Estado do Ceara. Ela parou de ser produzida no
ano de 2016 e, atualmente, as edi¢cOes da revista ndo se encontram mais disponiveis no
site www.idadecerta.ce.gov.br, sitio que costuma servir também de repositorio de todos

0s materiais produzidos pelo MAIS PAIC.

A agenda literdria foi outra acdo pensada para subsidiar a pratica da leitura entre os
docentes. A cada ano, um autor da Literatura Brasileira ou Cearense era homenageado

com textos acerca da sua vida e obra e também com fragmentos retirados de seus livros.
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Essa agenda propunha dar subsidios para o conhecimento dos(as) escritores(as)
brasileiros(as), dos seus marcos histéricos para o Brasil, assim como para instigar a
leitura de obras completas dessas personalidades literdrias. Essa agdo iniciou-se no ano
de 2009 e foi até o ano de 2016. Em 2022, voltou a ser produzida em homenagem ao

centenario do patrono da Educacgao Brasileira, Paulo Freire.

Por fim, nos 184 municipios cearenses, o Eixo tinha a implantacdo de Clubes de Leitura
destinados aos professores. Constituiu-se de espacos para encontros literdrios entre
professores e comunidade escolar. De acordo com o Regime de Colaboracg@o para a

garantia do direito a aprendizagem (Ceard, 2012), era possivel vivenciar o:

[...] compartilhamento de experiéncias de leitura, saraus de poesia, leituras de
textos, entrevistas com autores, exibicdo e discussdao de filmes adaptados de
classicos da literatura brasileira e internacional, contacdo de histdrias, didlogos

sobre livros, entre outras atividades. (Ceara, 2012, p. 140)

As formacoes ministradas pelo Eixo para estruturacdo, implementacdo e estudo dos
Clubes de Leitura foram desenvolvidas até o ano de 2016. Nao encontramos registros se
ainda ha encontros de tais Clubes no municipios. Perguntamos a Secretaria da Educagao
do Estado do Ceard — SEDUC, através da equipe técnica responsavel pelo Eixo de
Literatura e Formacado do Leitor, que nos informou haver alguns ainda em vigéncia,
entretanto, ndo hd um mapeamento de quantos estdao em funcionamento e em quais
municipios. Essa nos parece ser uma grande fragilidade apresentada: a falta de

acompanhamento das agdes.

Para haver acompanhamento, além de planejamento, é preciso recurso financeiro e
valorizacdo, por parte dos gestores, do trabalho realizado para a formacdo de leitores
como politica de leitura e de educacdo. Cabe observar que monitorar (acompanhar) as
acoes e os projetos de leitura podem ser mecanismos que contribuirdo para a melhoria
do processo de tomada de decisGes. Ademais, existe a possibilidade de conhecer, por
exemplo, alguns dos efeitos gerados pelas acdes e projetos avaliados, de tal forma que
seja possivel comparar a realidade com o planejado, analisar as altera¢des nas principais

variaveis envolvidas e as consequéncias (ou os impactos) causadas no publico que se
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pretende atingir. Com essas informacdes, os gestores responsaveis podem melhorar a
concepc¢ao ou implementacdao de um programa ou projeto, fundamentar decisdes e
melhorar a prestacdo de contas sobre politicas e programas publicos para a sociedade
civil.

Desde o ano de 2017, a equipe técnica e pedagdgica do Eixo criou uma proposta (Anexo
D) denominada Alforje de Histdrias, conforme consta nas rotinas pedagdgicas Figura 3 -
Rotina Pedagdgica do MAIS PAIC (anos iniciais — 1.2 semana), para turmas do 1.2 ao 5.2
ano. Trata-se, igualmente, de uma metodologia para o favorecimento da linguagem
como processo de interacdo social, configurando-se como mais uma das partes
integrantes dos propdsitos do ensino da Lingua Portuguesa, do MAIS PAIC, como
procedimentos favoraveis aos contelddos do ensino da lingua, sendo estruturado dentro

da Educacgao Literaria que o Eixo realiza nas formacgdes.

E como acontece o Alforje de Histdrias? Realiza-se semanalmente e com duragdo entre
trinta e cinquenta minutos em sala de aula ou externamente. As atividades sdao
planejadas dentro de uma estrutura que privilegia dois grandes momentos: ouvir o texto
lido em voz alta pelo mediador e conversar sobre o texto e este no mundo, antes ou
depois da apreciacdo da narrativa em uma dindmica de conversacdo organizada também
pelo mediador. Silva (2021), de acordo com sua experiéncia, destaca que, ao ler o livro,
nado se deve apresentar as imagens ao mesmo tempo, pois isso pode tirar atengdo dos
participantes para a audicdo da narrativa com a apresentacdo visual. A autora, em sua
pesquisa intitulada O Alforje de Histdrias: uma experiéncia artistica e pedagdgica no
municipio de Camocim, apesar de muitos professores assumirem essa postura de
mostrar as imagens, sugere que o mediador faca a leitura completa do livro ou do texto

e, em seguida, apresente as imagens.

O professor tem a funcao de mediar a leitura e as discussdes sobre o texto a todo
momento, além de administrar o tempo e orientar os participantes, buscando incentivar

o didlogo entre os alunos, sendo pautados nas relacdes sociais que a lingua estabelece:

Esses encontros sistematizados que preconizam a partilha oral do texto literario,

dentro dos pressupostos do ensino da lingua, sdo afastados da exploracao
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didatica da obra. Pautados na perspectiva de que a lingua tem que ser vista a
partir das relagdes sociais e em suas possibilidades de trocas, as atividades
sistematizadas para a pratica da Leitura Literdria foram desenhadas de forma
que a literatura sempre se apresenta viva e prazerosa. O trabalho é sustentado
pelo desafio de integracdo com os acervos presentes nas escolas, sendo estes as
ColegGes PAIC Prosa e Poesia, como também, os acervos do PNBE e outros. A
intencdo é que o trabalho literario realizado na escola possa dialogar com as
acOes das bibliotecas e demais espacos e projetos promotores de leitura. (Cear3,

2017, p. 36)

A proposta do Alforje de Histdrias tem o mediador como responsavel por apresentar o
texto literdrio nessa perspectiva. Em linhas gerais, € a leitura em voz alta com o livro em
maos, realizada em sala de aula ou em qualquer espaco da escola. De acordo com
Cosson (2014) e Colomer (2017), a crianca precisa da voz para fazer a transicdo entre o
mundo da oralidade e o mundo da escrita. A leitura oralizada possibilita a construcao
cultural dos sentidos, reforcando no aluno o sentimento de pertencimento a
comunidade em que esta inserido, além de cumprir a aprendizagem de gestos da leitura
observado no professor. Muitas vezes, esta pratica torna possivel que os alunos
desfrutem de textos fora do alcance de sua habilidade leitora, ampliem vocabulério e
repertdrio linguistico, conduzindo o grupo (a turma) a referéncia leitoras comuns, entre

outras vantagens.

Alforje de Histdrias foi constituido sob o prisma das ponderacdes de Paulo Freire (1991)
ao pensar o Circulo de Cultura através da perspectiva da liberdade, da criticidade e do
didlogo para as intervengdes, fundamentados na aprendizagem integral, que rompe
com a fragmentacdo e requer decisdes e posicionamentos a situacoes da vida. Com isso,
Freire busca, portanto, promover a horizontalidade na rela¢do educador-educando e a
valorizacdo das culturas locais, da oralidade, contrapondo-se, em seu carater
humanistico, a visdo elitista de educacdo. Para Freire (2000), é importante conduzir

desde a fase infantil as reflexdes e os questionamentos as criangas:
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As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipdteses de acdo, de
programar e de ndo apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos,
impostos. As criangas precisam de ter assegurado o direito de aprender a decidir,

o que se faz decidindo. (Freire, 2000, pp. 58-59)

Nessa perspectiva, faz-se necessdrio, no trabalho de mediacdo leitora com as criancas,
que o professor seja capaz de conhecer as condicdes em que elas constituem seu
pensamento e suas linguagens, o que acarreta um olhar e uma escuta sensivel, um gesto
de amorosidade. Esse conceito contrapde-se a ideia de opressdo e dominacao.

Freire (2003) acredita que ndo ha didlogo se ndo houver amor que o inspire.

Ainda tendo como inspiracdo o Circulo de Cultura de Paulo Freire, o Eixo criou o Ciclo de
Leitura do MAIS PAIC para os anos finais (6.2 ao 9.2 ano), constituindo-se como uma
série continua de ciclos de promocao do livro e das leituras constituidas por a¢des de
compartilhamento, de fruicdo literaria, didlogos e leituras de mundo. O projeto comeca
com uma sensibilizacdo para leitura em sala de aula, quando os alunos selecionam os
livros, onde se desenvolve a leitura e a culminancia do ciclo como um evento literario
mensal ou bimestral, que pode ocorrer no “auditério” da escola ou em outro espago
considerado conveniente. Isso é feito a fim de envolver ndo somente os alunos e
professores, mas toda a comunidade escolar, que tera a oportunidade de conhecer e
prestigiar o trabalho de promocao da leitura, conforme Silva et al. (2018). Os professores

sdo denominados leitores-mediadores, e os alunos, leitores-protagonistas.

Metodologicamente, o professor-mediador da leitura prop&e aos alunos a selecdo de
livro(s) da biblioteca da escola e, uma vez por semana, é feito o encontro dos leitores
para socializarem suas impressoes da leitura em processo. Em seguida, o professor-
mediador da leitura organiza, conforme a realidade da escola e de cada turma, nucleos
de afinidades leitoras, empréstimos e trocas de livros, cineclubes literarios, oficinas de
leitura e de producado literaria, grupos de estudo, encontro com autores, lancamentos
de livros, saraus, contos dramatizados. Depois, aos poucos, deixa a iniciativa por parte

dos alunos, embora sob sua orientagao e seu acompanhamento.
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Cada escola deve definir a periodicidade e a duracdo de cada encontro. Com o objetivo
de apresentar a um publico amplo o prazer de ler, como sugestdo, o Eixo indica ser
semanal o Encontro de leitura compartilhada; quinzenal o Encontro de planejamento e
o ensaio do evento final do Ciclo de Leitura MAIS PAIC; bimensal ou bimestral o Evento
literdrio de fim de cada Ciclo de Leitura MAIS PAIC. Cada encontro deve ter no maximo
duas horas, e cada Ciclo deve durar um periodo de dois meses (Ceard, 2017). Solicita-se,
também, que o Ciclo envolva a familia, reservando uma reunido com os pais (ou
responsaveis legais) dos alunos para que estes expliquem a estrutura e o funcionamento
do Ciclo de Leitura MAIS PAIC e ja facam um pré-convite para o evento final do primeiro

Ciclo.

A pesquisa Os Ciclos de leitura como espacgo de disseminagdo da leitura literdria nos anos
finais do ensino fundamental, de Silva et al. (2018), realizada em turmas de 8.2 e 9.2 anos
de um dos municipios cearenses (Acopiara), relatou que os géneros mais lidos para a
leitura no Ciclo sdo: Conto (100%), Cronicas (100%), Romances (100%), Poemas (90%),
Cordel (80%) e Fabulas (60%). No entanto, todos os professores das turmas pesquisadas

afirmam fazer uso de géneros variados, dando énfase aos classicos literdrios universais.

Tanto o Ciclo de Leitura como o Alforje de Historias tém a mediacdo de leitura como um
processo dialdgico, de partilha literaria para construcdo dos significados de uma obra,
na linha do que discute Bakhtin (2003, p. 76 ), para quem “o acontecimento da vida do
texto, isto é, sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas
consciéncias, de dois sujeitos.”. Assim, o texto é apreendido como um enunciado repleto
de muitas vozes e cuja intengdo de producdo e execugdo so se concretiza na interagao

com o outro.

Nesse caso, a obra literaria constitui-se de um texto destinado a um leitor, que, ao entrar
em contato com a leitura, torna-se participante ativo na interacao entre autor-obra-
leitor, construindo sentidos e significados atribuidos aos enunciados. Nesse momento,
ocorre o que Bakhtin (2003) descreve como um encontro de dois textos: o texto pronto
e o texto a ser criado; o encontro de dois sujeitos, o autor escritor e o leitor autor.
Quanto ao professor, este assume o papel de mediador na tarefa de estimular a cultura

do pensar, contribuindo para a formacdo do leitor protagonista, cujas habilidades
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cognitivas de percepcao, atencdo, assimilagcdo, comparacdo, memdria, entre outras, vao

além do significado literal das palavras do texto. Conforme enfatiza Bakhtin (2003):

A lingua como sistema tem uma imensa reserva de recursos puramente
linguisticos para exprimir o direcionamento formal: recursos lexicais,
morfoldgicos, sintaticos. Entretanto, eles sé atingem o direcionamento real na

totalidade de um enunciado concreto.(Bakhtin, 2003, p. 68)

Nesse sentido, Bakhtin (2003) passa a advogar sobre o entendimento de um elemento
gue é utilizado em todas as atividades da comunicacdo verbal, o enunciado. As diversas
atividades verbais sdo construidas por enunciados concretos, construidos pelos sujeitos
numa atividade social concreta. Nesse trabalho de mediacdo de leitura, hd um
envolvimento do mediador nas a¢des de promoc¢do do livro, na partilha literaria e na
construcdo de sentidos para o texto, além do acompanhamento continuo no processo
de evolugdo da competéncia leitora de cada estudante, atuando de forma pontual para

superar as limitagdes cognitivas.

Portanto, ressalta-se que o trabalho com a leitura ndo se limita a mera decodificacdo da
escrita, devendo proporcionar as criangas e aos jovens experiéncias que motivem sua
percep¢dao de mundo e amaduregam o seu pensamento, assegurando a compreensao
das relagbes existentes entre a leitura literdria e a sociedade da qual fazem parte,
procurando adequar-se, modificar-se ou entrar em conflito com as verdades ou

imposi¢des culturais do seu cotidiano.

Percebe-se que o Eixo busca, no cotidiano escolar, afastar-se da vivéncia literdria como
algo obrigatdrio, baseado exclusivamente nas avaliacdes ou limitado ao trabalho com
fichas de leitura ou com sequéncias de perguntas e respostas relativas ao texto, o que
nem sempre contribui para o processo de emancipa¢do do leitor, segundo afirma

Cosson (2014):

No Ensino Fundamental, predominam as interpretagdes trazidas pelo livro
didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as atividades

extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura e debates em
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sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histdria lida ou dizer o poema com
suas proéprias palavras. [...] As fichas de leitura, condenadas por cercear a
criatividade ou podar o prazer da leitura, sdao no geral voltadas para a
identificacdo ou classificacdo de dados, servindo de simples confirmacdo da

leitura feita. (Cosson, 2014, p. 22)

Por essa razao é que também destacamos o posicionamento de Zilberman (1994), para
quem a obra literaria em sala de aula ndo pode ser considerada um instrumento de
normas, nem linguisticas, nem comportamentais, devendo assumir o seu destino
inquiridor e cognitivo. Para a autora, o texto literario na escola deve questionar,
despertar emocgOes e prazer pelo ato de ler, por exemplo, e, consequentemente, nao
deve ter como unico objetivo a evolugcdo cognitiva dos alunos. Do contrério, se sua
utilizacdo vem servir estritamente para fins didaticos e pedagdgicos, o texto literario se
transforma em instrumento de ensino, que, ao invés de despertar o interesse dos
alunos, causa repudio e aversdo, distanciando-os cada vez mais da experiéncia fruitiva

que a leitura literaria pode proporcionar.

Como observamos, no decorrer dos anos, existiram algumas acdes interligadas
promovidas pelo Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor para incentivo e trabalho com
o texto literdrio em sala de aula, indo desde a producdo de materiais até a organizacao
de ambientes favordveis para a leitura entre os professores. Ao longo da nossa Tese,
analisamos como foram desenvolvidas as formagdes continuadas desse Eixo para o
trabalho com o texto literdrio em sala de aula nos anos iniciais. Detalhamos todo o
caminho metodolégico que iniciou durante a pandemia da Covid-19, no ano de 2021,
em que as formag¢des continuadas foram todas virtuais. Devido ao nosso compromisso
como pesquisadora e professora, acompanhamos também a retomada das formacGes
presenciais no periodo de 2022. Todo esse detalhamento esta presente no capitulo

Enquadramento Metodoldgico.
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6. A pandemia do Novo Coronavirus

A pandemia do novo Coronavirus trouxe imensos desafios para todos os setores no
mundo. Na tentativa de reduzir a ampla disseminac¢do do novo Coronavirus, medidas de
distanciamento social foram adotadas pelos paises, mudando consideravelmente
aspectos da nossa rotina. Estados e municipios brasileiros editaram decretos e outros
instrumentos legais e normativos para o enfrentamento da pandemia, estando, entre

elas, a suspensdo das atividades escolares.

Para que as criangas e os jovens tivessem o menor impacto possivel no seu
desenvolvimento escolar e o calendario letivo nao fosse comprometido, foi inevitavel
levar o ensino da sala de aula para dentro das casas dos alunos — inclusive mediante
orientacdo e normatizacdo do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de
Educacdo. Estes drgdos permitiram a substituicdo das disciplinas presenciais, em cursos
regularmente autorizados, por atividades letivas remotas que utilizassem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informagdo e comunicagdo ou outros meios

convencionais.

Trazemos novamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2
9.394/1996) para a discussdo, uma vez que ja dispOe, em seus artigos 23 e 32, os

seguintes direcionamentos:

Art.23 § 2.2: O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climdticas e econGmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem
com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art.23 § 4.2 O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em situagdes

emergenciais. (Brasil, 1996)

A LDB, em sua completude, reforca o ensino presencial presencial, resguardando
aspectos sociais, psicoldgicos e pedagoégicos do desenvolvimento de criancas e
adolescentes. Porém, a lei apresenta algumas possibilidades de complementacao da

carga horaria escolar, como vimos anteriormente, prevendo inclusive situagdes de
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emergéncia, tais como falta temporaria de professores contratados, criancas e
adolescentes hospitalizados e aqueles que estejam morando com seus pais no exterior
e nao tenham como se alfabetizar em Lingua Portuguesa. Portanto, a educac¢do a

distancia passou a ser uma realidade durante o periodo de crise sanitaria mundial.

O Ensino a Distancia é caracterizado por sua flexibilidade em torno da proposta de
ensino e aprendizagem diante do grande avanco tecnolégico, possibilitando a interacao
entre professores e alunos ao encurtar as distancias. De acordo com Litwin (2001), as
propostas de EaD estdo se caracterizando pela multiplicidade de recursos pedagdgicos,
objetivando facilitar a construcdo do conhecimento, através da interacdo entre

professores e alunos e pela presenca de alguma tecnologia.

Gomes (2020) acredita que emergiu nesse contexto, também, uma configuracdo do
processo de ensino-aprendizagem denominada Educacdo Remota, isto é, praticas
pedagodgicas mediadas por plataformas digitais, como aplicativos com os conteudos,
tarefas, notificacbes e/ou plataformas sincronas e assincronas como o Teams

(Microsoft), Google Class, Google Meet, Zoom.

Com todas essas mudancgas, era preciso ter amparos legais que orquestrassem
oficialmente esse novo processo de aprendizagem para além da LDB. O Ministério da
Educacdo publicou Portarias desde o dia 18 de marco de 2020, regulamentando as
atividades dos cendrios escolares da Educagdo Basica e Superior. Podemos citar, como
exemplos, as Portarias 343, 345, 356 e 473 (Brasil, 2020), suspendendo as aulas

presenciais e indicando em carater emergencial a Educa¢do emota.

Destaca-se a Medida Proviséria 934, de 1 de abril de 2020, que trata da dispensa da
obrigatoriedade dos minimos de 200 dias letivos escolares (Didrio Oficial da Unido,

2020).

Art. 1.2 O estabelecimento de ensino de educag¢do basica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de
efetivo trabalho escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no § 1o
do art. 24 e no inciso Il do caput do art. 31 da Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, desde que cumprida a carga hordria minima anual estabelecida nos
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referidos dispositivos, observadas as normas a serem editadas pelos respectivos

sistemas de ensino. (Diario Oficial da Unido, 2020, p. 1)

Entretanto, na pratica, o Ensino Basico deveria cumprir as horas de aula em uma
quantidade menor de dias letivos. Como analisou-se, a Medida Proviséria nao trouxe
especificacdes sobre como isso deveria ocorrer. Conselhos estaduais e municipais de
educacdo, ao lado de pais e professores, deveriam regulamentar as alternativas de
acordo com a realidade local. Esclarece-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Art. 24, I, LDB, 1996) determina que a carga horaria anual deve ser de pelo menos 800
horas para os ensinos fundamental e médio, distribuidas em pelo menos 200 dias

letivos. No caso do Ensino Superior, o ano letivo minimo também é de 200 dias.

Diante de inumeros documentos, conforme apontamos, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE)*?, no dia 28 de abril de 2020, apés um periodo de consulta publica,
orientou as atividades ndo presenciais em todos os niveis de ensino da Educacgao Infantil
até o Ensino Superior durante a pandemia da COVID-19, através do Parecer sobre
reorganiza¢do dos calenddrios escolares e realiza¢Go de atividades pedagdgicas néo

presenciais durante o periodo de pandemia da Covid-19.

Ao compararmos com os outros documentos legais citados, este amparou e orientou
mais assertivamente o debate entre os Estados, municipios e instituicGes educativas de
como deveria proceder cada etapa, apesar de ndo detalhar e aprofundar-se em assuntos

estruturais como concepcao, gestao e financiamento da educacao.

Na etapa do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, o Parecer (CNE, 2020) reconhece a
dificuldade do aprendizado online, o tempo de tela que seria exigido dos alunos nessa

etapa de alfabetizagcdo, mas sugere alguns caminhos para a condu¢ao desse processo:

Aqui, as atividades devem ser mais estruturadas, para que se atinja a aquisicao
das habilidades basicas do ciclo de alfabetizacdo. Sugere-se, no periodo de

emergéncia, que as redes de ensino e escolas orientem as familias com roteiros

42http://www.abrafi.org.br/js/ckeditor/foto internas/PARECEREDUCACAONACIONALCOVID19.pdf.
Acesso em: 17 dez. 2022.
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praticos e estruturados para acompanharem a resolucdo de atividades pelas
criangas. No entanto, as solugdes propostas pelas redes ndo devem pressupor
que os “mediadores familiares” substituam a atividade profissional do professor.
As atividades ndo presenciais propostas devem delimitar o papel dos adultos que
convivem com os alunos em casa e orientd-los a organizar uma rotina diaria.

(CNE, 2020, p. 13, aspas no original).

Nessa citacdo, orienta-se que as familias ou os responsaveis assumam a educagao formal
e acompanhem as atividades das criangas. Entretanto, deve-se pontuar criticamente
que essa solucdo foi projetada para lares com condicdes materiais e tempo para
desempenha-la, sem considerar domicilios insuficientes em termos econémicos e
sociais, isto &, agueles nos quais os familiares trabalham ou possuem limita¢des, como
o analfabetismo funcional, de acordo com Rogero-Garcia (2020). Além disso, ndo houve
qualquer preparacao as familias para assumir tal responsabilidade. Questionamos se de
fato esse parecer foi efetivado, pois na realidade brasileira ha lares sem computador,
sem internet e sem pais (ou responsaveis) alfabetizados, como apontou a ultima

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios que ja mencionamos.

Diante desse Parecer (CNE, 2020), a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo — ANPED*? publicou, em 23 de abril de 2020, uma nota que reconhece o
ato do Conselho Nacional de Educacdo, pois contribui para um debate e uma
mobilizacdo de Estados e municipios. Entretanto, critica fortemente a atua¢do do
Governo Federal e do MEC, visto que ndo houve coordenacdo de politicas educacionais
e ndo houve acdes estratégicas para o enfrentamento da situacao calamitosa na qual se
encontrava o Brasil. A ANPED também alertou para o fato de as instituicdes de ensino
ndo terem condi¢cdes necessarias para a materializacdo da EaD, como se sugeria no
Parecer, tampouco os docentes podem ser responsabilizados ou submetidos a formas

improvisadas de mediag¢ado tecnoldgica.

43 Nota da ANPED (https://www.anped.org.br/news/posicionamento-sobre-o-parecer-do-cne-que-
trata-da-reorganizacao-dos-calendarios-escolares). Acesso em: 17 dez. 2022.
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Somada a essas dificuldades, estava a exclusdo digital, j3 que algumas familias ndo
possuiam aparelhos eletrénicos (celulares, tablets, computadores) nem internet. Além
disso, contribuiram para esse cendrio a inexperiéncia de escolas, que sempre operaram
de forma presencial, para instituir as aulas online e as limitacdes pertencentes ao
formato digital, especialmente para criangas menores. Da mesma forma, nao se deve
ignorar os impactos da pandemia entre os alunos e familiares que adoeceram, perderam

entes queridos, parentes e vizinhos, além de terem os provedores desempregados.

Reforcando o que foi dito anteriormente, o Unicef realizou algumas pesquisas. Cita-se
uma delas, intitulada Impactos primdrios e secunddrios da COVID-19 em criangas e
adolescentes, realizada em agosto de 2020, a qual apontou que, embora criangas e
adolescentes ndo sejam os mais afetados diretamente pela Covid-19, sdo as grandes
vitimas invisiveis da pandemia. Suas familias tiveram as maiores reduc¢des de renda
(63%), a qualidade da alimentacdo que recebiam piorou e muitos de seus direitos foram

negligenciados.

Com todas essas caracteristicas presentes no cenario pandémico, é possivel imaginar
como estava a situacao escolar das criancas brasileiras. A pesquisa exp0s que 6 milhdes
de residentes com criancas e adolescentes ndo receberam tarefas ou qualquer atividade
da escola nos meses de julho e agosto de 2020. Os maiores indices da auséncia de
atividades escolares encontram-se nas regides Norte (19%), Nordeste (16%) e Centro-
Oeste (16%). Embora 91% dos responsdveis digam que houve continuidade na
realizagao de atividades escolares durante a pandemia, 9% deles — 4 milhdes de

residentes com criangas e adolescentes — nao puderam dar continuidade.

Outros dados que trazemos provém da nota técnica realizada pela organizacao Todos

pela Educacdo®®, publicada em fevereiro de 2021, denominada Impactos da pandemia

43E uma organizacdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, ndo governamental e sem ligacio com
partidos politicos, uma vez que é financiada por recursos privados, principalmente, de empresarios.
Desenvolve agdes de pesquisas e reivindica politicas publicas educacionais.
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na alfabetizacéo de crian¢as®, que confirma os efeitos negativos da pandemia de Covid-
19 sobre a Educagdo Publica brasileira. Apresenta-se um aumento de 66,3% no numero
de criangas de 6 e 7 anos de idade que, entre 2019 e 2021, ndo sabiam ler e escrever,
de acordo com seus responsaveis. Em termos relativos, houve um salto de 25,1% em

2019 para 40,8% em 2021.

Quando se volta aos dados socioecondmicos, ha uma diferenca consideravel entre as
criancas residentes dos domicilios mais ricos e mais pobres do pais. Entre 2019 e 2021,
o percentual das que ndo sabiam ler e escrever cresceu de 33,6% para 51,0%. Dentre as
criangas mais ricas, o aumento foi de 11,4% para 16,6%. Sdo dados estarrecedores que
nos levam ao reconhecimento da perda de aprendizagem decorrente da auséncia de
uma escola presencial, que é fundamental sobretudo para as criangas e mais ainda para

as que estdo no inicio da alfabetizacdo e para as que sao mais frageis economicamente.

Em entrevista ao site Futura, Soares (2020, sem paginac¢ao), ao refletir sobre os impactos
da pandemia nessa fase de 6 e 7 anos (etapa de alfabetizacdo), acredita que houve “o
efeito negativo dessa interrupcdo do processo de escolarizagdo na qualidade” da
alfabetizacdo para as criancas das camadas mais populares. O processo de alfabetizacao
ocorre mediante a interacdo de um profissional formado para a finalidade de alfabetizar,
tendo em vista que esse ndo é um processo tdao simples, porque ele envolve muitos
fatores (afetivos, cognitivos, sociais, culturais etc.) que precisam ser considerados e bem
orientados. Por isso, a autora, ainda na entrevista, reforca que “a presenca do
alfabetizador muito dificilmente pode ser substituida por um adulto ndo formado para

essa acdo educativa”.

4> vale salientar que esta nota foi produzida comparando dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua), de 2012 a 2021 (dados correspondentes ao 3.2 trimestre de cada
ano). Nessa pesquisa, feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os participantes da
pesquisa dos domicilios afirmam se suas criangas sabem ou ndo ler e escrever. Com base na resposta,
pode-se estimar o numero e o percentual de criangas que, de acordo com seus responsaveis, estdao ou
ndo alfabetizadas. A pergunta é respondida por um(a) morador(a) de 18 anos ou mais de idade.
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/aumenta-em1milhaoonumerodecriancasnaoalfabetizadas/#.
Acesso em: 9 jan. 2023.
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Como se observou, a situacdo vivenciada por muitas familias brasileiras ndo foi das mais
faceis, pelo contrario: foi extremamente desigual e aprofundada pela inoperancia do
Governo Federal frente a educagao publica. Infelizmente, nem todos tiveram as mesmas
oportunidades educacionais, a comecar pela prépria questao do analfabetismo entre as
geracOes anteriores, que pode dificultar o acompanhamento escolar e pode
desestimular o interesse pelos estudos entre os mais novos, conforme aponta matéria

publicada pela Agéncia Brasil (2019)%6.

Apesar disso, torna-se extremamente necessario pontuar o que o Estado do Ceard
realizou para enfrentar essa grave crise de salde mundial na area da educagdo e,
principalmente, referente ao Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC no

periodo de isolamento social.

6.1. O ensino remoto no Ceara

Agora que se acompanhou um pouco do panorama nacional quanto a pandemia do
Novo Coronavirus em relacdo a educacdo, torna-se necessario conhecer, também, o
contexto desta pesquisa. Em meio a essa crise sanitdria mundial, o Governo do Estado
do Ceard, por meio do Decreto n2 33.510/2020, deliberou situacdo de emergéncia em
saude, dispondo medidas para enfrentamento e contencdo da infeccdo humana pelo
Covid-19, e suspendeu as atividades educacionais presenciais em todas as escolas

publica e particulares, universidades e faculdades cearenses.

O amparo legal foi articulado para a nova realidade que se apresentou no periodo da
pandemia. Assim, as redes publicas e privadas brasileiras interromperam o
funcionamento das escolas e realizaram acBes de transferéncia e outras atividades
pedagdgicas para formatos a distancia. O Centro de Inovagdo para a Educacdo Brasileira
(CIEB) realizou, em parceria com o Conselho Nacional de Secretadrios de Educacdo

(Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (Undime) e a

46Matéria publicada na Agéncia Brasil. https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-
09/analfabetismo-resiste-no-brasil-e-no-mundo-do-seculo-21. Acesso em: 9 jan. 2023.
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Fundacdo Lemann, a pesquisa Planejamento das Secretarias de Educag¢do do Brasil para

ensino remoto®’.

As redes estaduais publicas tiveram mais avangos estruturais e organizacionais para o
enfrentamento da pandemia na drea da educacdo em comparacdao com as redes
municipais publicas, conforme a pesquisa do CIEB. Nesse sentido, o caminho foi
viabilizado, principalmente, por meio da disponibilizacdo de plataformas online,
videoaulas gravadas, aulas ao vivo em redes sociais e envio (e compartilhamento) de

materiais digitais aos alunos (CIEB, 2020).

Para tanto, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard (Seduc) e o Sindicato dos
Trabalhadores da Educacdo (Apeoc) elaboram um documento denominado Diretrizes
para o periodo de suspensdo das atividades educacionais presenciais por conta da
situagdo de conteng¢do da infecco humana pelo Novo Coronavirus no dmbito dos
estabelecimentos de ensino da Rede Estadual do Ceard (2020). O documento tinha por
objetivo orientar o processo de ensino a distancia (e domiciliar) e organizar estratégias
de ensino para aulas n3o presenciais, por meio da orientacdo dos professores e do
nucleo gestor. Ressalta-se que as diretrizes solicitam a autonomia das instancias
educacionais: “Nesse momento, faz-se imprescindivel o exercicio da autonomia e
responsabilidade das unidades escolares, respeitando-se os parametros e os limites

legais” (Ceara, 2020b).

O documento fala, ainda, sobre a elaboracdo de um plano de atividades domiciliares,
levando em consideracdo o livro didatico como referéncia para a organizacdo das
atividades, e sobre os suportes tecnolégicos para interacdo entre professor e aluno, tais

como: aluno online, professor online, plataformas desenvolvidas pela Secretaria da

470 estudo teve respondentes de 3.032 secretarias de educac¢do de todo o Brasil, dos quais 3.011
municipais (54,5% do total nacional) e de 21 secretarias estaduais (77,8% do total nacional). O
instrumento utilizado foi um formulario online, respondido entre os dias 24 e 26 de marg¢o de 2020 que
apresentava quinze perguntas divididas entre as seguintes tematicas: normativa (leis, decretos)
especificos frente a Covid-19, estratégias de aprendizagem frente a Covid-19 e fase de implementacao,
acompanhamento remoto de presenca e avaliagdo de aprendizagem dos estudantes, tecnologias ja
utilizadas e/ou em uso nas redes de ensino. https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2020/04/CIEB-
Planejamento-Secretarias-de-Educac%C3%A30-para-Ensino-Remoto-030420.pdf. Acesso em: 9 jan. 2023.
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Educacao do Ceara e o Google Classroom, servico gratuito desenvolvido para escolas. A
utilizacdo dessa ferramenta deu-se a partir de uma parceria entre a Secretaria e a

empresa Google.

Apesar de trazer importantes direcionamentos que buscavam nortear os gestores
escolares e professores sobre a estruturacdo da nova realidade que se apresentava, é
um documento simples de seis paginas, que ndo detalha de forma pormenorizada como
realizar essas acoes. Propor a transferéncia do ensino presencial para lares esbarra nos
problemas ja mencionados. Dados do Instituto Datafolha mostraram que, em maio de
2020, cerca de 24% dos estudantes brasileiros ndo tinham acesso as atividades remotas
para fazer em casa (nem via internet, TV ou materiais impressos, por exemplo). Naquele
momento, as desigualdades regionais de acesso eram enormes (52% de acesso na regido

Norte contra 94% na regiao Sul).

Outro documento elaborado pelo Estado do Ceara para subsidiar o trabalho, com base
nas Diretrizes da Secretaria da Educacdo do Estado do Cear3, foi um guia denominado:
Apoio aos estudos domiciliares (Ceard, 2020). Este reune algumas possibilidades
pedagdgicas para estabelecer rotinas de estudos e de aprendizagem, utilizando recursos
como os livros didaticos e meios tecnoldgicos (plataformas digitais) a fim de subsidiar o
processo de ensino a distancia e domiciliar organizado pelas unidades de ensino. O
citado guia de opgdes educativas, disponibilizado pela SEDUC, conduz a escola a
trabalhar com plataformas que ampliam a responsabilidade e a autonomia dos
docentes. Novamente, € um material que esbarra na falta de aprofundamento e de

planejamento do cotidiano escolar.

Constitui-se como uma alternativa possivel a instituicdo escolar que tem como propdsito
facilitar a aprendizagem e a construcao do conhecimento dos alunos, adaptando os
planos de aulas as novas tecnologias, ao estilo e ao tempo de aprendizagem dos

estudantes, ou seja, visa-se um educando autonomo, emancipado. Nesse sentido:

S6 podemos educar para a autonomia, para a liberdade com autonomia e
liberdade. Uma das tarefas mais urgentes é educar o educador/pai para uma

nova relagao no processo de ensinar e aprender, mais aberta, participativa,

96



respeitosa do ritmo de cada aluno, das habilidades especificas de cada um.

(Moran, 2013, p. 15)

Nesse contexto — ou seja, o oficio de educar adequado as demandas das novas
configuragdes socioeconémicas —, esperava-se que o professor encontrasse solugdes
curriculares e pedagdgicas que possibilitassem a diversidade de acesso as informacdes
e ao conhecimento. Esse mesmo cenario de isolamento exigiu do docente o uso de

competéncias digitais para realizar as aulas mediadas por tecnologia.

As dificuldades enfrentadas por professores frente ao ensino remoto puseram em foco
a formacdo de educadores: tanto aquela voltada a utilizacdo de suportes quanto a que

leva em considerac¢do a heterogeneidade dos discentes e as limitacdes de acesso.

Para uma compreensdo do comprometimento dos professores brasileiros, traz-se o
estudo desenvolvido pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC), em parceria com a Organizacao
das Nac¢Ges Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e com o Itau Social.
A pesquisa, denominada Educacdo escolar em tempos de pandemia na visGo de
professoras/es da Educagdo Bdsica, entrevistou mais de 14 mil professores e professoras
do ensino publico (85% das respostas) e privado (15%), com coleta realizada até o dia
10 de maio de 2020. O foco das perguntas estava na atuagao profissional e na percepgao
dos docentes durante o periodo, além das expectativas para o pos-pandemia. O estudo
apontou que a maior parte dos professores e professoras participantes da pesquisa da
Fundagao Carlos Chagas (FCC) — cerca de 80% — disseram ter planejado, preparado e
ministrado aulas utilizando novos recursos e novas ferramentas. Logo, 77% dos
docentes declararam ter participado de cursos a distancia. A pesquisa nao indicou dados

separados por Estados brasileiros.

Apesar de tantos obstaculos e tantas limitacGes a serem superados, a pandemia de
COVID-19 nao deve ser encarada como uma tragédia por completo. Quanto ao Cear3,
além dos documentos e diretrizes citadas, o MAIS PAIC seguiu ofertando formacao
continuada aos professores, apoio a gestao escolar, apresentagao de novas tecnologias

e possiveis modos de ensino durante o periodo de isolamento. Tornou-se urgente a
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formacdo das equipes para lidar com este desafio: incorporar o estudo remoto no

cotidiano escolar.

A formacdo continuada de professores constituiu condi¢ao essencial para a articulagao
permanente da teoria com a pratica na atuacdo docente, principalmente para
compreensdo e articulacdo das novas necessidades de ensino durante o isolamento.
Para tanto, as formacgdes do Programa Aprendizagem na Idade Certa permaneceram por
meio do ensino remoto. Adiante, investigamos mais precisamente as formacoes do Eixo
de Literatura e Formacao do Leitor, do Programa Aprendizagem na ldade Certa — MAIS
PAIC para o ensino da leitura literaria nas séries iniciais do Ensino Fundamental nesse

novo contexto da educacdo, principalmente, pds-pandemia.

Nesta Parte |, tragdmos um breve retrato da situacdo educacional brasileira, através de
seus marcos constitucionais; das politicas publicas de leitura, apds o periodo de
redemocratizacdo do Brasil, apontando os principais problemas e desafios. Além disso,
trouxemos um percurso contextual e histérico que nos ajudou a compreender em que
principios fundantes estd alicercado o Programa Aprendizagem na Idade Certa (MAIS
PAIC), com foco nas a¢Ges desenvolvidas pelo Eixo de Literatura e Formacgao do Leitor.
Este é responsdvel pela questdo que nos preocupa, as formacgdes continuadas voltadas

para o ensino da leitura literaria no Ceara.

Durante nossos estudos de pesquisa, enfrentamos a Pandemia do Novo Coronavirus,
periodo de muita dor e incertezas Tal periodo para a educacdo também trouxemos
nessa primeira parte da tese, jd que gerou impactos no processo de formacdo
continuada e no ensino do Ceara. A seguir, Parte Il, expusemos as bases tedricas que
sustentam nossas andlises, com foco na leitura em lingua materna, formacdo docente e
educacao literdria. Nesta segunda parte também serd possivel compreender o

enquadramento metodolégico utilizado na investigagao.
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO TEORICO E METODOLOGICO
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1. Enquadramento tedrico

1.1. Leitura em Lingua Materna

Muitas pesquisas, além de estudos e livros, buscam discutir sobre o conceito e a
funcionalidade da leitura, frequentemente, investigando os métodos mais assertivos
para o desenvolvimento das praticas leitoras no ambiente escolar. Os sentidos da leitura
nao devem ser compreendidos como Unicos, tampouco definitivos, e exigem de todos
os estudiosos e profissionais que atuam no ambiente pedagdgico uma reflexdo voltada
ainsercao do educando nas praticas sociais que se concretizam por meio da leitura e da

escrita.

Nesse capitulo, discutiremos sobre a leitura em lingua materna, pois, de acordo com a
Introducdo desta Tese, nas avaliacOes externas, como o Pisa (2023), de que o Brasil vem
participando, sdao estatisticamente perceptiveis os problemas de aprendizagem da
leitura nas escolas. Essa discussdo abrange uma ampla gama de preocupacodes, desde a
de preparar linguisticamente a crianca para o processo de alfabetizacdo, na pré-escola,

até a de desenvolver as habilidades de ler e escrever no Ensino Superior.

No texto A leitura como um processo cognitivo, de Olivia Figueiredo e Rosa Bizarro,
pontua-se que, durante a leitura, ha uma articulacdo de uma grande quantidade de
processos linguisticos e ndo linguisticos, orientados para a construcdo de uma
representacdo adaptada ao conteldo do texto e para a construcdo de um modelo
mental de referéncia. Esse aspecto é importante do ponto de vista pedagégico, ja que,
para se fazer uma leitura compreensiva e adaptar as estratégias de leitura ao texto que
se estd a ler, sdo fundamentais o reconhecimento e a pratica de diversos mecanismos
essenciais a atividade da leitura (linguisticos, discursivos, enunciativos, pragmaticos,

enciclopédicos e outros).

Para aprender essas estratégias, o aluno deve integrd-las a uma atividade de leitura
significativa, assim, é preciso articular situacdes de ensino de leitura em que se garanta
a sua aprendizagem significativa. Ndo ha uma receita pronta que dird que a crianca ler3,
mas é possivel garantir que o aluno tenha uma relagao afetiva, emocional e sensorial —

e ndo simplesmente cognitiva — com a leitura, como aponta Petit (2009).
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1.1.1. Concepgoes de Leitura

Muito se discute acerca dos problemas de leitura e do grande desafio de fazer com que
essa pratica se torne cada vez mais presente no cotidiano dos alunos. Kleiman (2008)
alerta para o fato de que as dificuldades para o desenvolvimento da leitura ocorre
devido a formacao insatisfatéria do professor e ao seu desconhecimento dos resultados
de pesquisas na sua area. Antes de abordarmos sobre essa formacado do professor, faz-

se necessario esclarecer, inicialmente, algumas concepg¢des tedricas sobre leitura.

A primeira perspectiva traz a leitura como extragdo de significado do texto, em que o
ato de ler é concebido como um processo de decodificacdo de letras e sons. O texto é
processado em sua linearidade, ou seja, em que o leitor procura e traz informacdes para
o texto, interessando o reconhecimento de palavras e ideias. Essa decodificacdo de que
muito se fala (principalmente nos anos iniciais de escolarizacdo) fundamenta-se na
compreensao do principio alfabético e nos reconhecimentos de padrées ortograficos

(Iéxico ortografico):

A decodificacdo refere-se ao uso eficiente da correspondéncia letra-som -
tecnicamente  denominada correspondéncia grafema-fonema - no
reconhecimento de palavras, e é vista como fundamental para o
desenvolvimento da leitura. Isso porque, para ser capaz de ler, o leitor precisa
saber como o sistema de escrita funciona, isto é, no caso da nossa escrita, feita
com letras do alfabeto grego-latino, precisa entender a caracteristica
fundamental desse sistema: o conhecimento de que as letras representam os

sons da fala. (Pinheiro, 2005, p. 18)

O dominio desse conhecimento (principio alfabético) permite, portanto, a decodificacdo
da escrita. Pinheiro (2005, p. 18) destaca ainda que, para decodificar a escrita, “a
questdo mais importante é saber quais sons estao associados a quais letras” . Assim, ler
consiste em adquirir as competéncias para decodificar, isto é, traduzir as letras escritas
em sons. A aquisicdo da correspondéncia letra-som de forma sistematica permite ao

aprendiz ler novas palavras.
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Para Pereira, Souza e Kirchof (2012), a leitura transcende a simples decodificacao,
compreensdo e interpretacdao do signo linguistico, por isso, pressupde o ato de dar
sentido ao texto, o que estara sempre na dependéncia da vivéncia histdrica do sujeito,
do seu modo de pensar e olhar o mundo. Nesse sentido, para Yunes (2003), a leitura é
como uma experiéncia e como um recurso civilizatério a partir do resgate da relacao
entre leitura e vida, apresentando-se como constituinte mesma do conhecimento.

Dessa forma, segundo a autora:

A leitura (...) € um precioso instrumento de reaproximacao da vida, pelo qual o
deslocamento de horizonte provocado pelo texto, pela interacao que mobiliza o
sujeito do desejo, ressitua o leitor e faz com que ele possa atualizar o texto no
angulo de sua historicidade, da sua experiéncia, dando-lhe também vida nova.

(Yunes, 2003, p. 11)

Ao ler, o leitor traz toda sua bagagem pessoal de vida e de experiéncias conscientes ou
ndo, atribuindo ao lido referéncias pessoais da memoria, por exemplo, trazendo,
igualmente, toda a sua bagagem linguistica. Por isso, se ela for limitada, o leitor ndo
compreende o texto. Yunes (2003, p.10) acrescenta que, para ler, é necessario estar
disposto a desvendar o “sujeito que somos — ou seja, lugar do qual nos pronunciamos —
ou que desejamos construir”. Isto posto, atribuimos ao texto lido marcas pessoais que
possibilitam a construcdo e a reflexdo do lugar que se ocupa no mundo e nas relagdes
interpessoais durante o processo de leitura. Kleiman (1997) complementa essa ideia ao
dizer que, em todo texto que lemos, imprimimos em acdo todo nosso sistema de valores,
crencas e atitudes, refletindo o grupo social em que se deu nossa socializacdo e o grupo

ou a comunidade em que fomos criados.

Portanto, Larossa (2011) acredita que o leitor que ndo se modificou ou ndo se
transformou apds a leitura ndo fez nenhuma experiéncia. Talvez tenha compreendido o
texto e seja até capaz de responder a perguntas sobre ele, entretanto, esse leitor nao se
guestiona a si mesmo no que |, realiza um modo de leitura em que ndo existe relacdo

entre o texto e sua prdpria subjetividade. O conceito de experiéncia ao qual o ato de
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leitura estd atrelado ndo deve ser confundido com ideia de experimento ao modo das

ciéncias experimentais, mas da experiéncia como dimensao subjetiva.

Colomer e Camps (2008) acreditam que ler é interpretar, é entender o texto. Elas
criticam as praticas escolares que, em principio, concordam com esse discurso, mas que
na realidade ndo conduzem os alunos-leitores a compreensdo e a interpretacdo de
textos, uma vez que nao sao consideradas as relagdes entre texto e leitor na producao
de sentidos. As autoras apontam, ainda, para uma tensdo entre o ato mecanico e a

ativagao do raciocinio na busca de construgdo de sentidos:

[...] ler, mais que um simples ato mecanico de decifracao de signos graficos, é
antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série
de raciocinios no sentido da construcdo de uma interpretacdo da mensagem
escrita a partir da informacdo proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos
do leitor e, ao mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios para controlar o
progresso dessa interpretacao de tal forma que se possam detectar as possiveis
incompreensdes produzidas durante a leitura. (Colomer & Camps, 2008, pp. 31-

32)

Dessa forma, a compreensdo de um texto ndo é a tradugdo do significado que o autor
quis lhe dar ou a decifragado de signos graficos, mas uma constru¢do que envolve o texto,
os conhecimentos prévios do leitor e os seus objetivos ao ler, além da progressdo da
interpretacao do texto. Dessa forma, a leitura é um processo de interacao entre o leitor

e o texto para satisfazer os objetivos que guiam sua leitura.

Martins (2006) divide as iniUmeras concepg¢oes de leitura em duas caracterizacdes:

e Decodificacdo mecanica de signos linguisticos, por meio de aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta (perspectiva
behaviorista-skinneriana);

e Processo de compreensdo abrangente, dindmica que envolve componentes

sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurolégicos, bem como
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culturais, econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-socioldgica). (Martins,

2006, p. 31)

Esta ultima concepg¢do permite condicdes de uma abordagem mais ampla e até mais
aprofundada do assunto, porém acreditamos na possibilidade de pensar essas
concepcOes de forma dialética, pois tanto a decodificacdo quanto a compreensdo sdo

processos fundamentais a leitura.

Torna-se evidente que o conceito de leitura, para os autores anteriormente citados, nao
estd atrelado a ideia restrita da decodificacdo de signos linguisticos, mas que ela
acontece efetivamente quando comecamos a organizar os conhecimentos adquiridos
(de vida e que a realidade imp&e), como também a estabelecer relagGes entre as
experiéncias. Para essa conversa, convidamos o patrono da educacgdo brasileira, Paulo

Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto. (...)
Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois,
a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizacdo, foi a

leitura da “palavramundo”. (Freire, 2011, pp. 19-20, aspas no original)

Com Freire, somos convocados a compreender a relacdo entre texto e contexto,
conduzindo a construgdo de sentido ao que nos cerca. Logo, ao relacionar a linguagem
e a realidade, a leitura de mundo tende a preceder a leitura de palavras. Como processo
subjetivo apontado nessa citacdo, a leitura ocorre no campo do didlogo, articulado
dentro do contexto e mediado pelo texto. Aqui, relacionamos a no¢ao de texto com a
ideia de interacdo dialdgica exposta por Bakhtin (2003), uma vez que a lingua envolve a
concepcao de texto, sem o qual, consequentemente, ndo podemos efetivar a interacao

verbal.
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Vemos, portanto, o texto como uma acao linguistica e social; assim sendo, ele funciona
como um evento dialdgico de interacdo entre sujeitos sociais. Dessa forma, ainda nessa
perspectiva, conforme lembra Bakhtin, comentado por Brait (2016), o texto é

considerado:

[...] uma dimensdo linguistica atualizada por um sujeito coletivo ou individual,
que se caracteriza como enunciado concreto, situado, pertencente a um
contexto, a uma cultura, em dialogo com interlocutores presentes, passados e
futuros. E justamente essa dimensdo complexa de texto que impede seu
enfrentamento unicamente pela perspectiva linguistica, embora essa ndo possa

ser descartada. (Bakhtin, 2003, p. 16)

Compreendemos, a partir dessa citacdo, que o texto passa a ter consisténcia ligando-se
as situacbes que extrapolam a materialidade linguistica, visto que apresenta valores
histdricos, culturais e sociais, o que discutiremos ao longo de nosso trabalho. O texto sé
tem vida quando interage com esses elementos, e sua construgdo é feita por sujeitos
qgue apresentam uma bagagem cognitiva, sociocultural, histdrica e interacional. Isto
posto, para que ocorra a compreensao do texto, é necessario que o leitor mobilize um
vasto numero de conhecimentos diversos, ja que a superficie material do texto nao
revela todos os seus sentidos, conectando o texto ao seu conhecimento de mundo.
Assim, a leitura é uma competéncia individual e social, um processo de producdo de
sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto, de acordo

com Cosson (2016).

Na qualidade de uma pratica interativa de grande complexidade de producdo de
sentidos, a leitura realiza-se com base em elementos linguisticos, mas requer
mobilizacdo de um amplo conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.
Kleiman (2002) esclarece a leitura como um conjunto de processamento de trés niveis
de conhecimento: linguistico, quando o leitor compreende e atribui significados ao
texto; textual, quando percebemos se o texto é coerente ou ndo; e prévio, que é aquele

que o leitor tem sobre o mundo em geral.
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Até aqui, compreendemos que, no modelo interativo, a leitura ndo se concentra
exclusivamente no texto ou no leitor. Solé (1998), especificamente, assegura que o
modelo interativo da leitura é resultante da juncao de dois modelos: os hierdrquicos
ascendente — buttom up — e o descendente — top down*® —, que marcaram as praticas

de leitura escolares durante anos. Entao,

[...] para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as
distintas estratégias que levam a compreensdo. Também se supde que o leitor
seja um processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante
de emissdo e verificacdo de hipdteses que levam a construgao da compreensao
do texto e do controle desta compreensdao — de comprovacdao de que a

compreensdo realmente ocorre. (Solé, 1998, p. 24)

Como o leitor é considerado um processador ativo nesse modelo de leitura, ele usa
simultaneamente seu conhecimento do texto para construir uma interpretacao. Logo, a
leitura é uma atividade interativa do ponto de vista da qual se utilizam diferentes

conhecimentos e sentidos para realiza-la.

Para as criangas que estdo nos anos iniciais de ensino, a aprendizagem do cddigo dentro
de contextos significativos é de grande importancia. Recomenda-se que as criangas
sejam envolvidas em um mundo letrado, que seja estimulado seu interesse pela leitura
e facilite sua descoberta. Solé (1998) defende que o ensino do codigo deve
fundamentar-se em contextos significativos para a crianga, e ndo em situacdes de ensino
do cddigo isoladas e descontextualizadas. A autora acredita que esse ensino deve partir
das concepc¢des iniciais que a crianca constréi nas situacdes sociais de leitura, fora da

escola, e que Ilhe permitem pensar, por exemplo, que a escrita diz coisas significativas.

48 ps abordagens denominadas ascendentes (buttom up) da leitura enfatizam o texto em que a construgdo
de sentido se da basicamente por um processo de extragao de informagdes realizado pelo leitor e que a
mensagem que o material escrito traz é o mais importante, independentemente de quem esteja lendo.
Ja nas abordagens denominadas descendentes (top down), o foco passa a ser atribuido ao leitor, e a leitura
é vista como um processo de atribuicdo de significados realizado por ele. Valoriza-se o leitor em
detrimento do texto, consequentemente, o leitor passa a ser visto ndo como um ser passivo, mas como
um ser social e histdrico, que esta em constante formacgao, o que conduz a uma visdo de individuo ativo,
auténomo e pensante (Leffa, 1996; Solé, 1998).
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Ao adentrar no mundo escolar, a crianca tem seu contato com a leitura ampliado, com
o objetivo primordial de aprender a ler e entender os simbolos que lhe sao mostrados,
visto que o ensino formalizado da leitura se inicia no periodo de alfabetizacdo. Nesse
periodo, ela comeca a compreender o significado potencial de mensagens registradas
através da escrita (Silva, 2002, p. 31). O leitor ndo nasce pronto, e o seu processo de
leitura vai se construindo, com base nas experiéncias e relagdes que estabelecera,
durante sua constituicdo enquanto leitor. Por ser esse processo continuo, é preciso

formar um leitor que tenha envolvimento integral com aquilo que se Ié.

Concordando com a posic¢do interativa de Solé (1998), reiteramos que essas orientagdes,
do texto para o leitor ou do leitor para o texto, ndo necessariamente se excluem, uma
vez que o processo de compreensdo ndo ocorre em uma Unica direcdo: “ascendente (da
letra ao texto) ou descendente (dos conhecimentos globais a letra), mas que ha uma
inter-relacdo constante entre eles” (Colomer & Camps, 2008, p. 57). Portanto, o sentido
concretiza-se na inter-relacdo entre as percep¢des ascendente e descendente, de modo
gue ndo se encontra unicamente e de modo isolado em uma ou outra, mas na relagdo

dialética que se estabelece entre elas.

Dos pressupostos tedricos apresentados, o modelo interacionista da leitura que se
baseia na aprendizagem da leitura por meio do processo de interacdo entre o leitor, a
obra e o contexto no qual estdo inseridos é o que adotamos na nossa pesquisa, pois
concebemos a crianga como um ser em constante transformagdo, sujeita ao tempo
histérico em que se encontra e que, por isso, sofre influéncia do meio cultural,
transformando-se em uma agente da sua cultura e de sua histéria. Assim, temos Leffa

(1996) que corrobora resumidamente nossa visao ao dizer:

O processo de leitura envolve varios aspectos, incluindo ndo apenas
caracteristicas do texto e do momento histérico em que é produzido, mas
também caracteristicas do leitor e do momento histérico em que o texto é lido.

(Leffa, 1996, p. 1)

Portanto, o processo de leitura mobiliza elementos do conhecimento prévio e das

experiéncias do leitor, além do conhecimento do cddigo linguistico. O leitor ndo é um
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sujeito passivo, mas um sujeito que realiza um ativo trabalho de producdo de sentidos
ao mobilizar uma série de conhecimentos, partindo desde suas experiéncias e vivéncias
até os procedimentos e as estratégias de leitura que podem assegurar a compreensao
do texto. A seguir, discorremos acerca das perspectivas de leitura que estdo presentes

nos atuais documentos oficiais do Brasil.

1.1.2. O conceito de leitura conforme os documentos oficiais do Brasil

O ensino de lingua materna no Brasil tem sido levado, nas ultimas décadas, a buscar
alternativas de reestruturacdo dos cursos e do ensino de producdo e de leitura de textos
nos diferentes niveis de ensino, utilizando-se de medidas oficiais do Ministério da
Educacdo e das Secretarias dos varios Estados, no sentido de divulgar e implementar

novos parametros para a abordagem dos conteldos.

Desde o inicio dos anos 1980, as pesquisas do campo educacional voltadas para a
construcdo curricular eram pautadas em praticas docentes e contavam com a
contribuicdo dos profissionais de varios segmentos. Nesse periodo, comegou um didlogo
com a presenca de professores de sala de aula do Ensino Basico, secretarias de educagao

e pesquisadores para elaboracdo de propostas curriculares (Geraldi, 2015).

A participacao docente, nesse periodo, colaborou para que o curriculo fosse construido
de acordo com a realidade escolar, unindo teorias e prdticas em meio a participacdo
politica e a um processo de redemocratizacdo que o Brasil vivia. Nesse sentido, de
acordo com Lopes-Rossi (2021), o ensino de Lingua Portuguesa no pais gerou reflexdes
sobre o desenvolvimento de habilidades, de competéncias e de estratégias acerca da

leitura, principalmente, no ambito da Linguistica, Linguistica Aplicada e Psicolinguistica.

Nos anos 1990, ocorreram mobilizacdes académicas que objetivavam a construgao de
parametros curriculares. Esse periodo foi marcado pelo surgimento de muitos
documentos oficiais criados com o intuito de implantar praticas pedagdgicas e apontar

novas perspectivas para a atua¢ao docente em todos os segmentos escolares. A chegada
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dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)*° (Brasil, 1998), produzidos pelo Ministério
da Educacdo, buscava orientar as praticas docentes, os curriculos e a elaboracdo de
materiais para o ensino publico e privado. Ressalta-se que ndo ha citagdes ou referéncias
aos autores no corpo do texto. Sua implantacdo se deu mediante as transformacdes
politicas ocorridas em meados da década de 1990, bem como os avancos instaurados
por meio da Lei Federal n29.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDB).

Os PCN de Lingua Portuguesa (PCN — LP) visam ao desenvolvimento das habilidades
comunicativas, como a fala, a escrita, a leitura e a produgdo textual. Espera-se que, ao
final do ciclo final do Ensino Fundamental, o discente possa ter pleno dominio de tais
faculdades para atuar na sociedade e atingir objetivos comunicativos diversos. O
individuo é concebido como sujeito que interage no mundo e que possui diferentes tipos
de conhecimento prévio. O aprendizado da lingua, e consequentemente da leitura,
acontece mediante as interacdes sociais, que possibilitam a aprendizagem de
significados provenientes do dominio da cultura, pois os usos da lingua ocorrem em
multiplos contextos. A linguagem regula, por sua vez, o pensamento e as a¢des dos

sujeitos.

De acordo com os PCN de LP (1998), a leitura é atividade bdasica para a escrita. Assim,

focaliza-se a producdo textual:

Essas diferentes dimensdes da linguagem nao se excluem: ndo é possivel dizer
algo a alguém sem ter o que dizer. E ter o que dizer, por sua vez, so é possivel a
partir das representacées construidas sobre o mundo. Também a comunicagao
com as pessoas permite a construcdo de novos modos de compreender o
mundo, de novas representacdes sobre ele. A linguagem, por realizar-se na
interacdo verbal dos interlocutores, ndo pode ser compreendida sem que se

considere o seu vinculo com a situacdo concreta de producao. E no interior do

43 0s PCN, voltados ao Ensino fundamental de 1.2 ao 5.2 ano, foram divididos em areas conforme a fungao
instrumental de cada uma, possibilitando uma integracdo entre elas. Ha parametros para Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educagao Fisica, Historia e Geografia, todos separados
em livros.
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funcionamento da linguagem que é possivel compreender o modo desse
funcionamento. Produzindo linguagem, aprende-se linguagem. (Brasil, 1998, p.

22)

Os PCN — LP tém a intencdo de que as propostas e as ideias neles contidas venham a
oferecer subsidios para um ensino que permita aos alunos ndo sé o uso eficaz da leitura
e da escrita, como também usufruir dos beneficios decorrentes de sua apropriagdo. A
concepgao de lingua que embasa o documento é a enunciativa, proposta por Bakhtin
(2003), segundo a qual lingua é entendida como discurso e texto, como sua
manifestacao verbal; concepcao diversa das que circulam usualmente nas salas de aula,

qgue concebem a lingua como cédigo ou sistema.

Nesse documento, ha a proposta do estabelecimento de ensino da lingua materna com
foco no uso da linguagem mediante as praticas de escuta, leitura e producao de textos
orais e escritos; outro foco é a reflexao sobre a lingua e a linguagem. Diante disso, os
PCN priorizam os géneros utilizados em situa¢des publicas de uso da linguagem e
sugerem uma listagem de géneros que podem e devem ser privilegiados para a pratica
em sala de aula. O trabalho com os géneros do discurso, nesse sentido, tem em si as
bases do principio do dialogismo bakhtiniano (Bakhtin, 2014), visto que, por meio da
interagdo com diversos géneros textuais, os alunos travam contato com novos
conhecimentos. A leitura, desse modo, possibilita aos sujeitos ampliarem seu
conhecimento, suas experiéncias e suas capacidades de compreensdo, analise,
criticidade e inferéncia (Pompilio et al., 2000, p. 102).

Ainda de acordo com os PCN de LP (1998), do 1.2 ao 5.2, observamos que a leitura tem
0 objetivo de formar leitores competentes, capazes de produzir textos eficazes, “a
leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por

outro, contribui para a constituicdo de modelos: como escrever” (Brasil, 1998, p. 40).
Mais adiante, vimos no documento que:

[...] E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da leitura
e da escrita. A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar,

converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia dessa a¢do. Por
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conta dessa concepc¢do equivocada a escola vem produzindo grande quantidade
de leitores capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades
para compreender o que tentam ler. Nao se deve ensinar a ler por meio de
praticas centradas na decodificacdo, é preciso oferecer aos alunos iniUmeras
oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons
leitores utilizam. Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir com diversos
textos escritos; é preciso valorizar o conhecimento que ja se teve e o que é
apresentado pelo texto, recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes.

(Brasil, 1998, pp. 55-57)

Nessa citacao, conforme ja apontamos no sub-subcapitulo anterior, 1.1.1 Concepg¢des
de Leitura, hd uma necessidade de desvincular a aprendizagem inicial da leitura da
decodificacdo, uma vez que a decodificacdo pode ser compreendida como a capacidade
de decifrar o cédigo escrito para captar seu significado. Apds essa operagao, que é
comum nas primeiras etapas da aprendizagem da leitura, o esforgo deve voltar-se para
a compreensdo. Vale ressaltar que essa primeira operacdo da leitura (decodificacdo) nao
deve ser confundida com a totalidade do processo. A medida que o leitor se torna
experiente, observara que existem estratégias, isto é, recursos, como selecdo,
antecipacdo, inferéncia e verificagcdo. Assim, conforme os PCN (Brasil, 1998), o leitor
competente é o individuo que consegue acessar estratégias de leitura adequadas de

forma a atender suas necessidades do dia a dia.

Além disso, observamos que, de acordo com o documento, o professor deve conhecer
sua turma e analisar o nivel de aprendizagem do seu aluno, ocasionando a identificacdo
de atividades e estratégias que venham a desenvolver a leitura e que vao desde o
alfabeto movel até a exploracdo de frases, textos, livros, entre outros, proporcionando

ao aluno o entendimento de como se pronunciam e como sao escritas as palavras.

Podemos dizer que, a partir da década de 1990, com a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), inicia-se uma relacdo tedrica desse documento com a

concepcao enunciativo-discursiva de linguagem, levando a leitura a ter um maior
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destaque nas escolas brasileiras (Pereira, 2005; Lopes-Rossi, 2021). Quanto as criticas,

trazemos a seguinte reflexdao de Bagno, Gagné e Stubbs (2002):

Embora contenham propostas louvdveis de reformulacdo das praticas
tradicionais de ensino de lingua, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa estdo redigidos de tal modo que sua leitura se revela, com
muita freqiéncia, extremamente dificil para a grande maioria dos professores
brasileiros, sobretudo os que atuam nas escolas publicas, que ndo foram
preparados, em seus cursos de formacdo, para ler esse género de texto escrito,
que pressupde conhecimento prévio de teorias linglisticas especificas,
veiculadas numa terminologia que ndo é tdo transparente para o professor-leitor
quanto parece ser para os autores do documento. (Bagno, Gagné & Stubbs, 2002,

pp. 14-15)

De acordo com o trecho destacado, as analises criticas apontam algumas incoeréncias
apresentadas nos PCN em funcdo das proposi¢cdes elencadas para o ensino-
aprendizagem, e o problema que isso provoca na operacionalizacdo desse documento

de ensino, incluida aqui a leitura do professor.

A finalidade do ensino de Lingua Portuguesa, segundo o PCN (Brasil, 1998), além de
trabalhar com o desenvolvimento de habilidades de leitura e de producdo ou com o
dominio da lingua escrita padrdao, também trabalha com o dominio da competéncia
textual além dos limites escolares, na solugdo dos problemas da vida como no acesso
aos bens culturais e a participacdo plena no mundo letrado, buscando diferentes

praticas de leitura no cotidiano.

Outro documento que trazemos para a discussao é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) que, atualmente, tem motivado discussoes e estudos académicos
por pesquisadores, secretarias de educacdo, corpo pedagdgico escolar, professores,
entre outros. Isso ocorre tendo em vista o processo de implantacdao deste documento,
que é base para o Ensino Basico de todas as instituicdes de educagao brasileira. Neste

sub-subcapitulo, discute-se o conceito de leitura que esse documento traz.
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A BNCC é norteadora “para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios e das propostas pedagégicas
das instituicdes escolares” (Brasil, 2018, p. 8). Para a d4rea de Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa), assume que as atividades humanas
acontecem nas praticas sociais, permeadas por diferentes linguagens como verbal (oral
ou visual-motora, como Libras e escrita), corporal, visual, sonora e,

contemporaneamente, digital.

No que se refere as praticas de leitura em Lingua Portuguesa (Eixo Leitura), a concep¢ao
de linguagem permanece sendo a dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998,
p. 67), ou seja, “a linguagem como perspectiva enunciativo-discursiva relacionada a
interlocucdo existente nas praticas sociais cotidianas”. Para Orlandi (2008), pensar em
leitura numa faceta enunciativo-discursiva envolve considerar alguns aspectos, como: a
leitura deve ser trabalhada, e ndo ensinada; a escrita e a leitura fazem parte do processo
de formacdo dos sentidos; o sujeito-leitor possui especificidades e histoéria; os sentidos
e sujeitos sdo determinados histdrica e ideologicamente; existem multiplos modos de
leitura; e, por fim, a vida intelectual é estreitamente relacionada aos efeitos de leitura

de nosso tempo e segmento social.

Ao longo de diversas secbes do documento, a BNCC aborda a questdo da leitura.

Destacamos o seguinte trecho:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estdticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros

digitais. (Brasil, 2018, p. 72)

Ao adotar a leitura em um sentido amplo, a BNCC (2018) mostra-se em concordancia
com a concepcao de leitura enquanto discurso, pois ndo existe apenas um sistema de
signos (a escrita, por exemplo), mas muitos. Dessa forma, a natureza do material

(pintura, imagem, musica, escultura, escrita etc.) exerce processos de significacdo
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diversos e, portanto, sdo de extrema importancia para o trabalho com a leitura (Orlandi,

2008).

Na BNCC, ha um eixo especifico para tratar a leitura como uma atividade que objetiva

desenvolver habilidades através do uso significativo da linguagem:

Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo
estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo
e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no
contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (Brasil,

2018, p. 71)

Nesse trecho, verifica-se a menc¢do a diversas finalidades que sdo proporcionadas a
partir da leitura, tais como “fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos etc.”
Esses propdsitos distintos, oriundos da leitura, relacionam-se a géneros textuais
igualmente diversificados que sdo prescritos para os anos iniciais. Geraldi (2015) pontua
gue ha uma quantidade acentuada de textos quando relacionada a um real trabalho
com o género discursivo, seu campo de atuacdo, como propSde a BNCC (2018) e suas

finalidades:

[...] o excesso de carga exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que
professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade num mesmo
género, por exemplo, as experiéncias tdo conhecidas de producdo de livros
(novelas de aventura, coletanea de narrativas, coletaneas de descricdes de
brincadeiras etc.). Esses projetos demandam tempo na escola, mas esse tempo
estard ocupado pela passagem pelos inimeros géneros ainda que de forma mais
ou menos superficial para dar conta do curriculo previsto pela base comum.

(Geraldi, 2015, p. 389)
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Aqui alertamos para o excesso de carga horaria exigida ao longo do Ensino Basico,
levando as escolas a compreenderem que devam obrigatoriamente trabalhar com todos
os conteudos citados na BNCC. Pereira e Koch (2014) exp6em uma realidade de nossas
escolas nas quais grande parte dos textos produzidos em sala de aula sdo escritos com
a finalidade de cumprir um dever escolar. Ademais, esse uso do texto acaba por resumi-
lo a um “repositdrio de mensagens e informagdes” a que todos os estudantes devem

chegar de uma Unica maneira (Kleiman, 2012, p. 26).

Seguindo com a BNCC, verifica-se que, durante os anos iniciais do Ensino Fundamental,

o documento reforga o seguinte:

[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecéanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou
seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacao
em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e
cursiva, maiusculas e minusculas), além do estabelecimento de relagGes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializacdo da lingua. (Brasil, 2018,

pp. 89-90, aspas no original)

Observa-se, nessa citacao, que o documento reforca a alfabetiza¢do vinculada apenas a
perspectiva da estrutura linguistica. Como ja citado anteriormente, principalmente no
sub-subcapitulo anterior, para ler e compreender um texto, ndo se pode apenas
decodificar os codigos linguisticos, ao contrario: é necessario ir além, relacionando-o
com variados conhecimentos. Em outras palavras, diversos processos de significacdo
ocorrem dentro do material textual mobilizado para participar, assim, do ato sécio-
histérico de producdo de sentidos (Barbosa, 1994; Pinheiro, 2005; Pereira, Souza &

Kirchof, 2012).

Por fim, de acordo com a BNCC (2018), a leitura é uma atividade que tem como objetivo

desenvolver habilidades através do uso significativo da linguagem, havendo relacao
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entre os usos da leitura e a situacdo que se apresenta. Entre esses usos, a leitura de
textos literarios faz parte do cotidiano escolar de muitas criancas , seja por meio do livro
didatico de Lingua Portuguesa ou dos livros de literatura lidos por elas e para elas. O
documento reconhece a leitura como uma atividade complexa, social, discursiva,
interativa e cognitiva, que envolve estabelecer rela¢des, fazer apreciacoes e valoracoes,
identificar, refletir, analisar, entre outros. Ademais, é entendida como uma atividade
ampla, que envolve a leitura ndo sé de textos impressos, mas também de

multimidiaticos.

Entretanto, o protagonismo do documento é direcionado as habilidades e as
competéncias que o estudante deve reproduzir sem vincular sua leitura aos aspectos
socio-histdricos e ético-politicos que o constituem como sujeito social. Vale esclarecer
qgue a BNCC ndo traz uma discussdao tedrica aprofundada a respeito de conceitos
relacionados ao ensino, ndo busca explicitar como as praticas de linguagem devem ser
desenvolvidas em sala de aula, pois sdo as redes escolares, as equipes pedagdgicas e os
professores que planejam as decisdes sobre as formas de implementar as prescri¢des.
Apesar de garantir uma certa autonomia aos professores, o documento nao aborda
qualquer explicitacdo sobre os fundamentos tedricos que foram utilizados na sua

elaboracao.
1.1.3. Leitura literaria

Antes de trazermos para a discussao a leitura literdria, cabe, primeiramente, apresentar
alguns conceitos que estamos utilizando nesta pesquisa para o conceito de texto
literario. De acordo com Paulino (2005), o texto literario é compreendido como uma
producdo artistica, que desperta, além do interesse intelectual, imaginacao, desejos,
medos e admiracdes, sendo essencial alcancar a dimensdo estética. Além de ter
natureza ficcional, o texto literario deve: apresentar coeréncia tanto semantica como
técnico-compositiva; possuir muitos niveis de expressdo (pluristratificada); e ter uma
dimensdo intertextual, segundo a qual seja vidvel relaciona-lo com outros textos

literarios, conforme Reis (2015).
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O texto literario tem a possibilidade de ultrapassar os tracos figurativos da realidade
sem perdas na compreensao légica da composicao textual. Evidencia-se, também, a
existéncia da coeréncia interna entre os elementos que constroem o texto, tornando-o
auténomo, com ambientes especificos e regras proprias. Assim, ha varias possibilidades
de significacdo por seu carater intertextual presente e/ou vivéncias de mundo dos

leitores.

Outro elemento que destacamos para a composicdo de um texto literario é a linguagem.
Lopes (1994) faz uma distincdo entre uma linguagem literaria e uma linguagem
cotidiana, pretendendo justificar o estudo dos processos artisticos que compdem o

texto literario e que o distinguem dos demais:

[...] é precisamente na medida em que o literario se afirma da ordem do singular
gue o campo literario se constitui a partir de discursos de legitimacao: critica,
juizos, confronto, partilha de opinides, propostas de explicacdo, isto é, ndo sé
discursos que procedem a racionalizagdo das motivagdes que justificam a
existéncia daquele, mas também aqueles que partem do apelo aos” grandes

valores da cultura”. (Lopes, 1994, p. 278, aspas no original)

A linguagem, no texto literario, apresenta-se ndo apenas como meio de comunicacao,
mas como objeto de admiragdo em um espac¢o de criatividade que produz um texto
estético-verbal, podendo vir a questionar o mundo e propor outras dire¢des de vida e
de convivéncia cultural. Paulino (2008) diz que uma leitura, para ser literaria, necessita
de uma pratica cultural de natureza artistica que relacione o texto lido a uma relagao
prazerosa. Para essa relacdo acontecer, Reis (2015) destaca o conceito de literariedade
fundamentado na existéncia de uma linguagem literaria. Sobre essa questao, afirma o

seguinte:

A caracterizagao da linguagem literaria como fendmeno auténomo apoia-se, em
primeira instancia, na nog¢ao de que a criagao literaria constitui uma atividade
intencional e finalistica. Quando escreve um texto, o escritor sabe normalmente
que esse texto vird a ser entendido como texto literario; tal facto estimula ndo

apenas a observancia de determinados protocolos de escrita literaria, mas

117



também a integracdo dessa escrita num cendrio institucional condicionado por
fatores e circunstancias [...]. Assim, escrever literatura é, na esmagadora maioria
das vezes e ressalvadas raras exce¢des, um ato deliberadamente estético, que o
escritor é o primeiro a reconhecer como tal. [...] Por outro lado, escrever
literatura implica também o propdsito de configurar um discurso literario com
feicdo especifica e dotado de fungGes muito diversas das que sdo préprias, por
exemplo, do discurso juridico, do discurso de imprensa, do discurso publicitario

ou do discurso cinematografico. (Reis, 2015, pp. 103-104)

Dessa forma, ndo sera a mera anadlise das estruturas linguisticas que determina a
literariedade de um texto, pois esta pode depender da situagcdo comunicativa em que é
produzido (e/ou lido). Por exemplo, é preciso valorizar a intencdo propositada do autor
em escrever um texto literdrio e, em compensacao, a existéncia de uma predisposicao,
por parte do leitor, em aceita-lo como tal. Portanto, a literariedade de um texto literario
estd associada a combinagdo intencional de signos literdrios para produzir no leitor (o

receptor da mensagem) uma “relacdo significativa simbdlica” (Carlos Ceia*?).

De acordo com Souza e Martins (2015), o texto literario € uma forma bastante
desenvolvida de linguagem, e é preciso que haja apropriacdo do contelido da obra a
partir de uma leitura que o compreenda como um todo significativo. Para a apropriacdo
do texto literdrio, é inevitdvel que haja interacdo entre o leitor e o autor mediada pela
linguagem, permitindo, desse modo, uma forma de experienciar o mundo a partir do
ponto de vista desse autor, ou seja, € uma maneira de ter novas possibilidades de
enxergar a prépria vida. Ao conhecer o “outro”, o leitor passa a conhecer melhor seu
proprio povo e a si mesmo, comparando e contrastando as culturas desde as suas

caracteristicas emocionais até as ideoldgicas. Nas palavras de Cosson (2016):

A experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida por meio da experiéncia

do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita palavra

50cf, Texto Literario/Texto N&o Literdrio. In Ceia, C. E-diciondrio de termos linguisticos.
http://www.fcsh.unl.pt/. Acesso em: 12 jan. 2023.
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na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto
da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se diga
0 que ndao sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa o que
gueremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a nés mesmos. (Cosson, 2016,

p.17)

Assim, por meio da linguagem, o ser humano se relaciona entre si e com o mundo que
o rodeia, com todas as complexidades decorrentes de aspectos individuais, sociais,
histéricos, culturais e ideolégicos. Entretanto, para que haja essa relagdo do ser humano
entre si e o mundo, é preciso que a criacdo literdria seja compreendida como uma
atividade intencional e finalistica, como ja apontado por Reis (2015). O autor acredita
que a escrita literaria é uma atividade de carater estético que o autor é o primeiro a
reconhecer como tal. Esse reconhecimento ocorre através da competéncia técnico-
artistica que “o escritor pode cultivar ou aperfeicoar de formas variadas” (Reis, 2015,

p. 103).

Sobre o carater estético, de que muito se fala a propdsito do texto literario, trazemos o
significado do grego aisthésis, que esta relacionado a percepcdo, a sensacao e a
sensibilidade. Edgar Morin (2003, p. 45) argumenta que “as artes levam-nos a dimensao
estética da existéncia e elas nos ensinam a ver o mundo esteticamente”, de modo que
a arte é um elemento essencial para analisar a condicdo humana. Morin aponta, ainda,
a importante contribuicdo da “forma literdria”, dentre outras manifestacdes artisticas,
para expor como os seres humanos se relacionam com o outro, com a sociedade e com
o mundo: escolas de vida em seus multiplos sentidos. Logo, a experiéncia estética
provocada pelo texto literario é a juncdo da percepcdo, da apreensao inicial de uma
criacdo literaria e das muitas reagdes que ela provoca, devido as caracteristicas

especificas presentes nesta producdo artistica (Cunha, 1983).

A experiéncia estética se apresenta em diversos niveis, temporalidades. Dai iniUmeras
leituras de um mesmo texto literario, por exemplo, poderem conduzir a experiéncias

estéticas diferentes, bem como um conjunto de experiéncias com diversos textos
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poderem formar o gosto, as preferéncias leitoras e novas formas de experiéncias

estéticas, conforme Cunha (1983) e Oliveira (2008).

Por tudo que explanamos sobre o texto literario, acreditamos que a sua leitura é uma
das atividades em que mais amplamente se desenvolve a linguagem, resultando em
desenvolvimento humano amplo, como também nos ampara Souza e Martins (2015).
Ademais, por um lado, é um contributo relevante para o desenvolvimento do sentido
estético e, por outro, configura a possibilidade de alargamento das situagdes

comunicativas a que o aluno pode ser exposto.

Mas como um texto é considerado literario? Para Mendoza (2004), a caracterizacdo de
uma obra literaria é resultante do consenso historico-cultural, sujeita a uma evolugdo
de critérios estéticos de cada época, além de ser considerada uma unidade semiética e
unidade significativa que incluem componentes procedentes dos sistemas (linguistico,
literario e cultural), de diversas referéncias (ideoldgicas, enciclopédicas, cotidianas e
outras). O autor ainda acrescenta que, quando o leitor identifica um texto como
literario, sua competéncia literaria suspende parte do conhecimento linguistico que ele
possui para captar a peculiaridade estética do texto, transformando-o na coeréncia do

discurso poético que prevalece sobre a coeréncia gramatical e linguistica.

Mendoza (2004) defende a ideia de que o texto literario é codificado na lingua natural e
¢ igualmente codificado em cddigo estético, de género e de época. Portanto, para
efetuar a leitura literaria, os autores desses textos preveem um modelo de leitor que,
além de ter consciéncia do processamento da lingua natural, precisa ter consciéncia dos
referentes estéticos presentes nos textos literarios. Para que surja um leitor que se
assemelhe aquele previsto pelo autor, é necessario que o professor ajude o aluno a lidar
com o texto para que o aprendiz entenda, dé conta de decodifica-lo e, ainda,

compreenda os valores culturais desse texto.

Nesse sentido, Cosson (2016), na obra Letramento Literdrio: teoria e prdtica, acredita
que é dever do professor explorar ao maximo, juntamente com os seus alunos, as
potencialidades do texto literario. De acordo com o autor, cabe ao docente gerar

condi¢Bes para que o encontro entre o aluno e o texto literdrio seja uma busca plena de
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sentido para o texto, para o aluno e para a sociedade em que estdo inseridos. Diante do

exposto, destacamos a seguinte cita¢do:

A leitura literdria tem a funcao de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e,
sobretudo, por que nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessdrios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo

feito de linguagem. (Cosson, 2016, p. 30)

Para Cosson (2021), a leitura literaria pode ser compreendida por duas vertentes:

a) a leitura de textos que desempenham uma funcdo estética, objetivando o

prazer da leitura através da disposicao para ler ou ouvir;

b) a leitura que admite a especificidade do texto literario, direcionando aos
estudos de critica especializada em teorias sobre a literatura, mediante uma
formacao especifica que possibilite identificar, selecionar, analisar, interpretar

e apreciar os textos literarios.

Neste trabalho, defendemos que a leitura literaria ndo seja considerada apenas como
uma pratica definida a partir dos objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa, mas que
seja necessaria ao desenvolvimento de competéncias e habilidades do estudante com
relacdo a sua lingua materna, que precisa de ser compreendida como pertencente a uma

cultura e é indispensavel para a constituicdo dos sujeitos.

Azevedo (2014) reforca o que dissemos anteriormente, pois, segundo ele, ao ler e
interagir com textos literdrios, os alunos aprendem a conhecer e a dominar os cédigos,
as convengbes e 0s principios que, social e culturalmente aceitos no ambito das
comunidades interpretativas sincronicamente existentes, regulam os processos de
producdo e de recep¢do das mensagens literarias e que se consubstanciam numa

capacidade de exercitacdo da competéncia literaria. Mas, o que seria essa competéncia?

A competéncia literaria corresponde a um conjunto muito amplo de conhecimentos e
dimensdes que, perante os estimulos textuais, ativam-se e atuam na compreensao,

apropriacao e fruicdo do objeto literario (Ramos, 2013). A competéncia literaria é
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definida por Culler (1999, p. 66) como “um conjunto de convencdes para ler os textos
literarios”, ou seja, sdo saberes necessarios para compreender ou interpretar um texto
literario. Tal competéncia apresenta-se no texto com uma elevada complexidade formal
e significativa, em que os elementos podem ser emissarios de dimensdes semanticas
multiplas e diversificadas. J& o leitor atua como construtor ativo dos significados

textuais.

Em linhas gerais, o desenvolvimento dessa competéncia oportuniza ao ser humano a
producdo, compreensao e interpretacdo de textos literdrios, mantendo uma estreita
relacdo de interdependéncia com a leitura e, em um sentido mais amplo, engloba os
estudos linguisticos e estudos literarios. Ndo é uma capacidade inata, é adquirida, sendo
construida ao longo da vida. Autores como Ramos (2013) e Azevedo (2007) enfatizam a
importancia de desenvolver essa competéncia desde o inicio de escolarizacdao das

criancas, gragas ao acesso a textos literarios de qualidade:

Promover a competéncia literdria implica, no fundo, assegurar um contato da
crianga com a lingua naquilo que mais explicitamente a individualiza e a
especifica face outras utilizacdes mais correntes e utilitarias. (Azevedo, 2007, p.

269)

Compreende-se, dessa forma, que a crianga nao desenvolve a sua competéncia literaria
utilizando somente a lingua de forma corrente e utilitdria, sendo, portanto, necessario
criar situacOes que a ajudem a ir além dessa utilizacdo. Nesse sentido, a leitura literaria
assume um papel fundamental, pois os textos literarios, segundo Sardinha e Machado
(2013, p. 27), “ao contrério de outros textos informativos de consumo mais imediato,

leva a melhor conhecer a lingua, em quantidade e profundidade.”

Para Azevedo (2007), o texto literario de potencial recepcao infantil conquista, envolve,
cativa e seduz, proporcionando interacdo do leitor com o texto, tornando ainda mais
prazerosa a leitura, conduzindo a formacdo de leitores. Pode-se ligar texto literario e
leitura de varias formas: para se poder ler texto literario, é preciso saber ler, no sentido
de relacionar grafemas e fonemas para formar sentido. Entdo, a competéncia linguistica

e a competéncia de leitura sdo obrigatdrias para a leitura literdria. Esta, por sua vez,
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aumenta a competéncia linguistica, porque explora as amplas virtualidades do sistema

linguistico, e pde o leitor em contacto com frases bem-formadas da sua lingua.

As competéncias que estamos a mencionar sdo acumuladas muito antes de o processo
formal de aprendizagem iniciar. Para a aquisicdo da competéncia literaria, é preciso
garantir que se acumulem oportunidades de desenvolver uma linguagem oral
competente, contemplando o conhecimento fonoldgico da lingua, o conhecimento de
principios sobre o impresso, o reconhecimento de letras, a consciéncia de regras de
escrita e motivacdo para a leitura, de acordo com Fernandes (2007). Aliado a essas
oportunidades, é extremamente necessario que o aluno receba uma formacao para
recepcao de textos literdrios, que vise a apresentar e a trabalhar o discurso literario.

Além de criar, futuramente, habitos de leitura autébnomos por parte das criancas.

Essa formacdo se faz necessaria porque, no passado, ndo tao distante assim, no Brasil,
os textos literarios eram utilizados por exceléncia na escola e com vistas a aprendizagem
de conteudos gramaticais, assim como, por vezes, também ao desenvolvimento de

repertoérios éticos e morais. Paulino (2008) traz um relato que ilustra o que afirmamos:

Liamos trechos belissimos d’Os Lusiadas para aprender analise sintatica. Entdo,
mesmo sendo poético o objeto da leitura, ndo o eram os objetivos dela. Que a
compreensdo da sintaxe muitas vezes ajude a ampliar a compreensdo da cria¢do
poética pode ser verdadeiro, mas que disso se faca o motivo condutor da leitura
de textos literdrios na rotina escolar constitui uma distorcao. (Paulino, 2008, p.

57)

Observa-se, com essa citacdo, que mesmo que grandes obras literdrias estivessem
presentes no cotidiano escolar, ndo significava que os alunos estivessem se dedicando
a ler textos literarios nas aulas, nem que a literatura lida fosse adequada a sua
capacidade e a seus desejos. Ainda é possivel encontrar professores estagnados nesse
paradigma moral-gramatical, sendo comprovada essa afirmacdao pelo estudo de
Marques (2017, p. 159), em que a autora mostra que a maioria dos seus participantes
da pesquisa (graduandos-professores da Universidade Estadual do Ceard) utilizam o

texto literdrio como um importante recurso para as aulas de gramatica.
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N3o é uma tarefa facil propor uma educacao para leitura literaria diferente dos moldes
descritos acima, visto que é essencial uma mudancga de percepgao sobre o ensino em
Lingua Materna e a prépria linguagem. E importante oferecer aos alunos uma maneira

articulada de reconstituir a realidade e experienciar esteticamente o texto literario.

Dessa forma, o professor é a figura de referéncia para muitas das criancas e desempenha
um papel de media¢do fundamental nesta fase, podendo criar condi¢es favoraveis a
descoberta do livro e da leitura. Como trataremos mais adiante, o papel do
professor/mediador torna-se importantissimo para a criacdo de habitos de leitura,
principalmente nos anos iniciais de ensino, quando as criangas fazem um percurso
complexo de aprendizagem da leitura e da escrita. Nesse sentido, se as experiéncias
proporcionadas pelo professor/mediador forem estimulantes e significativas, maior sera
a probabilidade da criacdo de habitos de leitura autbnoma por parte das criangas; em
contrapartida, se as experiéncias proporcionadas ndo forem estimulantes, as criangas

dificilmente se tornarao leitoras autbnomas e assiduas (Azevedo, 2007).

A discussao sobre o tratamento do texto literario em sala de aula ndo é recente no Brasil,
pois ja foi expressa nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa - 1.2 a
4.2 séries (Brasil, 1998) — documento de orientacdo curricular de grande relevancia e
alcance no Brasil —, que evidencia como ndo deve ser conduzido o trabalho com o texto

literario:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel
afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relacdo aos textos literarios, ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao
ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidadao, dos
tépicos gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos
de forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem
para a formacdao de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construcdes

literarias. (Brasil, 1998, p. 30, aspas no original)
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Percebe-se o reconhecimento da especificidade da leitura literdria, categoricamente
rechagando o seu uso como pretexto para fins gramaticais e moralizantes, mas que se
permita oferecer ao aluno uma formacgao literaria voltada a reconhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito pela linguagem. Salienta-se que, nesse documento de
orientacdo curricular brasileira, para o primeiro segmento do Ensino Fundamental, sé
ha quatro paragrafos que tratam das particularidades do que nao pode ser feito na

escola.

Ainda segundo o documento, reforga-se que o texto literario deve ser utilizado na sala
de aula durante as prdticas cotidianas, pois é uma forma particularizada de
conhecimento. Entretanto, ndo hd um direcionamento de como fazé-lo presente no
cotidiano escolar, nem explicagdes mais detalhadas que justifiquem o seu uso. Nesses
poucos paragrafos dedicados as especificidades do texto literario no PCN de Lingua
Portuguesa — 1.2 a 4.2 séries (Brasil, 1998), ndo encontramos uma definicdo sobre texto

literario e leitura literdria. Existem mais generalizacdes de como “ndo fazer”.

Atualmente, hd um novo documento normativo nacional, que descreve as
aprendizagens necessarias que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da
Educacdo Basica brasileira, denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018). Neste, ao tratar das competéncias especificas de Lingua Portuguesa (Brasil,
2018),temos oitem 9, que faz uma breve mencao sobre leitura literdria nos anos iniciais,

foco do nosso estudo:

9. Envolver-se em praticas de leitura literdaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas,
de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e

humanizador da experiéncia com a literatura. (Brasil, 2018, p. 87)

Se, no PCN de Lingua Portuguesa - 1.2 a 4.2 séries (1997), encontramos apenas quatro
paragrafos que tratam das especificidades do texto literario, na BNCC, ha apenas um
Unico paragrafo que fala da importancia de desenvolver praticas de leitura literdria na

escola, através das quais se possibilite a formacdo da experiéncia estética para o prazer.
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Vale ressaltar que, atualmente, a BNCC esta sendo trabalhada nas escolas brasileiras e
que, apesar de ser um documento bastante complexo, demonstra ser lacunar e abstrato
ao tratarmos, principalmente, das praticas de leitura literaria nos anos iniciais, conforme

apresentamos acima.

Acreditamos que Zilberman (1990) sintetiza muito bem o conceito de leitura literaria
que utilizamos no decorrer dos nossos estudos sobre esse conceito e essa pratica. Para

a autora:

A leitura literdria constitui uma atividade sintetizadora, na medida em que
permite ao individuo penetrar o ambito da alteridade, sem perder de vista a
subjetividade e a historia. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas
expande as fronteiras do desconhecido, que absorve através da imaginagao, mas
decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem

existencial. (Zilberman, 1990, p. 19)

Por tamanha relevancia que tem a leitura literaria, defendemos a sua utilizacdo e o seu
trabalho desde os anos iniciais. Ao fortalecermos o contato precoce e didrio dos alunos
com os textos literarios, oportunizamos as criangas conviverem com os diversos usos da
lingua, com o seu carater estético, com a ampliacdo do vocabuldrio e das estruturas
sintaticas. Ademais, essa abordagem permite, principalmente, tratar didaticamente o
texto literario de maneira especialmente significativa para o(a) leitor(a) que queremos
formar, de acordo com a experiéncia pessoal e intransferivel de contato com os textos
literarios. Para tanto, os espacos escolares devem contribuir para aprimorar a habilidade
leitora, aprofundando o entendimento e a compreensdo de sentidos do texto e
proporcionando a formacdo de leitores. Na garantia desse tratamento didatico, a seguir

trazemos algumas reflexdes sobre escolarizacdo da leitura literaria.
1.1.4. A escolarizagdo da leitura literaria nos anos iniciais

Tradicionalmente, a escola é uma instituicdo cujas acbes sdo organizadas por
procedimentos formalizados de ensino e de organizacdo dos alunos em categorias,

como idade, grau, série, tipo de problema, etc. Desde séculos passados, o texto literario
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encontrou na escola um lugar por exceléncia. E como era esse lugar? Primeiramente,
eram as antologias, depois os livros didaticos eram constituidos por fragmentos de

literatura como conteldo ético, estético e, muitas vezes, moralizante.

Villalta (1997) e Arroyo (2011) reforcam que, no inicio da escolarizacdo no Brasil, as
praticas pedagodgicas para o ensino da leitura concentravam-se em textos literarios
classicos, escritos em latim, revelando uma postura “claramente reprodutivista, voltada
para a continuidade de uma ordem patriarcal, estamental e colonial” (Villalta, 1997,
p. 35). Assim, os textos literdrios foram historicamente utilizados como instrumentos
disseminadores de concepgdes e valores vigentes nas sociedades, encontrando na
escola um lugar seguro para seu trabalho. Zilberman (2003) justifica que essa relacdo
entre literatura e escola, ou o uso do livro em sala de aula, ocorre porque ambas
compartilham da natureza formativa. Nossa pesquisa ndo pretende condenar a
utilizacdo que a leitura literaria sofreu anteriormente, mas refletir e discutir sobre como

a leitura literdria pode contribuir para a formacao de leitores.

Na contramao do caminho instrucional outrora tracado, a escola pode ser um ambiente
fecundo para a formacdo de leitores e, para tanto, é preciso aprofundar as discussées
sobre o trabalho com leitura no ambiente escolar, buscando o desenvolvimento de
praticas que possibilitem a compreensao do texto e a formacao de um futuro leitor

auténomo, ndo apenas na sala de aula, mas também fora dela.

A leitura literdria na escola precisa ter objetivos e praticas pedagégicas bem definidos
que ndo devem ser confundidos simplesmente com o ensinar um conteudo moralizante
ou ético, por exemplo, nem com uma simples atividade de lazer. Para Cosson (2016,
p.13), é preciso que haja “compromisso de conhecimento que todo saber exige”, mas
sem abandonar o prazer e a fruicdo que a leitura literaria proporciona. Logo, para
efetivar a pratica literdria na escola, é essencial ocorrer a leitura efetiva de textos.
Parece-nos uma afirmacdao meio ébvia a ser dita, mas muito se vivencia em sala de aula
a preocupacdo com a técnica de leitura, e ndo com o conteldo presente no texto

literario.
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Rojo e Cordeiro (2004) pontuam que a maioria das atividades de leitura realizadas em
sala de aula na escola publica brasileira utilizam a leitura de textos dos livros didaticos,
mas sao apenas fragmentos de textos literarios presentes no livro diddtico. As autoras
apontam um afastamento do aluno em relacdo a leitura do texto literario, apesar de
este estar presente na sala de aula. Percebe-se, com grande frequéncia, que o trabalho
com leitura utilizado nas escolas brasileiras é predominantemente pedagdgico,
restringindo-se, muitas vezes, ao cumprimento de atividades interpretativas limitadas
ou resolugdes de exercicios de gramatica retirada do texto, em que os alunos leem quase
que exclusivamente com propdsitos obrigatdrios (Azevedo, 2003). E como se o objetivo
da leitura fosse, apenas, checar a concepc¢ao de significado que o autor tem sobre o
texto, sem permitir, muitas vezes, a articulacdo e discussdo das inUmeras visdes e

pensamentos diversos sobre experiéncia literaria vivida.

A leitura literaria oferece instrumentos que potencializam o sujeito nos seus mais
diversos contextos, tendo um papel a cumprir na escola, conforme afirma Cosson

(2014):

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porgue possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz,
os instrumentos necessdarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo

feito linguagem. (Cosson, 2014, p.30).

Como estamos a tratar dos anos iniciais, & necessario proporcionar gradativamente um
despertar do aluno para a leitura e sua formacdo como leitor, conduzindo para o
interesse, o envolvimento e assim, aos poucos, a leitura vai fazendo parte do seu
cotidiano e, consequentemente, provocando transformagbes. No entanto, Cosson

(2014) alerta:

A simples imersdo nos textos literdrios, ainda que de alta qualidade estética, nao
garante a formagdo do leitor, que é fung¢do primeira da escola. Por isso, uma
interacdo organizada com atividades de participacdo, comentdrio e analise é

fundamental para a formacdo do leitor e o desenvolvimento da competéncia
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literaria. Ao professor cumpre escolher os caminhos que deseja seguir com seus
alunos. E se toda jornada comega com um primeiro passo, aqui ele é a leitura de

um texto literdrio. (Cosson, 2014, p. 130)

Tanto Colomer (2007) quanto Cosson (2014) consideram que a experiéncia e o trabalho
com o texto literdrio na escola podem contribuir com a constituicdo de leitores
competentes®!, sendo necessario imergir o aluno no mundo da leitura, de modo que,
nesse mundo, ele possa encontrar as mais diversas formas de constituir o seu préprio
universo. Uma vez que a escolarizacdo da leitura literaria é inevitavel e necessaria,
Soares (2006) argumenta que a escola é uma instituicdo que se constitui pelo processo
de escolarizacdo, isto é, esta organizada por meio de procedimentos formalizados,

tratando o saber pela selecdo, ordenacdo e sequenciacgao.

Dessa forma, ndo ha como negar que, ao ser explorada nesse contexto institucional, a

literatura também se escolarize. Nas palavras de Soares (2006):

[...] adequada seria aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as praticas
de leitura literdria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela
escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e nao
aproximando, o aluno das praticas de leitura literdria, desenvolvendo nele

resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler. (Soares, 2006, p. 47)

O verbo “escolarizar”, para Soares (2006), exige sempre um complemento que pode ter
duas condi¢des distintas: pode designar um ser animado, como escolarizar pessoas, ou
pode se referir a um conteudo, que seria escolarizar um determinado conhecimento ou
uma pratica social. Pelo que apresentamos até o presente momento neste sub-

subcapitulo, os autores Colomer (2007), Cosson (2014) e Soares (2006) demonstram que

51 Segundo Colomer (2007), um leitor competente é aquele que sabe interpretar, “construir um sentido”
a partir das obras, intervir, dentre outras habilidades que sdo adquiridas por meio da pratica de leitura.
Ja para Cosson (2019, p. 46), “o leitor competente é aquele que, por conhecer a variedade de textos, tem
preferéncia de ordem tematica ou estilistica, assim como sabe identificar aquele texto que mais lhe
convém para ler em diferentes situagGes”.
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o processo de ensino e aprendizagem da leitura literaria é influenciado tanto por
condicionamentos institucionais, culturais e sociais, quanto pelas caracteristicas dos

individuos envolvidos nesse processo na escola: o professor e o aluno.

As acOes para uma escolarizacdo requerem uma pratica de ensino especifica, em que o
professor tenha, de maneira clara, os objetivos do trabalho com leitura literaria para
ndo a utilizar apenas como uma leitura funcional, restrita a intuitos exclusivamente
pedagdgicos. Acreditamos que, para cada tipo de leitura, hd um objetivo especifico,
portanto, se o objetivo é formar leitores literarios, é necessario tragar metas para
alcanga-lo, ja que “a formacdo nao se dd de uma sé vez, nem de modo Unico ou
mecanico. Tornar-se leitor é processo que ocorre ao longo do tempo e de distintas
maneiras para diferentes pessoas” (Cademartori, 2012, p. 24). Portanto, a pratica da
leitura pode ser o principal pilar para a formacao do leitor literario. O contato com o
texto literario em sala de aula, na biblioteca ou em ambientes extraescolares fortalece

a relacdo entre leitor e livro.

A pratica frequente e efetiva com textos literarios pode contribuir para o estimulo do
prazer pela leitura e, consequentemente, com a formacgao do leitor. Logo, uma agdo que
colabore com a formacdo do leitor devera ser a sua intera¢gdo com o texto, pois “uma
aula de literatura é, antes de mais nada, um momento em que se promove uma
interagao com os textos literdrios. Uma intera¢do que leva o aluno a conhecer e até fazer

do texto uma referéncia em sua vida” (Cosson, 2014, p. 115).

N3o queremos propor julgamentos quanto ao uso da leitura literaria, mesmo porque
nao ha um modo exclusivo de abordar o texto literario em sala de aula, nem é certo que
exercicios considerados tradicionais ndo tenham sua relevancia e pertinéncia,
dependendo das intencdes pedagdgicas do professor, como falamos, mas queremos
reforcar que a atividade de leitura literaria deve sua centralidade a uma infinidade de
beneficios. Colomer (2007) exemplifica que a leitura de histérias para criancas se reflete
no desenvolvimento de vocabulario, na compreensao de conceitos de como funciona a
linguagem escrita e na motivagao para querer ler. Além desses relevantes pontos, a

autora reforca que a crianga que vivencia a experiéncia da leitura literaria interpreta os
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acontecimentos narrados e apresenta uma maior tendéncia a imaginar histérias e a

buscar significados, aumentando a possibilidade de ser leitor.

Coutinho e Azevedo (2007) complementam esse ponto de vista indicando que a vivéncia
de ler por prazer podera ser um fator que contribui para o crescimento dos niveis
educacionais. Logo, inferimos que todo texto, inclusive o literdrio, levado pelo professor
para a sala de aula, atenderd a determinado pretexto pedagdgico. Aqui, novamente,
trazemos Soares (2006), pois a autora acredita que a escolarizacdo da leitura literaria é
inevitavel porque “é da esséncia da escola a instituicdo de saberes escolares que se
constituem pela didatiza¢do ou pedagogizacdao de conhecimentos e praticas culturais”

(Soares, 2006, p. 47).

Por ser inevitavel e necessdria a escolarizacao da leitura literaria, como ela podera ser
efetivada no cotidiano do aluno? Coutinho e Azevedo (2007) elencam algumas
recomendacOes feitas por organiza¢Oes internacionais e portuguesas que colocam a

leitura literaria de forma nuclear no processo de recepgdo infantil:

Criar uma cultura de escola na qual todas as criancas e jovens sdo encorajados a
ser leitores entusiastas e tornar praticas de leitura num habito constante. [... ]
Apoiar os pais no encorajamento da leitura na escola. [...]

Tirar partido do gosto de ouvir e contar histérias. [... ]

Organizar programas de leitura em parceria com instituicdes de apoio social e
outras organizagdes educativas locais. [... ]

Proporcionar exemplos adequados de leitura, pelos adultos mediadores.

[...]. (Coutinho & Azevedo, 2007, pp. 37-38)

Obviamente, ndo ha receitas prontas para a utilizacdo do texto literario na escola, mas
é possivel compreender que tais caminhos podem conduzir eficazmente as praticas de
leitura literaria que ocorrem em contexto social e as atitudes e aos valores proprios de
leitor que se quer formar. Zilberman (2003, p. 24), ao se referir a escola como espaco
normativo, chama atencao para o seu papel: “[...] Enquanto instituicdo, a escola pode

provar sua utilidade quando se tornar espago para a crianca refletir sobre sua condigao
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pessoal”. Esse momento de reflexdo pode ser proporcionado por meio de uma leitura

literaria critica que leve em conta o sujeito aluno como sujeito de sua histdria.

Colomer (2007) acredita que ha um avango na pratica escolar no que se refere ao

tratamento da leitura literaria:

Na pratica escolar é evidente que a leitura literdria acessivel aos alunos ganhou
espaco nas aulas. Na pré-escola e no primario a presenca de livros para criangas
se acha em consonancia com determinados objetivos escolares, que tém a
vantagem de ser percebidos e aceitos com clareza por todos. Os professores
sentem-se seguros ao afirmar que ler livros com os meninos e meninas ajuda a
que se familiarizem com a lingua escrita, facilita a aprendizagem leitora e

propicia sua inclinacdo para a leitura autobnoma. (Colomer, 2007, p.33)

Juntamente a essas praticas e ao conhecimento e estudo da lingua, vem o estimulo ao
habito de ler textos, livros, tdo enfaticamente fomentado nas escolas, que carrega
consigo outras vantagens, tais como desenvolver a oralidade, a criatividade, a

imaginacdo, a criticidade, a socializacdo, formando, dessa maneira, o aluno leitor.

Pensarmos a leitura literaria em sala de aula pressupde imaginar a acao do professor,
principalmente nos anos iniciais. Primeiramente, o professor necessita perceber-se
como um agente de mudancas e um multiplicador da leitura. Despertar o interesse de
criancas pela leitura literdria requer um professor criativo e ele mesmo ser um leitor.
Lajolo (1993) enfatiza que um “professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa
envolver-se com o que 1&” (p. 108), isto é, é crucial a familiaridade com uma variedade

de textos, conduzindo a uma maturidade enquanto leitor.

Na teoria, compreendemos como deve ser feito o trabalho com o texto literdrio na
escola, entretanto, devemos apontar que ha uma infinidade de condi¢cGes adversas
enfrentadas pelo professor, como dificuldade de acesso ao texto literario, falta de
tempo para leitura, jornada de trabalho excessiva e, atualmente, recomposicao da
aprendizagem causada pela pandemia da Covid-19. Apesar da infinidade de problemas
encarados na escola e fora dela, a sugestdo de Silva (2003) é que a formacdo do

professor deva ser voltada, também, ao conhecimento da crianca, da realidade em que
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vive e da sociedade da qual faz parte. O autor acredita que é importante permitir o
refinamento da compreensdo dos alunos e, igualmente, o desenvolvimento de

competéncias que possam leva-los a autonomia com a leitura literdria.
1.2 Formagao docente

A darea de formacdo docente no Brasil vem despertando interesse de pesquisadores,
professores e gestores em educacdo ja ha algumas décadas. Apesar dos avangos no
ambito normativo e do aumento da produgao cientifica sobre o tema nos ultimos anos,
percebe-se ainda uma continuidade nos curriculos das licenciaturas, questdes que
colocam em duvida a natureza das propostas formativas, bem como, também, dos

conhecimentos e dos contelddos fundamentais a formacado do professor.

A seguir, vamos trazer, em dois sub-subcapitulos distintos, algumas reflexdes sobre a
formacado inicial e continuada dos professores, além de outro sub-subcapitulo sobre a
formacao para o ensino da leitura literaria. Obviamente, as praticas de ensino da leitura
literaria em sala de aula utilizadas pelos professores estdao diretamente relacionadas
com o que aprenderam e praticaram na universidade, mais precisamente nos Cursos de
Letras e Pedagogia do Brasil. E nesses cursos, conforme Aragdo (2019), que uma
formacao de futuros professores precdaria ou incompleta, quanto ao trabalho com textos
literarios, podera refletir-se em dificuldades na formagdo de leitores na Educagdo

Basica.

E importante informar que n3o é possivel concentrar somente no trabalho docente a
responsabilidade pelos problemas enfrentados no processo ensino-aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Basica, pois iniUmeros sao os fatores que colaboram para esse
cenario, como as politicas publicas educacionais, o financiamento da Educac¢do Basica,
os aspectos culturais nacionais, regionais ou locais, as formas de estrutura e gestao das

escolas, bem como a formacao dos gestores, entre outros.

Por serem inUmeros os fatores que agravam os problemas que enfrentamos no que
concerne as aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada
dia, como aponta Gatti (2017), e sem ignorar os problemas, mas tendo como foco de

discussdo a formacdo de professores da Educacdo Bdasica, faz-se necessario voltarmos
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nosso olhar para compreender o profissional docente. Este, que concluiu o curso
superior e que adentra no espaco escolar, tem o objetivo ndo sé de preparar os alunos
para os conhecimentos da area, mas também prepara-los para entender as

transformacdes que vao surgindo dentro e fora do cotidiano escolar.
1.2.1 Formagao inicial no Brasil

Primeiramente, esclarecemos que, ao tratar de formacao inicial, estamos a nos referir
ao processo de aquisicdo de capacidades humanas e sociais necessarias para a condugao
da aula, trabalho em equipe, sistema escolar, contetdos, didatica e reflexdao sobre os
valores. A formacdo inicial pressupde um processo que garanta um conjunto de
habilidades aos estudantes (futuros professores) que permita iniciar sua carreira
docente com um minimo de condicGes pessoais de qualificacdo. Nesse periodo, o futuro
professor principia uma transformacgao entre o papel de aluno e o papel de professor.
Logo, a formacdo inicial do professor é indispensavel para a sua identidade,
principalmente no que se refere ao corpo de conhecimentos, servindo como base para

suas escolhas pedagdgicas quando confrontado com a pratica.

Pimenta (1999) complementa esse raciocinio ao afirmar que a identidade do professor
é constituida pela composicdo saberes sociais, histdricos e culturais, sendo mobilizados
e construidos ao longo da histéria de vida pessoal, e dos saberes académicos
(conhecimento especifico do curso), adquiridos no tempo e no espago escolar,
compreendendo a formagao inicial e continuada e todo o movimento de busca de
crescimento profissional na carreira docente. E o primeiro passo nessa carreira é a

formacao inicial.

A principal finalidade dessa etapa da educacdo é a preparacdo dos estudantes para a
aquisicdo de conhecimentos, destrezas e habilidades em determinado campo
profissional, proporcionando-lhes a formacdo necessaria para a adaptacgdo a dinamica
inerente ao trabalho que pode ocorrer ao longo de suas vidas. Assim, o conceito de
formacao de professores esta articulado as acées que visam a formar o docente para o

exercicio profissional (Gatti, 2014). Esse processo pode ser entendido, também, como o
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desenvolvimento e a estruturacdo de uma pessoa, que depende de uma maturacdo

interna e de alternativas de aprendizagem.

Para Libaneo (1994), a formacdao docente profissional € um processo pedagdgico
intencional, organizado, de preparacao “tedrico-cientifica e técnica” (Libaneo, 1994,
p. 27) para conduzir eficientemente o processo de ensino. Esses dois enfoques fazem
parte da formacdo, sendo que a primeira perpassa um conjunto de disciplinas
coordenadas e articuladas entre si, e a segunda (formacédo técnico-pratica), objetivando
a preparacao especifica para a docéncia, inclui a Didatica e as Metodologias especificas
das matérias. Salienta-se que o modelo portugués obriga a ter Mestrado que tem

Formacdo Educacional Geral, Didaticas e reforco das disciplinas cientificas.

Ndvoa (2009), em Professores Imagens do futuro presente, acredita que, ao constituir
um programa de formacdo de professores, deve-se valorizar a componente pratica, a
cultura profissional, as dimensbes pessoais e individuais, o exercicio coletivo da
profissdo e a presenca efetiva dos professores. A escolha de um modelo de formacdo de
professores deve preocupar-se com os conhecimentos especificos, didaticos,
pedagdgicos, com os objetivos e as metas a atingir na educa¢do. A formagao de
professores deve partir de uma proposta que considere as constantes mudancas sociais
e a necessidade de ressignificacdo dos conhecimentos do individuo com vistas ao seu

desenvolvimento integral e a sua inser¢do no mundo.

Nessa mesma obra de Névoa (2009), ha um questionamento que nos chamou atencao:
Como fazer aquilo que dizemos que é preciso fazer? De forma clara e direta, o autor
busca tragar alguns caminhos para a aprendizagem docente e para o desenvolvimento

profissional. Os caminhos apontados sdo os seguintes:

a) A formacdo de professores para dentro da profissio, em que a mudanca
significativa ocorre quando ha reflexao dos professores sobre o seu préprio
trabalho. Para tanto, é preciso fortalecer praticas de formacdo de professores
baseadas numa investigacdo que tenha como problematica a acdo docente e o

trabalho escolar;
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b) A promoc¢do de novos modos de organizacdo da profissdo, em que se busque
um sentimento de pertenca e de identidade profissional para que os
professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em
praticas concretas de intervencdo, tanto na comunidade escolar como na

criacdo de politicas publicas voltadas aos professores;

c) O fortalecimento da dimensdo pessoal e a presenca publica dos professores,
através da construcdo de um autoconhecimento pessoal no interior do
conhecimento profissional e da promocdo do interesse do publico pela

educagao.

A medida que as sociedades se modernizam e se complexificam, a demanda por
professores nas mais diversas areas do conhecimento aumenta, os quais, por sua vez,
necessitam de formacgao, tanto do campo especifico em que deseja atuar quanto de
abordagens sobre como ensinar e quais relacdes se estabelecem nesse processo entre
o ensinar e o aprender. Bem, quanto ao Brasil, a formacao inicial de professores é um
objeto de estudo desde as primeiras décadas do século XX, conforme apontam
André et al. (1999)>2, Romanowski (2013) e Silva, Nébrega-Therrien e Farias (2014)>.
Tais estudos abordam o histdrico-politico da formacdo, a normatizacdo brasileira, a
formacao inicial e continuada, a busca da articulacdo entre teoria e pratica ou a busca
da unidade no processo de formagao docente, ou seja, a preocupagdao com os cursos de

licenciatura.

Gatti (2019) acredita que a principal dificuldade na formacdo inicial no Brasil esta na

auséncia de momentos para se discutir aspectos da pratica docente, como metodologias

>2 Um total de 70 trabalhos apresentados no GT Formac3o de Professores da Anped, no periodo 1992-98,
cujos principais temas abordados nos textos foram: formagao inicial, com um total de 29 textos (41%),
formacgdo continuada, com 15 textos (22%), identidade e profissionalizagdo docente, com 12 textos (17%),
pratica pedagogica, com 10 textos (14%), e revisdo de literatura, com 4 textos (6%). Note-se que, como
nas pesquisas dos discentes, a formacdo inicial concentra o maior nimero de trabalhos.

33 Os autores apresentam a produgao do periodo de 2003-2011, a partir do banco de dados do Encontro
de Pesquisadores em Educagdo do Norte e Nordeste (EPENN). Analisaram, entdo, 995 trabalhos, dos quais
136 eram oriundos da Bahia, considerando as principais tematicas abordadas: formacgdo inicial de
professores(as), pratica pedagogica, identidade docente, formagdo continuada e profissionalizagdo
docente.
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de ensino — de alfabetizacdo, por exemplo —, planejamento e avaliacdo escolar ou até
para lancar um olhar para o curriculo da Educacdo Basica. A autora identifica que tal
dificuldade esta na tradigdo universitaria brasileira. A maneira como as universidades —
principalmente as publicas — enxergam o conhecimento e a formagdao no Ensino
Superior foi herdada dos séculos 18 e 19. Nesse contexto, ha pouco espago para que

aspectos ligados ao dia a dia do docente sejam discutidos.

Deve-se compreender, primeiramente, que é recente a busca pela organizagdao e
valorizacdo da carreira docente no Brasil, pois o processo de formacado de professores
acompanhou a morosidade com que a Educagao Basica se desenvolvia em solo brasileiro
devido ao desinteresse dos governos. Somente em meados dos anos 1950 foi que o

ensino primdrio comecou a se expandir, de acordo com Gatti et al. (2019).

Para Villela (2008), os processos de institucionalizacdo da profissdo docente vincularam-
se a consolidacdo dos Estados modernos e a criacdo de um corpo de funcionarios

publicos encarregados de desenvolver a tarefa de transmissdo de conhecimentos:

Para a conquista do reconhecimento do oficio de professor, foi fundamental o
surgimento de escolas normais®*, responsaveis pelo estabelecimento de um
saber especializado e de um conjunto de normas que constituiram esse campo

profissional. (Villela, 2008, p. 29)

Na metade dos anos de 1950, verifica-se a expansao das Escolas Normais, que buscavam
formar os professores para os primeiros anos do Ensino Fundamental e, posteriormente,
do Ensino Médio. Segundo Dias (2008), a escola normal brasileira adquiriu estabilidade
guando ganharam forcas as ideias liberais de educacao popular, a obrigatoriedade da
instrucdo primaria e a liberdade de ensino. Conforme Rocha (2008), a histéria da escola
normal estd associada a implementacdo da instrucdo primaria, pois objetivava a

preparacao de mestres para as escolas de primeiras letras.

>4 A Escola Normal brasileira surgiu nas primeiras décadas do século XIX, como meio de preparacdo de
professores que atuariam no Magistério Primario.
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Essas escolas foram de grande importancia para a formacdo de professores nos
primeiros anos da Educacdo Basica, desde o século XX até a promulgacdo da Lei
n.2 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996). Entdo,
essas instituicdes foram extintas, pois, a partir dessa Lei, exige-se que a formacdo dos
professores fosse realizada em nivel superior. No entanto, em 2013, por conta de uma
alteracdo na LDB, volta-se a reconhecer, sem restri¢des, a formacao de docentes para a
Educacdo Infantil e para os primeiros anos do Ensino Fundamental na modalidade
normal em nivel médio, pela Lei n.2 12.796/2013 (Brasil, 2013), o que foi reafirmado

pela Lein.2 13.415/2017 (Brasil, 2017).

Com a LDB (1996), foram estabelecidos o objetivo e os fundamentos da formacdo
profissional docente, mais precisamente “atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do
educando” (LDB, 1996, Art. 61). Essa Lei esta estruturada em 92 artigos, distribuidos em
nove titulos: Da Educacdo, Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, Do Direito a
Educacdo e do Dever de Educar, Da Organizacao da Educacao Nacional, Dos Niveis e das
Modalidades de Educacdo e Ensino, Dos Profissionais da Educacdo, Dos Recursos

Financeiros, Das Disposicoes Gerais e Das Disposicdes Transitérias.

Em linhas gerais, esta Lei introduz um processo regular e sistematico de avaliacdo dos
cursos de graduacao e das proprias instituicdes de Ensino Superior. Estabelece critérios
para que uma instituicdo possa ser considerada universidade e tenha autonomia para
abrir ou fechar cursos, bem como para estabelecer o nimero de vagas a serem
ofertadas. A LDB acaba com as licenciaturas curtas: ela determina que as Universidades
ou Centros Universitarios devem ter o percentual minimo de um terco de seu corpo
docente com mestrado ou doutorado e um terco dos docentes em regime de tempo

integral.

Estabelece, ainda, os niveis escolares e as modalidades de educacdo e ensino. No
primeiro nivel escolar, esta a Educacdo Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, que visam a formag¢dao minima necessdria para a cidadania e a
possibilidade de progressao nos estudos e no mercado de trabalho; no segundo nivel,

estd a Educacdo Superior, ofertada em Instituicbes de Ensino Superior — publicas ou
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privadas —, que deveriam absorver a demanda de jovens egressos do Ensino Médio.
Contempla, igualmente, a Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional,
Educacdo Especial, Ensino Presencial, Ensino Semipresencial, Educacao a Distancia e

Educagao Continuada.

Como fundamentos, a formacao devera ter, segundo a Lei, “a associacdo entre teorias
e praticas, inclusive mediante capacitacdio em servico” e “o aproveitamento da
formacdo e de experiéncias anteriores”, adquiridas, estas, ndo s6 em instituices de
ensino, mas, também, em “outras atividades”, que ndo do ensino. Para Tardif (2001), a
LDB proporcionou uma forte influéncia de estudos na legislacgdo e nas politicas
brasileiras, refletida na valorizacdo de saberes diversos, tais como os culturais, sociais e
econOmicos. Ademais, assistiu-se a valorizacao de conhecimentos acerca dos discentes,

das experiéncias docentes e das praticas profissionais:

[...] constatamos que as reformas propdem uma verdadeira e profunda mutacao
do modelo de formacdo até entdo em vigor nas universidades: mais que os
conteudos, disciplinas e pesquisa universitaria, doravante sdo os saberes da
acdo, os docentes experientes e eficazes, e as praticas profissionais que
constituem o quadro de referéncia da nova formacdo dos professores. (Tardif,

2001, p. 16)

Com a LDB, essas altera¢des foram propostas tanto para as instituicdes formadoras
como para os cursos de formagdo de professores. No ano de 2002, foram promulgadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, constituindo-se de um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagao institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino e que se aplicam a todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Estas diretrizes regem-se pelo Parecer 492, aprovado
em 3 de abril de 2001, em consonancia com a Resolugdo n.2 1, de 18 de fevereiro de
2002, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores

da Educacdo Basica, de nivel superior.

139



Nesse sentido, buscava-se a atualizacdo das politicas educacionais e para fortalecimento
do direito de todo brasileiro a formagdao humana e cidada e a formacao profissional.

Selecionamos os seguintes trechos da Resolu¢do CNE/CP 01/2002:

Pardgrafo Unico. A aprendizagem deverd ser orientada pelo principio
metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que
aponta a resolucdo de situagGes-problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas.

Art. 6.2 Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdao dos
docentes, serdo consideradas:

| — as competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica;

Il — as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

Il — as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados,
aos seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;
IV —as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico;

V — as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacao
que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagodgica;

VI — as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento

profissional. (Resolu¢do CNE/CP 01/2002)

Observamos, ao analisar o trecho selecionado, que ja se pretendia promover, na sala de
aula dos cursos de licenciatura, um espaco para reflexdo e solucdo de problemas que
poderiam vir a surgir na atuacdo futura do profissional docente. Além disso, nesse
documento, encontramos orientagdes gerais que tratam da reestruturagdo curricular,
tais como flexibilizacdo e dinamicidade do curriculo, integracdo entre a graduacdo e a
pos-graduacdo com foco na formacdo e, também, nas demandas do mercado de

trabalho.

Nos anos seguintes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passaram
a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Como o nosso contexto de

professores-formadores é composto, quase que maioritariamente, por licenciados em
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Pedagogia, detivemos-nos a conhecer as Diretrizes Curriculares desses cursos. As
Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo em Pedagogia foram aprovadas pelo

Conselho Nacional de Educagdo, em 15 de maio de 2006°>°,

Esse curso destina-se a formacado de professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental (contexto da nossa pesquisa). Da mesma forma, direciona-se ao
desenvolvimento de competéncias para professores que poderdo atuar nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade normal, e em cursos de Educacdo Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagoégicos. Em linhas gerais, destaca-se o seguinte trecho das

Diretrizes (Resolugdo CNE/CP 1/2006):

§ 2.2 0 curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica, propiciara:

| - o planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histdrico, o antropolégico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o lingliistico, o sociolégico, o politico, o econémico, o

cultural. (Resolu¢do CNE/CP 1/2006)

A partir da analise das orientacdes gerais contidas no documento, é possivel entender
os principios orientadores adotados na reestruturagdo curricular, por exemplo:
flexibilidade curricular, dinamicidade do curriculo, adaptagao as demandas do mercado
de trabalho, integracdo entre graduacdo e pds-graduacao, destaque na formacao geral,

definicdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades.

>>Para Aguiar (2006), a construgdo das Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia foi marcada pela
indefinicdo da funcdo e do papel do pedagogo, devido a modificagGes histdricas, legais e concepg¢des
educacionais, permeada por criticas conceituais e pedagdgicas ofertadas pelo curso. O resultado desse
processo foi a elaboracdo do Documento das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia e seu
encaminhamento ao CNE, em maio de 2005. Surgem, apds dez anos da publicacdo da Lei n.2 9.394/96, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, consubstanciadas nos Pareceres CNE/CP
n.2 05/2005 e na Resolugdo CNE/CP 01/2006.
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Encontramos, em Gatti et al. (2019), severas criticas as Diretrizes do curso de Pedagogia,

devido a essa amplitude de conhecimentos que o pedagogo devera desenvolver:

A intencionalidade presente nessas Diretrizes é meritdria, porém, sua amplidao
de objetivos e extensdo de aspectos formativos levou a um certo grau de
inoperdncia e ambiguidade nas formacdes de professores para a Educacao
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental. O problema é que essa
licenciatura, com a conversado das Escolas Normais Superiores para esse curso,
representa hoje a Unica graduacdo que deveria formar alfabetizadores e

educadores infantis de modo consistente. (Gatti et al., 2019, pp. 29-30)

Essas ambiguidades de que a autora fala sdo reveladas também nos estudos de
Monfredini et al. (2013), quando discorre sobre os curriculos oferecidos nas instituicdes
e, ainda, pela confirmagcdao de que a forma tradicional de insergdo institucional dos
professores em Pedagogia ndo mudou com a redefinicdo de suas funcdes. A autora
justifica que isso ocorre porque, no curriculo desse curso, a formacdo é ampla e
genérica, ndao possibilitando os desafios de praticas educacionais nos diferentes

ambientes pedagogicos.

Aguiar (2006) acredita que, mesmo com aprovacdo das diretrizes para o curso de

Pedagogia, permanecem algumas instigagdes:

[...] Outros desafios emergem de sua aprovacdo, entre eles o principal é o de
caminhar na perspectiva de construir efetivamente cursos e percursos de
formacao no campo da educacao e da pedagogia, para formar profissionais que
atuardo na educacdo basica, na formacdo de criangas, jovens e adultos, na gestao
e organizacdo dos espacos escolares e na elaboracdo de formas criativas e

criadoras para a educacdo escolar e ndo-escolar. (Aguiar, 2006, p. 836)

Dessa forma, para o autor, as praticas educativas ocorrem em diferentes lugares, em
campos formais e ndo formais, indicando, portanto, que o pedagogo é o profissional que

atua em vdrias instancias da pratica educativa, direta e indiretamente ligadas a
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“organizacdo e a processos de transmissdo e assimilacdo de saberes”, como diz Libaneo

(2002, p. 20).

E quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras? Assim como o curso de
Pedagogia, propdem uma educacdo superior que prepare o individuo para o mercado
de trabalho de forma eficaz e plena, tendo em vista as transformacdes econdmicas,
politicas e tecnoldgicas em que vive constantemente a sociedade. Além disso, elas
declaram que as Instituicbes de Ensino Superior sdo o locus “instancia voltada para
atender as necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade” (Parecer CNE/CES

492/2001).

Para Zilberman (1991), a formacdo em Letras sempre esteve atrelada ao mercado de
trabalho e é impossivel desvincular-se dessa preocupacdo, tanto que, em sua analise,
feita na década de 1980, a autora menciona a presencga de programas alheios aos cursos
de Letras, que evidenciam os conflitos entre a literatura para o ensino e o préprio
conceito de literatura. A autora acredita que os cursos de Letras formulam uma

concepc¢ao pragmatica e intermediaria:

Pragmatico, porque o conteldo de aprendizagem é determinado pelo que pode
ou deve ser ensinado; intermedidrio, como instrumento dessa aprendizagem. Ao
mesmo tempo, porém, contraria, nos seus programas, o conceito que elabora e
pratica: teoriza sobre a autonomia da obra de arte, a sua perenidade e
transcendéncia, a possibilidade que tem de representar valores que, mesmo
quando de tipo social, ttm componentes idealistas. Ao querer impor, para
compensar, uma visao histdrica, ele converte a histdria em cronologia e elenca
nomes de obras, autores, estilos, periodos e escolas, que sdo apreendidos como
material para ensino posterior, segundo um processo infindavel de reproducao.

(Zilberman, 1991, pp. 142-43).

Contudo, ressalta, entre outros aspectos no Parecer CNE/CES 492/2001, que as
universidades ndo podem e ndo devem ser apenas um espelho do contexto social,
econOmico e do trabalho, mas, sobretudo, devem ser o lugar da proliferacdo da

criatividade e de cultura, sendo instrumento de transformacao da sociedade em termos
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éticos, cultivando valores humanos. As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (2001)

para a licenciatura em Letras estabelecem:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdao na sociedade e das relagdes com o outro. Independentemente da
modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua
ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre
a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacao
profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a
extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas

aos conhecimentos lingisticos e literarios. (Parecer CNE/CES 492/2001)

Dessa citacdo, compreende-se que o curso de Letras tem como um de seus objetivos a
formacao linguistica, literaria e pedagdgica dos seus alunos, através de conhecimentos
praticos e tedricos em relacdo ao ensino das respectivas modalidades caracteristicas de
cada curso de graduacdo em Letras. Para Gatti et al. (2019), o descontentamento que
surge entre os professores desse curso é que a graduagdo ndo 0s preparou para uma
infinidade de situagGes com as quais se deparam na sua atuacdo em sala de aula. A ndo
articulacdo entre a teoria e a pratica, dificulta ainda mais o encontro de caminhos que

auxiliem o futuro professor a exercer melhor a sua pratica.

Santos (2019) acredita que essa ultima dificuldade ndo se resolve com propostas
desvinculadas da realidade de cada curso, nem com estagnacdo de habilidades e
competéncias, como sugerem as DCN. A autora acredita em uma formacdo de
professores inicial (e continuada) tanto tedrica quanto pratica, “sob perspectiva

reflexiva, critica e articulada com a pesquisa” (Santos, 2019, p. 111), pois, assim, esses
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conhecimentos conduzirdo as mudancas efetivas no panorama de ensino da lingua

materna.

Compreende-se que as deficiéncias, como a falta de articulagdo dos conhecimentos
especificos com as praticas pedagdgicas, refletem na qualidade do trabalho do docente
em sala de aula. Ao priorizar a questdao da formacdo especifica em detrimento da
formacdo pedagodgica, geram-se desequilibrios na formacao dos cursos de graduagao

para futuros docentes, impactando, consequentemente, o sistema de Educacao.

O conhecimento profissional bdsico deveria promover experiéncias interdisciplinares
que permitam o futuro professor a interagir com conhecimentos e procedimentos das
diversas disciplinas. Para a formacdo desse futuro professor (Novoa, 2009), um dos
grandes desafios é o equilibrio entre teoria e pratica, possibilitando aos professores a
ampliacdo de seus saberes profissionais a partir do que ja sabem e vém desenvolvendo.
Trazemos novamente Freire (2004), ao afirmar que “a reflexdo critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando

blablabla e a pratica, ativismo” (Freire, 2004, p. 24).

Mesmo quando a formacao inicial é a definida pela lei, a responsabilidade por superar
as deficiéncias recai sobre as iniciativas de formacdo continuada. Nesse sentido,

abordamos, a seguir, a formacdo continuada.
1.2.2 Formagao continuada

A formacdo continuada (ou continua) docente é compreendida como aquela que ocorre
apos a formacao inicial, a partir do ingresso do professor no exercicio do magistério.
Logo, é um processo continuo, que se estende ao longo de toda vida profissional,
visando incentivar, pela reflexdo, acdo e interacdo entre os pares, o aprimoramento da
sua pratica profissional e apropriacdo de saberes. Ademais, esse processo ndo envolve
apenas o professor, mas também inclui os demais profissionais da educa¢dao, como os
gestores, os coordenadores pedagdgicos, dentre outros. Por isso, considera-se que a
formacdo continuada ou permanente é um processo fundamental na construcdo da

identidade profissional do professor. Conforme Guimaraes (2011), a formacao docente:
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N3o se inicia e nem termina nos Cursos de Licenciatura. A formacado do professor
é permanente. Desenvolve-se em diferentes tempos e espacos, ao longo da vida
dos sujeitos educadores. Ninguém nasce professor, nem ha um ponto
determinado na vida em que o sujeito torna-se professor. O Curso superior

habilita, certifica, mas ndo é o ponto final da formacdo. (Guimaraes, 2011, p. 275)

Nessa citacdo, a formacdo continuada é também designada de permanente, sendo
diretamente relacionada, interligada, a formacao inicial, mas também visa a renovacao
das praticas pedagodgicas ao longo da vida profissional. Para Imberndn (2011), essa
formacdo deve abranger as habilidades basicas de planejamento, de diagndstico e
avaliagdo, as competéncias que proporcionem modificacdo as tarefas educativas
continuamente, visando a uma adaptacdo as diversidades e ao contexto dos alunos,

“comprometer-se com o meio social” (Imbernén, 2011, p. 72).

Os estudos de Imbernon (2010, 2011), Novoa (1992) e Schon (1995), dentre outros,
concebem a formagdao continuada como um processo permanente que se estende ao
longo da carreira e da vida, articulada, principalmente, ao contexto de atuacdo
profissional, em um processo de autoconhecimento dos diversos fatores que interferem

na vida docente.

Além do aporte tedrico, ha também um olhar para a formacdo docente registrada
juridicamente no Brasil, através da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996) em varios

artigos:

art 61. A formacdo de profissionais da Educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| — a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico;

Il — aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicdes de

ensino e outras atividades.
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
Educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim.

Art. 80. O poder Publico incentivarda o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e

de Educacdo continuada. (Brasil, 1996, pp. 31-37).

Em 2005, as Diretrizes de Formacdo de Professores reforcam as diretrizes da LDB. No
mesmo ano, também foi institucionalizada pelo Ministério da Educacao, a Rede Nacional
de Formac3o Continuada®®, composta por Universidades e Centros de Pesquisa, visando
a atender professores da Educacdo Basica em exercicio, nos estados e municipios.
Ademais, houve a implementacao dos programas Pré-Letramento e Programa de

Incentivo a Formacgdo Continuada de professores do Ensino Médio.

A referida Rede propds uma concepcdo de formacdo continuada pautada na
“[...] reflexdo permanente na e sobre pratica docente” (Brasil, 2005, p. 23), op¢do que
trouxe o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes dos professores, de suas praticas
e do cotidiano escolar. Para Freitas (2003), a Rede também promoveu avancos como a
construcdo de uma perspectiva de formacdao continuada para desenvolvimento da
experiéncia investigativa e da reflexdao sobre a pratica profissional, assim como a

valorizacdo do proprio local de trabalho como espaco da formacao.

Quanto a critica a Rede, Freitas (2007) aponta que ela trazia uma formacdo continuada
vinculada aos indicadores de desempenho que denotavam fragilidades nas
aprendizagens dos alunos, relacionados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, como
também as tecnologias de gestdo e avaliacdo. Santos (2011) observa que formacgdes cujo

foco é o alcance das competéncias desejadas, para simples melhoria no desempenho

36 A Rede foi criada pela Portaria MEC n.2 1.403, de 9 de junho de 2003, que instituiu o Sistema Nacional
de Certificagdo e Formagdo Continuada de Professores.
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dos estudantes na avaliacdo, arriscam se limitar a instrumentalizacdo tedrico-pratica

do(a) professor(a) ou a mera atualizagdo de conteudos curriculares e técnicas de ensino.

Segundo Rodriguez e Calixto (2006), essas politicas do MEC propunham uma adaptagao
as reformas educativas e ao cumprimento de acordos internacionais, estabelecendo
instrumentos de controle como a avaliacao, o financiamento, os pardmetros curriculares
nacionais, entre outros. Ao conhecer mais sobre as a¢des atuais propostas por essa Rede
Nacional de Formacao Continuada, ndo encontramos, no site do MEC, atualiza¢cGes que
datem da atual gestao presidencial e também nao houve respostas aos e-mails enviados

ao Ministério.

O governo federal transformou, em 2007, a Coordenac¢do de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) em uma agéncia reguladora da formacdo de
professores em suas diferentes etapas — inicial e continuada —, criando, assim, a
chamada Nova Capes. De acordo com a Lei n.2 11.502/2007, agora, além de subsidiar o

MEC nas politicas de pds-graduacao,

§ 2.2 No ambito da educacdo basica, a Capes tera como finalidade induzir e
fomentar, inclusive em regime de colaboragdo com os Estados, os Municipios e
o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios com instituicbes de
ensino superior publicas ou privadas, a formacdo inicial e continuada de
profissionais de magistério, respeitada a liberdade académica das instituicdes

conveniadas. (Brasil, 2007)

Ainda em 2007, institui-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), criado e destinado aos alunos de cursos de licenciatura, financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPqg). O programa
oferta bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais de licenciatura
que se dediquem ao estagio nas escolas publicas. O PIBID é realizado sob orientacdo de
professores das universidades, os quais atuam como coordenadores, e os professores
das escolas, que exercem a func¢do de supervisores. O programa permanece em vigéncia

atualmente, buscando aproximar as universidades e escolas publicas, com vistas a

148



contribuir com a qualidade da formagdo dos licenciandos e do alunado da rede bdasica

de ensino do Brasil.

Gatti (2008) pontua que existe um universo extremamente heterogéneo das formagdes
continuadas no Brasil, as quais, em sua maioria, ndo exigem credenciamento ou
reconhecimento. A educac¢do continuada foi colocada como aprofundamento e avanco
nas formacoes dos profissionais, agregando-se essa necessidade, também, aos setores
profissionais da educacao, o que demandou o desenvolvimento de politicas nacionais,
regionais ou estaduais em resposta a problemas caracteristicos do sistema educacional

brasileiro.

Nesse sentido, o Decreto n.2 6.755, 29 de janeiro de 2009, estabelece a Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, que dispde sobre a
atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no
estimulo a programas de formacao inicial e continuada e da outras providéncias, por
meio das quais a importancia da formacdo continuada é fortalecida como forma de

atualizacdo e reflexao sobre o trabalho docente.

Em linhas gerais, o Decreto, dentre outros principios, apresenta a formagao continuada
como essencial para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano das
escolas e considerar os diferentes saberes, articulando teoria e pratica no processo
formativo. Além disso, compreende esses profissionais como agentes formativos de
cultura, estabelecendo, como necessdrio, acesso permanente a informacéo, vivéncias e
atualizacdes culturais. Para lograr aplicabilidade ao que se propde legalmente tal
documento, os cursos de formacgdo continuada devem estar em consonancia com
projetos de unidades escolares e Sistemas de Ensino, podendo ser realizados
presencialmente ou a distancia. Ha, de uma certa forma, a intencdo do governo federal
de se responsabilizar pela formag¢dao continuada. Um dos principios expressos pela

Politica de Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica é:

[...] a colaboracdo constante entre os entes federados na consecucdo dos

objetivos da Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da
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Educacdo Basica, articulada entre o Ministério da Educacdo, as instituicdes

formadoras e os sistemas e redes de ensino. (Brasil, 2009)

Novos documentos legais surgiram para normatizar e reconhecer a necessidade de
formacdao dos professores e profissionais da educagdo. Tais documentos também
firmaram a colaboracdo entre os entes federados e o governos, permitindo que os
cursos de formacdo continuada ou qualificacdo profissional possam ser ofertados pelas
redes federal, estaduais, distrital e municipais de educacdo profissional e tecnoldgica.
Podemos citar a Lei n.2 12.014, de 6 de agosto de 2009, que altera o art. 61°/ da LDB,
tendo por finalidade discriminar quais categorias de trabalhadores devem ser
considerados profissionais da educagdo. Tal alteragdao reconhece os professores que
estdo em exercicio, procedentes de diversas formacdes. Acrescentam-se, igualmente,
paragrafos ao art. 62, por meio da Lei n.212.056, de 13 de outubro de 2009,
estabelecendo que Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios devam promover a
formacado inicial, continuada e a capacitacdo dos profissionais do magistério. Para tanto,
liberou-se o uso de recursos tecnoldgicos e de educacdo a distancia para formacao
continuada e capacitacdo profissional e, de forma subsididria, para a formacao inicial,

sendo que essa deve ser preferencialmente presencial.

Percebe-se, ao estudar sobre a temadtica, um fortalecimento de politicas publicas
voltadas as necessidades de formacdo focada no contexto de atuacdo profissional,
seguindo o fluxo que iniciou durante as décadas de 1980, 1990 e 2000, quando foram
realizados programas de formacdo continuada de professor com novas propostas e

reflexdes. Entretanto, Imberndn (2010) acredita que, no século XXI, hd pouca mudanca:

Talvez um dos motivos seja o predominio ainda da formacdo de carater
transmissor, com a supremacia de uma teoria que é passada de forma
descontextualizada, distante dos problemas praticos dos professores e de seu
contexto, baseada em um professor ideal que tem uma problematica sempre

comum, embora se saiba que tudo isso ndo existe. (Imberndn, 2010, p. 40)

>’ Tanto o artigo 61 quanto o artigo 62 da LDB (1996) foram citados anteriormente neste texto.
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Para Névoa (1992), a solucdo pode estar no trabalho coletivo que contribua para a
emancipac¢ao profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na
producao dos seus saberes e dos seus valores. Essa autonomia aconteceria de forma
contextualizada, valorizando paradigmas de formagdo que estimulem o
desenvolvimento profissional dos professores na busca por autonomia contextualizada
da profissdo docente, visando a preparar professores reflexivos, responsdveis na
implementacdo de politicas educativas. Para o autor, é necessario investir
positivamente nos saberes que o professor ja possui tanto teoricamente quanto

conceitualmente.

Imberndén (2011) acredita, ainda, que a profissdo docente deveria ser mais coletiva,
aplicando, cada docente, as colaboracdes dos colegas para entender e refletir sobre a
educacgao e a realidade social de forma comunitdria. Assim, a formacdo deve ser um
ambiente formativo colaborativo e de interacdo que compartilha problemas,
dificuldades, solugdes e sucessos. Ao estudar esses tedricos, compreende-se que a
formacado continuada n3o deve trazer apenas atualiza¢cOes tedricas, pedagdgicas, mas
elaborar projetos de trabalhos conjuntos que estejam vinculados a atuagao docente por

meio de praticas de formacdo que promovam a emancipacao profissional.

O cenario de atuacgdo para essa emancipacdo deve ter a escola como foco, sendo
necessario articular a formacado continuada e o trabalho concreto do professor no dia a
dia. Essa dimensdo do trabalho docente voltado para sala de aula é referendada,
também, por Tardif (2002). O autor aponta a epistemologia da pratica como “o conjunto
de saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano
para desempenhar suas tarefas” (Tardif, 2002, p. 255). Ainda, acredita que a formacdo
continuada ofertada aos professores deve ser focada nas situa¢cdes e necessidades
vivenciadas, diversificando suas formas, através dos pares, no ambiente de trabalho,

integrada em uma atividade de pesquisa colaborativa, entre outras.

Voltamos a recorrer a Névoa (1995), pois o autor reforca que a formacgdo continuada é
uma proposta indissocidvel dos projetos profissionais e organizacionais de uma
instituicdo de ensino. O projeto politico-pedagdgico que norteia esta instituicdo,

programa ou projeto constitui um registro importante, haja vista que contempla
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aspectos que dizem respeito a proposta de uma formacdo continuada. Além de propor
pretensdes estabelecidas quanto a funcdo da escola e ao tipo de aluno que se quer

formar.

No decorrer da exposicdo acima, percebe-se a frequente utilizacdo da palavra
"reflexdo”. Em sua proposta tedrica, Schon (1995) esclarece que a ideia de reflexdo esta
relacionada a pratica profissional. Para o autor, é necessdrio formar profissionais
praticos reflexivos, no sentido de terem uma intervencdo critica e consciente no
decorrer de suas atividades profissionais como docentes, propondo um modelo de
formacdo e atuagdo baseado na construcdo e reconstrugdo de conhecimentos.
Entretanto, apenas ter consciéncia dos proprios atos ndo caracteriza uma pratica
reflexiva. Assim sendo, propde-se um reconhecimento da natureza do saber pratico,

experimental com relagdao ao saber académico.

Alarcdo (2005) conceitua o professor reflexivo, descrevendo-o como um profissional que
necessita saber quem é e as razdes pelas quais atua, conscientizando-se do lugar que
ocupa na sociedade. A autora acrescenta ainda que “os professores tém de ser agentes
ativos do seu préprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como
organizacdo ao servico do grande projeto social que é a formacdo dos educandos”
(Alarcdo, 2005, p. 177). O docente, em sua interacdo com os alunos, com outros
professores e com toda a comunidade escolar, tem a oportunidade de pensar sobre sua
pratica, confrontando suas ac¢des e aquilo que julga ser correto para sua atuacdo
profissional com as consequéncias a que elas conduzem. Dessa forma, fica evidente a
necessidade de adequar as teorias utilizadas em sala de aula com a realidade e com a
necessidade dos educandos, e ndo se basear em teorias que nada tém a ver com os

aprendizes.

Para Freire (2001, p. 39), “[...] o importante é que a reflexdo seja um instrumento
dinamizador entre teoria e pratica”. Logo, ndo basta apenas pensar e refletir: é preciso
que tal reflexdo conduza o profissional a uma acdo transformadora, fazendo-o pensar
sobre seus desejos, suas vontades, suas histdrias. Portanto, desenvolver-se como
profissional reflexivo é estar atento a todos os aspectos da pratica docente,

coletivamente, como ja apontamos anteriormente, uma vez que as reflexdes na e sobre
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a acdo podem conduzir a uma aprendizagem limitada se forem feitas pelo professor
isoladamente, posto que a andlise e o planejamento que acontecem num ambiente

colaborativo possibilitam uma maior aprendizagem.

Ao analisar novas caracteristicas que a formacdo continuada de professores assume,
Imberndn (2010) destaca a necessidade de que ela seja pensada para o contexto escolar
e seja propulsora, também, do processo de desenvolvimento profissional. Nessa
perspectiva, entende-se que o desenvolvimento profissional é assumido pelo docente,
pelos gestores da instituicdo educacional, determinado pelas condi¢des de trabalho e
pela cultura organizacional. Ndao haverd desenvolvimento profissional sem que o
docente se comprometa com esse processo, o qual serd valorizado na medida em que a

instituicdo educacional priorizar acées nessa ordem.

Oliveira-Formosinho (2009), ao tratar de programas de desenvolvimento profissional
docentes considerados eficazes, assinala que ndo se deve propor, por exemplo: cursos
breves, descontextualizados, dirigidos individualmente ao professor, centrados em
bases definidas por instancias externas. Revela, ainda, sobre a importancia de os
programas de desenvolvimento profissional surgirem das necessidades locais,

atendendo as especificidades dos grupos.

Podemos acrescentar que Alarcdo (2001) adverte que professores e governo precisam
compreender que a formacdo nunca estd terminada. E preciso sentir que a profissdo
docente é sede de construcdo de saber, principalmente se a escola for “aprendente e,
consequentemente, qualificante para os que nela trabalham” (Alarcdo, 2001, p. 24).
Como a formacgao ndo tem essa finalidade, depreende-se que o profissional nunca deve
se sentir completamente satisfeito com seu trabalho e com suas atitudes perante ele,

para que, dessa forma, possa estar sempre em busca de melhoras na sua pratica.

Para Gatti (2008), o governo precisa ficar alerta se as iniciativas publicas de formacao
continuada no setor educacional ndo estdo no viés de programas compensatdrios ao
invés de propriamente de atualizacdo e aprofundamento em avangos do conhecimento,
ou seja, sendo realizadas para suprir aspectos da ma-formac¢ao anterior. Quando isso

ocorre, altera-se o propdsito inicial dessa educagdo — posto nas discussdes
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internacionais —, que seria o aprimoramento de profissionais nos avancos, nas
renovacgoes e nas inovacdes de suas areas, dando sustentagao a sua criatividade pessoal
e a de grupos profissionais, em funcdo dos rearranjos nas produgdes cientificas, técnicas

e culturais.

Apds termos abordado de forma geral a tematica da formacgdo continuada, é pertinente
agora direcionar nossa reflexdao para o contexto especifico que constitui o cerne deste
trabalho, isto é, a formacao continuada para o ensino da leitura literaria. Nesse sentido,
buscaremos aprofundar a andlise de alguns pressupostos tedricos e metodoldgicos que
orientam a formacao docente voltada para o ensino da leitura literaria, com o objetivo
de investigar como esses fundamentos podem impactar o desenvolvimento das praticas

pedagdgicas e a promocao da Educacado Literaria.

1.2.3 Formagdo continuada para o ensino da leitura literaria: alguns pressupostos

Em uma perspectiva de uma formacao reflexiva, conforme exposto anteriormente,
como incorpora-la ao ensino da leitura literdria? Primeiramente, os professores devem
refletir a realidade do contexto escolar mediante um olhar macro sobre o contexto
social e cultural. Para Oliveira (2013), a compreensao da realidade escolar é essencial no

processo de formagao continuada.

E preciso ter a compreensdo de que a realidade escolar é parte integrante,
inseparavel desse contexto, dai porque a formacdo continuada tem dois eixos;
por um lado é o contexto escolar que através de politicas educacionais deve
assegurar a qualidade de ensino, e, para isso, deve garantir aos professores uma
constante atualizacdo; por outro lado, é o da competéncia dos professores que
devem buscar um constante aprimoramento profissional, a comecar pelo

contexto da pratica docente. (Oliveira, 2013, p. 19)

Nossa pesquisa foca-se no primeiro eixo de que fala Oliveira, no ambito de politicas
publicas, afinal estamos a analisar o Programa Aprendizagem na Idade Certa MAIS PAIC.
Para a discussdao do contexto que a formacdo continuada deve contemplar, a escola,

voltamos a conversar com Colomer (2007). Esta instituicdo deve ser um dos espagos
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privilegiados para a promogdo da leitura literaria, a qual, entretanto, deve ser
contemplada desde o planejamento escolar a partir de trés pilares: um espago que
contenha livros; a compreensdo de que existem certas formas de organizar as
aprendizagens escolares que propiciem a leitura; e, por fim, o Ultimo pilar é o interesse

de articular funcdes, tipos e atividades de leitura de livros na escola.

A presenca de livros em sala de aula parece ser um principio aceito, em teoria, como
pontua Colomer (2007), mas continua n3o sendo efetivado no dia a dia escolar. E
preciso, durante as formacdes, pensar em formas de organizar vivéncias com o texto
literario. Isso requer programar o ensino de diferentes matérias e assuntos como algo a

se desenvolver ao redor das praticas de leitura e escrita dos alunos.

Como exemplo de organizar tais vivéncias com o texto literdrio, podemos citar o projeto
de promocdo da leitura de Portugal: 10 Minutos a Ler®®. Esse projeto visa a estimular
uma rotina de leitura formal ou ndo formal, incluindo livros, audiolivros, livros digitais,
artigos de jornal, de revistas e outros textos de divulgacdo cientifica, politica, social,
econOmica de temas da atualidade, textos literarios ou recreativos, em suma, tudo que
possa alargar os conhecimentos curriculares e a cultura geral dos alunos. Para tanto,
sugere-se, pelo menos, dez minutos de leitura por dia na escola, podendo adaptar-se
conforme a rotina escolar. As escolas que aderiram ao programa receberam um

financiamento extra para compra de livros.

Colomer (2007) pontua que, entre as experiéncias com os docentes em sala, “o trabalho
em projetos prolongados mostrou ser uma das mais eficazes” (p. 119), pois possibilita
que os alunos se beneficiem da conexdo entre o texto literdrio e as aprendizagens das
varias areas. Além de evitar a¢cOes de forma fragmentada e compartimentada, tem como
vantagens: o inter-relacionamento das atividades de leitura e de escrita, a ajuda na
compreensdo do texto e a assimilacdo das aprendizagens realizadas. Para Cosson (2016),

€ necessario fazer leituras literarias que sejam significativas para o aluno, o professor e

38 Ver https: //www.pnl2027.gov.pt/np4/file/987/Regulamento_10_Minutos_a_Ler_2022_23.pdf.
Acesso em: 20 dez. 2022.
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a comunidade em que estdo inseridos. Assim, o trabalho com projetos prolongados
pode permitir que atividades de leitura na escola obtenham sentido de atividade

habitual e necessaria na sociedade.

Por ultimo, deve-se propor a articulacdo de objetivos, eixos de programacao e tipos de
atividades no conjunto do planejamento, que visem a garantir a leitura do texto integral
por meio de atividades como: hora do conto, cantinho da leitura e diarios de leitura, por
exemplo, pois a leitura do texto na integra alcanca as trés dimensbes que estdo

interligadas: texto, intertexto e contexto (Cosson, 2016).

Essas dimensdes podem ser alcangadas por meio da capacitacao para que o docente
atue como mediador de leitura, estabelecendo o didlogo entre o sujeito leitor e o objeto
da leitura. Por que é importante discutir o papel do mediador para o ensino da leitura
literaria? Para essa resposta, citamos Petit (2008), que trata da essencialidade do

trabalho de mediacdo literaria:

[...] o gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os
livros. Um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca podem se
tornar letra morta se ninguém l|hes der vida. Se a pessoa se sente pouco a
vontade em aventurar-se na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do encontro com o mediador,
das trocas, das palavras “verdadeiras”, é essencial. (Petit, 2008, p. 15, aspas no

original)

Com essa citacdo de Petit, mostra-se como é fundamental criar processos de formacao
e de mediacdo que garantam o acesso e a apropriacdo de textos pelos leitores, mediante
estratégias que objetivem a formacao do leitor. Podemos destacar como estratégias
para o trabalho com o texto literario: o conhecimento prévio, as conexdes, a inferéncia,
a visualizagdo, a sumarizagdo e a sintese, de acordo com Girotto e Souza (2010). O
conhecimento prévio é definido como “estratégia-mae ou estratégia guarda-chuva, pois
agrega todas as demais” (Girotto & Souza, 2010, p. 66), uma vez que, costumeiramente,
guando se inicia uma leitura, emergem algumas informacdes e conhecimentos que se

tem acerca do mundo em relacdo aquilo que se esta a ler, assim, mobiliza-se
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conhecimento de mundo, linguistico e textual necessarios a compreensao leitora (Smith,
1999). A estratégia de conexdao permite relembrar fatos importantes da vida do leitor
(conexdo texto-leitor), de outros textos lidos (conexdo texto-texto) e de situagbes que
ocorrem, por exemplo, no mundo, na sua cidade, na comunidade, na escola ou em casa,
ajudando a compreender melhor o texto (conexdo texto-mundo). Portanto, hd conexdao

texto-leitor, conexado texto-texto e conexao texto-mundo.

A inferéncia é fundamental para a compreensdo daquilo que ndo foi escrito
explicitamente, ou seja, refere-se a deducdes, conclusdes que os leitores podem tirar a
partir de indicios do texto e de seus conhecimentos prévios. A inferéncia pode ocorrer
guando os leitores ativam seus conhecimentos prévios e os relacionam com os sinais
deixados no texto. Para tanto, é importante que o professor ajude o aluno (a crianca) a

aprender a relacionar o que sabe com o que esta lendo:

[...] com aintencdo de que os alunos infiram, os professores devem ensina-los a
como agir durante a leitura. Devem mostrar a eles as dicas que cada texto possui
e ensina-los a como combind-las com seu conhecimento prévio para fazer

inferéncias adequadas. (Girotto & Souza, 2010, p. 76).

A estratégia de visualizagdo para leitura ocorre quando sentimentos, sensacdes e
imagens sdo despertadas, permitindo que as palavras dos textos se tornem imagens na
mente, ou seja, é a elaboracdo de imagens mentais a partir do texto e de experiéncias
pessoais. Ao visualizar, através de imagens, o que se |&, pode-se criar imagens pessoais
gue permitam que a leitura se torne prazerosa ou complete, a partir das dicas do texto,
informacBes ausentes. J& a sumarizacdo parte do pressuposto de que precisamos
sintetizar aquilo que lemos e, para que isso seja possivel, é necessario aprender o que é
essencial em um texto, separando-o do que é detalhe. Ao elencarmos o que é essencial,
teremos mais condi¢des de garantir a assimilacdo das ideias principais do texto. Além
disso, essa estratégia esta relacionada a finalidade e aos objetivos da leitura. Para
Girotto e Souza (2010), na sumarizagdo, é importante ir decidindo, enquanto se |€, o que
€ mais importante, o que implica, muitas vezes, retomar paragrafos ou frases, a fim de

desfazer uma confusao, de relembrar algo que seja essencial para continuar a leitura.
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No que se refere ao leitor iniciante, o apoio do professor na conducdo desse processo é
fundamental, pois esse leitor costuma considerar o que é mais importante de acordo

com o que mais se identifica.

Por fim, temos a estratégia de sintese, que significa muito mais que resumir. Ao resumir,
anotamos as ideias principais de um paragrafo ou de um texto. A sintese ocorre quando
articulamos o que lemos com nossas impressdes pessoais, reconstruindo o préprio
texto. Ao sintetizar, ndo se relembra apenas fatos importantes do texto, mas adiciona-
se novas informacdes ao conhecimento prévio, podendo “formar uma opinido particular
ou uma nova perspectiva que os levam a novas conexdes” (Girotto & Souza, 2010,

p. 103).

Como acompanhamos acima, as estratégias de leitura podem ser definidas como um
procedimento, “um conjunto de ag¢bes ordenadas e finalizadas, isto &, dirigidas a
consecucdo de uma meta” (Solé, 1996, p. 68), ndo as reduzindo a “receita” para ordenar
a acdo, mas possibilitando avancar seu curso em funcdo de critérios de eficacia para
auxiliar os leitores na compreensdo de textos. Desse modo, Solé (1996) e Girotto e
Souza (2010) propGem o ensino dessas estratégias. Além disso, o mediador precisa
possibilitar ao aluno a entrada no universo simbdlico do texto literdrio, interagir com as
diversas linguagens ali presentes e atribuir-lhes sentido, colocando-se como coautor do
texto. Para tanto, é necessdrio proporcionar uma formagdo especifica para esse
professor, a qual, de acordo com Cosson (2016, p. 169), “ndo deve ser reduzida ao
sentido comum de animagdo, como uma atividade a ser desenvolvida apenas por meio

da empatia entre um leitor iniciante e um leitor experiente”.

Dessa forma, para realizar o trabalho de mediacdo que ndo se resuma a uma animacao
com texto literdrio, conforme a critica de Cosson, e para ajudar uma crianga a despertar
o gosto pela leitura literdria, é preciso, também, que o professor seja um leitor ou tenha
uma relacdo de intimidade com os livros (Macedo, 2021). Cosson (2013) acrescenta que
esse professor leitor deve construir, ao longo de seu processo formativo, um repertério
de obras e textos literarios. Esse professor precisa ter competéncia, por meio da

aprendizagem feita nesse processo, de selecionar para seus alunos e para si mesmo
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obras significativas para experiéncias literarias. Outro ponto a ser destacado é o tempo,

pois o trabalho com o texto literario necessita de tempo adequado para fruicao.

A necessidade de planejamento da agao docente parece ser, igualmente, um ponto
inquestionavel, no sentido de que deve ser totalmente levado em consideracdo na area
da educacdo. Para desenvolver essas estratégias com os alunos, por exemplo,
precisamos, em primeiro lugar, planeja-las e defini-las, realizando leituras ndo tao
complexas, para depois oferecer leituras mais profundas, que requerem um maior nivel

de compreensao leitora.

Assim, a formacgao continuada do professor para o ensino da leitura literdria ndo deve
ser reduzida a cursos ocasionais, complementares, dispersos, restringindo-se a
inovacOes pedagdgicas: “ao contrario, ela deve ser parte de um planejamento de longo
prazo que envolve, por um lado, a atua¢do na escola e, por outro, a carreira do
professor” (Cosson, 2013, p. 23). O autor acredita na constru¢cdo de programas
compreensiveis e detalhados nos quais o professor tenha participacdo ativa e decisiva,
visto que a construgao coletiva podera apropriar os preceitos elaborados com base no

avanco do saber da area com a pratica cotidiana em sala de aula.

Pinheiro (2013) faz criticas pertinentes sobre as formacg&es continuadas de professores
para a Educacdo Basica quanto ao trabalho com o texto literario. Dentre essas criticas,
destaca-se a falta de consideragdo aos anos de experiéncia docente em formacao, a falta
de interesse em saber o que esta a ser realizado com os alunos, afinal, o professor é um
profissional, ja em atuacdo, e com muito a dizer sobre sua pratica. A autora ndo sé

aponta os problemas, como também indica alguns caminhos possiveis.

[...] o trabalho da formacdo continuada de professores deve ser observado como
um processo dialético. Professores da Educacdo Bdsica e professores
universitarios podem contribuir mutuamente para o enriquecimento de suas
praticas educativas; segundo, a presenca do formador nas unidades de ensino
pode ser mais significativa que os cursos promovidos para atender um grande
grupo, geralmente retirado de seus locais de trabalho, longe de seus livros

didaticos e seus alunos. (Pinheiro, 2013, p. 104)
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Obviamente, para colocar em pratica tais caminhos, é preciso haver disponibilidade dos
profissionais e recursos financeiros para que haja um trabalho de acompanhamento,
por exemplo. Ndo é possivel que essa seja uma agao isolada do formador, nem mesmo
da escola. Para a autora, as politicas publicas de formacdo continuada devem
reconsiderar a importancia ofertada as formacdes coletivas e promover a¢des mais

pontuais em comunidades escolares.

De forma mais especifica, Silva (2004) acredita que os professores deveriam saber
organizar seus programas didaticos com autonomia e oportuna fundamentacao politica
e pedagdgica, a partir de leituras e sinteses pessoais. Entdao, aquele compromisso com a
construcdo do conhecimento por parte dos seus alunos se realizaria por meio de

didlogos e interacGes mais auténticas e mais coerentes com sua atuacdo no dia a dia.

Entretanto, é injusto responsabilizar o professor pelo fracasso dos indices de leitura no
Brasil, porque, muitas vezes, a formacao para o ensino da leitura literaria nao faz parte
do curriculo dos cursos de pedagogia e nem das licenciaturas, como aponta
Macedo (2021). Além disso, a formacdo continuada, muitas vezes, investe em
estratégias de trabalho com textos ou livros literarios sem que os professores tenham
acesso de fato aos textos e as obras literdrias. E como se faltasse articulacdo entre a
biblioteca do professor em exercicio e a do formador. Apesar de a realidade brasileira
atual ser um pouco desanimadora, sdo essenciais politicas publicas que busquem
promover um ensino da leitura literdria, amparadas em uma educacgao literaria mais

ampla, como veremos no proximo subcapitulo.
1.3. Educacao literaria

Uma vez que ja discutimos as implicacGes de politicas publicas, conceitos importantes
para o ensino da leitura literaria e para a formacdo do profissional docente, passamos
agora a tratar daquilo que pode ser entendido como uma educacdo literaria. Entende-
se que essa educacao poderd assegurar a formacao do professor para o trabalho com o
texto literario em sala de aula. O objetivo de uma educacao literdria ultrapassa o nivel
do processo de ensino-aprendizagem e refere-se ao desenvolvimento de competéncias

gue possibilitem a leitura do mundo de forma sofisticada, abrangente e que, por sua
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vez, contribuam para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de ler e interrogar a

pratica, conforme Azevedo e Balc¢a (2016).

Na busca por desenvolver no leitor um conjunto de saberes culturais, literarios e sociais
que fornecam subsidios para o desenvolvimento de competéncias, entra em cena a
escola, pois essa instituicdo centra-se na formacao ou educacdo do sujeito. S3o varios
os autores que reforcam a necessidade de a leitura literaria ser motivada e trabalhada
no contexto escolar, como jd& mencionamos nos subcapitulos anteriores. Logo, é
fundamental que o espaco escolar promova praticas de leitura literdria que utilizem
metodologias que valorizam a leitura como fruicdo e como prazer tanto quanto o

letramento literario.

Para esclarecimentos, entendemos como leitor literdrio aquele que é capaz de ler e
atribuir sentido aos textos literarios lidos, capaz de multiplicar suas experiéncias
somando-as as experiéncias dos textos. Ele também sabe inserir-se dentro de uma
comunidade interpretativa para fazer com que o texto funcione, ultrapassando as
andlises estruturais e chegando ao campo da significacdo (Mendoza, 2004). Para a
formacgao desse leitor literdrio, é fundamental que ele seja colocado em contato com
textos de todos os tempos; para que isso aconteca, é necessaria a existéncia de um
mediador competente, porque “a trama da leitura envolve autor, leitor e texto. O drama
da leitura envolve o mediador, o aprendiz e os acervos. Sem mediadores, nem leitores,

nem acervos sobreviverdo” (Yunes, 2009, p. 53).

Portanto, fica evidente que a educacao literaria ndo é uma atividade natural e que se
constitui de forma autdbnoma. Para domina-la, primeiramente, acredita-se que a leitura
do mundo precede a leitura de palavras, conforme ja apontado por Freire (2011) e
Azevedo e Balga (2016). A crianga, muito antes de conhecer e ter competéncia para a
leitura literdria, interpretacao de textos escritos e construcao de significado, ja esta
inserida no universo letrado. Em seguida, é preciso oportunizar a crianca a interacdo
com o texto literdrio, por meio da construcdo de uma comunidade de leitores, isto é,
um espac¢o de compartilhamento de leituras no qual ha circulagao de textos e respeito

pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em relagao a leitura das
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obras, fazendo, portanto, o uso social da escrita e, principalmente, uma forma de

assegurar o seu efetivo dominio (Cosson, 2016).

Nesse sentido, a seguir, aborda-se a formacgdo do leitor literario, a media¢do a as praticas
para uso do texto literdrio em sala de aula, nos anos iniciais de ensino. Destacamos que
as mudancas que devem ocorrer na perspectiva de uma educacao literdria ndo estao
restritas ao trabalho docente — sdo transformagées que precisam ocorrer no ambito das
politicas publicas, das formacdes iniciais e continuadas, nos espacos escolares e ndo-

escolares.
1.3.1. A formacgdo do leitor literario

No decorrer da escrita desta pesquisa, caminhamos em direcdo a compreensdo de que
a formagao de um leitor literario ndo comega no momento em que a crianga entra no
dominio do cédigo escrito por meio da alfabetizacdo. Muito antes de conhecer o
alfabeto, as criancas leem o mundo a sua volta, descobrindo coisas que ndo entendem,

interagindo com elas.

Pinto (2005) ressalta a importancia de reconhecer a aprendizagem informal no
desenvolvimento da linguagem oral das criangas. Segundo a autora, essa forma de
aprendizagem, iniciada pelo ambiente informal, compreende uma ampla variedade de
maneiras de expressar, proporcionando a crianca vivenciar a linguagem em suas
diversas facetas. Yunes (2009) corrobora com o pensamento de Pinto acerca da
valorizacdo da oralidade antes mesmo do ingresso da crianca no mundo da leitura e da

escrita:

Tomamos posse do mundo e de suas complexidades veladas a medida que
construimos um discurso sobre elas, ainda no plano da oralidade. [...] a
experiéncia de ouvir narrativas fundadoras da condicdo humana prepara muito
mais o ouvinte do que para o simples conhecimento da lingua (vocabuldrio). E
mesmo quando passamos a ouvir narrativas autorais, o que se move com a
audicdo é a forca do imaginario, a concentracdo das sonoridades, as associacdes

que se estabelecem independentemente de andlises. (Yunes, 2009, pp. 12-15)
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Percebe-se, portanto, que a prdtica de ouvir narrativas colabora na progressdo de
habilidades comunicativas e se relaciona com o desenvolvimento da linguagem, por
favorecer a insercdo da crianga em um mundo cultural e interpessoal. Nesse caso,
familia e escola deveriam ser aliadas nesse processo, a partir do qual se constrdi o ser
humano no sentido cognitivo e ético, mas também como leitor. Para tal fim, é preciso
investir em uma formacao especializada junto as familias para que estas possam auxiliar

0s pequenos leitores.

Pinto (2005) reforca ainda a necessidade de criar situacdes que incentivem a interacao
verbal e promovam o envolvimento das criangas com a linguagem, ja que todos os
aprendizes precisam de um ambiente interativo. Uma abordagem eficaz seria
estabelecer um espaco de comunicacdo onde a crianga, possivelmente acompanhada

pelos pais, possa explorar a linguagem oral de maneira ativa e participativa.

Aqui, podemos tratar do conceito de literacia familiar como um conjunto de praticas
que englobam as formas como os pais (responsaveis), as criangas e os membros da
familia utilizam a literacia em casa e na comunidade. Homer (2008) acredita que a
definicdo do conceito de literacia familiar n3o deve ser apenas abordada
academicamente, mas que a literacia familiar devera ter um significado amplo com

implicagdes nos programas educacionais, nas politicas e na sua difusdo publica.

Dentre as praticas que se destacam quando se trata de literacia familiar — trazidas na
pesquisa de Mata (2002, 2006)>° —, a leitura de histdrias aparece como uma pratica tipica
da aprendizagem simbdlica que acontece durante a interacdo social e, especificamente,
entre pais e filhos. Esse tipo de pratica ajuda a crianga a familiarizar-se com o livro e com
os simbolos da escrita, promovendo, também, o interesse pela leitura e o contato com

aspectos convencionais da escrita — por exemplo, linearidade da escrita, nocdo de

%9 Este estudo foi realizado em Portugal, contou com a participacao de 421 pais de nivel sociocultural
médio e médio/alto, que tinham um filho a frequentar o Ultimo ano de jardim de infancia. Em linhas
gerais, o estudo, bem completo, constatou que as praticas dos pais podiam ser diferenciadas em: praticas
de leitura e escrita dos pais (presenciadas pelos filhos); praticas de leitura e escrita partilhadas; e praticas
de leitura e escrita da crianga sozinha. Assim, em termos de resultados gerais, os dados apontam para
praticas de leitura e escrita dos pais (presenciadas pelos filhos); praticas de leitura e escrita partilhadas; e
praticas de leitura e escrita pela crianga sozinha.
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palavra e frase, estrutura de texto (Pinto et al., 2008). Além disso, é uma pratica
importante na aquisicdo de vocabulario, pois, durante a leitura de histérias, a crianca é
apresentada a uma diversidade de palavras, que, muitas vezes, ndao aparece na
comunicacdo com o adulto, evidenciando-se assim um vocabuldrio mais elaborado e

uma maior complexidade sintdtica e gramatical (Miller & Prins, 2009).

Estes tedricos acreditam que, quando a leitura assume um carater interativo, surgem
comportamentos por parte dos pais, como: colocar questdes sobre a histdria; comentar
as respostas das criangas; auxiliar a compreensao da histéria; e encorajar a crianca a
opinar acerca da leitura. Tais comportamentos, além de desenvolverem os aspectos
ligados as competéncias de literacia, favorecem a motivacao e o interesse para a leitura
de histdrias. Como exemplo do desenvolvimento de literacia familiar em Portugal, pode-
se citar o Programa Conto Contigo®°, desenvolvido pela Fundacdo Aga Khan, o qual
emergiu da necessidade de envolver as familias no desenvolvimento da literacia familiar

dos seus filhos em um contexto de facilitacdo, ndo de instrucao.

Entretanto, inUmeros fatores, principalmente econdémicos, podem dificultar a atuacao
das familias procedentes das classes trabalhadoras, que ndo encontram tempo,
disposicdo e preparo para construcdo de um ambiente acolhedor para as narrativas
fabulosas, por exemplo. Na auséncia da familia, cabera a escola e principalmente ao

docente a tarefa de inserir os pequenos no mundo da leitura.

A escola é, geralmente, o espaco em que as criancas tém maior acesso a esses livros que
despertam a curiosidade e a fantasia. Para tanto, o ambiente da sala de aula funciona

como um ambiente favoravel para esse despertar e para desenvolver o gosto pela

60 0 conto Contigo é um programa de literacia familiar que estd a ser implementado desde 2017, nao
formal, de curta duragdo, e que visa fomentar as praticas de literacia familiar das criangas em idade pré-
escolar (5/6 anos). E um programa para todas as familias, sendo por isso o tnico critério de inclusdo a
participacdo as criangas terem 5/ 6 anos. Em especial, este programa visa a chegar as familias que mais
possam retirar beneficios dele: familias com pouco dominio da lingua portuguesa e familias em risco de
exclusdo econdmica, social e cultural. O Conto Contigo é gratuito e foi concebido para bibliotecas
municipais, bibliotecas escolares, associacbes de base local e outros contextos de educagdo e
desenvolvimento que trabalhem com familias. Um dos momentos do programa é a leitura de histdria.
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leitura, além de permitir um intercambio da cultura literaria com vistas a promover a

formacao de leitores literarios na escola.

Logo, o educador deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento
integral da crianca, como aponta Zilberman (2012), recuperando, em contexto formal,
metodologias que valorizam a leitura como fruicdo e como prazer. No intercambio
cultural, que citamos no paragrafo anterior, é fundamental que a natureza ficcional
presente nos textos literarios seja aproveitada em sala de aula, pois levam os alunos a
refletir, indagar e colocar-se no lugar do outro, despertando o senso critico, tdo

almejado pelos tedricos e educadores e, as vezes, tdo distante da realidade escolar.

A formacdo de leitores literarios necessita de condicdes basicas que, por vezes, faltam
nas escolas, como a mobilizacdo para a criacdo de bibliotecas e diferentes ambientes de
leitura, bem como o investimento em acervos de qualidade. Ademais, as bibliotecas
precisam contar com o trabalho do profissional bibliotecario. A exemplo bem-sucedido,
pode-se citar Portugal, mediante a iniciativa ministerial da Rede de Bibliotecas Escolares
(RBE)®%, em que as bibliotecas escolares tém desenvolvido atividades que fortalecem o
fomento da leitura literdria ao longo dos anos através de empréstimo domiciliar,
concursos de leitura e escrita, contato e convivio com autores e ilustradores,
apresentacdo de livros, entre outras, conforme Balca e Pires (2012). Assim, nota-se que
a biblioteca escolar integra um trabalho colaborativo entre os docentes da escola e os
bibliotecarios (professor-bibliotecario)®?, proporcionando o empréstimo das obras

escolhidas para a leitura literaria orientada na sala de aula.

No Brasil, a organizacao do trabalho pedagdgico na maioria das escolas ainda traz uma
concepcao de educacdo e sociedade marcada pelo racionalismo e pragmatismo
(Almeida, 2021), identificando uma ligacdo direta para com os conteudos exigidos nas

avaliacdes externas, por exemplo. Sendo assim, observa-se a divisdo e,

61 A RBE foi criada pelo Despacho Conjunto n.2 43/ME/MC/95, de 29 de dezembro em parceria com o
Ministério da Educagdo e da Cultura.

62 Em 2009, a legislacdo portuguesa regulamenta a figura do professor bibliotecario através da Portaria
n.2 756/2009 de 14 de julho.
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concomitantemente, tanto a priorizacdo de determinadas disciplinas ou certos saberes

guanto o distanciamento de outros.

Neste sentido, Colomer (2007) corrobora Soares (2004) quando aponta a necessidade
de se rever a escolarizacdo do texto literdrio para que a literatura ndo seja abordada

apenas como recurso didatico. Nesse sentido, Azevedo (2005) afirma que:

A nosso ver, textos didaticos sdo essenciais para a formacao das pessoas, tém
seu sentido e seu lugar, mas n3o formam leitores. E preciso que,
concomitantemente, haja acesso a leitura de fic¢cdo, ao discurso poético, a leitura
prazerosa e emotiva. E necessario que alguém chore, sonhe, dé risada, fique
emocionado, fique identificado, comungue, enfim, com o texto, para que ocorra

a formacgdo do leitor. (Azevedo, 2005, p. 82)

Assim sendo, deve haver contingéncias entre os envolvidos no processo educativo, ou
seja, haver uma relacdo subjetiva entre professor e aluno, com motivacdo e
compartilhamento de sentimentos e experiéncias comuns entre eles. Quando se libera
emocdes, conforme a citagdo acima, desperta-se para o prazer de ler como um processo
espontaneo e natural, conferindo ao leitor a liberdade e a capacidade de pensar
criticamente. A crianca deve ser exposta ao texto literdrio, de qualquer género, para que
se construa, gradativamente, a capacidade leitora, partindo de leituras simples até
chegar as mais complexas. Soares (1998) assegura que essa exposi¢do a textos literdrios
promove a autonomia leitora do aluno e a conquista da ampliacdo de visao de mundo,
da imaginacdo, do conhecimento sobre a propria lingua e das experiéncias pessoais e

sociais.

Entdo, como promover formacao leitora literaria em sala de aula que conduza a essa
autonomia? Apesar de haver inUmeras formas de organizacdo no contexto escolar,
“existe uma série de critérios basicos que aparece de forma geral em qualquer
experiéncia concreta de leitura” (Colomer, 2007, p. 116). Entre eles, podemos citar:
realizacdo de projetos prolongados de trabalho; diversidade de textos e leitura em varias
ocasides ao longo dos dias; assiduidade da leitura; um bom acervo de livros e

intervengdes do professor. Esses critérios convergem para a necessidade primordial de
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realizacdo do trabalho em sala de aula: o planejamento. Tal aspecto também é mostrado

na pesquisa de Araujo (2018).

O planejamento pedagdgico pode ser visto como um instrumento que materializa um
conjunto de intencdes politicas e pedagdgicas como resultado das diferentes interacées
humanas e, assim como toda atividade humana, dependerd também do seu contexto e
de suas condi¢des de produgdo. Isso ndo se da no isolamento, ao contrario, tem uma
relacdo direta a quem se dirige, portanto, é nessa perspectiva que se entende o carater

dialégico do planejamento. Padilha (2002) afirma que:

O planejamento dialdgico é um tipo de planejamento participativo, mas se
diferencia deste por uma caracteristica bem marcante, que se refere a criacdo
de mecanismos que viabilizem as consolidagdes tiradas nos niveis “inferiores” do
sistema educacional, com o objetivo de garantir que as decisGes tomadas, por
exemplo, nas escolas, possam ser apresentadas e defendidas por representantes
daquele nivel, no nivel imediatamente “superior” [...]. Além disso, esse tipo de
planejamento ndo dicotomiza a dimensdo pedagdgica da dimensao
administrativa, nem subordina uma a outra. (Padilha, 2002, p. 68, aspas no

original)

Compreende-se que Padilha (2002) convoca o planejamento para garantir a participacdo
de todos os segmentos escolares e até mesmo extraescolares, ndo se limitando apenas
aos especialistas, como coordenadores pedagdgicos e professores. Além disso, é um
processo continuo e dindmico de reflexdo e de tomada de decisdes para a pratica efetiva

de sala de aula.

Ademais, o autor refor¢ca que a escola tem um papel fundamental na formacdo dos
sujeitos, das identidades e dos cotidianos sociais, sendo que a atividade educativa é o
objeto de transformacdo do prdéprio ser humano. Para tanto, faz-se necessario que o
planejamento seja uma tarefa diaria, permeada de reflexdes e reorganizacdo dos
propésitos e das intencionalidades, ou seja, um movimento dialético entre os objetivos
a serem alcancgados, as vivéncias das criancas e dos professores, o cotidiano escolar,

dentre tantos outros fatores inerentes a pratica educativa.
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N3o se defende aqui um engessamento desse planejamento, pelo contrario: advoga-se
a favor de um ensino flexivel e ativo, que busca beneficiar os alunos pela relacdo entre
a leitura literaria e o aprendizado. Para a formacao do leitor ocorrer, é fundamental que
os segmentos pertencentes ao espaco educativo trabalhem simultaneamente, escola,
professor, pais e as criangas. A escola que acolhe a crianga, o professor que medeia a
aprendizagem, os pais que auxiliam seus filhos para serem progressivamente

protagonistas do seu aprendizado.

Indo mais adiante do pragmatismo de que falamos anteriormente, é preciso definir
precisamente qual é o objetivo da leitura com que trabalhamos. Por conseguinte, para
gue a escola contribua para a aprendizagem da crianca, além de proporcionar os
conteudos programaticos, deve ofertar instrumentos que estimulem essa aquisicao.
Caso se queira formar sujeitos autbnomos e criticos, preparando-os para a cidadania,

esta contribuicdo da escola é fundamental.

Como estamos a tratar de ensino publico nesta Tese, é preciso que as politicas publicas
fortalecam as escolas na promocao a leitura e a abrangéncia universal do sistema
educativo. Por isso, a sala de aula deve ser considerada como um espaco prioritario de
intervencdo, tomando como publico-alvo imediato as criangas que frequentam os
jardins de infancia e o Ensino Basico, mas com a intengdo de alargar gradualmente a

intervencdo aos jovens do ensino secundario e aos adultos.

Garantidos o lugar e o tempo da leitura literdria nas escolas, é igualmente essencial que
os educadores saibam como trabalhar com o texto literario. Sendo assim, esses
profissionais necessitam desenvolver competéncias especificas e possuir alguns
conhecimentos determinados que tornem possivel a selecdo e a interpretacdo das obras
literarias no seio de sua cultura. Desse modo, carecem de formacao sdlida e ampla, que

Ihes subsidiara a atuag¢ao na formacao do leitor literario.

Conforme Suanno (2009), para além da formacao profissional no espaco académico, faz-
se relevante ampliar os referenciais culturais dos professores. A autora destaca a
necessidade de uma formacdo cultural, a qual deve ser incentivada/oferecida nas

universidades, e defende ser indispensavel refletir com os docentes acerca do valor da
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cultura navida de todas as pessoas. Portanto, considera fundamental que os professores
estejam inseridos em uma instituicdo que oportunize a participacdo em atividades
culturais, tais como leituras, filmes, shows, museus, teatros, exposi¢des, bem como o
envolvimento em pesquisas, seminarios, palestras, debates grupos de estudo,

intercambios entre outras.

Todas essas referéncias culturais, aliadas a formacgdo profissional, podem ajudar o
professor a criar situacdes de aprendizagem e estabelecer uma relacdo entre o aluno e
o conhecimento a ser adquirido. Assim, a seguir tratamos da mediacdo para a leitura

literaria, estabelecendo uma relagdo entre o texto literario e a crianca.
1.3.2. A mediacao da leitura literdria

Primeiramente, a mediacdo a qual se refere esta pesquisa vai além da exposicao aos
suportes textuais ou da ac¢do restrita de ler para que as criangas se relacionem com
livros, mas sim sindbnimo de conquista e formacdo de leitores. Assim, em se tratando do
trabalho com o texto literdrio, seria aquela entrelacada a formac¢do humana, porque o
mediador/professor pode representar um papel fundamental para que as criangas
tenham as experiéncias literarias adequadas em cada idade, com vistas a sua formacao

literaria (Azevedo & Balcga, 2016).

Nesse sentido, a mediacdo pode se estabelecer desde critérios para a selecdo de texto
até a intencionalidade de cada leitura e seus desdobramentos, indo além da leitura em
si. Como vimos, a familia, a biblioteca e a escola podem ser contextos sociais e
pedagdgicos que permitem as criangcas uma aproximacdo ao universo dos livros e da
leitura. Pelo fato de a leitura requerer esforco cognitivo, precisa ser motivada e

estimulada por parte dos mediadores.

Desse modo, a mediacdo literaria pode se constituir como um elemento fundamental
para o desenvolvimento cognitivo dos pequenos e para que o discurso letrado tenha
lugar, desde muito cedo, no cotidiano das criangas. Nesse desenvolvimento, as criancas
sdo, desde pequenas, capazes de estabelecer relacdes com o escrito para questiond-lo,
de fazer previsdes e escolhas, de validar essas antecipagcdes ou ndo, e,

consequentemente, elaborar outras questGes e outras respostas.
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Quando tratamos sobre o conceito leitura neste trabalho, compreendemos que a
relacdo entre o leitor e o texto estd imersa no mundo dialdgico, ou seja, o leitor, no ato
da leitura, traz os seus conhecimentos para dialogar com o texto, para compreendé-lo.

Essa compreensao Ihe permite criar, modificar e elaborar novos conhecimentos.

Dessa forma, pode-se depreender que a educacao literdria, o gosto pela leitura literaria
pode surgir de uma necessidade criada pelo professor, pelo contato com os leitores mais
experientes e com as situacdes em que as criang¢as possam por em jogo suas ideias, sua
imaginagao, fazer previsdes e antecipagdes e valida-las ou nao, entre outras. Quando
trata do gosto literdrio, Lajolo (2005) sugere uma educacgao do gosto revelando que ndo
cabe somente a escola essa fungdo, mas que compete a ela a tarefa de iniciar seus alunos

nos protocolos, nos critérios e nos valores da leitura.

Compete a escola permitir que as criangas tenham contato com os diferentes géneros
discursivos — no caso em questdao, com o género literdrio — ao longo dos anos de
escolaridade, a fim de que elas possam ampliar sua capacidade de compreender a
diversa heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), suas variacdes
estilisticas e suas possibilidades de intervir e de dialogar com eles. Aqui entra a questao
da selecdo de texto para este publico tdo especifico que sdo as criangas. Para Araujo
(2018), o processo de escolha das leituras incidird essencialmente em uma divulgacao
dos textos que considera adequadas junto dos leitores, sempre tendo em vista a idade
das criancas, para tentar corresponder ndo sé as suas vivéncias, mas também as suas
expectativas, além de evitar decep¢des e uma posterior dificuldade no interesse pela
leitura; devera surgir, igualmente, como o facilitador no processo de sele¢ao dos livros
e apontar possiveis solucdes para as duvidas que possam existir; no entanto, a escolha

final deverad ser feita pelo leitor.

De forma mais especifica, Cerrillo (2006) da alguns direcionamentos quanto a escolha
de textos para os leitores: as caracteristicas psicolégicas e sociais do leitor; o seu nivel
de leitura e compreensao leitora; as varidveis do contexto onde se estabelece a relacdo
texto/leitor — ha momentos em que ndo é o mesmo seleciona-los num contexto escolar,
num contexto de biblioteca, ou num contexto familiar; as caracteristicas do livro no que

concerne a edicdo, a tipografia, ao numero de paginas, ao tipo, a frequéncia e a
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distribuicdo das ilustracdes, ao tema do que trata, ao desenvolvimento do seu conteudo,
ao tipo de vocabuldrio ou a dificuldade das expressdes utilizadas. Ademais, é necessario
escolher textos semanticamente significativos, ou seja, que tenham algo a comunicar

aos leitores.

O autor também acredita que o desenvolvimento do gosto pela leitura ndo se da de
forma espontanea, pois “o leitor ndo nasce, faz-se” (Cerrillo, 2006, p. 35). Capello (2009)

faz a seguinte relacdo sobre o desenvolvimento desse gosto:

A instauracao do gosto pela leitura esta intimamente ligada a aprendizagem das
estruturas da lingua, criando, para o aluno e para o professor, a possibilidade de
adquirir conhecimentos a respeito dessas estruturas sem a necessidade de lidar
com regras e nomenclaturas cuja memorizagdo nao garante o verdadeiro

aprendizado. (Cerrillo, 2006, p. 187)

Tal gosto ocorre mediante um processo formativo no qual se vivencia experiéncias
leitoras motivadoras — e também desmotivadoras — e acontece com o passar do tempo.
O mediador tem papel fundamental nesse processo, principalmente com os pequenos
leitores, uma vez que fomenta os habitos leitores estaveis; ajuda e orienta a leitura;

coordena e facilita a selecdo de textos literarios; prepara e realiza a leitura.

Nos anos iniciais de ensino, a crianga tem pouca experiéncia no contato com obras
literaria e competéncia enciclopédica® reduzida. Para tanto, Azevedo (2006a) assinala
algumas recomendacdes para o trabalho efetivo com o texto literario: a) ndo se Ié por
ler, mas para ler algo que consideramos interessante ou significativo, visto que a escolha
da obra ou texto literdrio é de importancia capital; b) ndo se deve considerar a leitura
como uma atividade capaz de servir obrigatoriamente para alguma coisa; c) ndo se deve
impor a crianga 0s nossos gostos ou os nossos livros, mas permitir-lhes espaco e
oportunidades para poderem escolher e afirmar a sua personalidade e autonomia; d) a
leitura ndo se pode limitar apenas aos textos narrativos; por exemplo, a poesia constitui

uma excelente oportunidade de ouvir o préprio eu e aprofundar uma relacdo de

63 Esta competéncia esta relacionada com a experiéncia de vida do sujeito e o seu conhecimento de
mundo, logo é estritamente pessoal (Azevedo, 2006a).
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seducdo encantatdria com a lingua; e) os textos literarios de recepcdo infantil® e juvenil
sdo uma literatura de natureza cosmopolita, pelo que devemos assegurar a intera¢ao da
crianga com textos traduzidos e com as possibilidades de conhecer outras realidades,

por vezes, distantes do seu mundo.

Na busca por compreender outras realidades e fomentar a interacdo entre as criancas,
é essencial ressaltar que, ao longo dos anos, diversos autores de lingua portuguesa tém
produzido obras literarias infantis de alta qualidade na Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP)®. Nesse contexto, ao completar 18 anos de existéncia em 2014, a
CPLP langou o livro "Contos Tradicionais da CPLP", que reune contos e ilustracdes dos
paises membros, voltados para o publico infantil. Murargy (2014) destaca que essas
obras promovem a diversidade cultural e os lacos linguisticos que unem e enriquecem
os povos. Além de divulgar histérias e cantigas infantis do espac¢o da CPLP, contribuindo
para o conhecimento mutuo entre os paises. Logo, é de considerar que a literatura
infantojuvenil desempenha um papel crucial na construcdo de uma identidade plural
lus6fona e a presenca da lingua portuguesa no cenario internacional em constante

evolucao.

Compreende-se, portanto, que os alunos devem ser incentivados a vivenciar uma
relacdo afetiva com os livros, sendo necessdrio, para isso, dar-lhes tempo e
oportunidades para desenvolverem uma aventura individual sobre a linguagem. Essas
oportunidades podem acontecer, por exemplo, quando se oferta textos com temas e
géneros variados, partilha-se uma histéria, estimula-se os leitores a contribuir com

respostas pessoais face aos objetos com os quais se interage.

Para tanto, é preciso que os mediadores sejam leitores habituais, tenham uma formacao

literaria sobre o conhecimento da natureza e o funcionamento da linguagem literaria,

64 Recepcdo Infantil é caracterizada por algumas marcas, entre elas o caracter ndo muito extenso dos
textos, o recurso frequente a oralidade, a predominancia do humor e de elementos reiterativos, assim
como a presenca comum do maravilhoso e a elevada carga afetiva (Cerrillo, 2003, p. 78).

65 A Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) foi criada em 1996 e conta atualmente com
nove estados membros: Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mogambique,
Portugal, S3o Tomé e Principe e Timor-Leste.
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transmitam e partilhem o prazer pela leitura assim como a capacidade de imaginacdo e

criatividade na promogao da leitura literaria.

Nessa perspectiva de mediagdo, pode-se depreender que a educacao literdria se da por
meio de acdes especificas e metodologias apropriadas. O professor intervém nesse
processo de formacao do leitor literario quando planeja situacdes de leitura em que a
crianca entra em contato com o texto literario e com suas peculiaridades estéticas,
linguisticas, artisticas e culturais, de modo que aprenda a dialogar com o texto, valorizar
e ativar seus intertextos, outros e diversos textos que ja conhece e, assim, produzir

sentido.

Isso ocorre porque o sentido atribuido ao texto também decorre da intertextualidade
presente nele. O termo intertextualidade designa a presenca de um texto noutro texto
por processos de alusdo, citagdo, reescrita, parddia ou adaptagdo. De acordo com
Bakhtin (2014), os textos mantém entre si relacdes de didlogo, ao nivel da forma do
conteudo e/ou das formas de expressdo, que tanto podem contribuir para a reiteragdo
e confirmacdo dos cédigos como para uma modificacdo desses cddigos (papel dos
movimentos estéticos de inovacdo). Assim, as criangcas apoiam-se nos textos que
conhecem e dos quais ja fizeram repetidas leituras, relacionando-os, dessa maneira,

com as caracteristicas do texto que é apresentado a elas.

Na media¢do, o professor deve se apropriar de elementos indispensaveis para esse
processo de inser¢cdo da crianca na cultura escrita. Tais elementos se referem as
caracteristicas peculiares do prdprio género discursivo, no caso, o género literdrio, no
que diz respeito ao conteudo temadtico, estilo e construcdao composicional (Bakhtin,

2003). Destaca-se:

Quanto mais dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde
isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo
singular da comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso
livre projeto de discurso. [...] Os géneros do discurso, comparados as formas da

lingua, sdo bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo
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falante eles tém significado normativo, ndo sdo criados por ele, mas dados a ele.
Por isso um enunciado singular, a despeito de toda a sua individualidade e do
carater criativo, de forma alguma pode ser considerado uma combinagao

absolutamente livre de formas da lingua. (Bakhtin, 2003, p. 285)

A leitura mobiliza o conceito de género, colocando em acdo modelos estruturais,
tematicos e estilisticos relativamente fixos — contos, fabulas, cronicas, poema, etc. —que
funcionam como formas consideradas estabilizadas e, portanto, reconheciveis. Dessa
maneira, quando o mediador domina as especificidades do género literdrio, pode
selecionar as obras literdrias, os autores e as estratégias de leitura necessarias e
adequadas para que as criangas sejam iniciadas no processo de apropriacdo desse
género. Logo, as criancas poderdo apropriar-se dos géneros discursivos que circulam
socialmente e constituir-se gradativamente ndo sé como leitores, mas também como

leitores literarios.

Mediagdo para a leitura literdria se funda nessa perspectiva, ou seja, quanto mais
contato e didlogo o pequeno leitor tem com texto literario, mais dominio o leitor tera
sobre ele e podera empregd-lo, com o passar do tempo de escolarizacdo, mais
livremente em situagGes concretas de comunicacdo, realizar “de modo mais acabado”
(Bakhtin, 2003, p. 15) o seu livre projeto de discurso e garantir o seu ingresso e sua
participacao ativa na cultura escrita. Nessa perspectiva, o ensino da lingua, da leitura e
da leitura literdria s6 ocorre se for levado em conta o processo interativo da linguagem,
as trocas linguisticas dindamicas entre as pessoas e os valores proprios de sua cultura, da

sua historicidade.

Apesar dos pressupostos conhecidos de Bakhtin sobre o processo interativo da
linguagem, na pratica escolar, ha um distanciamento de tais direcionamentos. Lopes
(2009) considera que, no modelo de leitura proposto pela escola as criangas, em que a
leitura de fruicdo é substituida pela leitura obrigatéria com todas as consequéncias
limitadoras e redutoras da visdo plena do significado semidtico de determinada
narrativa ou conto, perde-se o direito da crianga a aventura individual sobre o texto e a

linguagem no projeto original do autor lido. A sala de aula é um espaco onde leitores
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capazes deveriam ser formados. Porém, muitas vezes, as teorias existentes sobre a
investigacdo de leitura literdria e de textos muitas vezes sdao abandonadas pelo

professor na rotina intensa da escola, provocando desencontros no trabalho docente.

Complementarmente, Melo e Costa (2018, p. 104) expdem que “ler um texto literario”
ndo corresponde a “ler literariamente um texto”, partilhando da opinido de que a escola
continua a promover praticas de leitura que se afastam da leitura literaria, mesmo que
ndo seja esse o objetivo inicial, visando a leitura analitica na maior parte das atividades
adotadas. Tais autores acreditam que um texto literdrio, ao ser alvo de uma visdo
objetiva, ignora a importancia do leitor, que traz consigo uma enciclopédia individual e
um intertexto pessoal que |he permitem construir varios sentidos a partir de um

estimulo literario.

A rotina fica ainda mais complicada no ambito escolar, pois, para obter os objetivos a
gue se prop0de, o professor ndo so tem que trabalhar varios tipos de texto — uns menos
e outros mais interessantes — mas também porque tem que competir com tudo o que
convida a passividade: televisdo, jogos eletronicos e novas tecnologias. Cerrillo (2006)
expde ainda que o avango das tecnologias de comunicagdao e informag¢ao modificou
significativamente o gosto pela leitura, passando a valorizar os textos da industria

cultural:

O auge dos meios audiovisuais e a poderosa irrupgao das novas tecnologias
favoreceram a mudanca de modelo cultural: da supremacia de uma cultura
alfabética, textual e impressa, passou-se a supremacia de uma cultura de
imagens audiovisuais, o que provocou certas mudancgas nos usos da linguagem e

nas capacidades de raciocinio. (Cerrillo, 2006, p. 45)

Obviamente, ndo hd sentido em ter uma ojeriza a tecnologia e a mudanca cultural que
ela anda a fazer na sociedade, mas ha meios e possibilidade de utiliza-la como uma
aliada na mediacdo da leitura literaria. Como exemplo, cita-se novamente o exemplo de
Portugal. A campanha “Miudos a Votos: quais os livros mais fixes?” é uma iniciativa da

Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) (RBE, 2021a), em parceria com a VISAO Junior, que
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convida os alunos a elegerem os livros que mais gostaram de ler, disponibilizando todos

os materiais referentes a simulagdo de um processo eleitoral em formato digital.

A campanha, além de fomentar a leitura literaria, permite aos alunos que compreendam
como se organiza um processo eleitoral, promovendo simultaneamente a leitura, a
cidadania e democracia. A acao “Miudos a Votos” — que registrou a sua sexta edicdo em
2021/2022 - obteve, na quinta edicdo, a participacdo de 610 escolas. Na ocasido,
votaram 75.715 alunos do 1.2 a0 12.2 ano de escolaridade, em listas constituidas a partir
de mais de 23.000 nomeacdes de obras por parte dos alunos, oportunizando “um
momento Unico para os professores conhecerem os gostos de leitura dos seus alunos,
para |a da sala de aula e dos canones ditados pelos programas escolares” (RBE, 2021b).
Nota-se que tal campanha reconhece, assim, a importancia de “fomentar momentos de
partilha entre pares, o que permitird também que os professores conhegam o universo

literario das criancas e jovens” (RBE, 2021b).

Ao final da edigao, os titulos mais votados sao incluidos na lista de sugestdes do Plano
Nacional de Leitura - PNL 2027, sendo que, a partir dos trés livros mais votados em cada
ciclo no ano antecedente da campanha, o Plano Nacional de Leitura sugere outros livros
de que os alunos poderdo gostar. Portanto, ampliando o repertdrio leitor dos
estudantes. Neste processo colaborativo, percebe-se que o aluno é parte integrante do
processo de mediacdo e promogao da leitura literaria. A iniciativa reconhece que “é
imprescindivel que sejam os alunos a nomear livremente os livros que pretendem
candidatar, mas eles s6 nomeiam o que conhecem”, porém os mediadores
(bibliotecarios e professores) devem “promover formas de alargar os horizontes dos
alunos, apresentando-lhe outros titulos, para além dos preconizados nos programas e

metas escolares” (RBE, 2021b).

Portanto, o papel do mediador na escolha das leituras recai essencialmente numa
divulgacdo das obras que considera adequadas junto dos leitores, tendo sempre em
atencdo a idade das criancas, para tentar corresponder ndo sé as suas vivéncias, mas
também as suas expectativas e evitar decep¢des e uma dificuldade posterior no

interesse pela leitura; deverd surgir como o facilitador no processo de sele¢ao dos livros
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e apontar possiveis solucdes para as duvidas que possam existir; no entanto, a escolha

final devera ser feita pelo leitor.

Para tanto, nesse trabalho de mediacdo, o professor precisa ter o gosto de ler bem
agucado, compromisso social em compartilhar sua vivéncia literaria e ser
continuamente formado no desenvolvimento no trabalho com o texto literario. O
significado deste é uma construcdo negociada pelo autor e pelo leitor, através da
mediacdo. E fundamental que o mediador tenha consciéncia e formagdo para o
desenvolvimento de suas habilidades para a construcdo de relagdes entre as intencoes
do autor, o conhecimento do leitor e as propriedades do texto. A seguir, algumas

praticas de leitura para os anos iniciais serdo abordadas brevemente.
1.3.3. Praticas de leitura literaria nos anos iniciais

O trabalho com o texto literario nos anos iniciais promove a entrada em um mundo
magico, encantador, cheio de descobertas, mistérios, aventuras e surpresas que
divertem e ensinam. Por meio da relacdo ludica e prazerosa das criancas com o texto
literario, tem-se a possibilidade de formar leitores, uma vez que a exploragao da fantasia
e da imaginagao instiga a criatividade e fortalece a interagao entre texto e leitor. As
praticas de leitura no ambiente escolar, no entanto, tém sido alvo de criticas constantes
por parte de autores, estudiosos da leitura e da literatura, que fundamentam os
pressupostos tedrico-metodoldgicos desta pesquisa. Muitos afirmam que o professor,
enquanto mediador entre o aluno e o texto, tem desenvolvido essa relacdo de forma

ineficaz.

Ao analisar o problema, Kleiman (1993) refere-se ao fato contraditério de muitos
professores ndo serem leitores e, apesar disso, terem que ensinar a ler e a gostar de ler.
Salienta-se que, além desse problema levantado por Kleiman, ha diversos fatores que
podem comprometer a pratica de leitura da crianga, como questdes familiares, baixo
nivel econémico, descaso politico, fator cultural e formag¢do docente. Segundo Lajolo
(2002), o professor precisa ler muito, gostar de ler, envolver-se com o que 1€, ter
familiaridade com uma variedade de textos e géneros e maturidade enquanto leitor

para apresentar um bom desempenho como mediador da relagao dialdgica entre leitor
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e texto. O docente deve, ainda, ser convincente ao tratar da leitura, pois o interesse da

crianca pelo texto pode estar atrelado ao professor que se revela encantado pela leitura.

Freire (2001) faz algumas criticas relacionadas as leituras realizadas nas escolas de forma
autoritdria, mecanica, objetivando somente a memorizacdo. Para o autor, a leitura deve
ser pautada em uma visdo critica, consciente, politica e emancipatdria, haja vista que
uma leitura descontextualizada ndao apresenta sentido para a crianga, tornando a

atividade enfadonha e tediosa.

Como ja se reforgou nesta Tese, o dominio da lingua tem estreita relagdo com a
possibilidade de plena participagdo social, ja que, por meio dela, o ser humano se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visdes de mundo e produz conhecimento. Assim, um projeto ou programa
educativo comprometido com a democratiza¢ao social e cultural atribui a escola a
funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes

linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito de todos.

Ao longo da caminhada deste capitulo, tanto pelos exemplos trazidos quanto pelas
teorias explanadas, defende-se que a leitura literaria deve ser estimulada por todos
(sociedade, escola, familia), visto que nos tornamos “leitores ou nao leitores em fungao
das experiéncias motivadoras ou das experiéncias desmotivadoras que vivemos ao
longo da nossa vida” (Azevedo & Martins, 2011, p. 24). Nessa perspectiva, Colomer
(1991) acredita que a escola deve assegurar que os alunos compreendam a leitura
literaria como uma atividade que pode formar parte do seu mundo. Para tanto, é preciso
criar situagGes auténticas de experiéncias de leitura por prazer que ndao conduzem

sistematicamente ao exercicio escolar obrigatério com resolucgdes de testes.

Como ocorreria essa criagdo de situagdes/experiéncias em sala de aula? De acordo com

Neves:

O professor precisa de “desaprender a explicacdo” [...] porque mostrar uma
experiéncia ndo é ensinar o modo como se apropriou do texto, mas sim o modo
como o escutou, o modo como se abriu e se tornou receptivo aquilo que o texto

tem para dizer. (Neves, 2013, p. 80, aspas no original)
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Logo, o papel do professor serd o de conduzir o aluno na descoberta dos multiplos
sentidos dados pelo texto, promovendo oportunidades de criar, junto de seus alunos,

ambientes estimuladores e enriquecedores, suscetiveis a aprendizagem da lingua.

Entre as varias praticas para a formacdo de leitores, Azevedo (2014) convida a
comunidade escolar em geral (ex.: partilha de leituras; recolha de histdrias locais) e os
professores em particular a realizacdo de atividades (comunidade de leitores;
workshops, recurso ao audiovisual) que perspective a leitura como “uma experiéncia
humanizante profundamente enriquecedora que nos pode mudar para sempre”

(Azevedo, 2014, p. 70).

Outras sugestdes de praticas sdo propostas por Colomer (2008), Bastos (2013), e Cosson
(2016), ao defenderem que uma das formas dos alunos compreenderem o texto literario
ocorre por intermédio da oralidade e do didlogo, ou seja, a leitura na escola é um convite
para o didlogo. E na interacdo verbal que a compreensdo e a interpretacio se
constroem, levando a crianca a desenvolver os seus conhecimentos e o seu vocabuldrio.
Logo, ler deve ser entendido como “re-enunciacdo e n3ao apenas como recepg¢ao”

(Bastos, 2013, p. 186).

Quanto a compreensdo da leitura que foi abordada no paragrafo anterior, Piaget (1932)
ensinou que se constréi conhecimento por meio da interagdo entre o que ja sabemos
(conhecimento prévio) e o conhecimento novo. Isto é, mobiliza-se o conhecimento
adquirido previamente para compreender a informacdo nova: o aluno parte do que ja
sabe para procurar compreender a informacado desconhecida. Por essa razado, ao ler um

texto para os alunos pequenos, é necessdria uma conversa prévia para o introduzir.

Dessa forma, em sala de aula, o texto literario exige do aluno uma interrogacdo sobre o
texto e um didlogo com ele, que lhe permita a construcdo dos seus préprios significados,
gue ndo se limite a uma leitura com um Unico objetivo do ensino explicito de técnicas
qgue permitem retirar informacdo explicita do texto (Balca & Pires, 2012). Como ja
tratamos das definicdes do texto literdrio, vimos que ele vai além de uma combinacao
de informag¢des a disposicdo do leitor, exige uma relacdo de afetividade, de

cumplicidade, como diz Steiner (2007).
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Portanto, é preciso repensar a abordagem do texto literdrio infantil extrapolando o
simples ato de decodificar os cddigos linguisticos ou a nog¢ao de algo que ja estd pronto
e acabado, ou seja, apenas o conhecimento do enredo do texto narrativo, privilegiando
um unico sentido do texto. Deve-se trabalhar com o aluno a construcdo de sentidos, a
polissemia e a heterogeneidade, ja que “a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra
feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e
do escritor” (Cosson, 2012, p. 17). Para isso, faz-se necessario tempo e espaco
adequados destinados a leitura literaria nas escolas, bem como o investimento na

formacao de professores durante a Educagao Basica e continuamente em sua atuacao.

Em seu livro Letramento Literdrio: teoria e prdtica, Cosson (2016) aponta alguns
caminhos para o trabalho com o texto literario. Primeiramente, o autor constrdi seus
pressupostos tedricos sobre o processamento sociocognitivo da leitura por meio de
teorias linguisticas, discutindo questdes importantes como decodificacdo, interpretacao

e construcdo de sentido de um texto.

Em seguida, ele apresenta quatro etapas da sequéncia basica com vistas a formacao do
leitor. Para tanto, A motivagao consiste na preparacdo do aluno para que ele “entre” no
texto. Normalmente, essa etapa acontece de forma ludica, com uma tematica
relacionada ao texto literario que serd lido e pretende incitar a leitura proposta. Ja na
introducgao é feita a apresentacdo do autor e do texto literario. A terceira etapa é a
leitura do texto em si, que deve ter um acompanhamento do professor. Cosson (2016)
chama esse acompanhamento de “intervalos”, no qual ha a possibilidade de aferi¢cdo da
leitura, assim como solugdo de algumas dificuldades relacionadas a compreensdo de
vocabuldrio ou mesmo de partes do texto. Tal sugestdo é de fundamental importancia

para que o aluno n3do perca o interesse ao longo da leitura.

A Ultima etapa é a interpretacdo e, para o autor, ela se dd em dois momentos, um
interior e outro exterior. O momento interior compreende a decifracdo, é chamado de
“encontro do leitor com a obra” (Cosson, 2016, p. 65) e ndo pode ser de forma alguma
substituido por algum tipo de intermedia¢ao, como resumo do livro ou adaptagao em

formato de filmes e minisséries. J& o momento exterior é a “materializacdo da
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interpretagao como ato de construgdao de sentido em uma determinada comunidade”

(Cosson, 2016, p. 65).

E no momento externo da interpretacdo que se percebe a diferenca entre o letramento
literario feito na escola e a leitura literdria que fazemos de forma independente. Com
base na teoria desenvolvida pelo autor, é interessante observar que, para que o aluno
tenha prazer na leitura, ele precisa passar pelo letramento literario. A escola tem papel
fulcral nesse momento e talvez seja ela, de fato, a principal responsavel pela formacao

e consolidacao de alunos leitores.

Vale destacar que essas etapas desenvolvidas por Cosson (2016) dialogam com as ideias
de Sousa (1998), ao defender que o primeiro passo para participar ativamente da vida
literaria é compreender que esse é um processo lento, intrinsecamente ligado a pratica
da leitura. Inicialmente, a leitura literdria pode ser caracterizada como uma resposta as
guestdes suscitadas no inicio dessa leitura permeadas por emoc¢des e identificagdo com
a narrativa, impulsionando a imaginacdo, a imitacdo das personagens e a recriacdo de
ambientes e contextos. Gradualmente, essa reacao evolui para niveis mais elaborados
de desenvolvimento do interesse pela literatura, manifestando diferentes estados de

satisfagao.

O letramento literdrio, segundo Cosson (2016), Paulino (2010) e Araujo (2018), assim
como outros tipos de letramento, continua sendo uma apropriagdo pessoal de praticas
sociais de leitura/escrita que ocorre por intermédio dos textos literarios, buscando uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita e, principalmente, uma forma de
assegurar o seu efetivo dominio. Para tanto, Cosson (2016) defende que o letramento
literario necessita da escola para sua concretizacdo, pois demanda um processo
educativo especifico e aprofundado, o que uma simples leitura de textos literarios ndo
permitiria. Logo, precisam ser ofertadas ao aluno atividades sistematizadas e continuas
direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o

papel da escola de formar o leitor literario.

Entretanto, sdo muitas as implicacdes no ensino e na organiza¢ao de atividades didrias

de leitura, cuja aprendizagem depende muitas vezes do estimulo das secretarias
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municipais e estaduais de educacdo, da escola e do professor, que, ao ver os alunos
como o centro do processo ensino-aprendizagem, deve envolvé-los em projetos de
leitura literaria, apresentando-lhes muitas histdrias, sugerindo titulos a serem lidos em

casa, promovendo debates sobre textos, etc.

Por considerar o papel ativo do leitor, é preciso inserir o ensino da leitura literaria desde
0s anos iniciais numa perspectiva socioconstrutivista, assumindo uma forma de trabalho
na qual o leitor experimente e assuma o “jogo do texto®” (Jauss, 1979), assim como

aperfeicoe as regras desse jogo, a0 mesmo tempo em que encontre prazer na leitura.

Acreditamos que introduzir a leitura literdria no contexto da sala de aula é, também,
uma forma de lidar com a complexidade inerente a tarefa escolar pelo acesso a
complexidade da palavra e das maneiras de dizer. Acreditamos que é nesse momento
que os alunos encontram um meio de avangar em seu conhecimento sobre a lingua
escrita e, a medida que vao superando barreiras postas pelos textos, podem deleitar-se

com o texto literario.

Colomer (2007) destaca a importancia da leitura literaria realizada na escola por meio
de diferentes estratégias de ensino, que devem ser cuidadosamente planejadas.
Destacam-se a leitura individual e a leitura feita por especialistas. Para essa primeira

pratica, alguns instrumentos devem estar a disposi¢cdo na escola:

[...] uma biblioteca de classe ou central, um mural coletivo de avaliagGes e
recomendacdes, um caderno pessoal onde se anotem as leituras realizadas (e
talvez também as que decidiu abandonar) etc. Se os professores consultam esses
registros e observam diretamente os alunos enquanto leem, obtém muita
informacdo sobre a competéncia leitora de cada aluno, seus gostos e o que
rejeitam, sua capacidade de concentracdo, suas dificuldades concretas ante a

leitura e outros de interesse. (Colomer, 2007, pp. 126-127)

66 para Jauss (1979), o texto é constituido por um mundo que ainda n3o foi identificado e que o leitor é
incitado a imaginar e, posteriormente, interpretad-lo. O texto ficcional permite a convengdo de um
contrato entre o autor e o leitor. Nesse contrato, os autores jogam com os leitores, e o texto é o campo
do jogo.
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Nessa modalidade, o professor tem a oportunidade de resgatar histérias e oferecer
textos e/ou livros de qualidade, ja consagrados pelos pequenos, como os classicos,
favorecendo o contraponto com a leitura de textos produzidos pela industria cultural de
massa. Além disso, a leitura individual, autbnoma e silenciosa é importante para o
desenvolvimento das competéncias leitoras, por colocar os alunos diante dos
“problemas” impostos pela leitura literaria, levando-os a buscar estratégias pessoais

para resolvé-los.

E os alunos que ainda ndo leem de forma auténoma ndao podem se deleitar com a leitura
literaria? O leitor, mesmo aquele pouco experiente, pode estabelecer uma relagao
intrinseca com a leitura literaria por meio da leitura de um mediador. Aqui entra a leitura
feita por especialistas, sendo a pratica na qual alguém mais experiente e capaz de

promover a compreensao |é o texto.

Na escola, na maioria das vezes, quem faz isso € o mediador/professor, que também
pode promover situacdes em que haja outros leitores mais experientes. Colomer (2007)
acredita que, com essa pratica, pode-se apresentar aos alunos autores desconhecidos,
ajuda-los a entender a importancia de uma leitura feita com cuidado, evitando pré-
julgamentos com base em informac¢des mal compreendidas, orientd-los a estabelecer
relagbes entre obras diversas, ler-lhes um livro de que precisem para ampliar sua

compreensdo, entre outros beneficios.

Para tanto, o mediador deve assegurar um espaco coletivo de trocas de interpretacoes
e de negociacao de ideias, o que amplia significativamente a capacidade dos alunos,

ainda recéme-alfabetizados, de atribuirem sentido a leitura:

[...] compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer um caminho
a partir da concepcao individual até a recepc¢do no sentido de uma comunidade
cultural que interpreta e avalia. A escola é o contexto de relacdo onde se constroéi
essa ponte e se da as criancas a oportunidade de atravessa-la. (Colomer, 2007,

p. 147)

As andlises e as possiveis interrogacdes que podem surgir na leitura compartilhada

precisam ter objetivos, ndo exceder todo o tempo didatico destinado a leitura literaria,
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mas que seja uma entre outras estratégias de ensino. Para sua efetividade, o professor
deve escolher também textos mais complexos, que os alunos ndao enfrentariam
sozinhos. De acordo com Solé (1998), o professor pode interagir com os alunos e ensina-
los a participar ativamente da leitura, realizando antecipacdes, estabelecendo relagdes
entre o texto e seus conhecimentos prévios, expondo contrapalavras, construindo

interpretagdes.

Compreende-se que a leitura compartilhada pode dar condi¢cdes ao pequeno leitor de
sentir que, com a ajuda do professor, ha possibilidades para enfrentar e superar os
desafios que envolvem o ato de ler. Portanto, ele pode desenvolver uma relagao positiva
com o escrito, a qual esta ligada, segundo Colomer e Camps (2002, p. 65), “a prépria
experimentacdo do prazer que proporciona a ampliacdo da capacidade comunicativa e
de interpretacdo da realidade e a autoconsciéncia de saber mover-se no mundo da
lingua impressa”. Assim, progressivamente torna-se autbnomo no uso da linguagem que
passa a lhe ser propria. Para chegar a essa autonomia, o professor deve planejar
atividades possibilitando que os alunos colaborem na construgdo de sentido, permitindo
que eles percebam aspectos especificos da leitura literdria, como “os jogos intertextuais,

as estruturas paralelas, as repeticdes, as linhas de sentido etc.” (Colomer, 2007, p. 145).

Na construcdo e consolidacdo do percurso leitor do aluno, ndo basta ler bem alguns
textos, é necessario, também, estabelecer relagées entre muitas leituras, o que pode

ser contemplado pela leitura compartilhada.

A reflexdo educativa ja assinalou que o sentimento de pertencer a uma
comunidade interpretativa é o mecanismo bdsico para aprender a desfrutar de
formas literarias mais elaboradas. [...] trata-se de criar espacos de leitura
compartilhada nas classes, como lugar privilegiado para apreciar com os demais
e construir sentido entre todos os leitores. Realizar estas atividades ajuda de
imediato, a compreensdo das obras e proporciona uma aprendizagem
inestimavel de estratégias leitoras, ja que cada crianca tem a oportunidade de

ver a forma em que operam as outras para entendé-las. (Colomer, 2007, p. 148)
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Na escola, essa leitura compartilhada pode se apresentar através das rodas de leitura
ou em dupla, podendo ocorrer debates, escritas de pequenos textos, desenhos ou
outras praticas didrias. No contexto escolar, conforme vemos na citacdo de Colomer,
essa perspectiva redimensiona a relacdo aluno e professor, pois a construcdo do
conhecimento implica acdo compartilhada, ou melhor, o didlogo e os comentdrios sobre
as leituras literarias realizadas sdao importantes para haver trocas de informacgdes,
confronto de opinides, comunhdo de ideias, exposicdo de valores e, consequentemente,

desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no processo.

Para formar leitores autbnomos, de acordo com Lerner (2005), nao é suficiente apenas
modificar os contelddos de ensino, é necessario gerar um conjunto de condicGes
didaticas que permita o aluno assumir gradativamente sua responsabilidade como
leitor. Para tal propdsito, o professor precisa de instrumentalizagdo permanente, tanto
mediante a formacdo como também se torna sujeito das proprias leituras. Ndo ha
receitas infaliveis, entretanto, nesta pesquisa, acredita-se na reflexdo sobre os dois
sujeitos do processo de formacao de leitores — o aluno e o professor —, pois ha um ponto

de ruptura na histéria da leitura literdria na escola: a formacdo continuada.
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2. Enquadramento Metodoldgico

Este capitulo pretende apresentar a metodologia que nos guiou na realizacdo deste
estudo. Antes de descrever e justificar as escolhas metodoldgicas, acredita-se ser
relevante esclarecer que a metodologia utilizada foi planejada para o contexto de ensino
presencial. Entretanto, iniciamos o acompanhamento das formagGes remotas (via
Google meet) no ano de 2021, quando se decidiu voltar ao Brasil para acompanhar todo
o processo formativo presencial das formagdes continuadas do MAIS PAIC durante o ano

de 2022.

Para justificar nossas escolhas metodoldgicas, é importante revisitar o objetivo que
buscamos alcancar neste trabalho, exposto na subse¢dao 1.1 Objetivos e questdes de
investigacdo (p.27). E fundamental lembrar ao leitor que a questdo central desta
investigacao é compreender qual a relagdo entre o processo de formagao continuada e
o ensino da leitura literdria em lingua materna dos anos iniciais, desenvolvidos pelo
Programa Aprendizagem na ldade Certa (MAIS PAIC). A partir dessa questao de pesquisa

geral, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa especificas:

e Existe uma relagdo entre o perfil leitor dos professores participantes da
pesquisa e as praticas do ensino da leitura literaria em sala de aula?

e Quais sdo as percepcoes e representacdes dos professores-formadores quanto
ao ensino da leitura literdria presente nas formacgdes do MAIS PAIC?

e (Quais conteudos, textos e estratégias didaticas sao trabalhados nas formacgoes

do MAIS PAIC destinados ao ensino da leitura literaria nos anos iniciais?

Para respondermos a esses questionamentos, o objetivo geral da nossa pesquisa é
refletir acerca da formacgao docente continuada no que concerne ao ensino da leitura
literaria e o uso do texto literario em lingua materna no Ensino Fundamental |, nos anos
iniciais (com foco no 1.2 ao 3.2 ano), atendidas pelo Programa Aprendizagem na ldade
Certa (MAIS PAIC). Em consonancia com as questdes que motivaram nossa pesquisa,

estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

1. Verificar se existe um perfil leitor do professor-formador do MAIS PAIC;
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2. Realizar o levantamento das percepcoes e representacdes dos professores-
formadores quanto ao ensino e a pratica da leitura literdria presentes na

formacgao continuada do MAIS PAIC;

3. Averiguar se (e em que medida) professores-formadores contemplam, no
planejamento de suas aulas, conteludos, estratégias e textos de ensino da
leitura literaria ministrados nas formacg6es do MAIS PAIC e/ou, ainda, outros

materiais.

Levando em consideracdo os objetivos apresentados, realizamos o percurso
metodoldgico, o traco investigativo, caracterizando o tipo de pesquisa, assim como o
seu contexto de efetivacao; definimos, ainda, os participantes, os procedimentos para a
geracao de dados, os instrumentos utilizados, os procedimentos éticos, considerando-
Ihes a adequacdo a natureza da investigacdo. Por fim, elencamos tudo isto em um
guadro norteador que permite a visualizacdo da configuracdo dos objetivos, da base

tedrica e dos procedimentos metodoldgicos.
2.1. Tipo da pesquisa

A presente pesquisa investigou a formacao continuada dos professores-formadores dos
anos iniciais para o ensino da leitura literdria em escolas publicas do Ceard, buscando
analisar as ac¢Oes e as formacgBes do Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS
PAIC. Para atingir os objetivos deste estudo, temos uma abordagem descritiva. De
acordo com Gil (2002), a pesquisa descritiva se interessa em descobrir e observar

fendbmenos, a fim de descrevé-los, classifica-los e interpretd-los.

Ao descrever com detalhes, é possivel aprofundar e compreender a dinamica social de
aprendizagem formativa do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor, no dmbito do MAIS
PAIC, buscando identificar os fatores inerentes a essa dindmica que explicam os
fendbmenos informados pela geracdo de dados. Vale ressaltar que o trabalho
investigativo foi além da verificacdo ou da descricdo de teorias linguisticas para resolver
problemas de ensino, visto que os processos de ensino e de aprendizagem sdo

complexos e estdo sob diversas contingéncias de aspectos sociais, politicos, culturais e
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psicoldgicos, o que nenhuma teoria especificamente linguistica pode contemplar

(Lopes, 1996).

Optar por entender as praticas de linguagem em contextos escolares, por exemplo,
significa compreender as agdes desenvolvidas cotidianamente, porém ndao de uma
perspectiva técnica ou metodoldgica, e sim a partir do conhecimento desenvolvido nos
momentos especificos da vida cotidiana. Logo, o estudo realizado se propo6s a
problematizar o conhecimento em relagdo ao contexto das formacgbes continuadas do

MAIS PAIC em que ele é produzido e para quem ele é produzido.

Com vistas ao alcance dos objetivos propostos, realizamos a abordagem qualitativa por
considerar a existéncia de uma relacao dinamica entre o objeto da pesquisa e o contexto
em que estd inserido. Um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para
tanto, o pesquisador vai a campo buscando captar o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando os pontos de vista individuais.
Isso possibilita que a realidade social seja descrita e evidenciada a partir de dados que
se afastam de uma dimensao quantitativa. Para Minayo (1994), tem especificidades que

devem ser pontuadas:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacOes, dos processos e dos fenOmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis. (Minayo, 1994, pp. 21-22)

Podemos dizer, portanto, que fizemos a descricdo de uma realidade, a qual foi
interpretada considerando os pressupostos tedricos, os documentos e a vivéncia dos
colaboradores (professores-formadores) que fizeram parte do processo. Optamos por
refletir sobre a formacdo continuada, pois acreditamos que a mobilizacdo permanente
do professor pode ser o caminho mais eficaz no sentido de promover mudancgas de

praticas escolares. A andlise qualitativa desse processo desvendou, em parte, o
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cotidiano educacional das formacdes, expondo as dificuldades, as conquistas, os
avancos e os desafios protagonizados pelos professores-formadores do Eixo de
Literatura e Formagao do Leitor, como abordaremos na apresentag¢ao e discussao dos

resultados.

Esclarecemos que, ao relatar o processo de formagdao continuada, nao tivemos a
intencdo de polemizar sobre questdes como curriculo programdtico, recursos ou
métodos capazes de operar profundas transformacdes na realidade educacional
brasileira. Antes, acredito que, a partir da observacao direta no dia a dia das formacdes
em questdo, bem como das informagbes colhidas pelos instrumentos de pesquisa,
descritos adiante, foi possivel avaliar como é possivel o movimento entre teoria e pratica

num dado momento histdérico dos sujeitos pertencentes a um programa de governo.

Seguindo essa linha, Lopes (1996) advoga a necessidade de pensarmos uma linguistica
gue dialoga com teorias que atravessam o campo das ciéncias sociais e das humanidades
“para dar conta da complexidade dos fatos envolvidos com a linguagem em sala de aula,
passou-se a argumentar na direcdo de um arcabouco tedrico interdisciplinar” (Lopes,
1996, p. 19). Nesse sentido, na maior parte de nossa pesquisa, analisamos os dados
qualitativamente a luz das teorias das ciéncias humanas e sociais, em especial da
Didatica de linguas, da Linguistica e Educacdo Literdria, disciplinas com as quais

tentaremos manter um constante didlogo.

Assim, entendemos que o nosso estudo buscou interpretar o fenbmeno em observacao
sem haver uma preocupacgao Unica e exclusiva com o tratamento estatistico de dados
numéricos, mas com um aprofundamento em um grupo social e os processos
decorrentes de suas interagdes. Portanto, utilizamos um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas (apresentadas e discutidas a seguir) que visam a descrever e decodificar
os componentes de um sistema complexo de significados, traduzindo e expressando os
sentidos dos fendmenos da formacdo continuada do MAIS PAIC do mundo social,

reduzindo a distancia entre teoria e dados e entre contexto e agao.

Ao levar em consideragao o que explicitamos neste subcapitulo, o corpus da nossa

pesquisa, de acordo com Bauer e Aarts (2002), é composto pelos materiais identificados
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como fontes importantes para que o pesquisador possa fundamentar seu texto de
forma adequada ao carater cientifico necessario a sua investigacdo. Logo, nosso estudo
valeu-se também das contribui¢cdes dos diversos autores sobre determinado assunto,
como de documentos oficiais como leis, relatérios e pesquisas, e com vista a responder

igualmente o que propomos as questdes norteadoras.
2.2. Contexto da pesquisa

O Ceard é um dos nove Estados da regidao Nordeste e tem 184 municipios distribuidos
em um territdrio de mais 148 mil quilémetros quadrados (148.894,447 km?). De acordo
com o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2022, sua populagao é de 8.791.688 habitantes, o que o coloca como o 82 Estado

mais populoso do Brasil e 0 3.2 do Nordeste.

Em 2022, o Ceard registrou o quinto pior desempenho do Brasil em rendimento médio
mensal da populacdo entre as pessoas que tém algum tipo de ganho. Segundo
levantamento do Rendimento de todas as fontes 2022 (PNAD Continua), realizado pelo
IBGE, essa renda média no Estado é de RS 1.736,00, um aumento de 1,7% em relacg3o a

2021 e 1,1% maior que o do inicio da série em 2012.

Apesar de ter 0 5.2 Produto Interno Bruto (PIB) per capita mais baixo entre os 26 Estados
brasileiros, o Ceara registrou o maior aumento no indice nacional que captura a
qualidade da educacdo (indice de Desenvolvimento da Educac¢do Bdsica — IDEB) nas duas
etapas do Ensino Fundamental desde 2005. Dez de seus municipios estdo entre os 20

primeiros no ranking nacional, incluindo o municipio de Sobral, com a maior pontuacao.

O baixo desempenho econémico faz com que o Estado do Ceara desafie a logica do
senso comum: é destaque nos rankings de avaliacao do ensino, uma vez que tem o 2.2
melhor indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) para os anos iniciais do

Ensino Fundamental, atrds apenas de S3o Paulo.

Os bons resultados cearenses em educacdao — demonstrados pelas avaliagdes externas —
também sao frutos de incentivos financeiros direcionados para essa area. E como isso
aconteceu? O Ceara iniciou as transferéncias fiscais para os municipios, vinculando-as

ao desempenho educacional. Historicamente, a receita do imposto estadual de
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circulacdo de mercadorias e prestacao de servicos (ICMS) era distribuida aos municipios
com base na populacdo e no nivel de atividade econémica; esse ainda é o caso na
maioria dos Estados brasileiros. Em 2007, o Ceara aprovou uma lei — a primeira do pais
— que determinava que um quarto dessa transferéncia fosse vinculado ao desempenho
do municipio em educacao, salde e meio ambiente. Nessa formula, o peso da qualidade

da educacgdo era trés vezes superior ao das outras areas.

Conforme o relatdrio do Banco Mundial (2020), quase um em cada cinco reais que 0s
municipios recebem do Estado sdo vinculados a seus resultados educacionais. Tal
financiamento possibilitou aos sistemas escolares maior frequéncia de alunos nas
avaliacbes, para evitar que os gestores educacionais (diretores, coordenadores
escolares, por exemplo) tentassem fraudar o sistema por meio da exclusdo dos alunos
de baixo desempenho. Observa-se, portanto, que os gestores municipais (prefeitos) tém
fortes incentivos para obter bons resultados educacionais. Essa caracterizacdo se faz
necessaria para se ter a dimensdo da politica de formacdo de professores e sua
interligacdo com todo processo educativo cearense, além de provocar incentivos

econOmicos para 0os municipios pertencentes ao Estado.

Ainda buscando caracterizar melhor o contexto educacional em que realizamos a
pesquisa, apresenta-se a Tabela 1, que trata da distribuicdo da Rede Cearense de Ensino
Basico, referente ao ano de 2022. Os dados de 2023 ainda nao foram apresentados a

sociedade civil.

Tabela 1 - Distribui¢cdo da Rede Cearense de Ensino Basico Publica — 2022

Educacio Ensino Ensino
Dados g. Fundamental Fundamental Ensino Médio
Infantil e .
Anos Iniciais Anos Finais
Matriculas 430.201 624.614 528.612 293.455
Docentes 23.707 26.852 29.332 19.327
Estabelecimentos |, ., 3.462 2.434 712
de ensino

Fonte: Dados filtrados pela autora da pesquisa através do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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E importante expor os dados acima para se conhecer a dimensdo do Estado do Ceara e,
principalmente, para compreender sua rede escolar. O MAIS PAIC atende diretamente,
através de suas formacgdes e seus materiais didaticos, tanto o Ensino Fundamental Anos

Iniciais como o Ensino Fundamental Anos Finais.

Ainda sobre a caracterizacao da educacdo publica cearense, esta pesquisa teve como
contexto de observagao as formacgdes do Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor, do
Programa Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC), no ambito da Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC). O acompanhamento dessas formacdes nos fez ir
a campo para melhor compreensao do contexto pesquisado, dando maior rigor ao

processo analitico.

Assim, com base nos procedimentos técnicos utilizados, a nossa pesquisa é um estudo
de campo, o qual, conforme afirma Gil (2002), é desenvolvido por meio de observacdes
diretas das atividades dos grupos estudados. Isso implica dizer que o pesquisador realiza
parte do trabalho pessoalmente, permanecendo o maior tempo possivel na comunidade
para estudar o objeto em foco. Com essa imersdao na realidade dos professores-
formadores, buscamos entender as praticas, os costumes, o cotidiano, as convengdes

que regem o grupo participante do nosso estudo.

Para tanto, acompanharam-se as formacgdes regionais do Eixo de Literatura, ministradas
para um representante de cada Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo (CREDE)®’. As CREDEs s30 a representacdo da Secretaria da Educac3o do Cear3
(SEDUC), situadas em diferentes regides do Estado, tendo como fungdo coordenar a
implementacdo, a execugao das politicas e as diretrizes educacionais na sua jurisdicdo,
voltadas para expansdo e melhoria da educacdo da rede publica de ensino; fortalecer as

acoes compartilhadas entre Estado e municipios, assim como a gestdo efetiva das

67 Em 26 de dezembro de 2007, através do Decreto N.2 29.139, Art. 4.9, a estrutura organizacional basica
e setorial da Secretaria da Educacdo (SEDUC) institui, como Orgdo de Execucdo Local e Regional, 20
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educac¢do (CREDE) e as Superintendéncias das escolas
estaduais de Fortaleza. Cada CREDE é responsavel por uma quantidade exata de municipios. Lembremos
qgue o estado do Ceard tem 184 municipios, pelos quais, portanto, as 20 CREDEs sdo responsaveis, mais
especificamente pelas Secretarias Municipais de Educagdo (SME), conforme Quadro 3.
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estratégias para funcionamento da rede publica; promover a articulacdo e mobilizacdo

da sociedade civil na busca do desenvolvimento e alcance das metas e estratégias do

governo; desenvolver mecanismos de acompanhamento e monitoramento da gestao

escolar que assegurem a modernizacdo e melhoria dos servigcos educacionais com foco

no ensino-aprendizagem; garantir a oferta e qualidade dos servicos publicos no ambito

da gestdo de recursos humanos, financeiros, patrimoniais, em observancia com a

legislacdo vigente, entre outras funcbes. Atualmente, existem 20 CREDEs, conforme

quadro (Cf. Quadro 3) a seguir.

Quadro 3 - Agrupamento dos municipios que pertencem a cada jurisdi¢ao de CREDE, conforme

Secretdria da Educagao do Estado do Ceara

CREDE

Municipios

Quantidades de
municipios

Fortaleza

1 (possui 6 distritos
educacionais)

01 - Maracanau

Aquiraz, Caucaia, Eusébio, Guaiuba,
Itaitinga, Maracanau, Maranguape e
Pacatuba

8

02 - Itapipoca

Amontada, Apuiarés, Itapajé, ltapipoca,
Miraima, Paracuru, Paraipaba,
Pentecoste, Sdo Gonc¢alo do Amarante,
Sao Luis do Curu, Tejuguoca, Trairi,
Tururu, Umirim, Uruburetama

15

03 - Acarau

Acarau, Bela Cruz, Cruz, Itarema, Jijoca
de Jericoacoara, Marco, Morrinhos

04 - Camocim

Barroquinha, Chaval, Camocim, Granja,
Martinépole, Uruoca

05 - Tiangua

Carnaubal, Croata, Guaraciaba do
Norte, Ibiapina, Ipu, Sdo Benedito,
Tiangud, Ubajara, Vicosa do Ceara

06 - Sobral

Alcantaras, Cariré, Coreau, Forquilha,
Frecheirinha, Graga, Groairas,
Hidrolandia, Iraucuba, Massapé,
Meruoca, Moraujo, Mucambo, Pacuj3,
Pires Ferreira, Reriutaba, Santana do

20
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Acarau, Senador S3, Sobral, Varjota

07 - Canindé

Canindé, Caridade, General Sampaio,
Itatira, Paramoti, Santa Quitéria

08 - Baturité

Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira,
Baturité, Capistrano, Guaramiranga,
Itapitna, Mulungu, Ocara, Pacoti,
Palmacia, Redencgao

13

09 - Horizonte

Beberibe, Cascavel, Chorozinho,
Horizonte, Pacajus, Pindoretama

10 - Russas

Alto Santo, Aracati, Fortim, Icapui,
Itaicaba, Jaguaruana, Limoeiro do
Norte, Morada Nova, Palhano, Quixeré,
Russas, Sdo Jodo do Jaguaribe,
Tabuleiro do Norte

13

11 - Jaguaribe

Ereré, Iracema, Jaguaretama,
Jaguaribara, Jaguaribe, Pereiro,
Potiretama

12 - Quixada

Banabuiu, Boa Viagem, Chord,
Ibaretama, Ibicuitinga, Madalena,
Quixada Quixeramobim

13 - CrateUs

Ararenda, Catunda, Crateus,
Independéncia, Ipaporanga, Ipueiras,
Monsenhor Tabosa, Nova Russas, Novo
Oriente, Poranga, Tamboril

11

14 - Senador
Pompeu

Deputado Irapuan Pinheiro, Milh3,
Mombaca, Pedra Branca, Piquet
Carneiro, Senador Pompeu, Solondpole

15 - Taua

Aiuaba, Arneiroz, Quiterianépolis,
Parambu, Taua

16 - lguatu

Acopiara, Carids, Catarina, Iguatu,
Jucas, Oros, Quixelo

17 - Ico

Baixio, Cedro, Icd, Ipaumirim, Lavras da
Mangabeira, Umari, Varzea Alegre

18 - Crato

Altaneira, Antonina do Norte, Araripe,
Assaré, Campos Sales, Crato, Nova
Olinda, Potengi, Saboeiro, Salitre,

12
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Santana do Cariri, Tarrafas

19 - Juazeiro do Barbalha, Caririagu, Farias Brito, 6
Norte Granjeiro, Jardim, Juazeiro do Norte
20 - Brejo Santo Abaiara, Aurora, Barro, Brejo Santo, 10

Jati, Mauriti, Missao Velha, Milagres,
Penaforte, Porteiras

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados fornecidos pela Secretaria de Educagao do Estado

do Ceara.

Conforme quadro acima (Cf. Quadro 3), verifica-se que Fortaleza, municipio que é a
capital do Estado, ndo possui CREDE. Os 121 bairros que a compdem sao divididos por 6
distritos educacionais. Observa-se, também, que a quantidade de municipios ndo é
dividida proporcionalmente por CREDE, ou seja, que ha CREDEs numerosas com vinte e
guinze municipios, outras com seis municipios, por exemplo. Apesar dessa
diferenciacdo, cada eixo do MAIS PAIC forma 20 professores-formadores na formacao
estadual. Logo, no Eixo de Literatura sdo formados 20 professores-formadores que

atuardo em seus municipios.

Nos anos de 2021 e 2022, as formacgdes do Eixo foram divididas em quatro médulos. Em
2021, as formacgdes aconteceram através do Google Meet (devido a pandemia). J4 em
2022, as formagOes voltaram a ser ministradas na capital, Fortaleza. A Coordenadoria
de Cooperagcdo com os Municipios para Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade
Certa (COPEM) é a responsavel por viabilizar o regime de colaboragdo no Estado através

da organizacdo pedagdgica e financeira das formacdes.

Cada eixo® do MAIS PAIC tem um ou dois consultores, vinculados as universidades

cearenses, responsaveis por contribuir com as formacdes realizadas. A colaboracdo foi

68 Eixo da Avaliacdo Externa, Eixo de gestdo de formacdo de gestores do Ensino Fundamental; Eixo do
Ensino Fundamental | (dividido em Ciclo de Alfabetizagdo e 4.2 e 5.2 anos); Eixo do Ensino Fundamental Il
(6.2 ao 9.2 ano) e Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor, conforme delimitamos no capitulo 3.
Contextualizag¢do e breve histéria do Programa Aprendizagem na Idade Certa.
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viabilizada via regime de bolsas cedidas pelo préprio governo do Estado. No caso do Eixo

de Literatura, no ano de 2021, teve uma consultora bolsista.

Ja em 2022, teve uma consultora e duas formadoras também bolsistas. Quem ministrou
as formacgdGes ao publico participante na nossa pesquisa (professores-formadores) foram
essas duas formadoras e, em alguns momentos, contaram com a participacdao da

consultora.

Os eixos do Programa trabalham na sede da SEDUC e tém em média 3 a 5 pessoas, que
desenvolvem a logistica e a operacionalizacdo das formacgdes, os materiais pedagdgicos
e outras acdes como ja descritas. O Eixo de Literatura desenvolve as formag¢des em
parceria com a consultoria. A Figura 4 apresenta o fluxo de como se apresentam as

formacdes do MAIS PAIC.

Figura 4 — Representac¢ao do Fluxo das formag¢oes do MAIS PAIC

MAIS PAIC - Eixos do
Programa

(Formacao Estadual)

CREDE

(Formacdo Regional)

SME

(Formacdo Municipal)

Professores municipais

(de sala de aula)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Segundo a figura acima, compreendemos que os eixos do programa — ai incluido o Eixo
de Literatura — ministram formacdes para os professores-formadores das CREDEs (20
CREDEs e Fortaleza). Depois, esses professores-formadores, que recebem as formacgdes,
ministram os moédulos para os professores-formadores das Secretarias Municipais de
Educacdo (SME). Estes, por fim, ministram aos professores das salas de aulas ao ano

correspondente de ensino.

Logo, cabe a SEDUC prestar assessoria técnica através dos eixos do programa, respeitar
o principio de autonomia dos entes federados e adequar suas ac¢des a realidade e a
diversidade dos municipios. Estes, por sua vez, ficaram responsdveis por fornecer o
apoio logistico e os materiais necessarios para a realiza¢do das atividades do programa

e por disponibilizar as equipes técnicas locais para a implementacdo das propostas.

A estruturacdo do Programa em eixos representa uma visao sistémica, a qual pretende
desenvolver um conjunto de a¢bes de modo assegurar a consecucao dos objetivos
propostos. As acOes recomendadas para cada eixo do programa apontam para o
desenvolvimento de uma politica de formagao continuada de professores, a partir do

didlogo entre as a¢Oes de formacgao e as agdes previstas nos eixos.

Apresentamos, no Quadro 4, informacdes pertinentes a respeito desses médulos para

melhor vislumbrar o contexto de nossa pesquisa.

Quadro 4 — Informagdes sobre os mdédulos das formagoes observadas no ano de 2021

Modulos Tema Data

1o 0] ensi.no da Liter.atura hoje: uma discussdo 09 de marco de 2021
a partir do que diz Benedito Antunes.

A Literatura em sala de aula: breves
2.2 apontamentos a partir dos estudos de 11 de maio de 2021
Efigénia Alves.

A Literatura e a formacdo das

ibilidades. Ou: tas histori
3.0 sensibilidades. Ou: com qgan as historias 10 de setembro de 2021
se faz uma pessoa? A partir dos estudos de

Efigénia Alves.
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R i I ilh tica:
4.2 at?;jaagzl[;cl;ié?iz partilha poetica: nosso 25 de outubro de 2021

Fonte: Elaborado pela autora.

No ano de 2021, além das formacgdes acontecerem de forma remota pelo Google Meet,
também havia atividades assincronas na plataforma do Google Classroom, como textos,
videos e materiais que detalharemos mais adiante na apresentacdo e discussao dos
resultados. Ressalta-se que as formacgdes do Eixo foram denominadas “Estudos e
Praticas de Leitura Literdria aplicada ao Ensino Fundamental”. A carga horaria dessas
formacdes era apenas de uma hora para os anos iniciais (turno da manha) e uma hora

para os anos finais (turno da tarde).

Quadro 5 - Informagdes sobre os médulos das formagoes observadas no ano de 2022

Maddulos Tema Data
1.2 Entre a Pele e a Palavra 17 e 18 de margo de 2022
2.0 O conto nos quatro cantos da vida 12 e 13 de maio de 2022
30 Ler, analisar e elaborar: o livro no circulo de | 04 e 05 de agosto de 2022
leitura
40 A intertextualidade e a formacdo do(a) 15 e 16 de agosto de 2022

leitor(a) literdrio(a)

Fonte: Elaborado pela autora.

No ano de 2022, as formagdes do MAIS PAIC foram igualmente divididas por mddulos,
acontecendo sempre duas delas no primeiro semestre e outras duas no segundo
semestre, conforme o quadro acima sobre os médulos do Eixo de Literatura e Formacgao
do Leitor. O citado eixo denominou sua formacdo de “Curso de Educacdo Literaria no
Ensino Fundamental — 2022”. Todos os mddulos aconteceram em um hotel préximo a
sede da Secretaria de Educagao do Estado. No mesmo local e nos mesmos dias, estavam

acontecendo formacgOes de outros eixos do programa em outras salas.
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Nosso acompanhamento foi realizado em todos os médulos durante todo o ano de 2021
e 2022. Tivemos total apoio da coordenagdao do programa para assistir as formacdes,
pois ja tinhamos passado pelos comités de ética tanto da Universidade do Porto quanto
da Universidade Estadual do Ceara. Apresentado o contexto em que nossa pesquisa se

insere, a seguir tratamos de apresentar os sujeitos de nosso estudo.

2.3. Sujeitos da pesquisa

O universo de partida para a sele¢ao dos participantes desta pesquisa envolveu todos
os 184 municipios do Estado do Ceara. A amostra, no entanto, foi selecionada de forma
intencional, procedimento que, segundo Gil (2002), consiste em definir um subgrupo do
universo que, com base nas informagcbdes disponiveis, possa ser considerado
representativo. Os professores-formadores que participaram da pesquisa sdo
representantes das 20 CREDEs, dentre os quais um deles era representante da

Secretaria Municipal de Educacao.

No ano de 2021, o Eixo de Literatura ndo tinha seus proprios professores-formadores.
Logo, para o citado Eixo, era destinada apenas uma hora dentro das formacdes do Eixo
de Ensino Fundamental | — Lingua Portuguesa e uma hora para os professores-
formadores do Eixo do Ensino Fundamental Il — Lingua Portuguesa. No mapeamento que
realizamos, somente pelo inquérito — isto é, mediante questiondrio sobre as formacdes
— todos os 19 participantes da pesquisa disseram ter participado de todos os mdédulos
das formagdes do Eixo de Literatura, conforme Apéndice G, no ano de 2021 (Grupo 1).
Nao foi possivel confirmar essa informacdo, como fizemos no ano seguinte de forma

presencial em sala de aula.

Jad no ano de 2022, o Eixo de Literatura e Formacao do Leitor passou a ter seus proprios
professores-formadores para realizar o trabalho nas 20 CREDEs e em Fortaleza,
totalizando 21 professores-formadores. Estes recebiam bolsas para realizar o trabalho

nos municipios de sua jurisdicdo.

199



Tabela 2 - Percentual de participa¢ao dos professores-formadores do Eixo de Literatura - ano

2022
Percentual
Mddulo 1 Mddulo 2 Mddulo 3 Madulo 4 de
frequéncia

P1 P1 P1 P1 100%
P2 P2 P2 P2 100%

P3 P3 50%
P4 P4 P4 P4 100%
P5 P5 P5 75%

P6 P6 50%
P7 P7 P7 75%
P8 P8 P8 75%

P9 P9 P9 75%
P10 P10 P10 P10 100%
P11 P11 P11 P11 100%
P12 P12 P12 P12 100%
P13 P13 P13 P13 100%
P14 P14 P14 P14 100%
P15 P15 P15 P15 100%
P16 P16 P16 P16 100%
P17 P17 P17 P17 100%
P18 P18 50%
P19 P19 P19 75%
P20 P20 P20 P20 100%
P21 25%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Portanto, conforme o quadro acima, participaram, em algum momento da formacao,
cerca de 21 professores-formadores. Entretanto, apenas 12 formandos®®, o que
corresponde a 57% do total de 21, participaram efetivamente dos quatro mdédulos da
formagao do Eixo de Literatura no ano de 2022. Houve, ainda, 5 alunos que participaram

de trés médulos e 4 alunos que participaram apenas de dois modulos.

Tabela 3 - Resumo quantitativo e porcentagem de professores-formadores presentes nos

modulos de 2022

Quantidade de participantes ~
. ~ % em relagao ao total de
Modulos da formagao (professores-formadores das .
CREDES) alunos matriculado
1 21 100%
2 17 80%
3 18 85%
4 18 85%

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se um percentual alto de participacdo de representantes de professores-
formadores das CREDEs. Entretanto, apenas 12 participantes estiveram em todos os
modulos. Logo, durante nosso acompanhamento, percebeu-se que, para evitar faltas,
as CREDEs enviavam a capital, Fortaleza, professores-formadores representantes que
ndao eram necessariamente bolsistas do Eixo de Literatura, mas de outros eixos ou

técnicos da CREDE.

Além do publico previsto, um representante de cada CREDE e um da SME de Fortaleza
também compareceram a formacdo do Eixo, assim como técnicos pedagdgicos da
Coordenadoria de Educacao e Promocao Social (COEPS), da Secretaria da Educagdo do

Estado do Ceard, coordenadoria responsavel pelo segmento da Educacado Infantil.

69 Em alguns momentos, estamos a nos referir a alunos (ou aluno) para os professores-formadores que
assistiram as formacgdes do Eixo de Literatura do MAIS PAIC.
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O grupo de 2022 (Grupo 2) foi responsavel por receber as formacgdes estruturadas pelo
Eixo de Literatura — e pela consultoria contratada — e repassa-las aos seus professores-
formadores municipais. Todos os participantes da pesquisa sdo bolsistas do MAIS PAIC
e passam por uma selecdo publica. No Anexo E, temos o modelo da ultima chamada
publica’”® para composicdo de um banco, isto é, uma lista de formadores. Os
selecionados para atuarem no programa recebem uma bolsa mensal do Governo do

Ceara.

Ressaltamos que foram considerados sujeitos dessa pesquisa os professores em

formacgado que participaram das etapas previstas nos nossos procedimentos de pesquisa.
2.4. Procedimentos para a geragao de dados

Ap0s a volta ao Brasil, retomamos o contato com a Secretaria de Educac¢do do Estado do
Ceara (SEDUC). Assim, aproximamo-nos mais do nosso objeto de estudo e conhecemos
como estd estruturado o MAIS PAIC, sobretudo, o Eixo de Literatura e Formacdo do

Leitor e a coordenadoria responsavel por suas a¢des, conforme ja relatamos.

Em seguida, requeremos a anuéncia da SEDUC para acompanhar as formac6es do Eixo
de Literatura, acessar os materiais formativos, acompanhar os médulos e a aplicacdo
dos instrumentos de recolha de dados. Iniciamos o acompanhamento das formacdes
ainda no ano de 2021, as quais, entretanto, ainda estavam acontecendo de forma

remota devido a pandemia da Covid-19.

Pudemos observar as formagdes regionais nos meses de marc¢o, maio, setembro e
outubro de 2021. Detivemo-nos nas formagdes que o Eixo de Literatura e Formagao do
Leitor que eram ministradas para os formadores dos anos iniciais (1.2 ao 3.2 ano). Era
destinada a esta formacdo apenas uma hora, conforme dito anteriormente e que consta

na agenda do Anexo F’%. Verificamos que esse tempo era sempre ultrapassado, tendo

70 Anexo E.

71 Anexo F das agendas da formacao do Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor, dos mddulos I, Il e lll, de
2021.
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em vista que uma hora para formacao era insuficiente. Além disso, observou-se uma

formacao expositiva, sem trabalho colaborativo entre os professores-formadores.

Janoano de 2022, as formagdes voltaram ao formato presencial, passando oficialmente
de uma hora para dois dias de formacdo em Fortaleza. As tematicas e os conteudos
desenvolvidos nessas formacdes presenciais buscaram trabalhar tanto com os anos
iniciais como com os finais, conforme o Anexo G’2. Substancialmente, o Eixo de
Literatura ganhou maior visibilidade no seu trabalho ao ter seus préprios bolsistas que

seriam formadores.

Por termos acompanhado dois grupos de trabalhos, um em 2021 e outro em 2022,
optamos por aplicarmos os instrumentos de coleta de dados com esses dois grupos, que

foram divididos da seguinte forma:

e Grupo 1: professores-formadores regionais dos anos iniciais (1.2 ao 3.2 ano) de
2021;
e Grupo 2: professores-formadores regionais do Eixo de Literatura e Formacao do

Leitor de 2022.

2.5. Instrumentos de recolha de dados

Neste tdpico, descrevemos os instrumentos utilizados durante a investigacdo para a
coleta de dados. Tratando-se de uma investigacdo qualitativa, em que a andlise
proveniente dos documentos permite estruturar os inquéritos por questiondrio,
tivemos o cuidado de recolher os dados que melhor permitissem o estudo em

profundidade do objeto empirico.

Neste processo, o objetivo foi essencialmente exploratdrio, visando a fundamentar a
etapa de trabalho posterior e a métodos correlacionais de procura de natureza e do grau
de relagbes entre varidveis identificadas dedutiva ou indutivamente. Além disso,
oferecer maior nimero de escolhas ao investigador representa necessidades acrescidas

de conscientizacdo dos efeitos dessas escolhas, de justificacdo e de controle da

72 Anexo G das agendas da formacdo do Eixo de Literatura e Formacgao do Leitor, dos médulos de 2022.
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instrumentacdo, conforme aponta Esteves (2002). A seguir, temos a especificacdo de

cada instrumento utilizado na coleta e em quais grupos foram aplicados.
2.5.1. Anadlise de documentos

Em consonancia com os pressupostos da pesquisa qualitativa, recorreu-se também a
analise documental presente nos materiais das formacdes: agendas e textos dos
modulos; os pressupostos norteadores do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor;
publicacGes da SEDUC; decretos; leis; editais entre outros. O uso de documentos em
pesquisa deve ser apreciado e valorizado, pois ha uma riqueza de informacgdes que se
pode extrair, resgatar e relacionar o seu uso em areas da Linguistica, do Ensino e da
Didatica, por exemplo, pois possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja

compreensdo necessita de contextualizacdo histdérica e sociocultural.

Podemos acrescentar ainda que o uso dos documentos na pesquisa nos permitiu
acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social das agcdes do MAIS PAIC e,
principalmente, do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor. A analise documental
favoreceu a observacdo do processo de maturacdao ou de evolugdao de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre

outros, como aponta Cellard (2008).

Segundo Gil (2009), esse tipo de pesquisa tem como foco documentos que ainda nao
receberam um olhar analitico e que, neste caso, nem receberiam, porque ficariam
apenas para conhecimento e estudo de um pequeno grupo, por exemplo, do grupo que
participava das formacdes e da rede que integra a Secretaria da Educacdo. A pesquisa
documental vem ressaltar o valor do tratamento analitico de tais documentos, valendo-
se de fontes diversificadas e buscando compreender quais teorias embasaram tais
constatacdOes e escolhas metodolégicas para elaboracdo das formacgdes continuadas e

das diretrizes do Programa MAIS PAIC.
2.5.2. Inquérito por questionario de perfil leitor

O questionario (Apéndice A) teve como objetivo coletar informacdes, buscando
identificar a construcao do perfil leitor e o processo de leitura do professor-formador.

De posse dessas informagdes, buscou-se verificar se havia uma relagao entre o perfil
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leitor dos professores participantes da pesquisa e as praticas do ensino da leitura

literaria em sala de aula.

Esse instrumento é composto de quinze itens, divididos em | - Histdrico leitor (quatro
perguntas); Il - Experiéncias leitoras atuais (oito perguntas); Il - Acerca das formacdes
académicas (trés perguntas). No Grupo 1, foi respondido por 18 professores-formadores

e 15 professores-formadores no Grupo 2.
2.5.3. Inquérito por questionario sobre as formagoes

Este questionario (Apéndice B) possibilitou coletar informacdes sobre as formacdes do
MAIS PAIC na perspectiva do professor-formador participante das sessdes do Eixo de
Literatura e Formacdao do Leitor e quais as percepcdes e representacdes desses
professores quanto ao ensino da leitura literdria presente nessas formacoes

continuadas.

Aplicamos esse instrumento aos professores ao final das formacdes remotas no Grupo
1 (2021), e ao final das formacgGes presenciais no primeiro semestre para o Grupo 2
(2022). E composto por 15 perguntas, com duas em que solicitamos justificativas ao que
foi respondido, para uma melhor compreensao da perspectiva do professor participante
da pesquisa. No Grupo 1, foi respondido por 19 professores-formadores e 15

professores-formadores no Grupo 2.
2.5.4. Inquérito por questionario ao final do processo de formagao continuada

Nessa ultima fase de aplicacdo desse instrumental (Apéndice C), gostariamos de ter
realizado uma entrevista semiestruturada com os professores-formadores. Entretanto,
nao foi possivel, pois os participantes ndo desejaram ter suas respostas gravadas. Logo,
optamos em aceitar a vontade da maioria que quis contribuir com a pesquisa de forma
escrita. O instrumental foi aplicado apenas com o Grupo 2 (2022), com os professores-
formadores que permaneceram no ciclo formativo de 2023. O presente inquérito foi
composto por 12 perguntas abertas e buscaram averiguar se (e em que medida) os
professores-formadores contemplam, no planejamento de suas aulas, conteudos,
estratégias e textos das formacgdes do Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor - MAIS

PAIC e/ou outros materiais.
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2.6. Procedimentos de analise dos dados

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio das respostas dos participantes aos
trés instrumentos de geracdo e coleta utilizados: Inquérito por questiondrio de perfil
leitor, Inquérito por questiondrio sobre as formacgdes continuadas e Inquérito por
guestionario ao final do processo de formacdo continuada. Destacou-se também como

instrumento a analise de documentos.

Primeiro, analisamos os questiondrios para obter o perfil leitor dos participantes.
Depois, procedemos a analise sobre as formagdes continuadas do MAIS PAIC. O fato de
os inquéritos terem sido elaborados no Formuldrio do Google auxiliou o procedimento
de analise, pois a plataforma gerou um resumo das respostas. Todas as respostas
encontram-se nos Apéndices F, G e H, organizadas por inquéritos e grupos (Grupo 1 e

Grupo 2).

Em consonancia com os pressupostos da pesquisa qualitativa, as entrevistas foram
analisadas conforme o método de andlise tematica proposto por Braun e Clarke (2006).
Assim, olhamos para os dados a luz do referencial tedrico, visando identificar os temas
e, também, entender o contexto e o sentido das informacdes contidas nos dados, com
o objetivo de responder a questdo central colocada na pesquisa, que é a de
compreender qual a relagdo entre o processo de formagdo docente continuada e o
ensino da leitura literdria em lingua materna dos anos iniciais, desenvolvidos pelo
Programa Aprendizagem na ldade Certa (MAIS PAIC). Em conformidade aos estudos de

Braun e Clarke (2006), para analisar os dados, percorremos as seguintes fases:

1) Leitura integral das respostas dos inquéritos - Nesta primeira fase, todas as
respostas dos participantes foram lidas de maneira ampla e detalhada para
obter uma visdo geral do conteudo e identificar padrdes, ideais iniciais e

aspectos recorrentes nos dados;

2) Organizacdo do material por temas significativos - Apds a leitura integral, os
dados foram categorizados e agrupados em temas ou padrdes que emergiram

das respostas dos participantes;
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3) Verificacdo e confrontacdo dessas respostas com os objetivos da pesquisa e
com o enquadramento tedrico da investigacdo - A Ultima fase permitiu validar
e interpretar os temas identificados a luz do referencial tedrico e dos objetivos

da pesquisa.

Vale destacar que os documentos, mencionados como um dos instrumentos da
pesquisa, foram incorporados em uma fase complementar as etapas de analise dos
dados dos inquéritos, estando presentes na discussdo dos resultados. Esta fase nos
ajudou a fornecer uma perspectiva estrutural que dialogou com os dados qualitativos

dos inquéritos
2.7. Procedimentos éticos

Para darmos continuidade a nossa pesquisa, no que se refere a coleta de dados,
submetemos o presente projeto a Comissdo de Etica da FLUP - Portugal e ao Comité de
Etica no Brasil - Universidade Estadual do Ceard, pois a pesquisa envolve estudos com

seres humanos.

Tivemos a aprovac3o tanto na Comissdo de Etica da FLUP, parecer n.2 08/CEFLUP/2021
quanto no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara (CEP/UECE),
parecer n.2 4.971.454. Apds as aprovacdes em ambos comités e recebimento dos
pareceres, demos prosseguimento a metodologia proposta. Posteriormente, entramos
em contato com a coordenadora responsavel pelo Programa MAIS PAIC, no dmbito da
Secretaria da Educacdo do Ceard; em seguida, com os professores-formadores para a

assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE.

Expostas e justificadas as nossas escolhas metodoldgicas, que se adaptaram ao contexto
e aos nossos objetivos, iremos passar a uma lll Parte desta Tese, onde faremos uma

apresentagao e discussao dos resultados.
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PARTE Ill - UMA ANALISE DAS FORMAGCOES CONTINUADAS DOS
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS PARA O ENSINO DA
LEITURA LITERARIA EM ESCOLAS PUBLICAS DO CEARA NO
AMBITO DO PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA
— MAIS PAIC
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1. Apresentacgao e discussao dos resultados

Neste capitulo, apresentamos a analise e a discussdo dos resultados coletados ao longo
de nossa pesquisa, conforme aplicagdao dos instrumentos e dos procedimentos descritos
no capitulo Enquadramento Metodoldgico. Lembramos que, para a analise, usamos os
dados recolhidos pelo Inquérito por questiondrio de perfil leitor, Inquérito por
questiondrio sobre as formacdes, Inquérito ao final do processo de formacao
continuada, assim como documentos (Proposta do Eixo de Literatura e Formagdo do
Leitor, Ementas das formacdes do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor de 2021 e

2022 e Documento Curricular Referencial do Ceara).

As respostas presentes nesses instrumentos, documentos e o acompanhamento
presencial das formacgdes nos auxiliaram a compreender sobre a formacdo continuada
do MAIS PAIC para as praticas de leitura literaria em lingua materna nas escolas publicas
do Ceard, com foco nas séries iniciais. Para a organizacao do processo de analise, este

capitulo se constitui de trés subcapitulos.

Buscamos estabelecer um didlogo entre os dados gerados e os postulados tedricos
selecionados na presente investigacdo, a fim de responder as questdes de pesquisa e
alcangar nossos objetivos. Logo, a apresentacao desses resultados e sua analise sdo
pautados pelo nosso intento de responder as perguntas de pesquisa sob o ponto de vista
da triangulacao de dados gerados tanto por meio dos instrumentos aplicados como pela

analise de documentos.

Para responder a primeira pergunta de pesquisa (Existe uma relacdo entre o perfil leitor
dos professores participantes da pesquisa e as praticas do ensino da leitura literaria em
sala de aula?), apresentamos e discutimos os dados obtidos a partir da analise do
Inquérito por questionario de perfil leitor. Os dados gerados através do citado
instrumento nos permitiram elaborar os perfis que nos auxiliaram a descortinar um
panorama do contexto de vida desses sujeitos, a fim de conhecer aspectos contextuais
de suas vidas para compreender quem s3ao esses sujeitos que neste tempo e espago
investigativo nos informam de si no que diz respeito ao seu processo de construcao

identitdria e profissional. Ressalta-se que a pesquisa é um recorte da realidade situada
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num tempo e espaco definidos, e os processos e as histérias de vida dos sujeitos
(professores-formadores) inseridos no contexto das formacdes continuadas do MAIS

PAIC.

Para responder a segunda pergunta de pesquisa (Quais sdo as percepgbes e
representacdes dos professores-formadores quanto ao ensino da leitura literaria
presente nas formagdes do MAIS PAIC?), analisamos de forma qualitativa os dados
gerados pelo instrumento Inquérito por questionario sobre as formacgdes realizadas ao
final do processo formativo de 2021 e 2022, buscando discutir as implica¢cdes da
formacao de professores para o trabalho pedagdgico com a leitura literaria, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, para a terceira pergunta de pesquisa (Quais conteudos, textos e estratégias
didaticas sdo trabalhados nas formagdes do MAIS PAIC destinados ao ensino da leitura
literaria nos anos iniciais?), buscamos realizar uma analise do instrumento Inquérito ao
final do processo de formacdo continuada (aplicado somente aos formadores que
desejaram participar da conclusdo da pesquisa e que permaneceram como formadores
em 2023) correlacionando com dados obtidos a partir da analise dos seguintes

documentos:

e Proposta do Eixo de Literatura e Formacgao do Leitor;
e Ementas das formagdes do Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor de 2021 e
2022;

e Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

Vale ressaltar que dentre o conjunto de questdes que compdem os inquéritos, para fim
de discussdo dos dados, elegemos aquelas que julgamos mais pertinentes e significativas
para responder as nossas perguntas de pesquisa e dar conta dos objetivos investigativos.
Este capitulo estd dividido em trés subcapitulos que reldnem dados e suas respectivas
analises a fim de responder nossas trés questdes de pesquisa. A seguir temos a primeira
secdo que apresenta os dados coletados nos inquéritos por questionario de perfil leitor,

sobre as formacgdes continuadas do MAIS PAIC - Anos Iniciais (Ciclo de Alfabetizacdo) e
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ao final do processo de formacdo continuada. Logo depois, trazemos a discussdao dos

resultados e, por fim, as consideracgdes finais.
1.1. Apresentacao dos resultados da analise

Nesta secao, apresentamos os resultados da andlise dos dados, utilizando para o efeito
a Andlise de Conteudo Tematica (ver Braun & Clarke, 2006), pois oferece uma
abordagem acessivel e teoricamente flexivel para andlise de dados qualitativos,
fornecendo um conjunto rico e detalhado, ainda que complexo, de informagdes. Para
tanto, a definicdo dos temas decorreu das seguintes fases: 1) leitura integral das
respostas dos inquéritos; 2) organizacdo do material por temas significativos; 3)
verificacdo e confrontacdo dessas respostas com os objetivos da pesquisa e com o

enquadramento tedrico da investigacao.

Adiante, trazemos a apresentacado dos resultados do Inquérito por questionario de perfil
leitor. Posteriormente, a apresentacdo dos dois instrumentos: Inquérito por
questionario sobre as formagdes continuadas e Inquérito por questionario ao final do
processo de formacdo continuada. Vale destacar que tais dados foram levados também

para a secdo seguinte, Discussdo dos resultados.
1.1.1 Apresentacao dos resultados do Inquérito por questiondrio de perfil leitor

Inicialmente, em busca de compreender melhor as subjetividades dos professores-
formadores do MAIS PAIC em formacdo sobre o ensino da leitura literaria e do tema
literario, consideramos importante analisar de maneira objetiva aspectos relacionados
aos seus contextos de vida no que diz respeito ao desenvolvimento da formacdo leitora.
Paraisso, aplicamos o Inquérito por questionario de perfil leitor tanto ao Grupo 1 quanto
ao Grupo 2. Os dados coletados gerados pelo Inquérito por questiondrio de perfil leitor

geraram as seguintes categorias:
a) Histérico leitor;
b) Experiéncias leitoras atuais;

c) Formacdo académica.
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Quadro 6 - Categorias de andlise do perfil leitor

Categorias Descricao

Histérico Leitor Engloba experiéncias e influéncias na
formacao leitora durante a infancia.

Experiéncias leitoras atuais Trata dos habitos, das preferéncias e dos
fatores relacionados a leitura literaria na
vida adulta.

Formacdo académica Aborda a contribuicdo da formacao

académica e continua na pratica e no
desenvolvimento como leitor.

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito ao tema histdrico leitor, tanto no Grupo 1 quanto no Grupo 2, os
professores-formadores demonstraram um contato regular (38,9% no Grupo 1 e 40%
no Grupo 2) com textos literarios durante a infancia. Houve também falta de incentivo
familiar como um elemento significativo na pratica da leitura entre as criancas (hoje
adultos, professores-formadores que trabalham com leitura literaria), pois os dados
coletados apontam para uma baixa porcentagem de pais que liam ou contavam histérias

do ambiente doméstico.

Em contrapartida, vimos que a figura do professor exerceu um papel importante na
influéncia leitora dos participantes dos grupos, em seguida, apareceram os familiares e
0s amigos também contribuindo com a formacao leitora destes na infancia. Os dados
também revelaram que houve uma percepc¢do predominantemente positiva durante o
“periodo de aprender a ler”, considerando que foi uma atividade prazerosa e
motivadora (61,1% no Grupo 1 e 46,7% no Grupo 2). H4 de considerar que houve
também participantes que ndo tiveram experiéncias motivadoras durante esse periodo

de alfabetizacao.

No tema experiéncias leitoras atuais, buscamos compreender as preferéncias, as
motivagdes e as dificuldades relacionadas a leitura literdria dos participantes.
Primeiramente, os dados mostram que a frequéncia da leitura por fruicdo/prazer

aconteceu predominantemente por més no Grupo 1 (38,9%) e por dia no Grupo 2
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(33,3%). Quanto as preferéncias de leitura, encontramos contos, cronicas, poemas,
livros técnicos, didaticos, de autoajuda, salmos biblicos, e obras da PAIC Prosa e Prosa.
Além disso, os participantes informaram que realizam a leitura do texto literdrio na

integra (72,2% no Grupo 1 e 86,7% no Grupo 2).

Para os critérios que mais influenciaram a escolha do texto literario, observou-se que a
tematica foi o principal fator para ambos os grupos para a escolha de um texto literario.
Novamente, destacou-se a figura do professor, desta vez como influéncia para indicacdo
literaria. Acompanhamos, portanto, que o trabalho e a atuacdo docente foi rememorada
desde a influéncia leitora na infancia até os dias atuais para o desenvolvimento das
leituras na vida adulta. Um dos principais obstaculos relatados para o afastamento dos
participantes da leitura literdria foi a falta de tempo, mencionada por uma significativa

parcela de ambos os grupos (Grupo 1: 76,9%; Grupo 2: 60%).

Por fim, temos o ultimo tema do perfil leitor, formacdo académica, com o objetivo de
avaliar como o curso de magistério ou a faculdade cursada contribuiu para o
desenvolvimento leitor dos participantes da pesquisa. No Grupo 1, 50% dos
participantes relataram que o curso superior exerceu alguma influéncia, enquanto no
Grupo 2 esse percentual foi de 53,3%. Tiveram justificativas que se referiram a

orientacao de professores:

“Foi muito importante a influéncia de alguns professores em despertar o gosto e

prazer pela literatura.” (PG1)”3

“Meu despertar literdrio deu-se por influéncia direta de um professor /

pesquisador da graduac3o.” (PG2)7*

Os professores académicos atuaram como agentes motivadores, fornecendo
orientacdes e ampliando o repertdrio literario para alguns participantes da pesquisa. A
escolha do curso para atuacdo no magistério apareceu como um fator significativo de

aproximacgdo com a literatura devido ao interesse prévio e a natureza do curso.

73Participante do Grupo 1.
74participante do Grupo 2.
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Entretanto, hd de se destacar também as justificativas negativas apresentadas pelos

participantes durante sua formacgao académica, como:

“O curso de Pedagogia ndo estimulou para a formacao literaria nem enquanto

leitora nem como professora em formacao.” (PG1)

“Meu curso superior foi letras, desta forma, o destaque e énfase do curso era

todo voltado para o estudo dos elementos gramaticais”. (PG 2)

Destacamos estas duas realidades trazidas pelos participantes, demonstrando entraves
na formacdo do leitor tanto nos cursos de Pedagogia quanto de Letras, ou seja, estes
relatam que sua formacdo académica teve pouca (ou nenhuma) énfase na leitura
literaria ou no estimulo para desenvolvé-la. Alguns participantes mencionam a
imposicdo e o carater mecanico das praticas de leitura, o que dificultou o

desenvolvimento de um vinculo prazeroso com a literatura.

Ainda abordando a formacdo académica, os dados indicaram um aumento (quando
comparado com a formacao inicial) no percentual de atividades de formacgdo continuada
reconhecidas como influentes na pratica leitora, atingindo 70,8% no Grupo 1 e 60% no
Grupo 2. As justificativas trazidas pelos participantes da pesquisa citam o Eixo de

Literatura:

“Sim. A formacdo continuada oportunizou o conhecimento de diferentes obras
literarias (em momentos de contagdo); favoreceu estudos tedricos sobre
elementos que compdem a formacdo do leitor; e fomentou a rotina literaria em
sala de aula a partir do Ciclo de Leitura (leitura e os campos de experiéncias).”

(PG1)

“Totalmente, minha paixdo pela a literatura sé foi intensificada, durante todo
esse periodo atuando como formadora Regional do Mais Paic, agora Paic
Integral. A exceléncia das tematicas formativas nos encaminhou a tudo isso.” (PG

2)
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As respostas revelaram que o MAIS PAIC, mais precisamente as formagdes ministradas
pelo Eixo de Literatura, foi fundamental para aprimorar as praticas leitoras, ampliar o
repertorio literdrio dos educadores e fortalecer o vinculo com a leitura literdria, tanto

no dmbito pessoal quanto profissional.

1.1.2. Apresentacdao dos resultados do Inquérito por questiondrio sobre as

formagdes continuadas do MAIS PAIC - Anos Iniciais (Ciclo de Alfabetizagio)

Apds conhecer sobre o perfil leitor dos participantes da pesquisa, passamos a analisar
como os professores-formadores avaliaram as formacbes do Eixo de Literatura no
ambito do Programa Aprendizagem na Idade Certa - MAIS PAIC. Para tanto, utilizamos
dois instrumentos: Inquérito por questiondrio sobre as formagGes continuadas e

Inquérito por questionario ao final do processo de formagao continuada.

Este dois inquéritos se relacionam entre si para poder verificar os dois objetivos
propostos: as percepgdes e representacdes dos professores-formadores quanto ao
ensino e a pratica da leitura literaria presentes na formacdo continuada do MAIS PAIC,
além de averiguar se (e em que medida) professores-formadores contemplam, no
planejamento de suas aulas, conteldos, estratégias e textos de ensino da leitura literdria

ministrados nas formacdes do MAIS PAIC e/ou, ainda, outros materiais.

As informacdes obtidas por estes inquéritos geraram as seguintes categorias de andlise:

Quadro 7 - Categorias de analise das formag6es continuadas

Categorias Descricao

Percepcdo sobre as formacdes do MAIS Engloba a avaliacdo geral das formacées,
PAIC incluindo sua qualidade, sua relevancia e
seu foco na utilizacdo do texto literdrio.

Impacto das formacgGes na pratica Inclui a utilizacdo dos conhecimentos (e
docente materiais) das formacdes e do
acompanhamento docente.

Desafios e sugestdes para a formacao Aborda as dificuldades e sugestdes para
aperfeicoar as formacoes.
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Exploracdo de espacos para a leitura | Trata da utilizacdo de espacos na escola
literaria para a leitura literaria.

Planejamento colaborativo e estratégias | Abrange a organizacdo para o
literarias planejamento e as estratégias adotadas
para o trabalho com a leitura literaria.

Dificuldades e propostas para o ensino Identifica os desafios e as alternativas
de leitura literdria. para o ensino da leitura literaria.

Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro tema, percepcdo sobre as formacGes do MAIS PAIC, revelou que as
formacdes do Eixo de Literatura foram avaliadas de forma positiva, com destaque para
seu papel significativo na orientagdo para o uso do texto literario e na sua relevancia no
contexto pedagdgico em sala de aula. Segundo os dados recolhidos, a maioria dos
participantes do Grupo 1 considerou as formacdes do Eixo de Literatura como
excelentes (73,7%) ou boas (26,3%). No Grupo 2, observou-se uma minima variagao:
73,3% dos participantes avaliaram as formagcdes como excelentes e 20% como boas.
Existe quase unanimidade entre os participantes quanto ao papel das formagdes do

MAIS PAIC na orientagao para o uso do texto literario em sala de aula.

Um ponto interessante é que, mesmo durante o periodo de pandemia, o Grupo 1
destacou unanimemente que as formacbGes do Eixo de Literatura combinaram
componentes tedricos e praticos, evidenciando uma integracao tedrico-pratica mesmo
no formato remoto. Com o retorno as atividades presenciais, essa percep¢ao de
integracdo foi mantida também pelo Grupo 2. Esta integracdo pode ser verificada nesta

resposta:

“Um trabalho de exceléncia onde bons textos eram apresentados, com critérios
de qualidade. Ao tratarmos o texto literario também tinhamos boas referéncias,
uma delas era a sequéncia basica de Rildo Cosson (Motivagdo/Introducgdo/
Leitura e Interpretacdo). As metodologias utilizadas eram o aconchego literario

e o alforge de histérias. ” (PG2)
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Tal relato refletiu uma percepcao positiva sobre o fortalecimento do trabalho com
textos literarios nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na visdo dos professores-
formadores, as formacgdes realizadas pelo programa MAIS PAIC prezam pela qualidade
da escolha de textos literdrios e pela adoc¢do de referéncias tedricas e metodoldgicas

(Aconchego Literdrio e o Alforje de Histdrias).

Quando tratamos do impacto das formagdes na pratica docente, os conhecimentos
adquiridos nos médulos do Eixo de Literatura foram aplicados na pratica pedagdgica dos
participantes, tanto em suas funcdoes de professores-formadores quanto como
professores do Ensino Basico. No Grupo 1, 84,2% dos participantes indicaram utilizar

esses conhecimentos em sua pratica, enquanto no Grupo 2 esse percentual é de 86,7%.

Quanto aos materiais distribuidos durante a formacdo, focamos em saber se os
professores-formadores receberam livros de Literatura Infantil do MAIS PAIC (Colegao
Paic, Prosa e Poesia) para o trabalho formativo, uma vez que é uma das ac¢des do Eixo
de Literatura a selecdo e a editoracdo destes livros. O Grupo 1, quase na maioria, ja
recebeu este material literario: 94,7%. Quando olhamos para o Grupo 2, o percentual

cai para 40%.

De acordo com os participantes da pesquisa, as formacdes do MAIS PAIC mostraram-se
eficazes em promover a reflexdao sobre o uso do texto literario nas salas de aula,
alcangando um percentual préoximo a unanimidade em ambos os grupos: 94,7% no

Grupo 1 e 93,3% no Grupo 2.
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Grafico 1 — As formagdes do MAIS PAIC e a utilizagao do texto literario em sala de aula

Grupo 1

11. Como as formagdes do MAIS PAIC refletem sobre a utilizagdo do texto literario em sala de

aula? (Pode assinalar mais de uma opgéo.)
19 respostas

Buscam desenvolver a
consciéncia estética do aluno

11 (57,9%)

Buscam ampliar o conhecimento
gramatical do aluno

Buscam estlmulair o habitoe o 16 (84,2%)
gosto pela leitura do aluno

Buscam amplla.r a <':o.mpeten0|a 16 (84,2%)

literaria do aluno

20

Grupo 2

11. Como as formagdes do MAIS PAIC refletem sobre a utilizagdo do texto literario em sala de

aula? (Pode assinalar mais de uma opg&o.)
15 respostas

Buscam desenvolver a

0,
consciéncia estética do aluno 9 (60%)

Buscam ampliar o c9nheC|mento 0 (0%)

gramatical do aluno

Buscam estlmulgr o habito e o 14 (93,3%)
gosto pela leitura do aluno

Buscam ampliar a competéncia

0
literaria do aluno 11 (73,3%)

Fonte: Elaborado pela autora.

A utilizacao do texto literdrio nas formagdes reflete para a promog¢ao do habito e do

gosto pela leitura entre os alunos bem como para o desenvolvimento das competéncias

literarias dos alunos, tanto no Grupo 1 quanto no Grupo. Os dados coletados também

revelaram que as formagGes buscam desenvolver a consciéncia estética do aluno.

Apesar de minimo, ainda ha professores-formadores no Grupo 1 a acreditar que o

enfoque formativo é a ampliacdo do conhecimento gramatical do aluno.

Ainda sobre o impacto das formacgdes, temos o acompanhamento da pratica docente.

Nossa pesquisa evidenciou duas principais dimensdes quanto a frequéncia desse

acompanhamento: sistematico e ocasional. O percentual de professores-formadores
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que realizam o acompanhamento sistematico apds as formacgdes é 57,9% no Grupo 1 e
60% no Grupo 2. Os demais afirmaram realizd-lo apenas ocasionalmente (algumas
vezes). Isso demonstra que ndo ha uma uniformidade nos grupos acerca dessa etapa do

processo.

Na categoria desafios e sugestdes para a formacdo, focou-se nas formagdes do MAIS
PAIC para o ensino da leitura literaria em sala de aula. Os participantes do Grupo 1, nesta

categoria, trouxeram o tempo limitado destinado as formacdes do Eixo de Literatura:

“Sempre sentimos a necessidade de aprofundar algum aspecto do processo
formativo. No entanto, o que vou sugerir é com relagao ao tempo. O tempo
destinado as formacdes do eixo da literatura é muito restrito, para a abordagem

de um tema tdo relevante e necessario.” (PG1)

Alguns professores enfatizaram que o tempo destinado as formagdes dificultava uma
abordagem mais aprofundada de um tema tdo relevante e complexo. Vale destacar que
este grupo dispunha apenas de uma hora para o trabalho formativo do Eixo de Literatura

dentro da carga horaria das formagdes do Eixo de Alfabetizagado.

Os participantes do Grupo 2 também solicitam o retorno de recursos e materiais que

outrora fizeram parte do MAIS PAIC, mais precisamente do Eixo de Literatura:

“Diante da pandemia foi recuado alguns usos de recursos que retornarao, como
a revista, agenda e editais para os acervos. As melhorias sdo ajustes constantes,

dai colocar o sim! As formacgdes estaduais sdo maravilhosas!” (PG1)

Outro desafio apontado, agora apontado pelos dois grupos, tratou-se do
desenvolvimento de projetos e estratégias literarias. Os participantes destacaram a
necessidade de estratégias mais aplicaveis, como oficinas literdrias e modelos de

projetos que promovam atividades de leitura e escrita.

“Propor estratégias para fomentar a leitura literaria. Nao apenas indicar textos,

mas organizar atividades de leitura”. (PG1)
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“Trabalhar mais estratégias leitoras, uma vez que sdo atividades dessa natureza

que os professores sempre nos pedem e colocam nas avaliagdes.” (PG2)

Esses pontos apontaram para a necessidade de uma formagao continuada do MAIS PAIC
mais robusta, de tempo adequado para abordagem dos conteldos, de embasamento
tedrico e de recursos que favorecam praticas pedagdgicas significativas e colaborativas

para o ensino da leitura literaria.

Os trés ultimos temas emergiram mais especificamente das respostas do Inquérito por
questiondrio ao final do processo de formacdo continuada. O tema exploracdo de
espacos para a leitura literdria destacou, sobretudo, a biblioteca como o ambiente mais
utilizado para atividades de leitura nas escolas. Também foram mencionados outros
espacos, como a sala de multimeios, o patio e a quadra poliesportiva. Além disso,
surgiram locais mais alternativos, como debaixo de uma arvore, dentro de uma rede,
em uma praga, na cal¢ada. Entretanto, teve um depoimento que demonstrou uma certa

resisténcia do nucleo gestor da escola:

“Sim. Na minha pratica costumo utilizar novos espacos, mas tenho sentido
resisténcia da coordenacdo na nova escola, que falou-me, na ultima vez, que
somente o pessoal da educacdo fisica poderia sair de sala, que tinha turmas
todos os dias na quadra e que ndo cabia outras turmas. No entanto, vejo espagos
ociosos na escola. Nas formacges sempre recomendo o patio, a quadra (quando

livre), o jardim, a biblioteca.” (PG2)

As respostas indicaram uma variedade de espacos dentro e fora da escola utilizados para
promover a leitura literdria. A utilizacdo de ambientes variados, desde espacos
tradicionais como a biblioteca até areas ao ar livre como jardins e quadras, refletiu uma
abordagem flexivel e criativa para incentivar a leitura entre os estudantes. No entanto,
também reforcou-se a necessidade de apoio institucional para implementar essas

alternativas de forma eficaz.

O tema planejamento colaborativo e estratégias pedagdgicas revelam uma diversidade

de praticas no planejamento das aulas, uma frequéncia continua e regular, destacando
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tanto o trabalho colaborativo quanto o individual, seguido de momentos de
socializacdo. A colaboracdo entre professores, coordenadores e areas do conhecimento

foi um ponto forte mencionado por varios participantes:

“Geralmente é feito aos pares, professores dialogando com outros professores,

compartilhando praticas.” (PG2)

Além da parceria mencionada com outros professores e coordenadores escolares,
também se destaca a existéncia de um tempo especifico, dentro da carga horaria,
dedicado ao planejamento coletivo por drea do conhecimento, favorecendo o
compartilhamento de ideias, materiais e praticas metodoldgicas voltadas a formacdo do

leitor:

“Sim. Planejamos semanalmente nossas aulas. Temos dentro da nossa carga-
horaria 8 horas destinadas apenas para o ato de planejar, planejamento esse que
se organiza por area do conhecimento. Trocamos ideias, sugestdes, material de
apoio, dicas de prdaticas metodoldgicas que facilitam esse trabalho com a

literatura e a formacdo do leitor em sala de aula.” (PG2)

Esses relatos mostraram que, embora haja espaco para autonomia no planejamento, a
interacdo e o trabalho em equipe desempenham um papel significativo na construgao
de estratégias pedagdgicas mais ricas e integradas. Mesmo praticas que comecaram de
forma individual, como relatado, mas que s3do posteriormente compartilhadas e

ajustadas com a coordenacao escolar.

Quanto as estratégias, ainda no mesmo tema, os dados informaram que os professores
utilizaram uma variedade de estratégias didaticas para promover a leitura literaria, com
destaque para a¢bes que buscam engajar, encantar e motivar os alunos. Algumas das
principais estratégias mencionadas incluem a prepara¢ao para um ambiente acolhedor
e ludico, com uso de elementos como tapetes, musicas e recursos visuais, é vista como

uma forma de tornar o momento de leitura mais encantador:
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“Muitas estratégias, mas o principal é selecionar antecipadamente o livro,
realizar a leitura, conhecer o autor e dados sobre a obra antes de apresentar aos
alunos. Planejar como serd realizada essa apresentagdo do texto literario,
geralmente utilizo a sequéncia basica de Cosson, como disse anteriormente. H3
também uma preparacdo do espaco para que seja um momento de
encantamento, por exemplo, um tapete no chdo, uma can¢do, um recurso ludico

e o livro na m3o.” (PG2)

As estratégias citaram também as abordagens trabalhadas pelo Eixo de Literatura, como
o Ciclo de Leitura e o Alforje de Histdrias. Também houve men¢do a sequéncia basica,

de Cosson (2012), principalmente, da etapa motivacgao:

“E importante trabalhar a motiva¢do, mostrando a importancia da leitura e os
beneficios que essa atividade produz. Uma importante estratégia que

consideramos no trabalho com o texto literario é a sequéncia didatica.” (PG2)

Essas estratégias evidenciaram a preocupacao dos professores-formadores em tornar a
leitura literaria uma atividade prazerosa, significativa e conectada com o ambiente
escolar e com os alunos, utilizando metodologias criativas e adaptadas as suas

realidades trabalhadas durante as formacgdes do Eixo de Literatura.

Por fim, temos o ultimo tema, dificuldades e propostas para o ensino de leitura literaria,
que identificou os desafios e as alternativas para o ensino da leitura literdria. As
principais barreiras identificadas sao: falta de tempo destinado a literatura, desinteresse
dos professores e alunos, repertério limitado, auséncia de habito da leitura e outros.

Destacamos a seguinte resposta:

“A desmotivacdo, o ndo hdbito da leitura didria. O ndao entender, muitas vezes,
que a leitura é benéfica. E falo isso, ndo somente por parte do aluno, mas
também vejo esse desinteresse em outros colegas. Entendo que trabalhar o
texto literdrio é uma das atividades do professor de Lingua Portuguesa e/ou
Literatura, mas ndo apenas desse professor, mas todos os componentes

deveriam trabalhar estratégias de leitura. Acreditamos que um pouco da
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dificuldade leitora que se apresenta em nossos jovens, pequenos estudantes se

deve ao fato de que todos ndo estdo na mesma “onda” da leitura.” (PG2)

Este relato demonstrou que nao basta ter apenas o planejamento coletivo, mas é
preciso compartilhar também estratégias de leitura. Logo, os desafios esbarram na
necessidade de ac¢des integradas, como formacdo docente, valorizacdo da leitura
literaria na escola, investimento em infraestrutura e acervos, além de estratégias

pedagdgicas inovadoras que aproximem os alunos do universo literario.

Embora haja esforgos para melhorar o ensino da leitura literdria nos anos iniciais, ainda
existem desafios significativos. As sugestdes e percep¢des apontam para valorizagdo do
espaco da leitura literaria na escola; a adocdo de metodologias interativas e ludicas;
formacdo e valorizacdo docente; envolvimento da familia e leitura ampla;

fortalecimento de iniciativas existentes:

“Utilizar metodologias que encantem os alunos, de forma interativa, dindmica e
socializada, incluindo na rotina de sala de aula: alforje, leituras dinamicas,
cantinho da leitura, aconchego literario ou de forma mais atual, incluir todas
essas praticas no desenvolvimento do projeto BIB-BAU, que podera ser efetuado
de acordo com o planejamento do professor, semanalmente, quinzenalmente,
mensal, enfim, concluindo uma obra da vez, planeja-se novamente, para iniciar

um novo projeto. Tudo feito de forma organizada, planejada e continua.” (PG2)

Essa resposta resumiu que as melhorias dependem de uma abordagem multifacetada,
que inclui planejamento, politicas publicas, maior engajamento da comunidade escolar
e familiar, além da valorizacdo de praticas e projetos bem-sucedidos do Eixo de
Literatura. Na proxima secdo, discutimos acerca destes dados encontrados,

relacionando-os com os objetivos e os referenciais tedricos da nossa pesquisa.
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2. Discussao dos resultados

Nesta secdo, buscamos interpretar e contextualizar os dados coletados, obtidos através
dos instrumentos de recolha de dados (inquéritos e documentos), evidenciando os
objetivos e as questdes de pesquisa previamente estabelecidas. Essa etapa nos permitiu
analisar os significados, os padrdes e as implicacdes dos dados a luz do referencial
tedrico adotado, bem como das particularidades do contexto investigado. Além disso, a
discussdo busca aprofundar a compreensao sobre as formagdes do MAIS PAIC para o
ensino da leitura literaria, estabelecendo conexdes com estudos anteriores,
identificando contribuicdes e apontando lacunas ou desafios que possam orientar

futuras investigagoes.

A discussdo esta estruturada em trés partes, que abordam as categorias identificadas na
apresentacdo de resultados da analise. A primeira parte aborda a relagao entre o perfil
leitor dos professores participantes da pesquisa e as praticas de ensino da leitura
literaria em sala de aula. A segunda examina as percepcdes e representacdes dos
professores-formadores do programa MAIS PAIC. A terceira parte explora o ensino da
leitura literdria nos anos iniciais no contexto do MAIS PAIC. Por fim, sdo apresentadas

reflexdes sobre o planejamento do ensino da leitura literdria para a sala de aula.

2.1 A relagao entre o perfil leitor dos professores participantes da

pesquisa e as praticas do ensino da leitura literaria em sala de aula

De acordo com o que foi exposto ao longo dos estudos tedricos, percebe-se que a
formacdao de um leitor é um processo continuo e a aprendizagem da leitura, para a
maioria dos brasileiros, estad diretamente associada a experiéncia escolar, uma vez que
€ nesse contexto que muitos tiveram o primeiro contato com essa atividade que

permeia todo o cotidiano da escola (Kleiman, 2012).

Entretanto, ao se deslocar o foco da questdo da alfabetiza¢do e do letramento para o
ensino da leitura literaria, a andlise deve contemplar um amadurecimento do professor

e sua relacdo com a leitura para além das exigéncias curriculares de uma dada escola,
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além de considerar a diversidade de praticas possiveis presentes no processo de
apropriacao da leitura. Por certo que situar a apropriagdo da cultura humana por meio
da leitura permite elencar diversos elementos que medeiam a relagao do sujeito com o
objeto escrito, podendo ser mediadores institucionais, como a escola, a familia, os
grupos religiosos e as bibliotecas, até individuais. Assim, pensar no perfil leitor significa
indagar sobre o aporte da presenca — ou da auséncia — e a fun¢do que esses elementos

mediadores trouxeram ao perpassar a relacdo do sujeito com a leitura.

Cada leitor, a partir de suas experiéncias, sejam elas individuais ou sociais, da um sentido
mais ou menos singular aos textos de que se apropria. Para Chartier (1998), mais do que
um consumidor avido de textos, um bom leitor literdrio é aquele que sabe evitar alguns
livros. Ter exemplares em excesso pode ser prejudicial ou inutil para a construcdo do
conhecimento. Por isso, é necessario selecionar um numero limitado de obras e isolar
certos textos, seja devido ao desconhecimento sobre suas fontes, seja com base em
criticas literdrias que se alinhem ao estilo pessoal do leitor. Para que seja possivel evitar
alguns livros, é necessario um histdrico minimo de leituras literdrias, a fim de que se
tenha uma base de referéncia e um filtro de comparacdo pessoal que independa do

canone e de alguma exigéncia de leitura.

Nesse sentido, optou-se por subdividir o presente subcapitulo em histdrico leitor,
experiéncias leitoras atuais e formac¢ao académica, conforme a divisdao que se encontra
no Inquérito por questionario de perfil leitor. E importante esclarecer que iremos
abordar os dados mais relevantes (que ajudem a responder nossas questdes de

pesquisas) obtidos tanto no Grupo 1 quanto no Grupo 2.
2.1.1 O histérico leitor dos professores-formadores do MAIS PAIC

A analise de dados referentes ao perfil leitor inicia na coleta de informacgdes pessoais e
profissionais dos professores-formadores, tais como idade, sexo, escolaridade

(formacgdo académica), atual funcao (formador regional ou municipal).

No Grupo 1, a idade dos participantes esta entre 38 e 60 anos (15 responderam), sua

maioria é composta por pessoas do sexo feminino (17) e um unico individuo é do sexo
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masculino. No Grupo 2, a idade esta entre 28 e 49 anos (11 responderam), também tem
como maioria o sexo feminino (11 do sexo feminino e 4 do sexo masculino). Confirma-
se, portanto, a estatistica do Censo Escolar 2022, levantamento realizado anualmente
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), em que se afirma que o Ensino
Basico brasileiro é realizado por mulheres, na sua maioria, sendo o corpo docente atual
brasileiro composto por 2.315.616 profissionais, dos quais 1.834.295 (79,2%) sao

professoras.

Ao tratar da escolaridade, os participantes sdo, na sua maioria, especialistas nas mais

diversas areas educacionais, conforme o quadro abaixo:

Quadro 8 — Escolaridade (formacdo académica) e area de estudo do Grupo 1

Escolaridade (formagao académica)

Area de estudo

Especialista

N3o informado

Pés-Graduacao

N3o informado

Pedagogia com especializacdo em
Neuropsicopedagogia

Neuropsicopedagogia

Graduada em pedagogia e pds graduada em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, Gestdo
Escolar e Coordenagdo Pedagdgica, Lingua
Portuguesa e Psicomotricidade e Docéncia no
Ensino Superior e Ludopedagogia

Psicopedagogia Clinica e Institucional,
Gestdo Escolar e Coordenacgao
Pedagdgica, Lingua Portuguesa e
Psicomotricidade e Docéncia no Ensino
Superior e Ludopedagogia

Especialistas em Lingua Portuguesa e
Artes/Gest3o Escolar

Lingua Portuguesa e Artes/Gestédo
Escolar

Superior com especializagdes

Ndo informado

Especialista

Ndo informado

Letras- Especialista em Lingua Portuguesa e
Literatura

Lingua Portuguesa e Literatura

Especializagdo em Matematica e Fisica

Matematica e Fisica

Mestre em Linguistica

Linguistica
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Pedagogia

Nao informado

Pds-graduacao

Ndo informado

Mestrado em Educacdo

Educacdo

Mestrado

N3o informado

Mestre

N3o informado

Licenciatura em Letras

N3o informado

Pedagogia/ pdés-graduada em Psicopedagogia

Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 9 - Escolaridade (formagdo académica) e area de estudo do Grupo 2

Escolaridade (formagao académica)

Area de estudo

Doutorado em Letras

N3o informado

Especialista

N3o informado

Pés-graduada

N3o informado

Cursando Mestrado

N3o informado

Letras

N3do informado

Graduagdo em letras (Portugués/Espanhol), mestre em
Linguistica, Doutorando em Letras: Lingua e Cultura

Linguistica, Lingua e
Cultura

Mestrado em Letras

N3o informado

Mestra

N3o informado

Ensino pds-graduada em literatura

Literatura

Pés-graduacao

N3o informado

Especializacdo em Lingua Portuguesa/Gestdo, Avaliacdo e
Coordenacao

Lingua
Portuguesa/Gestao,
Avaliacdo e Coordenagdo

Ensino Superior- Letras Portugués

Portugués

Especializagdao completa

N3o informado

Especializagdo completa

N3o informado
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Graduada em Letras/ Especialista em Lingua Portuguesa e Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira/ Especialista em Educacdo Global e Literatura Brasileira

inteligéncias Multiplas/ Mestranda em Educagéo Educacdo Global e
inteligéncias Multiplas
Educacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Como se observa nos quadros acima, ha especialistas, mestres e doutores nos grupos 1
e 2. Entretanto, aos que informaram, identifica-se apenas um participante que tem
como darea de estudo literatura no Grupo 1 e dois participantes no Grupo 2. Esses dados
nos chamaram atencdo, quando se questiona a formacdo académica e o perfil desse
professor-formador, pois confirma o que Zilberman (1991) disse, ainda na década de 80,
que a formacdo em Letras sempre esteve atrelada ao mercado de trabalho e a forte
presenca de programas alheios aos cursos de Letras, que evidenciam os conflitos entre
a literatura para o ensino e o proprio conceito de literatura. A critica da autora
permanece atual, pois denuncia a situagdo calamitosa com que se expandiu a educacgao
em nome da democratizacdo do ensino brasileiro, evidenciando a improvisacdo e o
imediatismo com que podemos formar professores. E bastante questionavel,
especialistas em matematica e fisica serem formadores de professores da area da

literatura, por exemplo, como mostra o quadro (Cf. Quadro 8).

Apesar de esses professores-formadores estarem recebendo formacdo do Eixo de
Literatura destinada aos anos iniciais (e tiveram que a repassar aos formadores
municipais, conforme organograma do fluxo das formacdes — Figura 2, p. 75), com esse
inquérito observou-se que poucos lecionam nesse segmento (Grupo 1: 3 professores e

Grupo 2: 2 professores):
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Grafico 2 — Atuacgao dos professores-formadores no Ciclo de Alfabetizagao - Anos Iniciais no
1.2,2.20u 3.2ano

Grupo 1

0(A) senhor(a) leciona no Ciclo de Alfabetizagéo - Anos inicias no 1°, 2° ou3° ano ?
18 respostas

@ Nao
@ Sim

@ Formador desses anos séries

|

77,8%

Grupo 2

0(A) senhor(a) leciona no Ciclo de Alfabetizagdo - Anos inicias no 1°, 2° ou 3° ano ?

15 respostas
@ Nao

@ Sim
@ Atualmente, também estou como
formadora municipal do Ciclo de
A Alfabetizagdo. Sou professora efetiva

dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

86,7%

Fonte: Elaborado pela autora.

Noévoa (2009) pontua que, ao tragar alguns caminhos para a aprendizagem docente e
para o desenvolvimento profissional, é necessario que a formacdo de professores se
volte para dentro da profissao, e que as mudancas significativas sé ocorrem quando ha
reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho. Para tanto, é preciso fortalecer
praticas de formacdo de professores baseadas numa investigacdo que tenha como
problematica a acdo docente e o trabalho escolar. O autor também fala do sentimento
de pertenga e de identidade profissional necessarios para que os professores se
apropriem dos processos de mudanca e os transformem em praticas concretas de
intervencdo, tanto na comunidade escolar como na criacdo de politicas publicas

voltadas aos professores.

Apds essas perguntas consideradas preliminares para construcdo do perfil leitor,

iniciamos com histérico de leitura do professor-formador. E importante considerar, para
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a analise dos dados obtidos, dois aspectos: o cardter da subjetividade e a necessidade
de afastar as compreensdes advindas das perspectivas meramente técnicas presentes
na formacgdo do professor. Com relagdo a auséncia de neutralidade, concordamos com
Freire (1996) ao dizer que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteddo, nem
formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, alma a um corpo indeciso e

acomodado” (Freire, 1996, p.25).

Na primeira pergunta, desejou-se compreender como o professor-formador avalia o seu

contato com o texto literdrio na infancia:

Grafico 3 — A presenca do texto literdrio durante a infancia dos professores-formadores

Grupo 1

1. O(A) senhor(a) considera que o seu contato com o texto literario na infancia foi:
18 respostas

@ Ruim

@ Regular
© Bom

@ Excelente

Grupo 2

1. O(A) senhor(a) considera que o seu contato com o texto literdrio na infancia foi:
15 respostas

@ Ruim

@ Regular
© Bom

@ Excelente

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao comparar os dois grupos, percebe-se que o Grupo 1 apresenta um percentual maior
dos que consideraram o seu contato com o texto literdrio ruim (é quase o dobro do
Grupo 2). Portanto, indo na contramao do que reforca Pinto (2009): que a crianca deve

entrar em contato com os constituintes da linguagem e com materiais de leitura desde
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cedo. Com o propésito de, por meio desse contato, formar o gosto leitor, e, dessa forma,

contribuir no processo de formacdo da crianca como leitora.

Dessa forma, o processo de leitura pode auxiliar o desenvolvimento da crianga em todos
os aspectos: social, emocional, intelectual e estético, sendo, assim, um processo cheio
de significados, de forma que ndo deve ser considerado importante apenas no processo
de alfabetizacdao, mas como oportunidade de construir significativamente uma relagao

entre o individuo e a leitura.

Ainda na busca por desvendar o percurso e as experiéncias leitoras dos participantes da
pesquisa, acreditamos que o papel da familia também precisa ser valorizado nesse
processo. Direcionou-se a proxima pergunta do questiondrio para saber se a estancia

familiar fez parte da constituicao leitora do individuo:

Grafico 4 — A participagdo da familia na contagdo (ou leitura) de histérias na infancia

Grupo 1
2. Quando crianga, os seus pais liam/contavam histérias para o(a) senhor(a) ?
18 respostas
@ sim
@ Nzo
© Algumas vezes
@ Nazo lembro
Grupo 2

2. Quando crianga, os seus pais liam/contavam historias para o(a) senhor(a) ?
15 respostas

@ Sim

@ Nzo

@ Algumas vezes
@ Nzo lembro

Fonte: Elaborado pela autora.

No Grupo 2, vemos um percentual alto de participantes que nao tiveram a oportunidade

de ouvirem histérias contadas por seus pais. Ao pensar no perfil leitor, significa indagar
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sobre o aporte da presenca — ou da auséncia — e a funcdo que esses elementos
mediadores (familia, escola, biblioteca e outros) trouxeram ao perpassar a relagdo do
sujeito com a leitura. Nesse caso, familia e escola deveriam ser aliadas nesse processo,
a partir do qual se constrdi o ser humano no sentido cognitivo e ético, mas também
como leitor (Yunes, 2009). Para tal fim, é preciso investir em uma formacao
especializada junto as familias para que estas possam auxiliar na formacdo de leitores,
como acontece em Portugal. Vimos durante nossos estudos que a literacia familiar
ocupa um grau de importancia e de beneficios, tanto para formacdo do pequeno leitor
guanto para os pais. Logo, sua abordagem deve ter implicacdes na elaboracao de

programas educacionais e de politicas publicas.

Quando se propde a saber quem foram as pessoas que mais influenciaram os
participantes da pesquisa na leitura, em ambos os grupos destaca-se a figura do
professor (Grupo 1: 72,2% e Grupo 2: 86,7%). A responsabilidade aumenta quando se
vé resultados como estes, pois acreditamos que é preciso que o professor tenha
conhecimento sobre o processo de leitura, bem como sobre as estratégias e as
habilidades desenvolvidas pelo leitor, para poder decidir com eficacia como promover a
leitura literaria. Segundo Solé (1998, p. 172), “aprender a ler requer que se ensine a ler.
O modelo de leitor oferecido pelo professor e as atividades propostas para o ensino e a
aprendizagem da leitura ndo sdo um luxo, mas uma necessidade”. Desse modo, para
formar leitores proficientes, é de fundamental importancia o incentivo do professor,
pois, na grande maioria das vezes, é por meio dele que o aluno desenvolverd, ou ndo, o

gosto pela leitura.

Quando perguntado acerca do “periodo de aprender a ler” na infancia, conforme
apontamos na apresentacdo dos dados, houve uma percepgao principalmente positiva
do processo de alfabetizacdo, reforcando o impacto de praticas educativas que
valorizam o prazer da fase aprender a ler. Entretanto, a pesquisa também apontou que

muitos tiveram experiéncias nao satisfatorias no seu periodo de aprender a ler:
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Grafico 5 — Acerca do “periodo de aprender a ler” na infancia

Grupo 1
4. Como ofa) senhor(a) considera que foi o seu “periodo de aprender a ler” na infancia?
18 respostas
@ Uma atividade prazerosa e molivadora.
@ Uma atividade negativa: chata e
cansativa,
@ Uma obrigagdo pedagdgica: sem
grande relevancia
@ Nao lembro,
Grupo 2

4. Como o(a) senhor(a) considera que foi o seu “periodo de aprender a ler” na infancia?
15 respostas

@ Uma atividade prazerosa e motivadora.

@ Uma atividade negativa: chata e
cansativa.

@ Uma obrigagéo pedagdgica: sem
grande relevancia

@ Nso lembro.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com os PCN (2001), a escola tem que superar a velha concepcdo de que
leitura é converter letras em sons, e compreensao é uma consequéncia, pois é através
desta que a escola vem formando leitores que leem, mas apresentam dificuldade de
compreensdo. Para Leffa (1996) e Kleiman (2016), algumas praticas desmotivadoras
podem ser geradas de concepg¢des erradas sobre a natureza do texto e da leitura. Os
autores tratam a leitura como um conjunto de processamento de trés niveis de

conhecimento: linguistico, textual e prévio.

Para tanto, é preciso que o professor tenha conhecimento sobre esse processo, bem
como sobre as estratégias e habilidades desenvolvidas pelo leitor, para poder decidir
com eficacia como ensinar a ler. Desembocamos, portanto, na necessidade de formar
professores comprometidos com a formacao de leitores, capazes de instruir nas praticas

leitoras, buscando através de suas proprias experiéncias incentivar a leitura. Como o
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leitor ndo é um sujeito passivo, mas um sujeito que realiza um ativo trabalho de
producdo de sentidos, partiu-se para conhecer as experiéncias leitoras dos professores-

formadores.
2.1.2 Experiéncias leitoras atuais

Ao ler, o leitor traz toda sua bagagem pessoal de vida e de experiéncias conscientes ou
nao, atribuindo ao lido referéncias pessoais da memdria, por exemplo, trazendo,
igualmente, toda a sua bagagem linguistica. Nesse sentido, desejamos conhecer um
pouco das vivéncias literdrias dos participantes da pesquisa. Quando indagados sobre a

frequéncia que se realizava a leitura por fruicdo/prazer, obtivemos os seguintes dados:

Grafico 6 — Frequéncia da leitura por fruicdo/prazer

Grupo 1

5. Com que frequéncia, o(a) senhor(a) |é por fruigdo/prazer?

18 respostas

@ Quase nunca

@ Algumas vezes por ano

@ Algumas vezes por més

@ Pelo menos uma vez por semana
@ Pelo menos uma vez por dia

Grupo 2
5. Com que frequéncia, o(a) senhor(a) |é por fruigdo/prazer?
15 respostas

@ Quase nunca

@ Algumas vezes por ano

@ Algumas vezes por més

@ Pelo menos uma vez por semana
@ Pelo menos uma vez por dia

Nam s

Fonte: Elaborado pela autora.

Houve uma certa coincidéncia da quantidade daqueles que afirmaram que liam “pelo

menos uma vez por dia”. Nada mais que 5 participantes no Grupo 1 (27,8%) e no Grupo
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2 (33,3%) disseram efetuar esse tipo de leitura todos os dias, dando énfase a sua
condicdo de leitores assiduos. Apresentando um desempenho leitor de menor
intensidade, no Grupo 1, tivemos 6 (33,3%) participantes e no Grupo 2, 4 (26,7%)
participantes que assinalaram que o contato com a leitura por fruicdo acontece “uma
vez por semana”. Ha ainda no Grupo 1, 7 (38,9%) participantes e, no Grupo 2, 4 (26,7%)
participantes que leem “algumas vezes por més”. Por fim, no Grupo 2, hd 2 (13, 3%)
participantes que leem “algumas vezes por ano” por fruicdo. Mais adiante no inquérito,
perguntou-se mais especificamente sobre a leitura do texto literario: “Com que
frequéncia 1é textos literdrios?”. Para nossa surpresa, encontramos apenas dois
participantes no Grupo 2 que responderam realizarem leitura diadria de tais textos. A

maioria respondeu “sempre”, mas sem especificar.

Esses numeros nos inquietaram, pois acreditamos que o professor que trabalha com o
ensino da leitura literaria em sala de aula precisa conhecer diversas obras dos mais
variados géneros. Logo, para realizar o trabalho de mediacdo que ndo se resuma a uma
animacao com texto literario, conforme critica Cosson (2016), e para ajudar uma crianca
a despertar o gosto pela leitura literdria, é preciso, também, que o professor seja um
leitor ou tenha uma relacdo de intimidade com os livros (Macedo, 2021). Deve-se
construir, portanto, ao longo do processo formativo um repertério de obras e textos

literarios.

Esse professor precisa ter competéncia, por meio da aprendizagem feita nesse processo,
de selecionar para seus alunos e para si mesmo obras significativas para experiéncias

literarias (Cosson, 2013).

E 0 que costumam ler os participantes da pesquisa com frequéncia? As respostas foram
bem variadas tanto no Grupo 1 quanto no Grupo 2, que vao desde textos literarios, livros
técnicos, didaticos, de autoajuda, salmos biblicos a livros da Cole¢do PAIC Prosa e Poesia.
Entretanto, no Grupo 2, vemos mais presente um viés para a leitura literaria, sinalizando
a possibilidade de o leitor tomar para si o texto literdrio, apoderando-se dele, para
depois ressignifica-lo a partir de suas vivéncias, num movimento continuo e formador

que se prolonga pela vida, conforme aponta Paulino e Cosson (2009). No apéndice E,
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encontra-se a indicacdo de textos literdrios que os participantes da pesquisa mais

gostaram de ler (pergunta 7).

Quando se trata do modo como realizam a leitura do texto literario, os participantes da
pesquisa, na sua maioria Grupo 1 com 72,2% (13 participantes) e Grupo 2 com 86,7% (13
participantes), leem o texto na integra, portanto, garantindo que a leitura alcance as
trés dimensGes que estdo interligadas: texto, intertexto e contexto (Cosson,
2016). Colomer e Camps (2008) consideram que é melhor praticar a leitura em sua
globalidade significativa do que a decompor em partes. A leitura em fragmentos
somente podera ter significado se for uma atividade consciente do leitor, por meio da
qual ele consegue diferenciar a relacao entre a tarefa do ler por partes e o conjunto da

atividade leitora.

De acordo com isto, Zilberman (2003) afirma que a leitura de fragmentos de textos
literdrios (presentes muitas vezes no livro didatico) ndo forma. E no livro que
materialmente se apresenta a literatura, ou seja, a obra literaria em sua integridade. E
assim, a oportunidade de apresentar o texto completo, do livro do qual foi retirado o
excerto, passa despercebida pelo professor como momento de instigar a leitura.
Segundo Cosson (2014), alguns livros didaticos que antes se constituiam de fragmentos
de textos literarios, hoje se perdem entre receitas culindrias, regulamentos, roteiros,
bulas de remédio e textos jornalisticos que sdao a esmagadora maioria e servem a fungao

de formar um leitor competente.

Seguindo na compreensdo das experiéncias leitoras dos participantes, ao buscar saber
o que mais influencia na escolha de um texto literdrio, a tematica é o que mais se
destaca, com 88,9% (16 participantes) no Grupo 1 e no Grupo 2 com 80% (12
participantes). O leitor competente, ao conhecer a variedade de textos, tem como
preferéncia de ordem a tematica, identificando aquele texto que mais convém para ler
em diferentes situacdes (Cosson, 2019). Logo, possui iniciativa propria, selecionando os
textos de acordo com suas necessidades sociais e com seu nivel de leitura. Em segundo
lugar, o que mais influencia na escolha do texto literdrio é a indicacdao de professores,
com 50% (9 participantes) no Grupo 1 e com 40% (6 participantes) no Grupo 2. Depois,

a indicacdo de parentes e amigos, com 44,4% (8 participantes) no Grupo 1 e com 40% (6
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participantes) no Grupo 2. Nota-se, novamente, o protagonismo docente no
direcionamento, na revelacdo e na ressignificacdo de experiéncias com o texto literario,

fortalecendo o papel dos professores como mediadores do acesso aos livros.

Cada leitor, ao longo de suas experiéncias, carrega consigo, a cada nova leitura, uma
biblioteca particular, memodrias de outras leituras e de outras situacdes vivenciadas,
condizentes com sua cultura, forma de ver o mundo e/ou de acordo com o segmento
social ao qual pertence. Portanto, nesse processo adquire, cada vez mais, outras

experiéncias, para contribuirem com sua formacao leitora.

Desejou-se também compreender como o professor-formador considera o seu interesse
pela leitura literaria. No Grupo 1, as respostas ficam entre bom (77,8%) e regular (16,7%)
e no Grupo 2 ficam entre excelente (53,3%) e bom (46,7%). Os que acreditam estarem
afastados da leitura literaria atribuiram a falta de tempo para se dedicar a leitura
literaria. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (5.2 Edicdo) também apontou que a

falta de tempo é o principal fator que os entrevistados citaram para ndo lerem.

O professor necessita perceber-se como um agente de mudangas e um multiplicador da
leitura. Despertar o interesse, principalmente da crianca, pela leitura literdria requer um
professor criativo e ele mesmo ser um leitor. Lajolo (1993) enfatiza que um “professor
precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que |&” (Lajolo, 1993,
p. 108), isto &, é crucial a familiaridade com uma variedade de textos, conduzindo a uma
maturidade enquanto leitor. Na teoria, compreendemos como deve ser a construcdo do
perfil leitor do professor, entretanto, devemos apontar que ha uma infinidade de
condi¢Oes adversas enfrentadas pelo professor, como dificuldade de acesso ao texto
literario, falta de tempo para leitura (conforme demonstrada na pesquisa), jornada de
trabalho excessiva e, atualmente, recomposicdo da aprendizagem causada pela

pandemia da Covid-19.
2.1.3 Formacao académica

A leitura pode criar possibilidades para que os individuos tenham acesso ao universo do
conhecimento e da informacao, abrindo-lhes novos horizontes e contribuindo para uma

postura inclusiva em relagcdo ao outro. Ter habitos de leitura desde as idades mais
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precoces vai decerto permitir ao aluno que chega ao ensino superior sentir-se um adulto
dotado de uma desenvoltura intelectual, capaz de tragar o seu préprio caminho e de
iniciar o seu percurso de descoberta. Nesse sentido, buscamos verificar a percepgao dos
professores sobre a influéncia da formacdo académica inicial (curso de magistério ou

faculdade cursada) para sua pratica leitora.

Grafico 7 — A formagao inicial e sua influéncia na pratica como leitor

Grupo 1
13. O(A) senhor(a) acha que o curso de magistério ou a faculdade cursada teve influéncia na sua

pratica como leitor(a)? Justifique na proxima questao, por favor.
18 respostas

@ Nenhuma influéncia
38,9% @ Alguma influéncia
© Muita influéncia

Grupo 2
13. O(A) senhor(a) acha que o curso de magistério ou a faculdade cursada teve influéncia na sua

pratica como leitor(a)? Justifique na préxima quest&o, por favor.
15 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
@ Muita influéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

Como observamos, metade dos professores-formadores acreditam que ha “alguma
influéncia” da sua formacgao inicial, Grupo 1 com 50% e Grupo 2 com 53,3%. Acreditamos
gue a abertura para o transformar-se em professor deve ser iniciada ainda na
graduacdo, que deve propiciar experiéncias formativas que possibilitem o

desenvolvimento de conhecimentos necessdrios a pratica profissional, pois é o
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momento de se construir uma base para o desempenho profissional futuro. Embora a
formacao inicial ndo consiga contemplar uma formacdao completa e definitiva, o que
seria até incoerente se pensarmos que o professor atua num espaco carregado de
imprevisibilidade, é na licenciatura que o futuro professor deve adquirir conhecimentos

que vao formar seus quadros referenciais para o desempenho da profissdo docente.

Durante a graduac¢ao, no Ensino Superior, os alunos precisam ter a possibilidade de
sentirem o poder de se envolverem na descoberta do sentido do texto. Esse
envolvimento com a leitura promove a “apropriacdao” do texto de forma critica,
conduzindo os futuros professores a lerem textos mais complexos, conseguindo fazer
inferéncias e deducdes. Além de fazer ligacdes, comparacdes e avaliacbes sobre o

conteudo textual, independente do género.

Ao solicitamos as justificativas sobre a contribuicdo (ou ndo) da formacdo académica
inicial (curso de magistério ou faculdade cursada) para sua pratica leitora, selecionamos

algumas das respostas:

Quadro 10 - Justificativa sobre a influéncia da formagao inicial na pratica como leitor

Justificativa a pergunta: O(A) senhor(a) acha que o curso de magistério ou a faculdade
cursada teve influéncia na sua pratica como leitor? Justifique na préxima questao, por favor.

Grupo 1

Sdo raras as lembrancas que tenho de leitura literaria, e ndo despertava o prazer de ler.

N3o fui influenciada ao mundo da leitura.

Na faculdade o estimulo pela leitura é pouco, pois os textos dos conteddos académicos sdo
complexo.

Havia muita pressdo na leitura de artigos para a realizacdao de resenhas ou resumos criticos.

N3do havia muita énfase.

O curso de Pedagogia ndo estimulou para a formacao literaria nem enquanto leitora nem como
professora em formacao.

Uma cultura de leitura imposta e mecanica!

Grupo 2

As leituras realizadas eram feitas por obrigacdo, cansativas e sem atrativos.

239



Muita teoria literaria e pouco acesso ao texto literdrio.

Meu curso superior foi letras, desta forma, o destaque e énfase do curso era todo voltado para
o estudo dos elementos gramaticais.

Embora tenha tido alguma influéncia, essa, por sua vez, poderia ser mais eficaz e assertiva.

Fonte: Elaborado pela autora.

As oportunidades de acesso ao texto literario durante a formacao inicial demonstraram
serem escassas para alguns professores-formadores da pesquisa, sendo justificadas por
varias razdes. Para Petit (2009), o que esta em jogo na leitura, além do acesso ao saber
e a apropriacao da lingua, é a construgao de si proprio, a abertura para um outro lugar
e um outro tempo, a possibilidade de conjugar universos culturais e ampliar circulos de

pertencimento.

No caso da formacao inicial dos professores, chamamos a atengdo para o fato de que a
acao do professor ndo deve ser dirigida exclusivamente por teorias, mas influenciada
por praticas relacionadas a seu universo de experiéncias. Tratando-se de ensino e de
pratica de leitura, seria fundamental que o conhecimento e o prazer da leitura literaria
constituissem a experiéncia do docente e, assim, |lhe permitissem a realizacdo de sua
autonomia. Por meio do conhecimento e do prazer da leitura, cada professor também
poderia experimentar, por meio do texto literario, tanto “sua verdade mais intima como
a humanidade compartilhada, [uma vez que] a relagdo com o proximo se transforma.

Ler ndo isola do mundo. Ler introduz no mundo de forma diferente” (Petit, 2009, p. 43).

Pelas respostas dadas, argumentamos a favor de uma formagao que oportunize o
contato com textos de qualidade estética que auxiliem na emancipag¢ao de professores;
desse modo, poderiamos admitir que esses mesmos professores, com experiéncias
significativas de leitura, pudessem vir a propor praticas pedagdgicas que emancipassem
seus alunos, estabelecendo uma visdo mais critica do mundo. Os formadores de
professores, nessa perspectiva, deveriam se ocupar da formacao de leitores, ou seja, da
democratizacdo da leitura assumindo a luta contra a desigual distribuicdo de bens

simbdlicos, entre eles, a leitura.
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Ao abordarmos sobre a formacdo académica, é necessario compreender também
se/como a formagdo continuada contribuiu ou contribui para a pratica leitora dos
professores-formadores. Como se observa, os numeros sdao mais favoraveis para a

influéncia positiva que este tipo de formacdo promove na construcdo do perfil leitor.

Grafico 8 — A formagdo continuada e sua influéncia na pratica como leitor

Grupo 1
14. As atividades de que participa na sua formagao continuada tém ou tiveram influéncia na sua

pratica como leitor? Justifique na proxima questao, por favor.
18 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
© Muita influéncia

Grupo 2

14. As atividades de que participa na sua formagao continuada tém ou tiveram influéncia na sua

pratica como leitor? Justifique na préxima questao, por favor.
15 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
© Muita influéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, a formagdo continuada, como processo continuo ou permanente, tornou-se
significativa dentro da carreira do profissional da educacdo e esta fortalecendo a sua
pratica como leitor. Assim, efetivamente, pode estar contribuindo para emancipar os
docentes e melhorar as praticas de leitura. Desse modo, reiteramos a posi¢cao de Névoa

(2009) segundo a qual a formacdo de professores deve estar préoxima da profissdo
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docente, das rotinas e das culturas profissionais, sendo que as dimensdes pessoais e
profissionais fazem parte da identidade do professor e necessitam ser consideradas nos
encontros de formag¢do. Quando se observam as justificativas dadas para influéncia de
as formacGes continuadas serem efetivas para a sua pratica como leitores, selecionamos
algumas respostas que reforcam, tanto no Grupo 1 quanto no Grupo 2, a relevancia das

formacgdes do MAIS PAIC, através do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor:

Quadro 11 - Justificativa sobre a influéncia da formagdo continuada na pratica como leitor

Justificativa a pergunta: As atividades de que participa na sua formagdo continuada tém ou
tiveram influéncia na sua pratica como leitor?

Grupo 1

Destaco as contagOes de histodrias, os textos tedricos estudados, os alforjes, os circulos de
cultura vivenciados da formacdo do Eixo de Literatura e Formacgao do Leitor_MaisPaic, etc.

Sdo textos com grandes significados para o processo do qual estou participando e vivenciando
que é de transmitir e receber essa troca de aprendizagem significativa.

Porque sao muito ricas e nos incentivam a melhorar nossa pratica.

Muita influéncia pois sempre estou em contato com colecdes literarias para repassar para os
formadores municipais

A experiéncia como formadora regional tem contribuido de forma muito significativa na minha
pratica como leitora.

Sim. A formacgdo continuada oportunizou o conhecimento de diferentes obras literarias (em
momentos de contagdo); favoreceu estudos tedricos sobre elementos que compdem a
formacgao do leitor; e fomentou a rotina literdria em sala de aula a partir do Ciclo de Leitura
(leitura e os campos de experiéncias).

Oportuno o momento formativo da formacao continuada, pois fortalece o conhecimento e
traz a motivagao para disseminar junto as Secretarias e Escolas.

Grupo 2

A formacdo continuada é um grande aprendizado, traz muitas reflexdes sobre a leitura
literaria e formacgdo leitora, além da indicacdo de bons livros.

[... ]Tudo isso dialoga muito com a minha atuacdao como formadora do Mais Paic onde tenho
amadurecido bastante metodologias que levam o texto literdrio as escolas. Sobre esse
programa ser referéncia no estado percebo, no entanto, que, muitas vezes, nas formacgoes
continuadas municipais ele chega de modo equivocado. O meu contato com o Mais Paic tem
se fortalecido mais depois das formagdes regionais, como formadora. Quando eu tinha acesso
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somente como professora no municipio, as formagdes ndo aprofundavam a esséncia do
programa, infelizmente.

A minha formagdo continuada tem cada vez mais corroborado para a minha pratica enquanto
leitor literario.

Muitos textos apresentados na formagdo continuada tém me motivado a leitura deleite, assim
como a tedrica.

Ha quatro anos sou formadora. Primeiro do #foconaaprendizagem, depois MAIS PAIC no eixo
Literatura Formacdo do Leitor. Dessa forma, é incoerente ser formadora e ndo ser leitora.
Como se dara essa formacdo? Para mim e para os professores que participam desse
momento? A leitura deve ser critério.

Com certeza, as sugestdes de leitura literaria apontadas nas formacdes estaduais sao
incrivelmente atraentes, tanto que algumas fiz questdo de adotar e desenvolver como
proposta viva nas formagdes municipais. E é bom destacar que essas indicagdes partem de
todos os lados, tanto em matéria (quando determinados livros sdo promovidos) quanto em
palavra (quando elas saltam dos colegas formadores como memoria leitora).

Totalmente, minha paixao pela a literatura sé foi intensificada, durante todo esse periodo
atuando como formadora Regional do Mais Paic, agora Paic Integral. A exceléncia das
tematicas formativas nos encaminhou a tudo isso.

Fonte: Elaborado pela autora.

Vimos a influéncia positiva do Eixo de Literatura em atividades como a contacdo de
histéria, projetos literarios (Alforje de Histdrias e Ciclo de Leitura) e também sua
influéncia para o aumento do repertodrio literario dos professores, além de se tornar um
espaco para reflexdo sobre a leitura literdria e seu ensino, fortalecendo, muitas vezes,

sua pratica como formador regional e seu contato com o texto literdrio.

Os professores-formadores comprometidos com a formacdo de leitores assumem, nas
formagdes continuadas desenvolvidas pelo MAIS PAIC, uma formagao nao apenas como
desenvolvimento de habilidades leitoras e de atitudes positivas em relagdo a leitura,
mas também, talvez sobretudo, conscientes de que, em grande parte, somos o que
lemos, e que ndo apenas lemos os livros, mas também somos lidos por eles, como
aponta Soares (2004). Aqui notamos que a dimensdo da formac¢do continuada vai,
portanto, muito além do seu carater instrumental de preparagdo pedagdgica do

professor.
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Por fim, na conclusdo do perfil leitor dos participantes, perguntou-se se poderia
melhorar a sua formacdo literdria. Ambos os grupos sdao unanimes ao afirmar que
precisam aperfeicoar tal formacgdo. Selecionamos algumas explicagdes dadas pelos

professores que justificam essa necessidade:

Quadro 12 — Sugestdes para melhorar formagao literaria individual do professor-formador

Justificativa a pergunta: O senhor(a) acredita que poderia melhorar sua formagao literaria?

Grupo 1

Através da priorizacdo na rotina didria.

com maior estudo e aprofundamento na literatura.

Porque as formagdes do eixo de literatura e formacgdo do leitor nos ajudam a melhorar cada
vez mais nosso interesse em melhorar nossa pratica leitora, bem como replicar aos
professores da rede publica municipal.

Me dedicando mais nas leituras

E sempre bom participar de encontros para aprender mais e compartilhar impressées de
leituras em grupos de leitura.

Se conseguirmos uma rotina de leituras.

A partir de formacgdes voltadas ao prazer pela leitura e todo o conhecimento que vem junto
com ela para o crescimento da vida pessoal e profissional.

Grupo 2

Gostaria de mais textos literarios desafiadores, casados com o deleite, gerando assim uma
pesquisa bibliografica / pratica e boa producdo cientifica.

Porque acredito que ha sempre algo para melhorar e ampliar a visdo de mundo. Quem sabe
se eu pudesse ler tematicas variadas e incluir mais tempo para a leitura literaria em meu dia-
a-dia. Muitas vezes percebo que leio mais livros de estudo tedrico relacionado a docéncia.

Lendo mais, procurando estudar mais, para ter condi¢cdes de ajudar meus colegas.

Priorizando o tempo e qualidade das leituras.

Dedicando mais tempo as leituras.

Ampliando meus horizontes as estratégias de leitura.

Sim. Preciso dedicar mais tempo a leitura dos textos literarios.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Alguns professores fazem uma autocritica, reforgando a necessidade de ampliar
diariamente sua dedicacao a leitura literaria, portanto, percebem que eles tém dedicado
pouco tempo a leitura, conforme foi apontado nas respostas a pergunta 5, do Inquérito
Perfil Leitor. Muitas vezes, a formagdo literdria é deixada em segundo plano em
detrimento de uma formacao tedrica. No entanto, entendemos que leitura por fruicao,
especialmente a leitura literdria, ndo configura apenas forma de sair da rotina
académica para tornar-se um momento de lazer. Ela constitui-se uma maneira de entrar
em contato consigo mesmo e com o préximo, proporcionando uma experiéncia com

outras realidades possiveis.

Cabe a esse professor formar a sua autoimagem de leitor, aprendendo a escolher os
livros que deseja ler, criando expectativas, abandonando um livro que decepciona,
arriscando-se ao selecionar e levando emprestado aquele que lhe pareceu atraente
(Colomer, 2007). Construir um leitor competente é possibilitar despertar a inquietacao,
a reflexdo e as mais variadas interpretacdes sobre aquilo que se estd lendo. A leitura
solicita a participacao do leitor, porém, para que este se sinta confortavel, deve dispor
das ferramentas adequadas para tornar o ato da leitura um processo de construcdo e

de ressignificagao.

O desenvolvimento da competéncia leitora é tarefa que exige planejamento,
desenvolvimento de atividades e praticas de leitura que viabilizem a supera¢do das
dificuldades enfrentadas pelos alunos para entender e compreender o assunto
abordado no texto. Propor um novo tratamento didatico para formacdao do leitor
competente, a partir da transposicao diddtica, traz para o ensino da leitura literdria a
transformacdo da pratica leitora em um objeto de ensino-aprendizagem. Essa
ferramenta didatica aliada as estratégias de leitura tem como objetivo apontar os
caminhos que o leitor devera percorrer durante o ato da leitura. Tais processos visam
familiarizar o leitor com o texto, permitindo acionar seus conhecimentos prévios, seus

questionamentos e agugar suas interpretacdes.

Assim, concordamos com Cosson (2013) quando reforca que a formagdo continuada do

professor para o ensino da leitura literaria ndo deve ser reduzida a cursos ocasionais,
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complementares, dispersos, restringindo-se a inovacbes pedagdgicas, mas deve fazer

parte de um planejamento de longo prazo.

Com a oportunidade de conhecer mais sobre esse perfil dos participantes, é chegado o
momento de adentrar no universo das formacdes continuadas promovidas pelo Eixo de
Literatura e Formacdo do Leitor, no ambito do Programa Aprendizagem na Idade Certa
- MAIS PAIC. A seguir, analisamos e discutimos os dados encontrados no Inquérito sobre

as Formacgdes Continuadas.

2.2. As percepgoes e representagoes dos professores-formadores do

MAIS PAIC

Como acompanhamos no decorrer da nossa pesquisa, o Estado do Ceara estabeleceu
um pacto federativo com seus 184 municipios a partir de um regime de colaboracdo que
visa a assisténcia de politicas educacionais implementadas pelo Estado, tendo como
principal iniciativa o Programa Aprendizagem na Idade Certa. Esta iniciativa de politica
estd ancorada no Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard
(Spaece) e associada a fortes mecanismos de responsabilizacdo, como a lei n.® 14.023
do Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servicos (ICMS) que cria o indice de
Qualidade da Educacdo (IQE), correspondendo a 18% da cota-parte destinada aos
municipios, e o Prémio Escola Nota 10, que premia até 150 escolas com os melhores
resultados de aprendizagem no 2.2, 5.2 e 9.2 ano, como ja tratamos no capitulo 3, da

parte | desta Tese.

Seria leviano e superficial tratar como um todo do Programa e de todos os Eixos que
fazem parte dele; portanto, nossa investigacao se dedicou as formacgdes continuadas
realizadas pelos Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor. Este subcapitulo foi reservado
para as consideracdes e a compreensdo dos professores-formadores que receberam
essas formacGes no ano de 2021 (Grupo 1) e no ano de 2022 e 2023 (Grupo 2) acerca do

processo formativo com o foco no ensino da leitura literaria.

Ao optarmos por trazer o olhar dos participantes da pesquisa sobre essas formacgGes
ministradas pelo MAIS PAIC, entendemos que é uma oportunidade de dar voz aos atores

que desempenham um dos seus principais papeis: o de ser formador, devendo
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constantemente assessorar o professor em sua pratica e também, teoricamente,
cabendo a ele, sobretudo, promover formagdo continuada aos professores, levando-os

a repensarem sua pratica diaria, articulando a teoria a pratica.

Inicialmente, no Inquérito por questionario sobre as formacdes, vimos que os
professores-formadores do Grupo 1 possuem mais anos de atuac¢dao, no Programa
Aprendizagem na Idade Certa, do que os do Grupo 2. Neste, ha formadores que
iniciaram no MAIS PAIC apenas no ano de 2022. Vale relembrar que esses professores
sdo selecionados mediante chamada publica para realizarem o trabalho formativo.
Teoricamente é para haver uma renovac¢do desse banco de formadores a cada 2 dois
anos, conforme trecho selecionado, no item 10. VIGENCIA DA SELECAO, CONCESSAO E
RESCISAO DE BOLSAS 10.1:

Apds a divulgacao do resultado final da presente sele¢ao sera constituido, por
meio de portaria da Secretaria da Educagdo, um banco de candidatos aptos a
serem bolsistas do Programa MAIS PAIC, o qual tera validade de 02 (dois) anos,

podendo ser prorrogado por igual periodo. (Seduc, 2022, anexo E).

Logo, na pratica, nossa pesquisa apontou que ha professores-formadores que estdo
participando do processo de formacdo do MAIS PAIC durante anos (chegando até 10
anos de Programa), principalmente, no Grupo 1. Portanto, constatamos que apesar de
haver um processo seletivo, como uma chamada publica, os mesmos candidatos

permanecem sendo convocados e atuando como formadores de professores.

As formacgdes com o Grupo 1 aconteceram de forma remota, ainda durante a pandemia
da COVID - 19, tendo um percentual de 100% da participagdo dos cursistas. J4 no Grupo
2, conforme Enquadramento tedrico, no subcapitulo 2.3 Sujeitos da pesquisa, tivemos
participacao entre 25% e 100%, tendo apenas 12 professores-formadores a concluirem

toda formacgao no ano de 2022.

A formacgdo em servico deve buscar ir além de uma perspectiva de treinamento, de
instrumentalizacdo para o processo de ensino-aprendizagem e de uma nova
metodologia a ser aplicada para o desenvolvimento dos conteldos curriculares. Na

verdade, essa formacdo deve estar prioritariamente demarcada por principios que
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gerem a reflexdo sobre a acdo docente, assim como pelo respeito e valorizacdo dos
professores como atores principais de sua formacao, conforme Névoa (2009), Imberndn

(2010), Gatti (2016).

Lanca-se, portanto, um alerta para a quantidade de faltosos do Grupo 2. Essas auséncias
ndo se tornaram faltas registradas pelo fato de haver negociacbes entre a CREDE e o
professor-formador. Obviamente, sabemos que ha contratempos inerentes a fungao
qgue é desenvolvida pelos cursistas, mas como as formagfGes acontecem espacadas e
somente em quatro modulos, é necessario um melhor acompanhamento do MAIS PAIC
para esses casos. O Google Sala de Aula é utilizado apenas como ferramenta de
repositério dos materiais que sdo trabalhados na formacdo. Ndo ha atividades que
permitam uma maior interacdo entre os cursistas (e consultor) ou realizacdo de

atividades formativas, conforme a figura a seguir (Cf. Figura 5):

Figura 5 - Google Sala de Aula do Eixo de Literatura e Formacgdao do Leitor — 2022

= E ;COQ‘E Sall d > Literatura e Formagao do L...
Aula
Qe Mura Atividades Pessoas Notas
B g Formagao 2022 - Modulo 1
& Cursos @ Edusacéo Literéria o Ensino Fundsmen.. 5
B Tum s
[ Configurages . .
Formagao 2022 - Modulo 2
@ resmeniosuaters oas oma
@ veoiiean
@ Materlals 20 dia B
_ Google Sala de . -
= A ° > Literatura e Formagéo do L...
Aula
@ icio Mural  Atividades  Pessoas  Notas
M Agend
. . Formag&o 2022 - Mddulo 3
8 @ Materlals da formagao - 1° dla B]
Q ¢ @ Material - 2° dia
Formagao 2022 - Médulo 4
Materiais da Formagéio

Fonte: Elaborado pela autora.
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Essa ferramenta poderia permitir que os professores elaborassem féruns de discussao
pautados em perguntas norteadoras, pudessem ampliar os debates iniciados durante os
maodulos, possibilitando mais liberdade na explanagao dos conteudos. Ademais, poderia
permitir que os alunos faltosos pudessem vivenciar momentos online na construcdo de
atividades em pares, para as formacdes regionais, e solucionassem duvidas sobre o que
foi abordado nos dias que faltaram. A profissdao docente deveria ser mais coletiva, como
Imbernén (2011) explana, permitindo a colaboracdo de colegas para refletir sobre a
educacao, a realidade social e, no caso dos grupos investigados, oportunizar um ensino

da leitura literaria de qualidade.

Seguindo com a discussdo dos dados, os professores-formadores consideram excelentes
as formacdes do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor - MAIS PAIC, com 73,7% (14
participantes) no Grupo 1 e com 73,3% (11 participantes) no Grupo 2. Os 26,3% (5
participantes) e 20% (3 participantes), respectivamente, avaliaram como boas. Ha

apenas um participante que considera regular estas formacdées (Grupo 2).

Quando se volta mais especificamente para a didatica, os professores confirmam que
ha orientacdo para utilizacdo do texto literario nos médulos, com o percentual de 94,7%
no Grupo 1 e 100% no Grupo 2. Apesar do percentual alto, quando avaliam o foco dado
a utilizacdo desse texto para a leitura literaria em sala de aula, o percentual fica entre
excelente e bom (68,4% e 31,6%, respectivamente) no Grupo 1 e Grupo 2 (60% e 33,3%,
respectivamente), mas se mantém alto ao afirmarem que nessas formacdes ocorreram
pratica e teoria, fortalecendo, portanto, o que estd presente na proposta do Eixo (Ceara,
2017), que a lingua é trabalhada a partir das relagcGes sociais e em suas possibilidades de

trocas, através de atividades sistematizadas para a pratica da leitura literaria.

Os conhecimentos adquiridos nas formagdes costumam ser utilizados em sala de aula
por 84,2% (16) dos professores do Grupo 1 e por 86,7% (13) dos professores do Grupo
2. Assim, a formacao continuada do MAIS PAIC envolve-se em um rol de atividades que
vem oferecendo subsidios para a atuacdo do professor. Essa formacdo atrela-se,
portanto, a necessidade que o sistema exige e que as pessoas possuem de adquirir e
atualizar constantemente os conhecimentos, tendo em vista a validade e a pertinéncia

desses em um periodo de tempo. Nesse quadro, a docéncia se coloca como uma
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profissdo cuja renovacdo pedagdgica, intrinseca a atuacdo, exige aprofundamentos
relativos especialmente ao exercicio da funcdo e a aquisicdo, atualizacdo e
aperfeicoamento dos conhecimentos, métodos e técnicas, de acordo com Rodrigues e

Esteves (1993).

Como relatamos na pesquisa, o MAIS PAIC produz cole¢des de livros de literatura infantil
para serem trabalhados em sala de aula, desde a Educacdo Infantil até o 5.2 ano,
denominadas Colegcbes PAIC Prosa e Poesia. Entretanto, apenas no Grupo 1, por ser o
com formadores com mais tempo de atua¢do no Programa, quase todos os professores
jd receberam esse material (94,7%). J4 no Grupo 2, o percentual cai para 40%,
destacando um descompasso entre a oferta de recursos e sua aplicagao no cotidiano
pedagdgico, ja que menos da metade dos professores-formadores ndo tém acesso ao
material literdrio do Programa. Logo, as diferencas na distribuicdo dos materiais (livros
da Colecdo Paic, Prosa e Poesia) entre os grupos podem indicar dificuldades logisticas

ou administrativas no programa MAIS PAIC.

A existéncia da experiéncia literaria com o texto se d3, portanto, no campo da vivéncia,
mas para que essa experiéncia possa acontecer, o que se necessita, COmo recurso mais
basico, é o contato com o texto, condicdo inicial para o processo de leitura literaria. O
Programa precisa garantir que seus professores-formadores tenham acesso aos livros
das cole¢des MAIS PAIC (e outros textos) e que contemple ndo apenas a andlise de
saberes sobre os textos, mas uma efetiva pratica de leitura literdria, sendo ela aqui
entendida como, em Amorim et al. (2022, p. 73): “aquela em que, diante do texto (social,
politico e historicamente situado), o leitor (igualmente situado) consegue reconstruir
elementos que abrangem as dimensdes cognitiva, ética e, também, estética de sua

existéncia em sociedade”.

Questionamos os professores se as formagdes do MAIS PAIC promoviam de fato uma
reflexdo sobre as suas acGes com o texto literario. Em ambos os grupos, atestaram
positivamente para esse tipo de direcionamento, confirmando um paradigma muito em
voga na educac¢ao e na formacao de professores que é do professor reflexivo. Baseado
na epistemologia da pratica de Schon, esse paradigma pressupde a reflexao na a¢do, no

momento em que ela acontece. Essa reflexdo, entretanto, no seio das acbes de
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formagao continuada, deve ser entendida como um processo sistematizado de
pensamento e agdes, um processo pratico e dinamico desenvolvido entre pares, ou seja,

entre os envolvidos nos processos educativos.

Buscando compreender como as formagdes do MAIS PAIC refletem sobre a utilizacdo do
texto literario em sala de aula (Cf. Grafico 1), tanto no Grupo 1 quanto no Grupo 2
prevalecem trés enfoques que sobressaltam durante as formacgdes: estimular o habito
e o gosto pela leitura do aluno, ampliar a competéncia literaria do aluno e, por fim,

desenvolver a consciéncia estética do aluno.

Ao tratar de cada um desses objetivos, percebemos que eles se interligam de alguma
forma. Quando a leitura se volta para o literdrio, a acdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o
texto lido uma interacdo prazerosa, como aponta Paulino (2014). O gosto da leitura
acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos sejam vivenciados como

mais importantes, embora possam também existir.

Mas vale relembrar que esse gosto esta relacionado a aprendizagem das estruturas da
lingua, produzindo, para o aluno e para o professor, a possibilidade de adquirir
conhecimentos a respeito dessas estruturas sem a necessidade de lidar com regras e
nomenclaturas cuja memorizacdo nao garante o verdadeiro aprendizado, conforme
Cerrillo (2006) e Capello (2009). Ao mencionarmos as regras, logo associamos ao
conhecimento gramatical. Este ndo parece ser o objetivo do Eixo de Literatura e

Formacao do Leitor, conforme apontaram as respostas acima.

Entretanto, quando os professores apontam que as formagdes promovem o
desenvolvimento da competéncia literaria, € como se fosse assegurado o contato da
crianga com a lingua naquilo que mais explicitamente a individualiza e a especifica face
a outras utilizacdes mais correntes e utilitarias (Azevedo, 2007). Assim, com a aquisi¢cdo
dessa competéncia, acumula-se oportunidades de desenvolver uma linguagem oral
competente, envolvendo o conhecimento fonoldgico da lingua, os principios sobre o
impresso, o reconhecimento de letras, a consciéncia de regras de escrita e a motivagao

para leitura (Fernandes, 2007).
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Por fim, a experiéncia estética para a utilizacdo do texto literario aparece tanto nos
documentos normativos brasileiros - PCN de Lingua Portuguesa (1997) e BNCC (2018) -
como nas formagdes do Eixo de Literatura, esta ultima, conforme a perspectiva dos
professores-formadores dos grupos investigados. A leitura de textos literarios, quando
despida do pressuposto artistico, que chamamos literariedade - combinagao intencional
de signos literdrios para produzir no leitor uma “relagao significativa simbdlica” - acaba
ndo contribuindo para desenvolver no aluno o “prazer do texto” nem alcancar a
dimensdo estética. Obviamente, apenas a imersdo nos textos literarios, ainda que de
grande qualidade estética, ndo garante a formacao do leitor (Petit, 2008; Cosson, 2019).
E preciso inimeros fatores como interacdo organizada com atividades de participacio,
comentdrio e analise, por exemplo, para a formacao do leitor e o desenvolvimento da

competéncia literaria.

Dentre esses fatores, também ha a questdo do acompanhamento tanto para o
desenvolvimento da formagao do leitor, da competéncia literaria, quanto para a
formacado continuada de qualidade, conforme apontou nosso estudo tedrico. Todavia,
apenas 57,9% (11 participantes), Grupo 1, e 60% (9 participantes), Grupo 2, realizam
algum acompanhamento da pratica do professor apds as formacdes continuadas do Eixo
de Literatura, os demais, 36,8% (7 participantes) do Grupo 1 e 33,3% (5 participantes)

do Grupo 2 n3o lembram.

A formacdo continuada de professores deve ser compreendida como um processo
interativo e dindmico, no qual os envolvidos colaboram reciprocamente para o
enriquecimento de suas praticas pedagdgicas. Nesse contexto, o acompanhamento do
professor-formador diretamente nas unidades de ensino é destacado como uma
estratégia mais eficaz do que cursos voltados para grandes grupos, muitas vezes
realizados fora do ambiente escolar e desconectados da realidade cotidiana dos
professores, dos seus alunos e dos materiais didaticos, conforme aponta Pinheiro

(2013).

Quando se aponta a necessidade de acompanhamento, alerta-se também para a
disponibilidade de carga horaria e de recursos financeiros, pois é bastante complicado

ser uma acao isolada do professor-formador. Pinheiro (2013) acredita que as politicas
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publicas de formacdo continuada devem fortalecer a importancia da coletividade e
promover acdes mais pontuais em comunidades escolares. Ademais, todos os Eixos do
MAIS PAIC afirmam que ha em suas atribuicdes o acompanhamento pedagégico, porém,

na visdo dos professores-formadores, a pratica parece ser um pouco diferente.

Além do acompanhamento, perguntou-se acerca das sugestdes para as formacdes do
MAIS PAIC quanto ao ensino da leitura literdria, ja que 63,2% (12 participantes) do Grupo
1 e 46,7% (7 participantes) do Grupo 2 acreditam que precisam melhorar. No Grupo 1,

trazemos as seguintes respostas:

Quadro 13 — Sugestdes para melhorar as formagées do MAIS PAIC quanto ao ensino da leitura

literaria

Grupo 1

Mais indicagGes para leitura de professores e ndo somente de alunos.

Ja tivemos com a Tamara Bezerra orienta¢Ges didaticas para a formagdo do mediador literdrio.
Desde a saida da referida consultora sinto falta de mais leituras tedricas e orienta¢des para o
mediador de leitura.

Precisamos de tempo.

Sempre sentimos a necessidade de aprofundar algum aspecto do processo formativo. No
entanto, o que vou sugerir é com relagdao ao tempo. O tempo destinado as formagdes do eixo
da literatura é muito restrito, para a abordagem de um tema tdo relevante e necessario.

Desenvolver projetos literdrio.

Com fundamentacdo tedrica e estudos em grupos.

Propor estratégias para fomentar a leitura literaria. Ndo apenas indicar textos, mas organizar
atividades de leitura.

Que seja apresentado modelos de projetos que trabalhe a leitura é escrita também.

Trabalhar com oficinas literarias.

Diante da pandemia foi recuado alguns usos de recursos que retornardo, como a revista, agenda
e editais para os acervos. As melhorias sdo ajustes constantes, dai colocar o sim! As formacdes
estaduais sdo maravilhosa.

Grupo 2

Mais praticas, atividades Iudicas.
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Distribuicdao de mais literdrios por professor.

Acredito que as formacdes podem incluir mais o trabalho com autores cearenses
contemporaneos mesmo que estes ndo sejam parte do acervo do Mais Paic. Também o eixo
pode aprofundar tematicas como: literatura afro-brasileira e indigena no Brasil.

Anseio por cada vez mais ter uma formacdo ultra ligada a pratica na sala de aula, com trocas de
vivéncias e embasamento em teorias que atendam as necessidades didrias dos educandos e
educadores, desafiando-nos a ir além, a fazer mais... estudos de casos com experiéncia na
utilizacdo de materiais lidicos atrelados a colecdo Mais PAIC e etc.

Trabalhar mais estratégias leitoras, uma vez que sdo atividades dessa natureza que os
professores sempre nos pedem e colocam nas avalia¢des.

Embora tenha dito "ndo" na pergunta anterior, eu ndo apontaria mudanca no foco que é dado
ao texto (pois as concepgdes do programa sdo coerentes), mas sim na composicdo da agenda
formativa que é transmitida aos formadores estaduais. No caso, faria uma redistribuicao da
carga-horaria (16 h) do itinerdrio, tentando conciliar o aporte tedrico e a demonstragdo pratica,
pois sinto que falta experimentarmos a vivéncia do texto, sinto que falta observarmos a
conducdo e fruicdo da linguagem literaria dentro das conformidades que o publico dos Anos
Iniciais pede, sinto que falta a provocacdao que somente a obra pode nos gerar. Em suma,
gostaria que o afetamento da arte literaria fosse pautado na mesma proporgdo que o
conhecimento tedrico, pois um complementa o outro; e assim, abastecidos de poesia e fic¢ao,
nos sentirilamos mais seguros diante das equipes municipais. Digo isso porque, pessoalmente,
care¢co de embasamento para trabalhar leitura literdria produtiva na sala dos Anos Iniciais, o
que provavelmente é uma defasagem da prépria formacdo em Letras, que é um curso que
direciona para o Fundamental Il.

Fortalecer o acervo literario das instituigdes de ensino. Intensificar praticas metodoldgicas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos que, no Grupo 1, hd uma sensacdo de nostalgia presente entre os
professores, por estarem mais tempo como bolsistas do Programa, terem vivenciado
algumas ag¢des do Eixo de Literatura, como a formagao literaria do docente através do
Clube de Leitura e de oficinas de dinamiza¢dao dos acervos de literatura infantil. Tais
acbes eram diretamente dirigidas aos professores-formadores das Secretarias

Municipais de Educagao do Estado do Ceara.

Como as formac¢des do Grupo 1 se restringiam apenas a uma hora (muitas vezes
extrapolada), em algumas respostas, sugere-se que a formacgao do leitor literario seja
mais fortalecida com estudos tedricos e vivéncia da leitura, ndo apenas com indicacdo
de obras. Mas, como se podia promover uma formagao com teoria e pratica, se o Eixo,

em 2021, tinha uma participa¢do infima? Um processo de ensino efetivo, conforme
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Libdneo (1994, p. 27), precisa ser intencional, organizado, focado na preparacao
“tedrico-cientifica e técnica”. Esses dois enfoques fazem parte da formacgdo, sendo que
a primeira perpassa um conjunto de conteudos coordenados e articuladas entre si, e a
segunda (formacdo técnico-pratica), inclui a didatica e as metodologias especificas para
a Educacado Literaria, no contexto do ensino da leitura literaria. Ao estudar esses tedricos
presentes na fundamentacdo tedrica dessa Tese, compreende-se que a formacgao
continuada ndo deve trazer apenas atualizacOes tedricas, pedagdgicas, mas elaborar
projetos de trabalhos conjuntos que estejam vinculados a atuag¢ao docente por meio de

praticas de formagdo que promovam a emancipacao profissional.

No Grupo 2, vimos algumas sugestdes voltadas para pratica e estratégias em sala de aula
que privilegiam o acesso dos professores-formadores ao acervo literdrio, ja que, como
observamos, muitos participantes desse grupo ndo receberam as Cole¢des do PAIC
Prosa e Poesia. E importante esclarecer que a pratica de ensino ndo é um terreno de
aplicacdo de metodologias neutras e vazias, desconectadas de significado politico,
histdrico e social, portanto, o professor precisa ter uma atitude reflexiva em relagao as
suas agoes e as condicGes que a influenciam para o ensino da leitura literdria. Para Freire
(1994), pensar a pratica é a melhor maneira de aperfeicoa-la, pois o ato de pensar a
pratica torna possivel o reconhecimento da teoria nela contida. Sendo assim, a avaliacao

da pratica é um caminho de formacgao tedrica.

Os dois grupos avaliam positivamente as acdes desenvolvidas pelo Eixo de Literatura,
como o incentivo a contacdo de histdrias, as dinamizag¢des de acervo, o Ciclo de Leitura,
o Alforje de Histdrias e as publicacdes de textos de autores cearenses, por exemplo.
Também se destacam a interacdo, as trocas de experiéncias entre os professores, as
escolhas dos textos tedricos e literdrios selecionados para as formacdes, o estimulo a
formacdo do leitor literario. Entretanto, notamos que nao houve mencdo ao fato do

trabalho com textos literarios universais.

Segundo as orientacdes da BNCC (2018), é papel dos professores propiciar aos alunos a
leitura de textos nos seus mais diversos géneros, destacando-se o literario. Grande
énfase, contudo, tem sido dada as obras de grande teor estético e literariedade, por

serem estas responsaveis pelo estabelecimento de padrdes técnicos mais elaborados. A
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utilizacdo exclusiva de material ndo literario implicard na usurpacao do direito de muitos
alunos a conhecerem as obras classicas, restando a estes o trabalho com textos de

questionaveis qualidades estéticas.

Alids, o foco excessivo no local limita uma visdo humana universalista, que permita a
professores e alunos compreenderem que, apesar da diversidade, a humanidade é uma
sé. Os desafios enfrentados em diferentes partes do mundo sdo, em grande medida,

semelhantes, e os problemas de pessoas distantes também nos pertencem.

Quando se defende o trabalho com os textos literarios infantis classicos, significa
proporcionar aos alunos a potencialidade de leituras, as experiéncias estéticas
universais que ndo devem se limitar a lista do que deve ser lido ou a defesa de
permanecerem entre ndés, como aponta Machado (2002). Segundo as Orientac¢des
Curriculares, “o problema quanto a apropriagao literaria de tais produgdes culturais se
localiza, na maioria das vezes, na aceitacdo irrestrita de tudo, sem que se discuta seu
valor estético” (Brasil, 2006, p. 69). O silenciamento do professor em rela¢ado a utilizacao
de obras literdrias se traduz num reducionismo do ensino, causado, em muitos casos,

pela falta de familiaridade de tais textos por professores dos anos iniciais.
2.3. O ensino da leitura literdria nos anos iniciais no MAIS PAIC

Ap0ds nos debrugarmos sobre os olhares dos professores-formadores do Grupo 1 e do
Grupo 2, faz-se necessario conhecermos como foram estruturadas (conteudos, textos e
estratégias) as formacbes para esse publico no ano de 2021 e 2022 e como o0s
professores, que permaneceram fazendo parte do Eixo de Literatura no ano de 2023,
aplicam (ou descartaram) em sala de aula o que aprenderam durante a formacdo

continuada.

No ano de 2021, como ja mencionamos, a formagao do Eixo de Literatura era apenas de
uma hora, remotamente (via Google Meet), destinada aos professores-formadores
desse Eixo que ministravam formacdo para professores-formadores do Eixo do Ensino
Fundamental | - Ciclo de Alfabetiza¢do. Estes formavam seus professores-formadores da
CREDE (cada CREDE é responsavel por um quantitativo de municipios, conforme quadro

(Cf. Quadro 03). Os médulos da formacdo 2021 tiveram os seguintes temas:
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Quadro 14 - Informacgodes sobre os médulos das formagdes observadas no ano de 2021

Médulo .
s Tema Texto literario
O ensino da Literatura hoje: uma Conto “O urso da meia lua”, do livro
1.0 discussdo a partir do que diz Mulheres que correm com Lobos, de
Benedito Antunes. Clarissa Pinkola.

Poema em linha reta, de Fernando
2.2 A Literatura em sala de aula Pessoa e Historia de Lobisomem, da
Colegao PAIC Prosa e Poesia.

A Literatura e a formacgdo das
3.0 sensibilidades. Ou: com quantas
histérias se faz uma pessoa?

O menino e o jardineiro, da Cole¢do PAIC
Prosa e Poesia.

Roda virtual de partilha poética: Textos trazidos pelos professores-
nosso abrago literdrio. formadores.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em cada mddulo, havia a leitura de um texto literario e a exposicdo das principais ideias
de um texto tedrico (geralmente um artigo académico). No médulo 1, foi apresentada
a proposta do Eixo de Literatura para as formacdes de 2021. Destacamos o objetivo que

foi apresentado na formacdo continuada do ano citado.

Quadro 15 — Objetivo geral das formagoes continuadas de 2021

2. OBJETIVO GERAL

Consolidar o papel da escola na difusao da literatura contribuindo com praticas docentes que
proporcionem aos(as) professores(as) e aos(as) gestores(as), uma formacao profissional capaz
de despertar o verdadeiro interesse pela literatura como experiéncia estética, capaz de ampliar
seu universo afetivo e intelectual, de modo a capacita-lo para ser um influenciador consciente
na formacao de leitores.

Fonte: Trecho retirado da Proposta formativa do Eixo de Literatura e Formag¢do do Leitor em
2021.

No objetivo geral acima, encontram-se a escola e o professor como os alicerces para
uma formacao de leitores. Tal atribuicdo ndo é simples e requer conhecimentos para o
exercicio da docéncia, sabendo-se da diferenga de ritmos e de desenvolvimento humano

gue estdo inseridos em uma mesma sala de aula, requerendo do professor habilidades,
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competéncias e formacdo para lidar com tal realidade que se apresenta no seu cotidiano

escolar.

A formacgao do professor, tanto inicial quanto continuada, requer a construcao de um
projeto na perspectiva dialégica. Quando se trata do trabalho com o texto literario,
Azevedo e Balga (2016) acreditam dever haver um entrelagamento a formacdo
humana, pois o professor pode representar um papel fundamental para que as criangas
tenham as experiéncias literarias adequadas em cada idade, objetivando a sua formacao
literaria. Portanto, é necessdrio que a escola seja um local em que os gestores
contribuam para a consolidagdo de praticas humanas e democraticas, no sentido de
favorecer aos professores um espaco propicio a sua formagcdo enquanto profissionais
reflexivos, criticos, pesquisadores de sua propria pratica, sobre sua experiéncia, ou seja,

necessitamos de formagao que ndo seja puramente instrumental.

Nesse sentido, compartilhamos o pensamento de Ndévoa (2009), ao mencionar trés
medidas para redimensionar a formacao dos professores: a primeira, é preciso passar a
formacdo de professores para dentro da profissdo; segundo, é necessario estudo
aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso escolar; e terceiro, é
imprescindivel que haja o compromisso social e a vontade de mudanga. Sabemos que
os estudos tedricos so tém sentido se forem construidos a partir de uma reflexao dos
professores sobre o seu préprio trabalho, assim, o conteido da formagdo deve partir

dos problemas sentidos pelos professores.

Vale mencionar ainda que os textos tedricos escolhidos no mddulo 2 e 3 trouxeram o
olhar da consultoria do Eixo. Nao foram textos publicados em revistas académicas ou
gue passaram por uma apreciacdo de pesquisadores da drea. Compreende-se que optar
por um unico olhar ou fortalecer o protagonismo individual na construcdo de saberes
pode limitar o trabalho de formacao continuada. Ja o trabalho coletivo, para Névoa
(1992), pode contribuir para a emancipacao profissional e para a consolidacdo de uma
profissdo que é autébnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores. Essa
autonomia aconteceria de forma contextualizada, valorizando paradigmas de formacao
gue estimulem o desenvolvimento profissional dos professores na busca por autonomia

contextualizada da profissdo docente, visando a preparar professores reflexivos,
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responsaveis na implementacdo de politicas educativas. Para o autor, é necessario
investir positivamente nos saberes que o professor ja possui e construiu ao longo da sua

formacao.

No decorrer dos demais mdodulos em 2021, vimos o desenrolar de sugestdes de
atividades adaptadas para o ensino remoto (conforme as agendas em anexo) e de
partilha de leitura literaria, pois os alunos seguiam sem ir a escola, mas realizando seus
estudos em casa. Colomer (2007) alerta que, ao se planejar atividades, o professor deve
possibilitar que os discentes colaborem na construcdo de sentido, permitindo que eles
percebam aspectos especificos da leitura literaria, como “os jogos intertextuais, as

estruturas paralelas, as repeti¢des, as linhas de sentido etc.” (Colomer, 2007, p. 145).

Na construcdo e na consolidacdo do percurso leitor do aluno, ndo basta ter um catalogo
de praticas ou sugestdes de como trabalhar bem alguns textos, é necessario, também,
estabelecer relagcdes entre muitas leituras, a articulacdo de objetivos, eixos de
programacao e tipos de atividades no conjunto do planejamento, que visem a garantir
a leitura do texto integral por meio de atividades como: hora do conto, cantinho da
leitura e diarios de leitura, exemplos citados por Cosson (2016). Obviamente, durante o
isolamento social era preciso adaptar muitos desses caminhos e redimensionar novas
estratégias. O Eixo, nesse sentido, promoveu contag¢des de histdrias através de um canal
governamental SEXEC-COM no Youtube, com numeros de visualizagdes bem
significativos, conforme imagem (Cf. Figura 6) a seguir, apesar de nem todas as criancas

terem acesso a internet.
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Figura 6 — Imagem do video Contagdo da Historia de Lobisomem

@ YouTube ™
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P Pl ) 019/405

Contagao da Historia de Lobisomem
SEXEC-COM

9,8 mil inscritos

N Inscrito v iy 641 GR /> Compartilhar

25.774 visualizagées 6 de mai. de 2020 #EstudoEmCasa #BrincandoEmFamilia

Fonte: Imagem do Youtube.

Percebe-se que o video acima teve 25.774 visualizacdes desde sua postagem em 06 de
maio de 2020. No cenario, quando as criangas permaneceram em casa e com um tempo
ocioso, ampliar as acdes educativas que promoviam a perpetuacdo das relacdes afetivas
se tornou extremamente assertivo a contagao de histérias ofertadas pelo Eixo; além de
ser um importante auxilio a pratica pedagdgica de professores na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No total, identificamos 73 videos que trazem
contacdo de histdrias de livros que fazem parte do acervo da Colecdo PAIC Prosa e Prosa
ao longo dos anos de vigéncia do Programa, com os respectivos links de acesso em

anexo.

De acordo com Coelho (2003), através dos contos, é possivel estimular a imaginacdo, a
criatividade, a oralidade e a leitura. Assim, contar histdrias tem fungdo importante no
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Diante disso, o Eixo possibilitou a
construcdo de pontes carregadas de afeto, de ludicidade, transportando a criangca ao
mundo que ela quisesse construir, mesmo que por poucos minutos, contribuindo para
amenizar os fatores restritivos de proximidade fisica. Acompanhar a evolugao

tecnoldgica exige um novo perfil de professor, um mediador de conhecimentos, que
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faca uso das ferramentas tecnoldgicas disponibilizadas em beneficio do seu fazer
pedagdgico e do funcionamento da prépria escola, melhorando o relacionamento,
aproximando se e aumentando a motivagao, principalmente de professores e das

familias que estao diretamente ligados ao processo.

Entretanto, em nenhum dos médulos encontramos um direcionamento para uma
formacao especializada junto as familias para que estas possam auxiliar na formacao de
leitores. Acreditamos que a leitura de histérias aparece como uma pratica tipica da
aprendizagem simbdlica que acontece durante a interacdo social e, especificamente, na
interacao entre pais e filhos. Esse tipo de pratica pode ajudar a criancga a familiarizar-se
com o livro e com os simbolos da escrita, promovendo, também, o interesse pela leitura
e o contato com aspectos convencionais da escrita —por exemplo, linearidade da escrita,

nocao de palavra e frase, estrutura de texto (Pinto et al., 2008).

No ano de 2022, as formacgdes retornam ao presencial e o Eixo de Literatura passa a ter
seus proprios professores-formadores, conforme ja relatamos no Enquadramento
Metodoldgico. Tal publico vivenciou também quatro mddulos formativos, com os

seguintes temas:

Quadro 16 — Informacgodes sobre os mddulos das formagdes observadas no ano de 2022

Médulos | Tema Texto literario
1.0 Entre a Pele e a Palavra Poema diversos
2.0 O conto nos quatro cantos da vida | Contos diversos

Ler, analisar e elaborar: o livro no | Crénica e Colegcdo PAIC Prosa e

[¢] , . .
3.0 circulo de leitura Poesia e poemas de autores
brasileiros
4.0 A intertextualidade e a formacdo | Poemas e musicas

do(a) leitor(a) literario(a)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Diferentemente das formacdes do ano de 2021, acompanhamos formacdes mais
articuladas entre os moddulos, contemplando aspectos da Educacdo Literdria e de
habilidades e de aspectos explorados pelo Documento Curricular Referencial do Ceara -
DCRC (2019). Metodologicamente, os dois dias de formagdo do Eixo de Literatura sao
divididos em 1.2 dia: conteludos destinados aos anos iniciais e 2.2 dia conteudos
destinados aos anos finais. Como no ano de 2021, trabalhou-se também textos tedricos,
discutindo suas principais ideias. Entretanto, dessa vez, tais textos foram publicados em
revistas académicas ou livros de divulgacdo cientifica, respaldados, portanto, por
universidades. Outro ponto que se destacou na formagdo foram as vivéncias com os

géneros literdrios como poema, conto, cronica, fabula e outros.

O Eixo quando propde o trabalho com os géneros, propicia a construcdo de situacoes
para exercer a liberdade do ato linguistico, afinal, quanto mais se domina os géneros
tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos
neles a nossa individualidade, como expde Bakhtin (2003). Liberdade de participar,
através da linguagem, do grande dialogo universal, de estar no mundo, mas, sobretudo,

de estar com o mundo, como reflete Paulo Freire (2006).

Possibilitar o estudo dos mais diversos géneros literarios em sala de aula permite refletir
e assimilar o uso da lingua como pratica social, além de pensar o ensino como lugar de
praticas de linguagem e, a partir delas, compreendé-las. O intuito dessa compreensao
ndo se resume a descrevé-las, mas ampliar as possibilidades de aplicacdo da lingua nas
inimeras situacdes diarias, uma vez que o sujeito domina os géneros antes mesmo de
entrar na escola. Esta ocupa um lugar de destaque com vistas a sistematiza¢do dos usos
sociais da lingua, materializada por uma infinidade de géneros que circulam no

cotidiano.

Como mencionamos acima, as formacgdes 2022 contemplam os conteludos da Educagao

Literdria, conforme o mapeamento que realizamos dos materiais em cada médulo:
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Quadro 17— Relag¢ao dos textos tedricos trabalhados na formagao 2022, do Eixo de Literatura e

Formagao do Leitor

Madulo

Textos teodricos abordados

Caminhos da abordagem do poema, de José Hélder Pinheiro Alves; O lugar da
Literatura na escola e a formacgdo literdria de professore(a)s: sacralizagdo,
banalizagdo ou reinvengdo?, de Cleudene de Oliveira Aragdo

Feres, B. S. (2021). Como ler contos ilustrados com as criangas? Algumas nogdes
tedricas para uma mediac¢do leitora consciente e critica. In Taufer, L. A. et al,,
Mediagdo de Leitura Literdria e Formagdo de Leitores: Ensino Fundamental I. Paco
Editorial; Colomer, T. (2017). Critérios de avaliacdo e selecdo de livros infantis e
juvenis. In Colomer, T. Introdugdo a literatura infantil e juvenil atual. Global.

Yunes, E. (2012). Linguagem, educag¢éo e cultura: leituras. Colegdo cultural é o qué?
v.4. (p.36-47). Secretaria de Cultura do Estado da Bahia, Fundagdo Pedro Calmon;
Paiva, A.; Paulino, G; & Passos, G. (2006). Literatura e leitura literdria na formagdo
escolar: caderno do professor. Cole¢do Alfabetizacao e Letramento. Ceale; Cosson,
R. (2016). Letramento literdrio: teoria e prdtica. Contexto.; Letramento literdrio:
uma proposta de ensino através de cronicas, de Ana Cecilia Nascimento e Santos,
artigo apresentado no ENFOPE.

Literatura e arte: uma relagdo significativa, de Camila Fernandes da Costa - UFRN,
Emerson Nunes de Almeida- UFRN; Francisco Cristimar Bessa Simao, artigo
apresentado no CONEDU; Literatura infantil: intertextualidade e narratividade,
apresentado no MARGS, 44.2 Feira do Livro de Porto Alegre;

Pennac, D. (1993). Como um romance. Rocco.; Dias, D. L. F.; Sousa, E. B. de; &
Queiroga, M. G. de Queiroga (Orgs.). (2021). Ensino de literatura e outras artes:
propostas para a sala de aula. Pedro & Jodo Editores.

Fonte: Elaborado pela autora.

A formacgao continuada, que foi desenvolvida no ano de 2022, aponta para uma

proposta de trabalho a ser desenvolvida junto aos professores da escola basica

cearense, tendo como objetivo de fornecer subsidios tanto relativos a fundamentacao

tedrico-metodoldgica da educagdo literdria quanto a oportunidades para a reflexao

sobre sua acdo pedagodgica. As situacdes de ensino vivenciadas nos maddulos, no formato

oficinas de leitura, circulos literarios, projetos de narrativas de ficcdo, sequéncias

didaticas com diferentes géneros na escola, dentre outras atividades, permitem, ou

deveriam permitir, a comunicacdo, o estar com o outro, a interlocucdo, a dialogia da
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leitura (Bakhtin, 1995, 2003), conhecendo seus principios e operacdes em busca da sua

competéncia leitora.

No decorrer dos mdédulos, acompanhou-se a valorizagdo da formagdao de um professor
que ajude o aluno a compreender o texto, rompendo, portanto, com uma visdo
mecanicista (de decodificacdo) e com a sequéncia baseada em atividades de
leitura/perguntas/exercicios. Logo, caminhou-se para um trabalho com o género
literario, focando nas estratégias, conexdes e relagdes intertextuais de forma a dar
sentido ao texto, possibilitando a leitura do mundo de uma forma ampla e sofisticada,
contribuindo para a formacdo de individuos reflexivos e criticos, conforme Azevedo e

Balca (2017) sugerem.

O trabalho com tais géneros vai ao encontro do que propde o Documento Curricular
Referencial do Ceard - DCRC (2019). Este apresenta um conjunto de competéncias,
habilidades e objetos de conhecimentos previstos para serem desenvolvidos ano a ano
com os estudantes, ligados a cada uma das areas de conhecimento (Ex.: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas). E importante ressaltar que as
competéncias e habilidades abordadas tanto na BNCC (2018) como no DCRC (2019)
alinham-se ao enfoque das avaliagbes internacionais, como as da Organizacdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa

Internacional de Avaliacao de Alunos (Pisa) (BNCC, 2018).

Quadro 18 — Relagdo das habilidades e dos objetos de conhecimentos presentes no DCRC

(2019)

Habilidade Objetos de
conhecimentos

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, | Apreciacdo estética/
observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, | Estilo
reconhecendo seu pertencimento ao mundo imagindrio e sua
dimensdo de encantamento, jogo e fruicao.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do | Formacgdo do leitor
mundo do imaginario e apresentam uma dimensado ludica, de | literario
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural,
como patrimonio artistico da humanidade.
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(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira auténoma,
textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e cronicas.

Leitura colaborativa e
autbnoma

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos
literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela
leitura.

Formacao do leitor
literario

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel
de textualidade adequado.

Decodificagcdo/Fluéncia de
leitura

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para
leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com
os colegas sua opinido, apos a leitura.

Formacao do leitor
literario

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos
literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles

Formacao do leitor
literario

sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

Fonte: Habilidades do componente Lingua Portuguesa - Ensino fundamental Anos Iniciais — DCRC
(2019).

Ao analisarmos as habilidades presentes no DCRC (2019), percebe-se uma preocupacao
em formar um leitor que possa reconhecer as diversas formas composicionais do texto
literario. No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, o foco reside na aquisicdo do sistema
alfabético e no desenvolvimento de habilidades que possam iniciar o leitor na leitura de
textos literdrios, atendendo a premissa de que o texto literario possui particularidades
em relacdo a textos pragmaticos, o que, no ato da leitura, permite que o leitor ultrapasse
as significacdes que circulam nos discursos cotidianos. Logo, permite expandir os
significados da vida e do mundo em consonancia com suas experiéncias e projecoes

pessoais no texto.

De acordo com as habilidades selecionadas, a leitura literaria na escola pressupée o
conhecimento dos artificios de criacdo ficcional, necessitando o conhecimento sobre as
formas de construcao literaria dos diversos géneros e levando o pequeno leitor a se
apropriar (conhecer, identificar) das caracteristicas composicionais de tais textos. Para

tanto, é fundamental discutir as complexidades linguisticas do texto literario para o
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entendimento da leitura literaria como area que necessita de um tratamento particular,

dentro da drea de Lingua Portuguesa, e para a promogao do ensino na escola.

O DCRC (2019), assim como a BNCC (2018), sinaliza para a necessidade de a escola
abordar textos literarios, porém essa abordagem ndo pode ser estruturada como mera
catalogacdo e classificacdo dos textos que focalizam a andlise das formas de expressao.
Esta trata-se apenas de uma etapa da leitura que, para se tornar completa, deve ser
capaz de compreender a visdo de mundo, a posicao do texto em relacdo a sociedade, ao
homem, a prépria vida. Relembramos Zilberman (1994), que acredita que o texto
literario em sala de aula ndo pode ser considerado um instrumento de normas, nem
linguisticas nem comportamentais, devendo assumir o seu destino inquiridor e
cognitivo. Para a autora, o texto literario na escola deve buscar despertar emocoes,
guestionamento e prazer pelo ato de ler, por exemplo, e, consequentemente, ndo deve

ter como Unico objetivo a evolugdo cognitiva dos alunos.

Se, por um lado, é louvavel que o documento sinalize a necessidade de a escola abordar
textos literdrios desde o inicio da escolarizacdo, ainda ndo se vé a preocupacdo (ou até
a obrigatoriedade) de uma educacdo literaria, destacando o quanto a leitura literaria é
indispensavel nos curriculos escolares, como se tem Portugal. No DCRC (2019), ndo se
dedica uma atencdo especial, como a que é dada ao letramento digital, a praticas de
leitura e de apreciagao literaria como algo essencial a formagdo na area de Linguagens.
A referéncia a leitura literaria aparece apenas no excerto relativo a leitura quando a
literatura passa a ser associada a outras atividades. Ou seja, ndo ha um destaque a

formacao de leitores de textos literarios como algo fundamental na formacao cidada.

Entretanto, a articulacdo da abordagem da leitura literaria com outras formas de
manifestacdo artistica e cultural surge de modo mais especifico no trabalho realizado
pelo Eixo de Literatura, do MAIS PAIC. No interior da formacado docente, desenvolve um
trabalho de aproximacdo cada vez maior com a apreciacdo estética e o aprendizado da
competéncia leitora. Apesar de o DCRC (2019) se referir a textos poéticos para o
trabalho ao nivel da consciéncia linguistica, por exemplo, o Eixo dentro das suas
formacgdes reflete sobre a exploracdo ludica da linguagem ou para o prazer em lidar com

as palavras, sendo um dos caminhos valiosos para a promocdo da educacdo literaria.
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Para que esse processo se efetive de fato, faz-se necessaria a apropriacao da linguagem
escrita como instrumento da cultura humana, em praticas efetivas e auténticas de
leitura e escrita, e, portanto, que sejam ensinadas cumprindo seu papel humanizador,

como refere-se Cosson (2007).
2.4. Planejamento do ensino da leitura literaria para sala de aula

O planejamento de acdes, independente da area de atuacdo, requer consideracoes
quanto aos atores envolvidos no processo. No processo de formacdo continuada
desenvolvido pelo MAIS PAIC, objetivamos compreender como se da o planejamento do
ensino da leitura literaria para sala de aula, realizado pelos professores-formadores do
Eixo de Literatura que atuaram no ano de 2022 e permaneceram no ano de 2023 no

citado Eixo.

Por ser um instrumento que subsidia a pratica pedagdgica do professor e a
organizacdo metodoldgica do conteudo a ser desenvolvido em sala de aula (Padilha,
2002), entendemos que o planejamento é uma necessidade para o desenvolvimento dos
alunos, viabilizando meios para o éxito do processo de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, consideramos necessario compreender como os professores-formadores

contemplam o ensino da leitura literaria em seu cotidiano.

De antemao, iniciamos o ultimo inquérito, desta vez, subjetivo, buscando compreender
como os seis professores-formadores avaliam o trabalho com o texto literario nos anos
iniciais desenvolvido pelo MAIS PAIC. Os participantes valorizaram a relevancia das
formacgdes continuadas promovidas pelo Eixo de Literatura, citando a oportunidade de
a crianca, através do texto literario, despertar para diferentes sentimentos, visdes de
mundo, criatividade, imaginacdo, logo contribuindo para o seu desenvolvimento
intelectual. Também sdo citadas as referéncias tedricas e metodoldgicas que sao

ofertadas durante a formacao.

Tendo em vista que no ano de 2022 foram trabalhados os géneros literarios, como
observamos no subcapitulo anterior, procuramos conhecer quais géneros eles utilizam
durante as formacgGes regionais (em sala de aula). Tivemos como respostas os contos

(ilustrados, conto de fadas), as fabulas, as lendas, as cronicas e os poemas. Repertdrios
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que foram contemplados pelo Eixo nas formacdes. Merece destaque o facto de as

criangas gostarem mais de géneros narrativos:

Quadro 19 — Resposta de P7 sobre os textos literarios (géneros) de que os alunos mais gostam

3) Quais textos literarios (géneros) seus alunos mais gostam?

Sem duvida, texto narrativos, que destaque o conto. Ele se encantam com o trabalho
desenvolvido envolvendo o conto. Principalmente, quando é apresentado com ludicidade,
interacdo, encanto. A leveza, o deleite, proporcionado pelo conto estimula nossos educandos
a ter prazer pela a leitura.

Fonte: Resposta para a terceira pergunta do Inquérito ao final do processo de formacéo

continuada, do Participante 7.

Observa-se que o professor relata que ndo basta apenas apresentar o texto a crianca, é
preciso envolvé-la na leitura literaria através de estratégias. A utilizacdo das estratégias
de leitura em sala de aula possibilita ao mediador refletir sobre a sua pratica, de forma
a manejar as opg¢oes mais adequadas para o éxito que se espera ao final da leitura de
um texto ou livro. Sdo escolhas que permitem uma reavaliacdo do processo a cada

encontro promovido em prol da leitura compartilhada.

Nos anos iniciais, no que diz respeito a leitura e a ludicidade, o professor deve estar
atento a todas as acOes e reac¢des das criancas relacionadas ao mundo das letras, das
palavras, para planejar suas atividades com estratégias e dindmicas que satisfagcam a
curiosidade que estas tém em relagdo a leitura. A formagao continuada deve permitir o
professor a levar o aluno as mais diversas e inusitadas descobertas, por meio de
estratégias ludicas de leitura. Ndao ha mais espaco para que as escolas trabalhem a
leitura como uma simples atividade escolar, didatizada, descomprometida com a fruicao

e com a formacdo de leitores.

Aqui trazemos, como aliado a esse processo, o letramento literdrio como um conjunto
de praticas sociais desenvolvidas em torno de textos escritos que habilitam o usudrio da
lingua a participar ativamente em suas comunidades, ora modificando, ora
influenciando as decisdes coletivas. Assim, compreende-se que o letramento literario

assume o seu carater social antes mesmo de intitular um projeto escolar com
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culminancia previamente marcada, ja que se trata de uma construcdo criteriosa desde

a selecdo da obra até a apropriacao do texto por todos os leitores.

Quando perguntado sobre a frequéncia da utilizacdo do texto literario, ha uma
unanimidade da sua presenca nos processos formativos, tido como o “centro” das
atencdes e a “fonte” das emocgdes. A proposta da centralidade do texto literario é, de
fato, muito importante, o que nao significa ignorar suas condi¢des de produc¢do. Nao se
descarta a importancia do contexto histérico-social e cultural em que ele foi produzido
ou particularidades de quem o produziu (mesmo porque isso faz parte da propria
tessitura da linguagem). A educacdo literdria privilegia o contato direto com obra, a
experiéncia literaria, e considerando a histéria da Literatura uma espécie de

aprofundamento do estudo literario.

Contudo, embora a orientagao seja o acesso direto ao texto literario, os documentos de
referéncia brasileiros (DCRC e BNCC) deixam sob a responsabilidade do professor a
escolha das obras e o modo de conduzir a leitura, estabelecendo critérios e
metodologias, como pudemos acompanhar na nossa analise. Assim, Colomer (2007)
corrobora Soares (2004) quando aponta a necessidade de se rever a escolarizacdo do

texto literdrio para que a literatura ndo seja abordada apenas como recurso didatico.

Ao perguntar qual espaco o participante da pesquisa costuma utilizar (e recomendar)
para a leitura literdria, vimos que os professores apontam para um ensino da leitura
literaria que ultrapassa a sala de aula e chega a biblioteca, como um local que se
costuma utilizar para construcao do habito leitor. Defender esse espaco é ter em mente
uma pratica critica, como diz Freire (1991, 2003), que, com certeza, trara beneficios a
comunidade, como a integracdo de um trabalho colaborativo entre os docentes da
escola e os bibliotecarios (professor-bibliotecdrio), proporcionando o empréstimo das
obras escolhidas para a leitura literaria orientada na sala de aula, como acontece em

Portugal com a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE)’>.

Logo, com as respostas encontradas, percebemos que as bibliotecas escolares atuam

como espaco de acolhimento, podendo ser um ambiente formativo e promotor da

73Ver https://www.rbe.mec.pt/np4/home.html. Acesso: 15 dez. 2024.
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leitura, visando a construcdo da cidadania numa perspectiva consistente ao longo da
vida, incluindo aqui a sua dimensdo de lugar/tempo de praticas de letramento (de

leitura, dos media, da informacao).

Portanto, a existéncia da biblioteca escolar é uma necessidade, haja vista as iniUmeras
mudancgas decorrentes das “transformacdes tecnoldgicas que permitem lidar com
grandes massas de informagdo e ao mesmo tempo alteram radicalmente as condigdes
de armazenamento e de acesso” (Carlixto, 2000, p. 117). Por esta razao, as bibliotecas
escolares devem ser redimensionadas no contexto da escola e da educagao, tendo em
vista sua importancia como espaco mediador de informagdo e conhecimento —
instrumentos necessarios ao fortalecimento e a ampliacdo de ideias e imprescindiveis

na instauracdo do debate no contexto da escola e na sala de aula.

Quando nos voltamos a conhecer como os professores-formadores planejam suas aulas,
vimos que quatro participantes costumam realizar coletivamente (ou em pares) o
planejamento, os outros dois realizam sozinhos, mas em seguida compartilham com os

colegas. Destacamos as seguintes respostas:

Quadro 20 — Respostas (selecionadas) dos participantes sobre o planejamento das aulas

7) O planejamento das aulas é feito em conjunto com outros professores(as),
coordenadores(as) ou sozinho(a)?

P7 - Sim. Planejamos semanalmente nossas aulas. Temos dentro da nossa carga-horaria 8
horas destinadas apenas para o ato de planejar, planejamento esse que se organiza por area
do conhecimento. Trocamos ideias, sugestdes, material de apoio, dicas de praticas
metodoldgicas que facilitam esse trabalho com a literatura e a formacgao do leitor em sala de
aula.

P16 - O planejamento das oficinas de letramento literario sado realizadas a sés, a principio,
mas, em seguida, socializada com o coordenador escolar.

Fonte: Resposta para a sétima pergunta do Inquérito ao final do processo de formagdo

continuada, do Participante 7 e 16.

As respostas selecionadas apontam para duas nuances quando se trata do planejamento
para as aulas. Inferimos que P7 concebe o fortalecimento da a¢do docente através do

didlogo constante entre seus pares e de um planejamento de ensino cooperativo,
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resultando em uma atividade que congregue esforcos para estabelecerem linhas
comuns de agdo, com vista a melhoria do ensino e da aprendizagem dos estudantes.
Para Noévoa (1992), a solugcdo pode estar justamente nesse trabalho coletivo, pois
contribui para a emancipacado profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que

€ autbnoma na producao dos seus saberes e dos seus valores.

Compreendemos o planejamento coletivo como ambiente da discussao, da
realimentacdo do processo da formacdo docente, do fazer e refazer a pratica
pedagdgica. Apesar de P16 realizar o planejamento de forma individualizada, ao final de
sua elaborag¢do, ha um compartilhamento com o coordenador escolar. Para Libaneo
(2013), o planejamento escolar deve incluir tanto a previsdo das atividades para sua
organizacdo quanto a coordenacao em face dos objetivos propostos, bem como a sua
revisdao e adequacao no decorrer do processo de ensino. Ter a figura do coordenador
escolar, citado pelo participante, € um processo fundamental na construcdo da
identidade profissional do professor, além de construir uma praxis reflexiva, visto que a

escola sé tera sucesso se houver a integracao de todos, inclusive do gestor (diretor).

Em relagdo a frequéncia de planejamento das atividades de ensino, os professores
relatam que o realizam semanalmente. Ha ainda municipios que tém garantido % da
carga horaria dedicada a preparacdo e a organizacao das aulas. Quanto ao material
utilizado para tal propésito, foram citados o PNLD, o material estruturado do MAIS PAIC
e os projetos literarios (elaborados pelos proprios professores). Ja no referencial tedrico,
encontramos nomes como Teresa Colomer (2002, 2007), Rildo Cosson (2014, 2016),
Isabel Solé (1998), Regina Zilberman (2003, 2012) e Paulo Freire (1991, 2003). Tais
autores estdo contemplados na nossa fundamentacdo teodrica, fortalecendo que o
ensino da leitura literaria na escola desempenha um papel fundamental e estratégico

no processo de aprendizagem dos educandos.

As diversas reflexdes sobre essas questdes convergem para o principal objetivo do
ensino da leitura nas escolas: a formacgao de leitores proficientes, o que significa dizer,
estudantes com autonomia para a leitura de diferentes géneros textuais, com toda a
sorte de finalidades e de intenc¢des de dizer. Para tanto, afirma-se que o acionamento

de estratégias leitoras pode garantir a autonomia dos alunos, assunto amplamente
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abordado por Solé em seu livro Estratégias de leitura (1998). Segundo a autora, a meta
da escola é formar leitores que sejam capazes de questionar acerca da sua prépria
compreensao, de estabelecer relagdes entre o que leem e o que faz parte do seu acervo
pessoal, “de questionar seu conhecimento e modificd-lo, estabelecer generaliza¢des
que permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes [...]” (Solé,

1998, p. 72).

Tais autores citados pelos professores-formadores participantes da pesquisa encontram
eco na concepcao de que a leitura é uma atividade social, uma pratica que envolve
interacdao e compartilhamento de ideias. Assim, reforcam o modelo interacionista da
leitura que se baseia na aprendizagem da leitura por meio do processo de interacao
entre o leitor, a obra e o contexto no qual estdo inseridos; é o que adotamos na nossa
pesquisa, pois concebemos a crianga como um ser em constante transformacao, sujeita
ao tempo histérico em que se encontra e que, por isso, sofre influéncia do meio cultural,

transformando-se em um agente da sua cultura e de sua histéria.

Ainda na elaboracdo do planejamento, perguntou-se quais estratégias didaticas
costumam ser adotadas no trabalho com a leitura literdria. Vimos que os professores
citaram Alforje de Histdrias (para os anos iniciais) e o Ciclo de Leitura (para os anos
finais), propostas do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor. Também tiveram mencdes
para a leitura compartilhada, silenciosa e em grupos. Outra estratégia citada de forma
mais recorrentes foi a sequéncia basica, de Cosson (2012), presente no livro Letramento
Literdrio: teoria e prdtica, que se constitui como uma proposta pedagdgica dividida em
etapas (motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo) que tem como principal
finalidade dinamizar o ensino da leitura literaria na escola e consequentemente a
promocao do letramento literario. Para o autor, a sistematizacdo das atividades das
aulas voltadas para a leitura literdria refere-se a possibilidades concretas “de
organizacdo das estratégias a serem usadas nas aulas de Literatura do ensino basico”

(Cosson, 2014, p. 48).

Assim, a obra literdria vai ao encontro das abordagens de intervenc¢ao nas escolas e essas
intervencoes, alinhadas aos documentos normativos como a BNCC (2018) e o DCRC

(2019), podem ser percebidas, também, como tentativa de dinamizar as aulas de Lingua
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Portuguesa e permitir ao aluno uma melhor noc¢do tedrico-pratica do que se propde ao
trabalhar o letramento literdrio, além de orienta-lo melhor na fruicao, no deleite, na
compreensdo e na interpretacdo de textos. Nesta sequéncia, pode-se, a partir de um
texto simples, ir passando para textos complexos, aumentando o grau de dificuldade
dos textos e motivando o aluno a ler dessa forma, assim este aluno estara reorganizando

o seu conhecimento, adaptando e acumulando aprendizagens.

Acerca dos critérios para escolha desses textos literarios para suas aulas, os professores-
formadores utilizam o enredo, as imagens (as ilustracdes), a tematica, a qualidade
textual, a estrutura lexical, destacando, principalmente, o gosto do aluno. Este ultimo é
um habito criado e ensinado, portanto, precisa da pratica da leitura para formar o leitor,
de acordo com o pressuposto inicial do Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor (2012).
Lajolo (2005) sugere uma educacao do gosto revelando que ndo cabe somente a escola
essa funcdo, mas que compete a ela a tarefa de iniciar seus alunos nos protocolos, nos

critérios e nos valores da leitura.

Portanto, compete a escola permitir que as criangas tenham contato com os diferentes
géneros discursivos — no caso em questdao, com o género literario — ao longo dos anos
de escolaridade, a fim de que elas possam ampliar sua capacidade de compreender a
diversa heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), suas variacdes

estilisticas e suas possibilidades de intervir e de dialogar com eles.

Vale salientar que no 2.2 mddulo das formacdes do Eixo de Literatura no ano de 2022,
foram trabalhados os critérios para a selecdo de textos, tendo como pressuposto tedrico
o capitulo Critérios de avaliacao e sele¢do de livros infantis e juvenis, do livro Introdug¢do
a literatura infantil e juvenil atual (2017), de Teresa Colomer. A autora, em linhas gerais,
sugere que professores construam uma selecao de obras que contemplem a diversidade
de géneros e que transitem entre o classico e o contemporaneo. A linguagem literaria
precisa ser observada, assim como 0s recursos expressivos, a polissemia, a ambiguidade
e a caracteristica de chamar a ateng¢do para si mesma, muito diferente da linguagem

referencial.

273



A ilustracdo, citada pelos professores-formadores, é outro ponto crucial na escolha das
obras literarias. Para Colomer (2017), é importante analisar de que forma a ilustracao
auxilia na construgao do significado do texto, sendo que ela pode atuar construindo
relacdes que se complementam ou se contradizem. Ha que se reconhecer que o tempo
dedicado a leitura na vida moderna é bastante escasso. Essa constatacdo faz com que a
preocupacao com o que é oferecido aos pequenos leitores seja reforcada. Embora a
autora admita a importancia da leitura dos livros para que as criangas socializem com
seus pares, ela assegura que é necessario oferecer também novas possibilidades e fazer

com que 0s pequenos superem os enredos e personagens estereotipados.

Quando se trata das dificuldades no trabalho com o texto literario em sala de aula,
destacamos que os professores-formadores apontam a falta de habito da leitura, a
desvalorizagao profissional para a pratica da leitura literaria, a desmotivacdo tanto do
aluno quanto do professor, a falta de experiéncia na etapa dos anos iniciais, a escassez
de livros, a quantidade excessiva de alunos, e o pouco apoio da gestdo escolar. Tais
respostas apontam que nao se deve concentrar no trabalho docente a responsabilidade
pelos problemas enfrentados no processo ensino-aprendizagem dos estudantes da
Educacao Basica, pois inimeros sdo os fatores que colaboram para esse cenario, como
as politicas publicas educacionais, o financiamento da Educa¢do Basica, os aspectos
culturais nacionais, regionais ou locais, as formas de estrutura e gestdo das escolas, bem

como a formagao dos gestores, entre outros.

A acdo pedagodgica nos anos iniciais exige dos professores um cuidado especial com a
formacao de leitores e a formacgao continuada pode vir a direcionar esse trabalho na
busca de oportunizar momentos de escuta e, principalmente, ser mais assertiva para os
problemas apresentados pelos professores. No decorrer de todo o processo
educacional, é necessdrio rever planejamentos e metodologias dos docentes e criar, na
escola (e em toda comunidade escolar), um trabalho colaborativo que envolva a equipe
gestora e pais (dificuldades apontadas pelos participantes da pesquisa). Essa acdo
conjunta podera implementar mudancas efetivas desenvolvidas durante as formacdes

do Eixo de Literatura.
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Por fim, finaliza-se o inquérito solicitando algumas alternativas para a melhoria do
ensino da leitura literdria. Levantamos as respostas que coincidiram entre si, tais como
planejamento e formacdo continua, rotina de sala de aula contemplando o texto ou obra
literaria e maior envolvimento da familia. Assim, como os professores-formadores
sugerem, Guimardes (2001) também acredita que a formacgdo continuada deve ser, na
verdade, permanente, diretamente relacionada a formacdo inicial, mas também
objetivando a renovacdo das praticas pedagdgicas no decorrer da vida profissional.
Imberndén (2011) completa ao mencionar a necessidade de fortalecer uma formacao que
abrange as habilidades basicas de planejamento, de diagndstico e de avaliagcdo das
competéncias que proporcionem modificacdo as tarefas educativas continuamente,

visando uma adaptacdo as diversidades e ao contexto dos alunos.

Quando se trata da rotina, os textos literarios voltados ao universo infantil trazem a
rotina escolar uma atividade insubstituivel repleta de expressdo, fantasia e anseios.
Zilberman (2003, 2012) acrescenta que esse texto introduz um universo que, por mais
distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas

experiéncias.

Ja vimos também que as rotinas fazem parte de uma pratica reforcada pelo MAIS PAIC,
contemplada, principalmente, na etapa dos anos iniciais, direcionado tanto nos
materiais pedagdgicos quanto observado nas pesquisas de autores como Rossi (2010),
Costa (2014), Araujo (2018) e Silva et al. (2022). Tais autores averiguaram que elas
ajudaram a nortear o trabalho dos professores em sala de aula e provocaram a
qualificacdo do tempo pedagdgico. Entretanto, as orienta¢des de rotinas ndo atendem
as especificidades de cada sala de aula, pois foram repassadas aos professores como
produtos acabados, nem sempre adequados a realidade dos professores, cuja pratica
pedagdgica, muitas vezes, nas formacdes, foi trabalhada como treinamento,

esquecendo da reflexdao acerca da vivéncia ja desenvolvida pelos docentes.

Logo, o conjunto de acdes promovidos pelas formacdes do PAIC passaram a fazer parte
do cotidiano escolar, garantindo que os alunos possuam conhecimentos minimos
baseados em competéncias e habilidades em leitura. Entretanto, é preciso estar atento

se estas ndo imobilizam a acdo didatica dos professores, impedindo uma pratica
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pedagdgica autonoma, além de responsabilizar, de modo particular, os docentes pelos

resultados alcancados, quando estes sdo negativos.

Os professores solicitam ainda um envolvimento da familia para o fortalecimento do
ensino da leitura literaria, pois poderd contribuir para a melhoria da qualidade das
intera¢des adulto-crianca durante a leitura partilhada de histdrias, que é considerada
uma atividade frequente realizada nos contextos familiares. Percebemos que essa
necessidade vem sendo levantada pelos participantes das formacdes do MAIS PAIC. A
formagao do leitor se inicia no ambito familiar e se processa em longo prazo, tendo
mediadores como: bibliotecarios, professores, e no caso especifico solicitado: a familia.
Esse leitor deve ser compreendido como sendo aquele que estabelece uma relacdo

aprofundada com a linguagem e com as significacdes.

Para finalizar a analise, é necessario citar a Constituicao Brasileira de 1988, que ja
afirmava ser a familia a base da sociedade e que possui por lei protecdo do Estado, no
artigo 226, devendo a familia, a sociedade e o Estado assegurar a crianca e ao
adolescente o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitdria, colocando-os a salvo de toda forma de negligéncia,

discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao.
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3. Consideragoes finais

Neste capitulo, apresentamos nossas consideracoes finais acerca dos resultados da
pesquisa, chamando a atencdo para as contribuicdes que todo o estudo conseguiu
promover para o campo da Didatica de Linguas. Foi uma caminhada longa com muitos
desafios e inUmeras aprendizagens. Ressalta-se, ainda, a disponibilidade e a acolhida da
Secretaria de Educacdo, do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor, do MAIS PAIC e,
principalmente, dos participantes da pesquisa conosco no desenvolvimento da pratica

guiada de ensino da leitura literdria tratada aqui.

Traz-se uma sintese dos resultados alcancados, apresentando-os de acordo com os
objetivos especificos e a partir de respostas as questdes de pesquisa. Neste capitulo,
também se teceu algumas reflexdes a respeito dos resultados que sobressaem ao olhar
da pesquisa, indica-se as principais contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas e pontua-se

limitacdes e possiveis ampliagGes para futuras pesquisas na area investigada.

Este trabalho buscou investigar a formacdo continuada dos professores-formadores dos
anos iniciais para o ensino da leitura literaria em escolas publicas do Ceard, analisando
as acoes e as formacgdes do Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC. Vale
esclarecer que nao se foi atrds de validar um programa que ja tem mais de uma década
de vigéncia no Ceara e que ja tem seu reconhecimento comprovado em ambito nacional,
mas desejou-se compreender como ocorre o trabalho com texto literario em sala de
aula defendido pelo Programa, através do Eixo de literatura infantil e formacdo do Leitor

e a luz de estudiosos do assunto.

Como objetivo geral, procurou-se refletir acerca da formacdo docente continuada no
que concerne ao ensino da leitura literaria e ao uso do texto literario em lingua materna
no Ensino Fundamental |, nos anos iniciais (com foco no 1.2 ao 3.2 ano), atendidos pelo

Programa Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC).

Qual a relagdo entre o processo de formac¢do docente continuada e o ensino da leitura
literaria em lingua materna dos anos iniciais, desenvolvidos pelo Programa
Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC)? Esse questionamento se tornou imperativo

a partir do nosso pressuposto de que a formagao continuada contribui para a construgao
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de novas compreensdes relativas aos conhecimentos disciplinares e aos conhecimentos
para o ensino, novas posturas relacionais nas praticas educacionais, novas didaticas,
tendo em mente que praticas educacionais sdo atos culturais e ndo meras técnicas ou

protocolos de acdo.

De forma mais especifica, estabelecemos trés objetivos: 1) Verificar se existe um perfil
leitor do professor-formador do MAIS PAIC; 2) Realizar o levantamento das percep¢des
e representacdes dos professores-formadores quanto ao ensino e a pratica da leitura
literaria presentes na formacdo continuada do MAIS PAIC; 3) Averiguar se (e em que
medida) professores-formadores contemplam, no planejamento de suas aulas,
conteudos, estratégias e textos de ensino da leitura literaria ministrados nas formacdes
do MAIS PAIC e/ou, ainda, outros materiais. Apds realizarmos toda a trajetdria
metodoldgica que descrevemos no capitulo sobre metodologia da pesquisa, partimos
para a analise do nosso corpus. E quando avaliamos as informacdes apresentadas nos
inquéritos aplicados, podemos dizer que nossos objetivos foram alcancados. A seguir,

iremos propor algumas respostas as questdes que nortearam a nossa pesquisa.

Em relacdo a primeira questdo de pesquisa - Existe uma relacdo entre o perfil leitor dos
professores participantes da pesquisa e as praticas do ensino da leitura literdria em sala
de aula? - pode-se dizer que dados gerados através do Inquérito Perfil Leitor permitiram
tracar os perfis do professor como leitor, com base no seu histérico de vida cultural e
profissional, levantando questdes relacionadas a frequéncia e aos habitos de leitura,
vinculos afetivos com a leitura, tipo e finalidade da leitura realizadas. Além disso,
procurou-se resgatar as memdrias de vivéncias de leitura de tais professores, desde a
infancia até a vida adulta. Destacou-se alguns aspectos trazidos pelos participantes da
pesquisa, como o pouco contato com textos na infancia, a falta de participacdo da
familia na constituicdo desse professor, a baixa assiduidade na leitura por fruicao
(prazer), as limitadas oportunidades de acesso ao texto literario durante a formacdo

inicial, entre outras informacdes levantadas.

A analise dos dados permitiu concluir que ter um perfil leitor constitui aspecto relevante,
todavia ndo pode configurar condi¢ao para que um professor desenvolva praticas de

ensino da leitura literaria mais significativas. Assim, as diferentes possibilidades de
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estudo da leitura literaria tornam-se relevantes para a analise das diferengas qualitativas
verificadas nas praticas educativas do sujeito leitor. Aponta-se para uma necessidade
de alternativas para a qualificacdo do professor enquanto leitor e profissional capaz de
trabalhar com textos literdrios em sala de aula, de uma maneira adequada, pois o
fortalecimento do trabalho com o texto literdrio estd atrelado a sua formacao literaria
pessoal. Logo, é preciso que se qualifiquem como leitores que ndo sé constatem, mas
qgue transformem. Assumindo-se como sujeitos da prépria histdria, tornar-se-a possivel
encarar o desafio da sua pratica, do cotidiano da sala de aula e da transposi¢ao didatica
daquilo que prescrevem as leis e as formagdes continuadas em que investem no

decorrer da vida.

Para enfrentar o desafio de ensinar a ler e a gostar de ler, principalmente nos anos
iniciais, é necessario tornar-se ele prdprio leitor critico e proficiente, sendo capaz de ir
além do inteligivel e do interpretavel para chegar a instancia do compreensivel que é
desencadeador da possibilidade de transformacdo. Sem um foco na formacdo do
professor como leitor competente, tanto na formacdo inicial quanto na formacao
continuada do MAIS PAIC, em servico, que seja acompanhada por orientagcGes oficiais
seguras e objetivas, ndo serd possivel resgatd-lo de uma alienacdo historicamente
imposta, nem reconquistar a sensibilidade para com as necessidades oriundas do

trabalho com a lingua materna em sala de aula que seja capaz de unir a teoria a pratica.

Com relacdo a segunda questdo de pesquisa — Quais sdo as percepcoes e representacdes
dos professores-formadores quanto ao ensino da leitura literaria presente nas
formacgdes do MAIS PAIC? — a reflexdo sobre a formacgao continuada do MAIS PAIC pelos
olhos dos professores que participaram do ciclo formativo (e o ministram em seguida
para os seus professores) foi levantada a partir do instrumental sobre Inquérito sobre
as formagdes. O presente estudo reconhece a importancia desse profissional para a
melhoria da qualidade do ensino cearense, compreendendo-se a formacdo continuada
num sentido de processo, em que o professor ndo pode ficar estatico, frente aos
desafios que sdao impostos no dia a dia em sua sala de aula, escola e municipio. Os
professores avaliaram positivamente as formacfes do Eixo de Literatura tanto no que

concerne a teoria quanto a pratica, valorizando as acdes do presente eixo para a sala de
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aula, como o Alforje de Histdrias, e propondo atividades que vém oferecendo subsidios

para a atuacao do professor.

Entretanto, apenas 40% dos participantes, do Grupo 2, tém acesso aos livros das
colecdes PAIC Prosa Poesia, materiais literarios editados e distribuidos para todas as
turmas cearenses. Portanto, diagnosticamos a falta dos livros para os professores. Soa
um pouco contraditério ja que estes sdo os mediadores. O leitor em potencial precisa
ter acesso ao material de leitura. Caberia ao Programa analisado organizar um acervo
literario do professor, objetivando ampliacdo e qualidade do quadro de leitores e de

leituras.

Outro ponto que merece destaque € a falta de mencdo no trabalho com textos literarios
universais pelos professores nas formagdes do Eixo. Jd mencionamos, no decorrer dessa
pesquisa, a importancia da leitura dos textos classicos universais para o ensino, quando
realmente a leitura é em sua esséncia fundamental para a iniciacdo do aluno como
leitor, ofertando rebuscamento linguistico, enriquecendo a existéncia da crianca de

tantos modos e oportunizando experiéncia de significacdao e sentido.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crénicas, poemas,
dentre outros), levam em conta os fenémenos de fruicdo estética, de imaginacdo e de
lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura,
conforme apontam os documentos normativos brasileiros (BNCC e DCRC). Assim, a
presenca dos textos literdrios universais é um direito imprescindivel no viés da Lingua
Portuguesa e destacamos os contos dentro desta investigacdo. Além disso,
especificaremos os contos classicos infantis, tendo em vista que estimulam o despertar

da imaginacao, incentivando, nos alunos, o gosto pela leitura desde pequenos.

Com relacdo a terceira questdo de pesquisa - Quais conteludos, textos e estratégias
didaticas sdo trabalhados nas formagdes do MAIS PAIC destinados ao ensino da leitura
literaria nos anos iniciais? — pudemos analisar que o trabalho voltado para o texto
literario em sala de aula se conforma com algumas diretrizes e concep¢des defendidas
e realizadas na proposta e nos modulos formativos do Eixo de Literatura, como: a

preocupacao com a insergao do texto literario no cotidiano da criancga, experiéncias
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literarias adequadas em cada idade, atividades de partilhas orais prazerosas - voltadas
para fruicdo literdria, a valorizacdo da mediacdo da leitura literaria nos anos iniciais,
entre outras. Esse levantamento foi possivel através do Inquérito ao final do processo
de formacdo continuada, com os professores-formadores que permaneceram no Eixo
no ano de 2023, relacionado ao acompanhamento presencial das formacdes e aos

conteudos, aos textos e as estratégias utilizados nos ciclos formativos.

Obviamente, percebe-se que, durante o ensino remoto (2021), o Eixo foi desafiado a
realizar uma formacdo com escassez de tempo e uma certa desvalorizacdo de sua
atuacdo por parte do Programa, ja que os demais eixos tinham, cada um, um turno

inteiro para realizar os momentos formativos.

Apesar desse entrave, merece destaque a a¢do do Eixo de Literatura de promover
contagdes de histérias através de um canal governamental, SEXEC-COM, no Youtube,
apresentando um grande numero de visualizagGes. Coube aos profissionais da SEDUC
sede, técnicos do Eixo, aliar as tecnologias digitais para realizacdo da tarefa de elaborar
estratégias e técnicas, de escolha do material de acordo com os conteudos trabalhados,
o tom de voz, a postura, enfim, planejamento e conhecimento prévios para contribuir
na formacdo das criancas durante o periodo de isolamento. As perspectivas apontadas
pela BNCC (2018) e pelo DCRC (2019) relacionam a importancia do contar e recontar
histérias. Os referidos documentos ainda ressaltam a importancia das experiéncias da
cultura oral, das multiplas linguagens e da diversidade de experiéncias necessarias para
promover o desenvolvimento e aprendizagem. O professor como mediador pode
também atuar como escriba, a fim de significar e contextualizar o processo de leitura e
escrita, o que requer do professor essa busca de conhecimento para uma atuacdo mais

condizente.

Desta forma, a pratica do professor tende a influenciar nos alunos a utilizacdao correta
das tecnologias presentes no cotidiano, a criar condi¢cdes para que eles descrevam,
reconstruam e materializem seus pensamentos por meio de novas linguagens, se
desafiem a transformar as informag¢des em conhecimentos praticos para a vida, a
atender com aulas atrativas essa demanda que vivenciou a era digital mais fortemente

durante o isolamento social. Contudo, as reflexdes empreendidas com relagdo as midias
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e a sua constituicdo no processo de contacdo de histérias ndo foram retomadas nem
aprofundadas, com base nos pesquisadores da area, para melhor fundamentar as
praticas e atividades que sdo desenvolvidas com relagdo ao processo de contagdo de

histdria defendidos pelos Eixo no ano seguinte (2022).

Observou-se que as formacdes do Eixo de Literatura estavam articuladas com os
aspectos da Educacdo Literaria e ultrapassando os direcionamentos normalizados no
DCRC (2019), principalmente nas formagdes do ano de 2022. Os documentos oficiais
nacionais e estaduais buscam assegurar a estruturacdo de praticas educativas para
promover o desenvolvimento e aprendizagem. Embora, por vezes, apresentando
controvérsias e diversidades de propostas tedricas, metodoldgicas e estruturais, esses
documentos sao utilizados por grande parte dos profissionais da educacdo para
subsidiar o planejamento dos seus fazeres pedagodgicos. Logo, foram contemplados
durante os processos formativos promovidos pelos Eixo de Literatura, como

averiguamos.

Acerca do planejamento dos professores para o ensino da leitura literaria, acompanhou-
se que os professores-formadores se valiam dos conteudos e dos géneros trabalhados
nas formacdes para organizar sua atuacdo em sala de aula, valendo-se também de um
apoio coletivo para ajudar e validar suas escolhas. Outro aspecto se revelou nos dados
recolhidos por esse ultimo inquérito: a biblioteca. Apesar de ndo haver uma formacgao
especifica do Eixo para esse local tdo valioso na escola, vimos que os professores o

apontam como alternativa para o trabalho com o texto literario.

A biblioteca é um componente relevante para o desenvolvimento do ensino, como
exemplo demonstrado de Portugal e também pela visdo dos participantes da pesquisa,
em especial, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois é porta para a leitura, paraa
pesquisa e desenvolvimento do aluno, tornando-se ainda mais significativa. Em muitas
das vezes, a biblioteca é o local principal, e Unico acesso de uma crian¢a da escola

publica, para que esta possa se apropriar da cultura escrita e da leitura literaria.

A vista disso, trata-se de uma necessidade de estimular a autonomia do individuo para

que se adquira acesso a diferentes aprendizados. Portanto, urge um olhar das
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formacgdes do MAIS PAIC para a compreensdo de que esse espago é tdao importante
guanto a sala de aula e para a atuacao do profissional que cuida dele, que precisa estar
engajado no projeto de incentivo ao ensino da leitura literdria, pois, como ja foi
mencionado, é na escola que a crianca terd a sua primeira experiéncia como o mundo
letrado. Também estd previsto, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, v. 2, p. 58),
que a biblioteca escolar é entendida como “a primeira condicdao favoravel para a
formacdo de bons leitores”, recomendando que seja um local de facil acesso aos livros
e aos materiais disponiveis, o documento sugere que a escola estimule o desejo de se
frequentar esse espaco, contribuindo dessa forma para desenvolver o aprego pelo ato

de ler (Brasil, 2001).

Outro ponto que merece atencdo das formacgdes, na visdo dos professores, é a presenca
da familia como alicerce para a formacao de leitores. O leitor que se inicia no ambito
familiar demonstra mais facilidade em lidar com os signos linguisticos, compreende
melhor o mundo no qual estd inserido, além de desenvolver um senso critico mais cedo,
o que é realmente importante na sociedade. Ao estimular e oportunizar a interacao
entre o texto e o leitor em formacdo, a leitura passard a ser ferramenta para o
conhecimento de mundo e fortalecimento da imaginacdo. Além da construcdo do
discurso, do processamento fonoldgico e dos conhecimentos sobre a escrita (funcdes,

suportes possiveis de escrita, direcionalidade, entre outros).

Do corpus pesquisado, longe de ser exaurido, emanam vdrios temas geradores de
reflexdo e discussdo (e possiveis desdobramentos em outros temas). A linguagem é o
elemento que medeia a relagdao do ser humano entre a palavra e o mundo. Ainda de
acordo com Freire (2003), o mundo é, primordialmente, lido, a partir de tudo que cerca
o ser humano em sua primeira infancia: natureza, familia, casa, sentimentos e relacdes
sociais. A partir do convivio familiar e escolar, a crianga come¢a a nomear o mundo, e a
escola e os pais sdo fundamentais nesse processo ao sistematiza-lo. Nesse momento, ha
a estimulacdo das primeiras leituras, inicialmente por livros de imagem, e em seguida, a

partir dos que agreguem ilustracao e texto.

A caminhada realizada ao longo desse estudo buscou compreender o ensino da leitura

literaria desde os anos iniciais, através de formacdes continuadas que visem dotar o
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leitor de um conjunto de saberes culturais, literdrios e sociais que o auxiliem a fertilizar
ndo so a sua competéncia para o dominio de conteldo curriculares, mas também a sua
competéncia literdria e intertextual. Ao longo de uma década, o Programa
Aprendizagem na Idade Certa vem se consolidando no estabelecimento de condigdes
necessarias para que todos os alunos cearenses cheguem ao 9.2 ano do Ensino
Fundamental sem distor¢do idade-série e com dominio das competéncias de leitura,
escrita, calculo e ciéncias adequadas a sua idade e ao seu nivel de escolarizacdo,
promovendo o fortalecimento do regime de colaboracdo entre a SEDUC sede e as

Secretarias Municipais de Educacao.

Revelou-se, através do estado da arte da presente Tese e do nosso acompanhamento,
uma corrida das escolas em alfabetizar as criangas até 0 2.2 ano do Ensino Fundamental,
fazendo com que muitos municipios e instituicdes de ensino formem, equivocadamente,
apenas decodificadores de palavras, leitores mecanicos que ndo conseguem ler um
texto e atribuir a este um sentido, como também ndo sabem interpretar uma questdo
de prova ou atividade proposta em sala de aula, ou em qualquer local onde utiliza-se
desse método de avaliacdo, alcangando, assim, um desempenho insatisfatério no ano
letivo ou até mesmo passando para a série posterior ndo estando alfabetizados em
leitura. Entretanto, ainda é possivel ver alguma “blindagem” do Eixo de Literatura em
ndao participar dessa corrida e em nao trabalhar com dados avaliativos em suas

formacdes, demonstrando uma certa autonomia do restante dos eixos do MAIS PAIC.

N3do é suficiente apenas alfabetizar o aluno, como relacionamos na fundamentacgao
tedrica desta pesquisa, dando-lhe apenas a capacidade de ler (decodificar a escrita e os
numeros) e escrever, para que assim a escola venha a atingir as metas propostas por
programas governamentais relacionados a educacdo. Também deveria se almejar um
processo de ensino para a leitura literdria que garanta que essas criancas desenvolvam
as competéncias necessarias, para que se venha fazer o uso da leitura e da escrita de

forma reflexiva nos mais variados contextos sociais em que estdo (e serdo) inseridas.

Ao garantir tdo somente o ensino e a aprendizagem do cddigo linguistico, nos anos

iniciais do fundamental, estd se conduzindo a déficits educacionais diagnosticados por
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avaliacBes internacionais como Pisa’® e os relatdrios da OCDE, em que os resultados, em
sua grande maioria, ndo sao nada satisfatdrios. Além disso, ndao estarao contribuindo
para que esses alunos venham a desenvolver sua capacidade interativa nas praticas
sociais, pois, sem o ensino da leitura literaria, ndo estardo formando leitores reflexivos
capazes de ir além da leitura consciente de um texto, mas também articulando essa
leitura textual a leitura de mundo que possuem. Problemas estes que, se ndao forem
sanados, e se se prolongarem no decorrer da vida escolar de muitas criancas brasileiras
e, muito provavelmente, se ndo resolvidos, serdo levados para o Ensino Médio e, talvez,
para o ensino superior. E a partir dessas dificuldades que o ensino da leitura literaria ndo
deve ficar apenas como uma proposta formativa do Eixo de Literatura, por exemplo,

mas ser efetivado nas instituicdes escolares, passando a fazer parte da realidade destas.

Logo, quando se fala em leitura literdria, remete-se a habilitar o aluno a realizar uma
leitura mais aprofundada, que ultrapasse a superficie da decodificacdo, como foi
discutida no decorrer da Tese. Porém, para que este aluno consiga ter mais autonomia
diante ndo so6 dos textos lidos em sala, mas diante da sociedade, e também dos varios
géneros textuais que circulam no seu dia a dia, as instituicées de ensino tém que de fato
tornar a Educacao Literdria uma realidade dentro dos curriculos das salas de aula, além
de que os professores participem como mediadores e orientadores nessa formacao de

leitores mais conscientes e autébnomos (Azevedo & Balga, 2017).

Tornou-se evidente que o Eixo se utiliza do letramento literario para formar nao apenas
leitores conscientes, mas também cidad3os pensantes, capazes de se posicionarem nao
s6 diante de um texto, mas diante do mundo. Identificou-se que os textos tedricos e as
metodologias trabalhados, principalmente, no ano de 2022, trazem uma atualizacdo de
conteudos necessdrios para a promocdo da leitura literaria e para a consolidacdo da

Educacdo Literaria desde os primeiros anos de escolarizagao.

78|NEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relatério Brasil no PISA
2023. https://www.oecd.org/en/publications/pisa-2022-results-volume-i 53f23881-en.html. Acesso em:
4 jan. 2023.
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Dessa forma, obtivemos resultados satisfatérios com esse acompanhamento, atingindo
0s objetivos propostos pelo projeto. Também, conseguimos descrever as respostas
concedidas nos inquéritos, nos documentos normativos, nos materiais pedagdgicos,
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem da leitura literdria (e seu arcabouco
tedrico), analisar e discutir sobre os limites e os alcances da vivéncia acerca da formacao

do leitor literario, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sobre as vivéncias acerca da formacdo do leitor, observou-se que, apesar de se ter
alcancado resultados positivos, as formag¢des continuadas do MAIS PAIC ainda tém
muito a refletir e a trabalhar, por exemplo, acerca de um planejamento das situa¢des de
escrita dentro e fora da escola. As escritas devem estar inseridas na pratica social para
qgue haja um impacto significativo e positivo no desenvolvimento do sujeito. Nesse
sentido, os textos literarios asseguram um modo singular de inser¢dao no mundo da

escrita, pois conduzem ao dominio da palavra a partir dela mesma (Cosson, 2006).

A crianca dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que corresponde a etapa do 1.2 ao
5.2 ano, estd em fase de aquisicao dos sentidos, exploracdes e descobertas do mundo e
nada mais importante do que a escrita para dar suporte a conhecimentos sociais. Os
pequenos, nessa idade, estdo em processo de construcdo e compreensdo do meio social
no qual se encontram inseridos. Sendo assim, é necessario rever as praticas de escrita
que sao aplicadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e assim propor solugdes
para as dificuldades encontradas pelo educando, construindo com eles estratégias

necessarias para a compreensao de textos.

Cabe esclarecer que, nas escolas brasileiras, o ensino da leitura estd vinculado ao
desenvolvimento da Lingua Portuguesa, que é uma darea da ciéncia Linguistica, que
estuda a linguagem humana, estando articulada com a fala e a escrita e que tem como
objeto de estudo grafemas, fonemas, palavras, frases e textos. As concepg¢bes de
linguagem, leitura e suas praticas estdo relacionadas com o meio social, politico,
econOmico, cultural e com a interpretacdo e compreensao que se tem da realidade. Sob
essa perspectiva, a concepgao que o professor terd sobre a teoria da Lingua Portuguesa
determinara sua metodologia de ensino e pratica em sala de aula (mais ainda na escola

publica). De fato, o trabalho escolar estd sempre sob controle e suas praticas se
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inscrevem em objetivos de ensino, programas, curriculos. Dai a extrema complexidade
de atividades de leitura literaria e escrita que, se por um lado, pela natureza do objeto,
requerem individualidade e liberdade, por outro, sofrem a pressao do contexto, que

obriga ao enquadramento, como apontamos no paragrafo anterior.

O educador, ao trabalhar com a leitura e a escrita, precisa reconhecer a organizacdao e a
estrutura do sistema grafico para elaborar estratégias de ensino, conforme sua visao
profissional, por isso a necessidade de fazer com que os professores aprimorem o
conhecimento, que tenham uma visao geral de como ocorrem os processos de aquisicao
da linguagem, da leitura e da escrita e aprendam novas técnicas. Além destes aspectos,
é preciso considerar que a producdo de textos escritos é uma atividade cognitiva de
natureza bastante complexa. O ato de produzir textos requer do aluno a capacidade de
coordenar e integrar operacdes de diferentes niveis e conhecimentos. Tais
direcionamentos e estudos podem encontrar na formacdo continuada terreno fértil

para seu desabrochar.

Para que, de fato, os alunos aprendam reflexivamente, o professor deve planejar as
atividades ndo apenas para que os alunos escutem, mas também para que ele possa
escutar o que os alunos dizem. Assim, havera discussdes entre si e assim cooperando
para resolucdo de problemas relativos a producdao textual. Neste sentido, o
planejamento do professor deve conter condi¢Ges para que o aluno ative seus conflitos
cognitivos férteis. Através da interacdo com seus colegas de sala, da interacdo rotineira
com diversos textos escritos, da organizacdo de etapas do processo de escrita, da criacdo
e sele¢do de ideias, dos rascunhos, da revisdo e da edicao de textos, pode-se ajudar o

estudante a refletir sobre as a¢des realizadas ao escrever.

Outro ponto que ndo foi mencionado nas formacdes dos Eixos, e que merece um certo
direcionamento, é em relagdo aos alunos que ainda ndo possuem muita habilidade no
quesito decodificacdo. Por exemplo, poderia ser feito um trabalho junto aos
professores, como um apoio pedagdgico para o desenvolvimento do leitor, que se venha
acrescentar nas novas sequéncias, atividades e metodologias, que leve em consideragao

que estes alunos conseguem compreender o sentido do texto, para assim ajudar na
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ampliacdo das interpretacdes que irdo fazer a respeito dos textos que serdo lidos em

continuidade.

No entanto, também se devera dar uma atenc¢do especial aos alunos que, além de
apresentarem dificuldades com a decodificacdo, também apontam dificuldades em
relacdo a interpretacdo. Este obstaculo ndo se revela apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Também perpassa todas as demais disciplinas, como por exemplo, a
matematica que, em muitos casos, necessita de interpretacdo devido a o conteudo fazer
uso de linguagem e simbologia, fato que, muitas vezes, impede que se alcancem os
resultados almejados durante as atividades desenvolvidas. Sabe-se que tem um eixo
especifico do MAIS PAIC que trata diretamente do 1.2 a0 3.2 ano, mas durante o periodo
de acompanhamento, sé se observou uma certa interacdo entre os eixos durante o ano
de 2021, quando as formagdes do Eixo de Literatura se resumiam a uma hora/aula no
espaco cedido pelo Eixo de Anos Iniciais - Ciclo de Alfabetizacdo. Logo, um trabalho
coletivo poderia trazer solucbes para situacdes que muitas vezes sdo invisiveis nas

politicas publicas voltadas para a leitura literaria e ndo mencionadas pelos gestores.

Por fim, pensar numa atuacdo que contribua para a formacdo integral do aluno, nessa
proposta de reflexdao, com foco no ensino da leitura, faz parte das necessidades e dos
desafios que se colocam no cotidiano da escola e da sala de aula. Se o propdsito do
professor é a formagdo de um individuo que saiba interagir com os diversos géneros
textuais, além de apropriar-se deles e de seus contetddos de forma critica, esse professor
deverd ter essa capacidade de leitura autonoma. Neste viés, a formacao continuada que
tem o objetivo de levar o professor a pensar as suas praticas, preocupar-se-a com a
reflexdo dos educadores sobre a sua atuac¢do a fim de continuar o trabalho e/ou mudar

de postura, quando necessario.

Dentre alguns fatores que corroboram a necessidade de investimento e de reflexdes
acerca da formacdo continuada de professores(as), explicitamos as orientacées
propostas por alguns documentos/legislagcdes oficiais em relacdo aos direitos de
aprendizagem de estudantes dos anos iniciais do Ensino fundamental, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 (LDBEN), a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Como se
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discutiu, esses documentos também ressaltam a importancia da formacdo continuada
de professores(as) para que o processo de ensino e de aprendizagem aconteca de forma
a garantir a formacao integral do(a) aluno(a). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (9394/96) regula todo o sistema brasileiro de educagdo, seja ele publico ou
privado; nela, estdo definidos os direitos a educac¢do gratuita bem como os deveres da

Unido, dos Estados e dos Municipios na esfera educacional.

Diante dos dados apresentados, reitera-se a necessidade de se promover e de se investir
na formacdo continuada de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
fundamental, para que tenham condicdes de refletir sobre suas considerac¢des e praticas
a respeito de uma leitura literdria que efetivamente contribua para o desenvolvimento
integral do aluno. Para tanto, a estruturacdo dessa formacdo deve contemplar um
planejamento a longo prazo que envolva a atua¢do da escola e a carreira do professor.
Os cursos anuais ofertados pelo Eixo de Literatura devem possuir uma légica de
progressao de contelddos que incorpore ganhos intelectuais e contemple a necessidade
de o professor ser um leitor, participando da vida literdria dentro e fora do seu ambiente

de trabalho.

Os programas de ensino devem ser mais claros, coerentes e detalhados, mesmo
sabendo da heterogeneidade que é a rede publica cearense, além de participativos, pois
devem contar com a colaboragdo das universidades, das secretarias municipais de
educacdo e dos professores de sala de aula. Uma construcdo coletiva desses programas
de ensino para leitura literdria respeita os contextos locais, a diversidade, a inclusao,
conciliando as necessidades e os avangos em cada etapa da Educac¢do Basica. Nesse
sentido, propde-se uma formacao que seja dialégica para atender o que os documentos
indicam e viabilizar o que o sujeito e a sociedade precisam em relacdo a educacao

emancipadora.

Para concluir, sabe-se que as questdes para discutir acerca da formacdo continuada do
professor ndo sdo apenas estas levantadas neste estudo. Era invidvel analisar os
problemas em todos os seus aspectos, nem explorar particularmente um deles ou trazer
respostas as perguntas colocadas em outros momentos (ou estudos). A presente Tese

se propds a reconhecer e a fortalecer a importancia de um ensino que ndo busque
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apenas avaliar sistematicamente os alunos, mas ajude a preencher lacunas,
redimensionar praticas docentes, incutindo-se na promoc¢ao de formacao de leitores

que inicia desde os primeiros passos na escola.

290



Referéncias Bibliograficas

Aguiar, M. A da S. et al. (2006, outubro). Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
no Brasil: disputas de projetos no campo da formagdo do profissional da educagao.
Educacdo e Sociedade, 27(96)Especial, 819 — 842.
https://www.researchgate.net/publication/228794570 Diretrizes curriculares do
curso_de pedagogia no Brasil disputas de projetos no campo da formacao d
o _profissional da educacao.

Alarcdo, I. (2001). A escola reflexiva. In I. Alarcdo (Org.), Escola reflexiva e nova
racionalidade (pp. 15-30). Artmed.

Alarcdo, I. (Coord.). (2005). Formagdo reflexiva de professor(a)es: Estratégias de
supervis@o. Porto Editora.

Alarcdo, I. (2007). Professores reflexivos em uma escola reflexiva (52 ed.). Cortez.

Alliende, F., & Condemarin, M. (2005). A leitura: Teoria, avaliagdo e desenvolvimento
(82 ed.). Artmed.

Almeida, D. R. de. (2021). Literatura Infantil e formagdo de leitores: Novos horizontes
para a abordagem do texto literdrio nos anos iniciais do ensino fundamental.
[Dissertacdo de Mestrado em Ensino na Educac¢do Basica, Universidade Federal de
Goias] https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/a619cd9f-
8e38-471f-95b3-8c8390ca8797/content

Amorim et al. (2022). Literatura na escola. Editora Contexto.

André, M., et al. (1999). Estado da Arte da Formacao de Professores no Brasil.
Educacgdo e Sociedade, Campinas, XX(68), 301-309.
https://doi.org/10.1590/50101-73301999000300015.

Aragdo, C. 0. (2019). Literatura e formagao inicial e continuada de professores leitores
literarios: Um entre lugar ou um ndo-lugar? In F. T. Grazioli (Org.), A expressividade
e subjetividade da leitura (pp.186-201). Atena.
https://www.aeditora.com.br/arquivos/ebooks/a-expressividade-e-subjetividade-
da-literatura.

Araujo, M. dos P. (2020). Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éGo na Idade Certa — PNAIC: As
implica¢ées da formacgdo continuada nas prdticas avaliativas na educagdo bdsica
no municipio de Cametd/PA. [Dissertacdo de Mestrado em Educacdo e Cultura,
Universidade Federal do Pard].
https://sigaa.ufpa.br/sigaa/verProducao?idProducao=621732&key=0a352ec420e8
8474e64027cd03b445f9.

291


https://www.researchgate.net/publication/228794570_Diretrizes_curriculares_do_curso_de_pedagogia_no_Brasil_disputas_de_projetos_no_campo_da_formacao_do_profissional_da_educacao
https://www.researchgate.net/publication/228794570_Diretrizes_curriculares_do_curso_de_pedagogia_no_Brasil_disputas_de_projetos_no_campo_da_formacao_do_profissional_da_educacao
https://www.researchgate.net/publication/228794570_Diretrizes_curriculares_do_curso_de_pedagogia_no_Brasil_disputas_de_projetos_no_campo_da_formacao_do_profissional_da_educacao
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/a619cd9f-8e38-471f-95b3-8c8390ca8797/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/a619cd9f-8e38-471f-95b3-8c8390ca8797/content
https://doi.org/10.1590/S0101-73301999000300015
https://www.aeditora.com.br/arquivos/ebooks/a-expressividade-e-subjetividade-da-literatura
https://www.aeditora.com.br/arquivos/ebooks/a-expressividade-e-subjetividade-da-literatura
https://sigaa.ufpa.br/sigaa/verProducao?idProducao=621732&key=0a352ec420e88474e64027cd03b445f9
https://sigaa.ufpa.br/sigaa/verProducao?idProducao=621732&key=0a352ec420e88474e64027cd03b445f9

Araujo, S. A. (2018). A formagdo de leitores e o letramento literdrio em uma turma do
22 ano do ensino fundamental | atendida pelo Programa Aprendizagem na Idade
Certa — MAIS PAIC. [Dissertacao de Mestrado em Linguistica Aplicada,
Universidade Estadual do Ceard].
http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=82799.

Arroyo, L. (2011). Literatura Infantil brasileira (32 ed. rev. e ampliada). Unesp.

Azevedo, F. (2006a). Literatura Infantil, Recepcdo Leitora e Competéncia Literdria. In F.
Azevedo (Coord.), Lingua Materna e Literatura Infantil. Elementos Nucleares para
Professores do Ensino Bdsico (pp. 11-32). Lidel.

Azevedo, F. (2006b). Literatura infantil e leitores: Das teorias as prdticas. Instituto de
Estudos da Crianga.

Azevedo, F. (2007). Praticas estimuladoras da formacgao de leitores criticos e
comprometidos. Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo, 27-34.
https.//seer.upf.br/index.php/rd/article/view/526.

Azevedo, F. J. F. (2014). Literatura infantil e juvenil, leitores e competéncia literdria.
Lulu Press.

Azevedo, F., & Balca, A. (2016). Educacao literdria e formacao de leitores. In F. Azevedo
& A. Balga (Eds.), Leitura e educagdo literdria (pp. 1-13). Pactor.

Azevedo, R. (2005). A didatizacdo e a precaria divisdo de pessoas em faixas etdrias:
Dois fatores no processo de (nao) formagao de leitores. In A. Paiva et al. (Org.),
Literatura e letramento: Espacos, suportes e interfaces — o jogo do livro (pp. 75-
86). Auténtica/CEALE/FaE/UFMG.

Bagno, M., Gagné, G., & Stubbs, M. (2002). Lingua materna: Letramento, varia¢Go e
ensino. Parabola.

Bajard, E. (1994). Relatdrio do Pré-Leitura. S3o Paulo.

Bakhtin, M. (2003). Estética da criagdo verbal. (P. Bezerra, Trad.), (42 ed.). Martins
Fontes.

Bakhtin, M. (2014). Marxismo e filosofia da linguagem. (162 ed.). Hucitec.
Balca, A., & Pires, M. da N. C. (2012). O ensino da leitura literdria na escola, em

Portugal: Do discurso oficial as praticas. Nuances: Estudos sobre Educag¢do, 21(22),
92-104. https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/1624.

292


http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=82799
https://seer.upf.br/index.php/rd/article/view/526
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/1624

Barbosa, J. J. (1994). Alfabetizacdo e leitura. (22 ed.). Cortez.

Barbosa, M. C. (2013). Tempo e cotidiano: tempos para viver a infancia. Leitura: Teoria
& Prdtica, 31(61), 213-222.
https://Itp.emnuvens.com.br/Itp/article/view/185/122.

Barbosa, M. C. S. (2000). Por amor e por for¢a: Rotinas na educagdo infantil [Tese de
Doutorado, Universidade Estadual de Campinas]
https://doi.org/10.47749/T/UNICAMP.2000.205477.

Barreira, S. D. et al. (2019). Efeitos de interven¢des em letramento emergente: Uma
revisdo bibliogrdfica na base SciELO. Universidade de Brasilia. e3531.
https://dx.doi.org/10.1590/0102.3772e3531.

Bastos, G. (2013). A literatura nos novos programas de Portugués. Coléquio
Internacional de Literaturas de Lingua Portuguesa para Criancas e Jovens. Lisboa.
http://www.lusosofia.net/textos/20130320clepul reflexoes em torno das litera
turas_de lingua portuguesa.pdf

Batista, J. M., & Vidal, V. S. R. (2020). Programa de Alfabetizacdo na idade Certa: A¢des
e contribuicGes do eixo de avaliacdo para a politica educacional do estado do
Ceard. In A. G. Oliveira (Org.), Educac¢do de qualidade em regime de colaboragdo
(pp. 216-230). SEDUC.

Bauer, M. W., & Aarts, B. A. (2002). Construcdo do Corpus: Um Principio para a Coleta
de Dados Qualitativos. In M. W. Bauer & G. Gaskell (Eds.), Pesquisa Qualitativa
com Texto, Imagem e Som: Um Manual Prdtico (pp. x-x). Vozes.

Bernstein, B. (1996). A construcdo social do discurso pedagégico. In A estruturagéo do
discurso pedagdgico: Classe, codigos e controle (T. T. da Silva & L. F. G. Pereira,
Trads.). Vozes.

Boneti, L. W. (2011). Politicas publicas por dentro (32 ed.). Editora Unijui.
Bortolini, M. R. (2009). A pesquisa na formacdo de professores: Experiéncias e

representacées [Tese de Doutorado, Universidade Federal do Rio de Janeiro].
https://ppge.educacao.ufrj.br/teses/tese _maria regina bortolini de castro.pdf

Brait, B. (2016). O texto nas reflexdes de Bakhtin e do Circulo. In R. de O. Batista (Org.),
O texto e seus conceitos (pp. 13-30). Parabola Editorial.

Branddo, H. M. B., & Versiani, Z. M. (Orgs.). (2006). A escolarizacdo da leitura literdria:
O jogo do livro infantil e juvenil (22 ed.). Auténtica.

293


https://ltp.emnuvens.com.br/ltp/article/view/185/122
https://doi.org/10.47749/T/UNICAMP.2000.205477
https://dx.doi.org/10.1590/0102.3772e3531
http://www.lusosofia.net/textos/20130320clepul_reflexoes_em_torno_das_literaturas_de_lingua_portuguesa.pdf
http://www.lusosofia.net/textos/20130320clepul_reflexoes_em_torno_das_literaturas_de_lingua_portuguesa.pdf
https://ppge.educacao.ufrj.br/teses/tese_maria_regina_bortolini_de_castro.pdf

Brasil. Ministério da Educagao. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao.
(2013). Edital de Convocagdo para Inscrigdo de Obras de Literatura no Processo de
Avaliagdo e sele¢do para o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE.
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital

pnbe 2012.pdf

Brasil. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2006].

Brasil. (1996a). Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢éo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Brasil. (1996b). Ministério da Educacdo. Projeto Pro-Leitura na Formagdo do Professor.
Brasilia: MEC/SEF.

Brasil. (1998a). Secretaria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua portuguesa.
MEC/SEF.

Brasil. (1998b). Ministério da Cultura. PROLER: Concepgdo, diretrizes e agdes. FBN: Casa
da Leitura

Brasil. (2006). Portaria Interministerial n® 1442 de 10/08/2006 / ME - Ministério da
Educagdo (D.0.U. 11/08/2006).

Brasil. (2007). LEI N@ 11.502/2007. Modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundagdo Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior —CAPES.

Brasil. (2009a). Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica, disciplina a
atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES
no fomento a programas de formacao inicial e continuada, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 30 de janeiro de 2009.

Brasil. (2009b). Ministério da Educacgdo. Resolugcdo n® 7, de 20 de margo de 2009.
Disp0Oe sobre o Programa Nacional Biblioteca da Escola. Didrio Oficial da Uniao.
Brasilia, DF.

Brasil. (2012). Ministério da Educagdo. Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012. Institui o
Pacto Nacional Pela Alfabetiza¢do na Idade Certa e as agdes do Pacto e define suas
diretrizes gerais.

Brasil. (2013a). Ministério da Educagao. Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo. Edital de Convocacgéio para Inscrigdo de Obras de Literatura no Processo
de Avaliagdo e selegcdo para o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE.

294



Brasil. (2013b). Congresso Nacional. Processos legislativos da Lei n. 12.796, de 4 de
abril de 2013.

Brasil. (2017). Lei Federal n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
Brasil. (2018). Ministério da Educag¢éo — Base Nacional Comum Curricular. MEC.

Brasil. (2019). Secretaria de Alfabetizacdo. Conta pra mim: Guia de literacia familiar.
MEC, SEALF.

Bucci, M. P. D.; & Vilarino, M. A. (2013). A ordenacdo federativa da Educacdo brasileira
e seu impacto sobre a formacgao e o controle das politicas publicas educacionais. In
ABMP, Todos pela educacdo (Org.). Justica pela qualidade na educagdo. Saraiva.

Cadermartoni, L. (2012b). O professor e a Literatura: Para pequenos, médios e grandes.
(22 ed). Belo Auténtica Editora.

Calderon, A. |, Raquel, B. M. G., & Cabral, E. S. (2015). O Prémio Escola nota 10:
meritocracia e cooperacao para a melhoria do desempenho escolar. Ensaio:
Avaliagdo politicas publicas em educagdo, 23(87), 517-540.
https://doi.org/10.1590/50104-40362015000100021 .

Capello, C. (2009). Para além do espelho d’agua. In L. Martha Coelho (Org.), Lingua
materna nas séries iniciais do Ensino Fundamental: de concepc¢des e de suas
prdticas (pp. 173-192). Vozes.

Calixto, J. A. (2003). Literacia da informag¢do: um desafio para as bibliotecas. Paper
presented at the Homenagem ao Professor Doutor José Marques, Porto. [Em
linha]. Retirado de http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/artigo5551.PDF

Carneiro, D. R. F. (2015). Politicas de incentivo a escola melhoram a proficiéncia no
ensino fundamental? Uma avaliag¢do do Prémio Escola Nota Dez [Dissertacdo de
Mestrado, Universidade Federal do Ceard].
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15437.

Ceard, Assembleia Legislativa do Estado. (2006). Relatdrio final do comité cearense
para a eliminagéo do analfabetismo escolar: Educagdo de qualidade comegando
pelo comecgo. Assembleia Legislativa do Ceara.

Cearad. (2008). Decreto Estadual numero 29.306. https://www.sema.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/36/2021/09/Decreto-Estadual-no-29.306-de-05-de-junho-de-
2008-Indice-Municipal-de-Qualidade-de-Meio-Ambiente-IQM.pdf

Ceara, Secretaria da Educacdo. (2012). Regime de Colaboragdo para a garantia do
direito a aprendizagem: o Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC) no Ceard.
SEDUC.

295


https://doi.org/10.1590/S0104-40362015000100021
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15437
https://www.sema.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/36/2021/09/Decreto-Estadual-no-29.306-de-05-de-junho-de-2008-Indice-Municipal-de-Qualidade-de-Meio-Ambiente-IQM.pdf
https://www.sema.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/36/2021/09/Decreto-Estadual-no-29.306-de-05-de-junho-de-2008-Indice-Municipal-de-Qualidade-de-Meio-Ambiente-IQM.pdf
https://www.sema.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/36/2021/09/Decreto-Estadual-no-29.306-de-05-de-junho-de-2008-Indice-Municipal-de-Qualidade-de-Meio-Ambiente-IQM.pdf

Ceard, Secretaria de Educacgdo Basica. (2020a). Apoio aos estudos domiciliares.
https://www.seduc.ce.gov.br/2020/03/30/material-de-apoio-e-orientacoes-para-
o-periodo-de-suspensao-das-atividades-presenciais.

Ceara, Secretaria de Educacdo Basica. (2020b). Diretrizes para o periodo de suspenséo
das atividades educacionais presenciais por conta da situagdo de contengéo da
infeccdo humana pelo Novo Coronavirus no dmbito dos estabelecimentos de ensino
da Rede Estadual do Ceard. https://www.seduc.ce.gov.br/2020/03/30/material-de-
apoio-e-orientacoes-para-o-periodo-de-suspensao-das-atividades-presenciais.

Ceara, Secretaria de Educacdo Basica. (2017). Proposta do Eixo de Literatura e
Formagdo do Leitor. SEDUC-CE.

Ceard. Secretaria da Educacao do Estado do Ceara. (2019). Documento Curricular
Referencial do Ceard: Educagdo infantil e ensino fundamental. SEDUC.

Cellard, A. (2008). A analise documental. In J. Poupart et al., A pesquisa qualitativa:
Enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos (pp. x-x). Vozes.

Cerrillo, P. C. (2006). Literatura Infantil e Mediacao Leitora. In F. Azevedo (Coord.),
Lingua Materna e Literatura Infantil. Elementos Nucleares para Professores do
Ensino Bdsico (pp. 11-32). Lidel.

Chartier, R. (1998). A aventura do livro: do leitor ao navegador - conversagbes com
Jean Lebrun. (Reginaldo C. C. de M., Trad.) UNESP.

Colomer, T. (1996). La didactica de la literatura: temas y lineas de investigacion e
innovacion. In C. Lomas (Coord.), La educacion lingdiistica y literaria en la

ensefianza secundaria (pp. x-x). ICE/HORSORI, Universitat de Barcelona.

Colomer, T. (2007). Andar entre livros: A leitura literdria na escola. (L. Colomer & T.
Sandroni, Trads.). Global.

Colomer, T. (2017). Introdugdo a literatura infantil e juvenil atual. (L. Sandroni, Trad.).
Global.

Colomer, T., & Camps, A. (2008). Ensinar a ler, ensinar a compreender. (F. Murad,
Trad.). Artmed.

Compagnon, A. (2006). O mundo. In O deménio da teoria: Literatura e senso comum.
(C. P.B. Mourdo & C. F. Santiago, Trads.). UFMG.

296


https://www.seduc.ce.gov.br/2020/03/30/material-de-apoio-e-orientacoes-para-o-periodo-de-suspensao-das-atividades-presenciais
https://www.seduc.ce.gov.br/2020/03/30/material-de-apoio-e-orientacoes-para-o-periodo-de-suspensao-das-atividades-presenciais
https://www.seduc.ce.gov.br/2020/03/30/material-de-apoio-e-orientacoes-para-o-periodo-de-suspensao-das-atividades-presenciais
https://www.seduc.ce.gov.br/2020/03/30/material-de-apoio-e-orientacoes-para-o-periodo-de-suspensao-das-atividades-presenciais

Cosson, R. (2013). Prefacio - A formacdo do professor de literatura — uma reflexao
interessada. In A. S. Pinheiro & F. B. Ramos (Orgs.), Literatura e formagdo
continuada de professores: desafios da prdtica educativa. Mercado das Letras.

Cosson, R. (2014). Circulos de leitura e letramento literdrio. Contexto.
Cosson, R. (2016). Letramento literdrio: teoria e prdtica. Contexto.
Cosson, R. (2021). Como criar circulos de leitura na sala de aula. Contexto.

Costa, F. M. da S. (2014). Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC): concepgbes
sobre alfabetizagdo de professores do 12 ano do ensino fundamental na Rede
Municipal do Fortaleza [Dissertacdo de mestrado em Educacao Brasileira,
Universidade Federal do Ceard].

Costa, M. A. (1996). Se a lingua materna ndo se pode ensinar, o que se aprende nas
aulas de portugués? In M. Delgado-Martins, M. Rocheta, & D. Pereira (Orgs.),
Formar Professores de Portugués, hoje. Edicdes Colibri.
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/9017.

Coutinho, V., & Azevedo, F. (2007). A importancia do ensino basico na criacdo de
habitos de leitura: o papel da escola. In F. Azevedo (Ed.), Formar leitores das
teorias as prdticas. Instituto de Estudos da Crianca/Universidade do Minho.

Culler, J. (1999). Teoria literdria: Uma introdugdo. Beca.

Cunha, M. A. A. (1983). Literatura infantil: Teoria e prdtica. Atica.

Custddio, C. D. (2000). Leitura, formagdo de leitores e Estado: Concepg¢des e agdes ao
longo da trajetoria do Ministério da Educag¢do 1930-1994 [Dissertacdo de

Mestrado, Faculdade de Universidade Federal de Minas Gerais].
https://ceale.fae.ufmg.br/pesquisas/view/975

Dias, F. R. N. E., & Cicillini, G. A. (2002). Pela narrativa dialdgica... Os movimentos de
constituicdo de formagdo de professores a partir do interior da escola. 252 ANPED.
Pdster. http://25reuniao.anped.org.br/tp25.htmitgt2.

Dias, M. H. (2008). Escola Normal de S3o Paulo: entre metafora das luzes e a histéria
republicana. In J. C. Souza Araujo et al. (Orgs.), As escolas normais no Brasil: Do
Império a Republica (pp. 75-90). Aline.

Duarte, I. M. (2002). Ensino da Lingua Portuguesa em Portugal: O texto, no cruzamento
dos estudos linguisticos e literdrios.
https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/5789.pdf.

297


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/9017
https://ceale.fae.ufmg.br/pesquisas/view/975
http://25reuniao.anped.org.br/tp25.htm#gt2
https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/5789.pdf

Editora Cora (2022). Livros que ensinam. https://www.coraeditora.com/

Educacdo Literaria. (2019). Educacdo em andlise, 3(2), 96-119.
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise

Esteves, M. M. (2002). A investigacdo enquanto estratégia de formacgdo de professores:
Um estudo. Instituto de Inovacdao Educacional.

Fernandes, C. R. D. (2013). Leitura, literatura infanto-juvenil e educa¢do. Eduel.

Fernandes, P. F. de P. (2014). Livros, Leitura e Literacia Emergente: algumas pistas
acerca do espaco e do tempo dos livros na promocgdo da linguagem e literacia
emergentes em contexto de Jardim-de-infancia. In Azevedo, F. (Org.), Literatura
infantil e leitores. Da teoria as prdticas (pp. 19-34). Lulu Press.

Figueiredo, O., & Bizarro, R. (1999). A leitura como um processo cognitivo. In A
psicolinguistica no limiar do ano 2000. (pp.723-731). https://repositorio-
aberto.up.pt/bitstream/10216/25407/2/oliviafigueiredoleitura000100734.pdf

Fonseca, A. S. A. (2013). Programa Alfabetizagdo na Idade Certa — PAIC: reflexos no
planejamento e na prdtica escolar [Doutorado em Educacdo Brasileira,
Universidade Federal do Ceard].
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7657.

Fonseca, F. I. (2000). Da inseparabilidade entre o ensino da lingua e o ensino da
literatura. In Carlos Reis et al. (Orgs.), Diddctica da lingua e da literatura, vol. | (pp.
37-45). Almedina / ILLP Faculdade de Letras.

Fonseca, F. I. (1994). Ensino da Lingua materna: do objecto aos objectivos. In Fonseca,
J. & Fonseca, F. |. Gramdtica e Pragmdtica — Estudos de Linguistica Geral e de
Linguistica Aplicada ao Ensino do Portugués. Porto Editora.

Fonseca, J. J. S. (2002). Metodologia da pesquisa cientifica. UECE. Apostila.

Freire, P. (1991). Educagdo como prdtica de liberdade. (202 ed.). Paz e Terra.

Freire, P. (2003). O caminho se faz caminhando: conversas sobre educagdo e mudanga
social. (22 ed.) Vozes.

Freire, P. (2011). A importdncia do ato de ler: em trés artigos que se completam (512
ed.). Autores Associados: Cortez.

Freire, P. (2001; 2004). Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a prdtica
educativa (202 ed.) Paz e Terra.

298


https://www.coraeditora.com/
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/25407/2/oliviafigueiredoleitura000100734.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/25407/2/oliviafigueiredoleitura000100734.pdf
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7657

Freire, P. (2000). Pedagogia da Indigna¢do: Cartas pedagdgicas e outros escritos.
UNESP.

Freire, P. (1997). Politica e educagdo: Ensaios. Cortez.

Freitas, H. C. L. de. (2003). Certificacdo e Formacao do Educador: regulacdo e
desprofissionalizacdo. Educag¢do e Sociedade, 24(85), 1095-1124.
https://www.researchgate.net/publication/26357260 Certificacao docente e for
macao_do_educador regulacao e desprofissionalizacao.

Fundacdo Carlos Chagas. (2020). Educacdo escolar em tempos de pandemia na visdo de
professoras/es da Educagdo Bdsica. https://www.fcc.org.br/fcc/en us/educacao-
pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-3/.

Gatti, B. A. (2014). Formacao inicial de professores para a educac¢do bdsica: Pesquisas e
politicas educacionais. Estudos Em Avaliagdo Educacional, 25(57), 24-54.
https://doi.org/10.18222/eae255720142823.

Gatti, B. A. (2017). Didatica e formacdo de professores: provocagdes. Cadernos de
pesquisa, 47(166), 1150-1164.
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/4349.

Gatti, B. A, Barreto, E. S. de S., André, M. E. D. A,, & Almeida, P. C. A. (2019).
Professores do Brasil: novos cendrios de formagdo. UNESCO.

Gatti, B. A,, Silva, R. N., & Espdsito, Y. L. (1990). Alfabetizacdo e educagdo basica no
Brasil. Cadernos de Pesquisa, 75, 7-14.
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1066

Gatti, B. A. (2008). Analise das politicas publicas para formag¢do continuada no Brasil,
na ultima década. Revista Brasileira de Educagdo., 13(37), 57-70.
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v13n37/v13n37a06.pdf

Geraldi, J. W. (1991). Portos de passagem. Martins Fontes.
Geraldi, J. W. (2010). Formagdo Continuada de Professores. Artmed.
Geraldi, J. W. (2015). O ensino de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum

Curricular. Retratos da escola, 9(17), 381-396.
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587.

Gil, A. C. (2002). Como elaborar projetos de pesquisa. (42 ed). Atlas.
Girotto, C., & Souza, R. (2010). Estratégias de leitura: Para ensinar alunos a

compreenderem o que léem. In Souza, R. (Org.) Ler e compreender: Estratégias de
leitura. Mercado de Letras.

299


https://www.researchgate.net/publication/26357260_Certificacao_docente_e_formacao_do_educador_regulacao_e_desprofissionalizacao
https://www.researchgate.net/publication/26357260_Certificacao_docente_e_formacao_do_educador_regulacao_e_desprofissionalizacao
https://www.fcc.org.br/fcc/en_us/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-3/
https://www.fcc.org.br/fcc/en_us/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-3/
https://doi.org/10.18222/eae255720142823
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/4349
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1066
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v13n37/v13n37a06.pdf
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587

Gomes, E. C. da S. (2013). O financiamento da Educac¢do Bdsica no Brasil. In: ABMP,
Todos pela educacdo (Org.). Justica pela qualidade na educagdo. Saraiva.

Gomes, H. (2020). Como o Google quer fazer vocé esquecer do Zoom para
videoconferéncias.
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/04/29/como-o-google-quer-
fazer-voce-esquecer-do-zoom-para-fazervideoconferencias.htm.

Gomes, |. F. (2011). Avaliagdo e qualidade de ensino: uma andlise sobre o Prémio
Escola Nota Dez. [Dissertacao de mestrado em Educacgao, Universidade Federal
da Paraiba]. http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/4675

Guimaraes, S. (Org.). (2011). Perspectivas do ensino de Histdria: ensino, cidadania e
consciéncia histdrica. EDUFU.

Gusmao, J. B.; Ribeiro, V. M. (2011). Colaborag¢do entre Estado e municipios para a
alfabetizacdo de criancas na idade certa no Ceard. Cadernos Cenpec, 1(1), 9-34.
https://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/37.

Homer, L. (2008). A Review of the Literature on Family Literacy. Literacy Coalition of
New Brunswick.

Imberndn, F. (2010). Formagdo continuada de professores. (). dos Santos Padilha,
Trad.). Artmed.

Imberndn, F. (2011). Formagdo docente e profissional: Formar-se para a mudanc¢a e a
incerteza. (S. Cobucci Leite, Trad). (92 ed.) Cortez.

Instituto Datafolha. (2020). Educag¢do néo presencial.
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/06/Datafolha-Educacdo-
nao-presencial.pdf.

Instituto Pré-Livro. (2020). O que revela a série histérica da Retratos da Leitura no
Brasil?. https://www.prolivro.org.br/2020/09/25/0-que-revela-a-serie-historica-
da-retratos-da-leitura-no-brasil/.

Jauss, H. R. et al. (1979). A literatura e o leitor: Textos de estética da recep¢do. (L. Costa
Lima, Coord. & Trad.). Paz e Terra.

Kingdon, J. W. (2006). Juntando as coisas. In Saravia, E.; Ferrarezi, E. (Orgs). Politicas
Publicas (pp. 225-246). Coletanea Volume 1.

Kleiman, A. (2002). Texto e leitor: Aspectos cognitivos da leitura (162 ed.). Pontes.

300


https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/04/29/como-o-google-quer-fazer-voce-esquecer-do-zoom-para-fazervideoconferencias.htm
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/04/29/como-o-google-quer-fazer-voce-esquecer-do-zoom-para-fazervideoconferencias.htm
http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/4675
https://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/37
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/06/Datafolha-Educa%C3%A7%C3%A3o-n%C3%A3o-presencial.pdf
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/06/Datafolha-Educa%C3%A7%C3%A3o-n%C3%A3o-presencial.pdf
https://www.prolivro.org.br/2020/09/25/o-que-revela-a-serie-historica-da-retratos-da-leitura-no-brasil/
https://www.prolivro.org.br/2020/09/25/o-que-revela-a-serie-historica-da-retratos-da-leitura-no-brasil/

Kleiman, A. B. (2012). A concepgao escolar da leitura. In Oficina de leitura: Teoria e
prdtica (142 ed., pp.15-30). Pontes.

Kleiman, A. B. (2016). Oficina de leitura: teoria e prdtica (162 ed.). Pontes.

Lajolo, M. (1993). Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Atica.

Lajolo, M. (1995). O que é Literatura (172 ed.). Ed. Brasiliense.

Lajolo, M. (2005). Do mundo da escrita para o mundo da leitura. Atica.

Larossa, J. (2011, julho/dezembro). Experiéncias e alteridade em educacdo. Revista

Reflexdo e A¢do, 19(2).
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444.

Leffa, V. J. (1996). Fatores da Compreensao na leitura. Cadernos do IL (UFRGS), 15(15),
143-159. http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/fatores.pdf.

Lerner, D. (2005). A autonomia do leitor: uma analise didatica. Semindrio Internacional
de Educagdo, Guarulhos.

Libaneo, J. C. (1994). Diddtica. (Colecdao magistério 22 grau. Série formacdo do
professor). Cortez.

Litwin, E. (2001). Educag¢do a Distdncia: Temas para o debate de uma nova agenda
educativa. Artmed Editora.

Lopes-Rossi, M. A. G. (2021, setembro/dezembro). Praticas de leitura em Lingua
Portuguesa a partir da BNCC: Em que se fundamentam e como realiza-las em sala
de aula? Linha D’Agua, 34(3), 5-26. https://doi.org/10.11606/issn.2236-
4242.v34i3p5-26

Lopes, S. R. (1994). A Legitimag¢do em Literatura. Edicdes Cosmos.

Lopes, F. (2009). A literatura para a infancia e a compreensao leitora: A escola e a
formacao de leitores. In F. Azevedo & M. da G. Sardinha (Coord.), Modelos e
Prdticas em Literacia (pp.81-87). Lidel.

Lucas, R. G. de M. (2016). A apropria¢do do acervo do PNBE em oficinas literdrias
[Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Universidade Federal de Goias].
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/549/0/Rejane - FINAL (3) (1).pdf

Macedo, M. do S. A. N. M. (Org.). (2021). A fun¢do da literatura na escola: Resisténcia,
mediagdo e formagdo leitora. Pardbola.

301


https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/fatores.pdf
https://doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v34i3p5-26
https://doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v34i3p5-26
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/549/o/Rejane_-_FINAL_(3)_(1).pdf

Mahoney, A. A. (2002). Contribuiges de H. Wallon para a reflexao sobre as questdes
educacionais. In V.S. Placco (Org.), Psicologia & Educagdio: Revendo contribuicbes
(pp. 9-32). Educ.

Maia, M. H. (2006). Aprendendo a marchar: Os desafios da gestdo municipal do ensino
fundamental e da superacgdo do analfabetismo escolar. [Tese de Doutorado em
Educacdo, Universidade Federal do Ceard].
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3652.

Marques, G. M. B. (2017). A leitura literdria na formagdo de professores e no exercicio
da docéncia: de leitores em formagéo a formadores de leitores. [Tese de
Doutorado em Linguistica Aplicada, Universidade Estadual do
Cearad]. http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=82265

Martins, M. H. (2006). O que é leitura. (Primeiros Passos, 74). Brasiliense.

Mata, L. (2002). Literacia Familiar — caracterizagdo de prdticas de literacia em familias
com crian¢as em idade pré-escolar e estudo das suas relagées com as realiza¢ées
das criancas. [Tese de Doutoramento em Estudos da Crianca, Universidade do
Minho] http://hdl.handle.net/10400.12/1659

Mata, L. (2006). Literacia Familiar. Porto Editora.

Melo, S., & Costa, P. (2018). Contributos para uma andlise critica do discurso oficial
sobre educacgdo literdria. Educacdo em Analise, Londrina, 3(2), 96-119.
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise/article/view/35460.

Mendes, M. (2001). Descentraliza¢do do Ensino Fundamental. Avalia¢do de resultados
do FUNDEF.
http://www.bndes.gov.br/clientes/federativo/bf bancos/e0001655.pdf.

Mendoza, A. (2004). La educacion literdria: bases para la formacion de la competéncia
lecto-literaria. Aljibe.

Miller, F., & Prins, E. (2009). Interactive literacy activities. Practitioner’s guide, 1, (pp.
1-6). Rigby.

Minayo, M. C. S. (1994). Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In (Org.).
Pesquisa social: teoria, método e criatividade (182. ed., pp. 9-29). Vozes.

Moita Lopes, L. P. da. (1996). Afinal o que é Linguistica Aplicada? In Oficina de
linguistica aplicada (pp. 17 - 25). Mercado das Letras.

Moita Lopes, L. P. (2006). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Parabola.

302


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3652
http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=82265
http://hdl.handle.net/10400.12/1659
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise/article/view/35460
http://www.bndes.gov.br/clientes/federativo/bf_bancos/e0001655.pdf

Morais, Efrain. (2013). Municipio, o Grande Ausente na Politica Brasileira. Uma
Contextualizagao Histdrica. Constituigdo de 1988: O Brasil 20 anos depois. vol. 2.
Brasilia: Senado Federal. https://www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-
legislativos/tipos-de-estudos/outras-publicacoes/volume-iiconstituicao-de-1988-
o-brasil-20-anos-depois.-o-exercicio-da-politica/municipio-o-grande-ausente-na-
politicabrasileira.-uma-contextualizacao-historica.

Moran, J. M.; Masetto, M.& Behrens, M. (2013). Novas tecnologias e mediagcdo
pedagdgica (162 ed.). Papirus.

Morin, E. (2003). A Cabeca bem-feita: Repensar a reforma, repensar o pensamento (82
ed.). Bertrand Brasil.

Mortatti, M. do R. L. (2019). Brasil, 2091: Notas sobre a “politica nacional de
alfabetizacdao”. Olhares. Revista do Departamento de Educag¢do da Unifesp, 7(3),
17-51. https://doi.org/10.34024/olhares.2019.v7.9980.

Murargy, M. Divulgar e preservar o patriménio imaterial da CPLP. In: PEREIRA, Celina;
AFONSO, José; CERQUEIRA, Sidney (org.). Contos tradicionais da CPLP. Audiolivro.
Maia: Sersilito, 2014. https://www.cplp.org/Default.aspx?ID=4547. Acesso em: 22
out. 2024.

Neves, M. B. (2013). Desaprender a explicacdo: algumas reflexdes sobre o ensino do
portugués em tempos de crise. Coldquio Internacional de Literaturas de Lingua
Portuguesa para Criangas e Jovens. http://www.lusosofia.net/textos/20130320-
clepul reflexoes em torno das literaturas de lingua portuguesa.pdf.

Noévoa, A. (1991). Profissdo professor. Porto Editora.

Noévoa, A. (Coord.). (1992). Os professores e a sua formagGo. Dom Quixote.

Névoa, A. (2009). Professores: Imagens do futuro presente. Educa.

Oliveira-Formosinho, J. (2009). Desenvolvimento profissional dos professores. In:
Formosinho, J. (Coord.). Formacgdo de professores: aprendizagem profissional e

acgdo docente (pp. 221-284). Porto Editora.

Oliveira, G. R. (2013). O professor de portugués e a literatura — rela¢des entre
formacgdo, hdbitos de leitura e prdticas de ensino. Alameda.

Oliveira, I. (2008). O que é qualidade na literatura infantil e juvenil?: Com a palavra o
educador. DCL.

Orlandi, E. P. (2008). Discurso e Leitura (82 ed.). Cortez

303


https://www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/outras-publicacoes/volume-iiconstituicao-de-1988-o-brasil-20-anos-depois.-o-exercicio-da-politica/municipio-o-grande-ausente-na-politicabrasileira.-uma-contextualizacao-historica
https://www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/outras-publicacoes/volume-iiconstituicao-de-1988-o-brasil-20-anos-depois.-o-exercicio-da-politica/municipio-o-grande-ausente-na-politicabrasileira.-uma-contextualizacao-historica
https://www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/outras-publicacoes/volume-iiconstituicao-de-1988-o-brasil-20-anos-depois.-o-exercicio-da-politica/municipio-o-grande-ausente-na-politicabrasileira.-uma-contextualizacao-historica
https://www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/outras-publicacoes/volume-iiconstituicao-de-1988-o-brasil-20-anos-depois.-o-exercicio-da-politica/municipio-o-grande-ausente-na-politicabrasileira.-uma-contextualizacao-historica
https://doi.org/10.34024/olhares.2019.v7.9980
https://www.cplp.org/Default.aspx?ID=4547
http://www.lusosofia.net/textos/20130320-clepul_reflexoes_em_torno_das_literaturas_de_lingua_portuguesa.pdf
http://www.lusosofia.net/textos/20130320-clepul_reflexoes_em_torno_das_literaturas_de_lingua_portuguesa.pdf

Padilha, P. R. (2001). Planejamento dialdgico: Como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. Cortez; Instituto Paulo Freire.

Padilha, P. R. (2002). Planejamento dialdgico: Como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. (Guia da escola cidada 7, 22 ed.). Cortez; Instituto Paulo
Freire.

Paiva, A. (2012). Literatura fora da caixa: O PNBE na escola — Distribui¢do, circulagdo e
leitura. Fundacao Editora da Unesp.

Paulino, G. (2005). Algumas especificidades da leitura literaria. In Paiva, A. et al.
(Orgs.), Leituras literdrias: discursos transitivos. Auténtica.

Paulino, G. (2010). Das Leituras ao Letramento Literdrio. FaE; UFMG; EDGUFPel.

Paulino, G.& Cosson, R. (2009). Letramento literario: para viver a literatura dentro e
fora da escola. In: Zilberman, R. & Rosing, T. Escola e Literatura: Velha crise, novas
alternativas. (pp. 61-79).

Pereira, A. A., & Koch, 1. V. (2014). Ensino-aprendizagem: Referenciacdo e progressao
textual no ensino superior. Trabalhos em Linguistica Aplicada, 53, 183-199.
https://doi.org/10.1590/50103-18132014000100010

Pereira, M., Souza, L., & Kirchof, E. (2012). Literatura infantojuvenil. Intersaberes.

Pereira, Y. G. M. A. (2005). Dos PCN — Lingua Portuguesa a sala de aula: trajetdria
discursiva. [Tese de Doutorado em Letras, Universidade Estadual Paulista, Assis].
http://hdl.handle.net/11449/102477

Perrenoud, P. et al. (2002). As competéncias para ensinar no século XXI: a formagdo
dos professores e o desafio da avalia¢Go. Artmed.

Petit, M. (2008). Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. (C. O. Souza Trad.).
Editora 34.

Petit, M. (2009). A arte de ler: Ou como resistir a adversidade. Editora 34.

Piaget, J. (1964). Seis Estudos de Psicologia. Forense. [Six Etudes de Psichologie, 1964]

Pimenta, S. G. (1999). Formacao de Professores: identidade e saberes da docéncia. In
Pimenta, S. G. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Cortez Editora.

Pinheiro, A. M. V. (2005). Mudangas a serem introduzidas no ensino da leitura e da
escrita como consequéncia do que a investigacdo nos tem mostrado. In F. L. Viana,
E. Coquet, M. Martins. Leitura, Literatura Infantil e llustragdo, 5: Investigacdo e
Pratica Docente. EdicGes Almadina.

304


https://doi.org/10.1590/S0103-18132014000100010
http://hdl.handle.net/11449/102477

Pinheiro, A. S. (2013). Literatura e formacgao continuada de professores: pela
aproximacdo entre universidade e educacdo basica. In Pinheiro, A. S. & Ramos, F.
B. (Orgs.) Literatura e formagdo continuada de professores: Desafios da prdtica
educativa. Mercado das Letras.

Pinto, M. da G. L. C. (2009). O professor de portugués perante os desafios actuais e os
problemas de (i)literacia. In Duarte, |. M.; Figueiredo, O.; Veloso, J. (Org.) A
linguagem ao vivo — Textos selecionados de Maria da Graga L. Castro Pinto.
Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

Pinto, M. DA G. L. C. (2005). O oral e a escrita: um espaco de linguagem aberto a
interacdo de ritmos. Revista da Faculdade de Letras - Linguas e Literaturas, 11 Série,
vol. XXll, 337-372, Porto.

Pinto, G., Gamannossi, B., & Cameron, C. (2008). Joint book reading: Socialization of
literacy in cultural perspective. Yearbook of Idiographic Science, 1, 287-306.

Pompilio, B. W. et alii. (2000). Os PCNs: uma experiéncia de formagdo de professores
do Ensino Fundamental. In Rojo, Roxane (Org.). A prdtica de linguagem em sala de
aula: Praticando os PCNs (pp. 93-126). Educ.

Pszczol, E. (2008). O papel do Proler em uma Politica Nacional de Leitura. In Silva, E. T.
da (Org). Leitura na Escola (pp. 11-32). Global; ALB- Associacdo de Leitura do
Brasil.

Pszczol, E. (2009). A Guisa de um Balango - PROLER: Concepg¢des e diretrizes. Rio de
Janeiro: Programa Nacional de Incentivo a Leitura.
http://www.bn.br/proler/images/PDF/cursos3.pdf.

Ramos, A. M. (2013). Educacdo Literdria: o lugar da literatura no primeiro ciclo do
Ensino Basico. In Mocifio Gonzalez, I. & Silva, M. M. T. da (Org.). Literatura para a
inféncia e juventude e educacgdo literdria (pp.52-72). Deriva.

RBE, (2021a). Rede de Bibliotecas Escolares. Bibliotecas Escolares: presentes para o
futuro. Programa Rede de Bibliotecas Escolares: Quadro estratégico: 2021-2027.
https://rbe.mec.pt/np4/?newsld=890&fileName=ge _21.27.pdf

RBE, (2021b). Rede de Bibliotecas Escolares. Projetos: Miudos a Votos - Regulamento.
https://rbe.mec.pt/np4/MiudosaVotos.html

Reis, C. (2015). O conhecimento da literatura. Introdugdo aos estudos literdrios. (22
ed.). Almedina.

Rodriguez, M. V., & Calixto, E. M. S. (2006). As politicas de formag¢do continuada de
professores e seus desdobramentos no processo de formacgdo dos docentes da

305


http://www.bn.br/proler/images/PDF/cursos3.pdf
https://rbe.mec.pt/np4/?newsId=890&fileName=qe__21.27.pdf
https://rbe.mec.pt/np4/MiudosaVotos.html

Rede Estadual de Mato Grosso do
Sul. http://www.neppi.org/anais/textos/pdf/politicas formacao continuada prof

essores.pdf.

Rogero-Garcia, J. (2020). La ficciéon de educar a distancia. Revista de Sociologia de la
Educacion - RASE, 13(2) Especial, COVID-19, 174-182.
http://dx.doi.org/10.7203/RASE.13.2.17126.

Rojo, R. H.; Cordeiro, G.S. (2004). Géneros orais e escritos na escola. Mercado de
Letras.

Romanowski, J. P. (2013, maio/agosto). Tendéncias da Pesquisa em Formacdo de
Professores. Atos de Pesquisa em Educacdo. 8(2), 479-499.
https://doi.org/10.7867/1809-0354.2013v8n2p479-499

Rossi, J. R. D. (2010). Entre o estdvel e o fortuito: a formagdo continuada em servigo e
as rotinas pedagdgicas em alfabetizag¢do. [Dissertacao de Mestrado em Educacao,
Universidade Federal do Ceard]
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3109.

Sampieri, R. H., Collado, C. F., & Lucio, M. del P. B. (2013). Metodologia de Pesquisa (52
ed.). Penso.

Santos, L. de F. (2019). A formacao inicial dos professores de Letras. Leitura, 2(42),
105-137.. https://doi.org/10.28998/2317-9945.200842.105-137

Sardinha, M., & Machado, J. (2013). Didatica do portugués: leitura, textos e
transversalidade da lingua materna. In F. Azevedo, & M. Sardinha, Diddtica e
prdticas: A lingua e a educagdo literdria (pp. 13-31). Opera Omnia.

Schon, D. A. (1995). Formar professores como profissionais reflexivos. In Névoa, A.
(Coord.), Os professores e a sua formagdo (pp. 77-91). Dom Quixote.

Segatto, C. |. (2015). O papel dos governos estaduais nas politicas municipais de
Educagdo: uma andlise dos modelos de cooperacgdo intergovernamental. [Tese de
Doutorado em Administracdo, Escola de Administracdo de Empresas de Sdo Paulo,
EAESP/FGV] https://hdl.handle.net/10438/13542

Segatto, C. |., & Abrucio, F. L. (2016). A cooperag¢ao em uma federacdo heterogénea: o
regime de colaboracdo na educacdo em seis estados brasileiros. Revista Brasileira
de Educacdo, 21(65). 411-429.
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/GgFJfHILd]YnG3TQMJfK8pH/?format=pdf&lang=

pt

306


http://www.neppi.org/anais/textos/pdf/politicas_formacao_continuada_professores.pdf
http://www.neppi.org/anais/textos/pdf/politicas_formacao_continuada_professores.pdf
http://dx.doi.org/10.7203/RASE.13.2.17126
https://doi.org/10.7867/1809-0354.2013v8n2p479-499
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3109
https://doi.org/10.28998/2317-9945.200842.105-137
https://hdl.handle.net/10438/13542

Selltiz, C., Wrightsman, L. S., & Cook, S. W. (1965). Métodos de pesquisa das relagées
sociais. Herder.

Silva, A. C., Sparano, M. E., Carbonari, R., & Cerri, M. S. A. (2002). A leitura do texto
didatico e didatizado. In Chiappini, L. (Org.), Aprender e ensinar com textos
diddticos e paradiddticos. Cortez.

Silva, E. T. da. (2003). Unidades de Leitura. Autores Associados.

Silva, E. T. da. (2004). Ensino-aprendizagem e leitura: desafios ao trabalho docente. In
Souza, R. J. de (Org.), Caminhos para a formagdo do leitor. DCL.

Silva, J. S. et al. (2018). Os ciclos de leitura como espaco de disseminacgao da leitura
literaria nos anos finais do ensino fundamental. Anais V CONEDU.
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/48444.

Silva, M. J. G. da. (2021). O alforje de histdrias: Uma experiéncia artistica e pedagdgica
no municipio de Camocim. [Dissertagao de Mestrado Profissional em Artes,
Universidade Federal do Ceard]
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/58784.

Silva, S. V. da, C. J. L. M. da, & Brito, L. H. de. (2022). A organizacdo pedagodgica do
trabalho docente: uma analise critica no contexto do Programa Aprendizagem na
Idade Certa. Revista Cocar, 17(35).
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/5252.

Silva, S. P., Nobrega-Therrien, S. M., & Farias, |. M. S. de. (2014). Producdes sobre a
formacado de professores no EPENN: andlise do periodo 2003 a 2011. In Gomes, A.
M.& Leal, T. F. (Org.), Pesquisas em Educagdo nas regibes norte e nordeste:
balanco e perspectivas (pp. 127-152). Editora UFPE.

Silveira, T. M. A. da. (2015). Sentidos e efeitos da avaliacdo externa do Programa
Alfabetiza¢do na Idade Certa (PAIC) na rede municipal de ensino publico de
Fortaleza (CE). [Dissertacdo de Mestrado Profissional em Avaliacdo de Politicas
Publicas, Universidade Federal do Ceara]
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14549.

Sim-Sim, I. (2006). Ler e ensinar a ler. Edi¢Ges Asa.
Smith, F. (1999). Leitura significativa. Artes Médicas.
Soares, M. (1998). Letramento: um tema em trés géneros. Auténtica.

Soares, M. (2003). Letramento e escolarizacdo. In Ribeiro, V. M. (Org.), Letramento no
Brasil. Global.

307


https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/48444
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/58784
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/5252
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14549

Soares, M. (2006). A Escolariza¢do da Literatura Infantil e Juvenil. In Evangelista, A. A.
M., Brandao, H. M. B., & Versiani, Z. M. (Orgs.), A escolarizacdo da Leitura
Literdria: O jogo do livro infantil e juvenil (22 ed.). Auténtica.

Soares, M. (2011). Alfabetizagdo e letramento. (62 ed.). Contexto.
Soares, M. (2020). Como fica a alfabetizagdo e o letramento durante a pandemia?

Entrevista no site Futura. https://www.futura.org.br/como-fica-a-alfabetizacao-e-
o-letramento-durante-apandemia/.

Solé, 1. (1998). Estratégias de Leitura. (62 ed.). Penso.

Sousa, R. A. D. de, & Gomes, F. de S. (2020). O programa de inicia¢do a docéncia e sua
insercao na politica de formacgao de professores. Revista De Educagdo Do Vale Do
Arinos - RELVA, 7(1), 140-167. https://doi.org/10.30681/relva.v7i1.4916.

Souza, A. A.; Arguelho de. (2010). Literatura Infantil na escola: A leitura em sala de
aula. (Colecdo Formacao de Professores). Autores Associados.

Souza, C. (2006, julho/dezembro). Politicas publicas: uma revisdo da literatura.
Sociologias, 8(16), 20-45.
https://www.scielo.br/j/soc/a/6YsWyBWZSdFgfSgDVQhc4im/?format=pdf&lang=p

t.

Sousa, M. L. D. (1998). Agora ndo posso, estou a ler! In Castro, R. V.; Sousa, M. L. D.
Entre linhas paralelas: estudos sobre o portugués nas escolas. (pp. 55-70). Angelus
Novus.

Souza, R. J. & Martins, I. A. (2015). Educacdo infantil e literatura: um direito a sonhar,
ampliar e construir repertério. CONJECTURA: filosofia e educagdo, 20(Espec.), 221-
239. http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/view/3660

Steiner, G. (2007). O siléncio dos livros. Gradiva.

Suanno, M. V. R. (2009). Formacao cultural de professores: conhecimento e
sentipensar. IX Congresso Nacional de Educag¢éo — EDUCERE. Il Encontro Sul
Brasileiro de Psicopedagogia. Parana, outubro.

Tardif, M. (2001, abril). Apresentacdo. Educacdo & Sociedade, 22(74), 11-26.
https://doi.org/10.1590/50101-73302001000100002

Tardif, M. (2002). Saberes docentes e formagdo profissional. Vozes.

308


https://www.futura.org.br/como-fica-a-alfabetizacao-e-o-letramento-durante-apandemia/
https://www.futura.org.br/como-fica-a-alfabetizacao-e-o-letramento-durante-apandemia/
https://doi.org/10.30681/relva.v7i1.4916
https://www.scielo.br/j/soc/a/6YsWyBWZSdFgfSqDVQhc4jm/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/soc/a/6YsWyBWZSdFgfSqDVQhc4jm/?format=pdf&lang=pt
http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/view/3660
https://doi.org/10.1590/S0101-73302001000100002

Theodolou, S. Z. (1995). The contemporary language of public policy: a starting point.
In Theodoulou, S. Z.; Cahn, M. A. (Eds.), Public policy: the essential readings.
Prentice Hall.

Umbelino, J. D. (2005). A narragdio de histdrias no espaco escolar: a experiéncia do Pro-
Leitura. [Dissertacdo de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo;
Universidade Federal de Santa Catarina]
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/101666.

Unicef. (2018). Panorama da Distor¢Go Idade — Série no Brasil.
https://www.unicef.org/brazil/media/461/file/Panorama da distorcao idadeseri
e no Brasil.pdf.

Unicef. (2020). Panorama da Distor¢do Idade — Série no Brasil.
https://www.unicef.org/brazil/media/9966/file/impactos-covid-criancas-
adolescentes-ibope-unicef-2020.pdf.

Villalta, L. C. (1997). O que se faz e o que se |é: lingua, instrucdo e leitura. In Souza, L.
de M. (Org.), Historia da vida privada no Brasil. Companhia das Letras.

Villela, H. de O. S. (2008). A primeira escola normal do Brasil: concepgdes sobre a
institucionalizacao da formacao docente no século XIX. In Aradjo, J. C. S.; Freitas,
A. G. B.; Lopes, A. P. C. (Orgs.), As escolas normais no Brasil: do império a republica
(pp.29-45). Ed. Alinea.

Vygotsky, L. S. (2008). Pensamento e Linguagem. (J. L. Camargo Trad.). Martins Fontes.

Yunes, E. (2003). A experiéncia da leitura. Loyola.

Yunes, E. (2009). Tecendo um leitor: uma rede de fios cruzados. Aymara.

Zilberman, R. (1991). A leitura e o ensino de literatura. Contexto.

Zilberman, R. (2003). A literatura infantil na escola (112 ed.). Global.

Zilberman, R. & Silva, E. T. da. (1991). Literatura e pedagogia: ponto e contraponto.
(Série Contrapontos). Mercado Aberto.

Legislagdao

Brasil. (1988) .[(Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Presidéncia da Republica, [2006]
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110257.htm .

309


http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/101666
https://www.unicef.org/brazil/media/461/file/Panorama_da_distorcao_idadeserie_no_Brasil.pdf
https://www.unicef.org/brazil/media/461/file/Panorama_da_distorcao_idadeserie_no_Brasil.pdf
https://www.unicef.org/brazil/media/9966/file/impactos-covid-criancas-adolescentes-ibope-unicef-2020.pdf
https://www.unicef.org/brazil/media/9966/file/impactos-covid-criancas-adolescentes-ibope-unicef-2020.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10257.htm

Brasil. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Brasil. (2005). Rede Nacional de Formagdo Continuada. OrientagGes Gerais: objetivos,
diretrizes e funcionamento.

Brasil. (2006). Portaria Interministerial n® 1442 de 10/08/2006 / ME - Ministério da
Educagdo (D.0.U. 11/08/2006)

Brasil. (2007). LEI N° 11.502/2007. Modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior —CAPES. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2007/1ei/111502.htm.

Brasil. (2009). Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da Educag¢do Basica, disciplina a atuagao
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no
fomento a programas de formacao inicial e continuada, e dé outras providéncias.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 30 de janeiro de 2009.

Brasil. (2013). Congresso Nacional. Processos legislativos da Lei n. 12.796, de 4 de abril
de 2013. https://www.senado.gov. e https://www.camara.gov.br.

Brasil. (2017). Lei Federal n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm

Brasil. Ministério da Cultura. (1998). PROLER: Concepgdo, diretrizes e a¢des. Casa da
Leitura.

Brasil. Ministério da Educacdo. (1996). Projeto Pro-Leitura na Formagdo do Professor.
MEC/SEF.

Brasil. Ministério da Educacdo. (2009). Resolugdo n® 7, de 20 de marco de 2009. Dispoe
sobre o Programa Nacional Biblioteca da Escola. Diario Oficial da Unido.

Brasil. Ministério da Educacdo. (2012a). Portaria n2 867, de 4 de julho de 2012. Institui
o Pacto Nacional Pela Alfabetiza¢do na Idade Certa e as a¢des do Pacto e define
suas diretrizes gerais.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/legislacao/2013/p
ortarian867 4julho2012 provinha brasil.pdf

Brasil. (2013). Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo. Edital de Convocacgéio para Inscrigdo de Obras de Literatura no Processo
de Avaliagdo e selegcéo para o Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2013. https://www.fnde.gov.br/phocado
wnload/programas/biblioteca_da_escola/edital pnbe 2012.pdf.

310


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11502.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11502.htm
https://www.senado.gov/
https://www.camara.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/legislacao/2013/portarian867_4julho2012_provinha_brasil.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/legislacao/2013/portarian867_4julho2012_provinha_brasil.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital_pnbe_2012.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital_pnbe_2012.pdf

Brasil. Ministério da Educacdo. (2018). Base Nacional Comum Curricular. MEC.

Brasil. Ministério de Educacdo e Cultura. (1996). LDB - Lei n® 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. MEC.

Brasil. Secretaria de Alfabetizacdo. (2019). Conta pra mim: Guia de literacia familiar.
MEC, SEALF.

Brasil. Secretaria de Educacao Fundamental. (1998). Pardmetros Curriculares
Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa.
MEC/SEF.

311



Anexos

312



Anexo A - Textos e imagens utilizados no Diagndstico do Nivel

de Alfabetizacao Infantil DNA - |
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Texto 1

UM LEAO DIFERENTE

CERTO DIs, OFERECERAM UM PEQUENO CARNEIRO PARA O LEAO
ENJAULADO JANTAR.
O CARNEIRO ERA TAO PEQUENINO E INOCENTE QUE NAQ TEVE MEDO

DO LEAO, E EM VEZ DISSO, LOGO QUE ENTROU NA JATUTA, APROXIMOU-SE BEM DO
LEAQ, COMO SE FOSSE SUA PROPRIA MAE, COM UM OLHAR DE TERNURA E
ADMTRACAO.

O Lrio, VENDO TANTA INOCENCIA, NAQ TEVE CORAGEM DE MATAR O

CARNEIRO E, RESMUNGANDO, DESISTIU DE SATISFAZER SUA FOME. _
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Texto 1I

A ARMADILHA

UM rouro FUGIDO VINHA ATACANDO 0S REBANHOS. OS VAQUEIROS NAO

TINHAM MAIS CORAGEM DE LEVAR OS ANIMAIS PARA O PASTO POR CAUSA
DAQUELE ENORME ANIMAL SELVAGEM QUE SEMPRE APARECIA DE REPENTE,
ATACANDO DE CABECA BAIXA E DANDO CHIFRADAS EM TUDO O QUE VIA PELA

FRENTE. Os VAQUEIROS SABIAM QUE O TOURO ODIAVA A COR VERMELHA, E

UM DIA RESOLVERAM PREPARAR-LHE UMA ARMADILHA. ExNvoLvERAM com UM

PANO VERMELHO O TRONCO DE UMA GROSSA ARVORE E EM SEGUIDA
ESCONDERAM-SE,

Loco. 0 TOURO APARECEU, SOPRANDO PELAS VENTAS. A0 VER 0

TRONCO VERMELHO, BAIXOU A CABECA PARA ATACAR E, COM UM GRANDE
ESTRONDO, ENTERROU OS CHIFRES NA ARVORE, TORNANDO-SE PRISIONEIRO,
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TEXTO 1L

O URSINHO CURIOSO

Un FILHOTE DE URSO ESTAVA PASSEANDO PELA FLORESTA QUANDO VIU UM BURACO
ND TRONCO DE UMA ARVORE. ‘

OLHANDO MAIS DE PERTOQ, REPAROT QUE MUITAS ABELHAS ENTRAVAM E SAfAM Do
BURACO,

CADA VEZ MAIS CURIOSQ, O URSINHO METEU O FOCINHO NO BURACO, FAREJOU E
DEPOIS ENFIOU UMA PATA.

Quanvo rETIROY A PATA, ELA ESTAVA LAMBUSADA DE MEL,
As ABrLHAS, ENFURECIDAS, SATRAM DO BURACO E MORDERAM O FOCINHG DELE.
- O vrsmHO TERTOT DEFENDER-SE DAS ABELHAS MAS NAO CONSEGUIU.

FINALMENTE, ROLOU PELO CHAO E, NAO MAIS AGUENTANDO A DOR DAS PICADAS,
VOLTOUV CORRENDO E CHORANDO PARA JUNTO DE SUA MAE.
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TEXTO IV

UMA LEOA CORAJOSA

OS CACADORES, ARMADOS COM ESPADAS E LANCAS AFIADAS, APROXIMARAM-SE
EM SILENCIO, A LEOA, QUE ESTAVA AMAMENTANDO SEUS FILHOTES, FAREJOU 08

CACADORES £ PERCEBEU O PERIGO. Mas £ra rarne. Os CACADODES ESTAVAM AL

PRONEDS FARA ATACAR,

Quaspo viv as ARMAS, A LEOA, COM MUITO MEDO, QUASE FUGIU CORRENDO.
Mas sz mzesse 1sso DEIXARIA SEUS FILHOTES Ni MIRA DOS CACADORES. Fra

RESOLYEU DEFENDER SEUS FILHOS, BAIXOU 05 OLHOS, PAR4 NAO VER AS

AMEACADORAS ESPADAS DE FERRC QUE ENCHIAM DE MEDG SEU CORACAO, E, COM
MUITA VALENTIA, SOLTGY PARA O MEIO DOS CACADORES.

A GRANDE CORAGEM Da LEDA SALVOU-A,
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Texto ¥

A ANDORINHA

A ANDORINHA, COM GRITOS DE ALEGRIA, VOLTOU PARA SEU ANTIGO
NINHO, PRIMEIRO LIMPOU E ARRUMOU O NINHO, E EM SEGUIDA POS OVOS.

Derors crocou-0s. FINALMENTE, QUANDO 0S FILHOTES DA ANDORINHA
NASCERAM, ELA COMECOU A VOAR PARA UM LADO E PARA OUTRO, INDO E

VINDO DO NINHO, PARA ALIMENTAR SUA GRANDE FAMILIA. SEu

COMPANHEIRO, AO CONTRARIO DELA, VOAVA O TEMPO TODO. VYoava
ENQUANTO A ANDORINHA ARRUMAVA A CASA, ENQUANTO 0S OVOS
ESTAVAM SENDO CHOCADOS, E CONTINUOU YOANDO TODOS OS DIAS, DE
MANHA A NOITE.

- POR QUE £ QUE VOCE ESTA SEMPRE VOANDO? - PERGUNTARAM A ELE
UM DIA. :

- PoRQUE NAG GOSTO DE TRABALHAR - FOT A RESPOSTA,
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Anexo B — Parecer de aprovagao de comité de ética da FLUP

MAPORTO
FLUP FACULOADE OF LETRAS
UNNVERSIDADE 0O IOKIO

PARECER DA COMISSAO DE ETICA DA FLUP

Parecer N.2 08 /CEFLUP/2021

Referéncia do projeto: n/a

Titulo do projeto: A formag3o continuada dos professores das séries iniciais para o ensino da
leitura literaria em escolas publicas do Ceara: uma analise do Programa Aprendizagem na
Idade Certa - MAIS PAIC

1. Submetido em: 01 de abril de 2021

2. Proponente / Investigador Responsavel: Sammya Santos Araujo

3. Equipa de investigadores: projeto individual

4. Documentos anexos ao pedido de parecer (descrigao): resumo do projeto; consentimento
informado; guido do questionario e entevista; CV da investigadora.

5. Natureza e contexto do projeto (projeto a ser desenvolvido por): projeto incluido na tese
de doutoramento de Sammya Santos Araujo no Doutoramento em Ciéncias da Linguagem,
na Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Orientadores: Prof2. Doutora Isabel
Margarida Duarte e Prof. Doutor Paulo Santos.

6. Financiamento: (sem informag3o)

[] Financiado
[[] N30 finandiado

7. Local/Locais onde sera realizado: No espago virtual das salas de aula do curso de formagdo
de professores do Estado do Ceara, Brasil.

8. Objetivo da investigagao: O projeto pretende avaliar o papel do professor nos anos inciais
de ensino na escola publica do Estado do Ceara, enquanto mediador de textos literarios nas
aulas da lingua materna. Pretende usar o exemplo portugués do Plano Nacional de Leitura
cOomo termo comparativo. E objetivo principal verificar se realmente este projeto de
formag3ao dos professores permite implementar um aumento das capacidades e das praticas
de leitura em jovens alunos. Este objetivo principal desdobra-se em trés dimensoes: a)
constatag3o se existe um perfil de leitor do professor-formador e se tal perfil se pode
constituir em elemento indicador de assertividade no ensino da leitura literaria na sua
pratica pedagogica; b) analisar as percepgdes dos professores-formadores do Ciclo de
Alfabetizagdo quanto ao ensino e 3 pratica da leitura literaria presentes na formagdo
continuada do MAIS PAIC; c) Averiguar se (e em que medida) os professores-formadores do
Ciclo de Alfabetizagdo contemplam, no planeamento das aulas, contetdos, estratégias e

FUUP | Vis Panoramics ¥/n 4130-964 Pord | T #3934 226077 400 | Fax. 226077 101 | Ap@ietrasp ot | wwwetrasupot
Comizo ce £2ics da FLUP | cetiafupfietrac.un ot CERLP.OR vi_2020
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WroORTO

FLUP RS ¥
textos de ensino da leitura literdria, ministrados nas formagbes do MAIS PAIC e/ou usam
outros materiais.

9. Atividades a realizar: Inquérito online dividido em trés partes, Contudo, alerta-se que uma
das partes do referido instrumento & designado por entrevista.

10. Instrumentos de recolha de dados e tipo de suporte a utilizar: inquérito online.

11. Participantes: 25 inscritos no curso de formag3o de professores através da Secretaria da
Educacdo do Estado do Cears.

12. Critérios de inclus3o (se aplicivel): Estarinscrito num curso de formag3o de professores do
Estado do Ceard.

13. Riscos/ beneficios que poder@o advir para os participantes: N80 hd perguntas que induzam
qualquer risco, O benefiio que a investigadora indica decorre do facto das respostas ao
inquérito poderem ser entendidas como mals uma hipétese de reflexio sobre o programa
MAIS PAIC.

14. Consentimento e confidencialidade da Informaclo: Os inquéntos sdo andnimos € €
apresentado o Termo de Consetimento.

15. Protocolo de gestio e armazenamento de dados: N3o foi apresentada informac3o,

16. Data previsivel de condlusdo: 2021

PARECER DA COMISSAO DE ETICA DA FLUP

ARECER: Nio - configu 3 5 NQUErIto por
FAARLLLI TVOU J€ COUTI s aiT), "I SIRURTIVD SN .

AP | Vio Parordmica o/n 4150564 Porto | 1 +351 236077 00 | Faw. 226077 101 | Rp@lewasup g | waww lstras up i
Comanlo de Ctice du MLUN | carcalup@ietran up pt CIRURDR 200
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Anexo C — Parecer de aprova¢ao de comité de ética do

Brasil/UECE

¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO =% Ploboforme
: CEARA - UECE %M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formacio continuada dos professores das séries iniciais para o ensine da leitura
literaria em escolas publicas do Ceard: uma analise do Programa Aprendizagem na
Idade Certa ; MAIS PAIC

Pesquisador: Sammya Santos Aradjo

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAF: 47650221 2.0000.5534

Instituigio Proponente: Faculdade de Lefras da Universidade do Porto
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 4.971.454

Apresentacdo do Projeto:
Projeto de doutorado vinculado & Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

A presente pesquisa investigara a formag&o continuada do Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS
PAIC para o ensing da leitura literaria em escolas pdblicas do Ceara, principalmente, as formagtes das
séries iniciais (Ciclo de Alfabetizagio — 1°,

2°, 3" ano), buscando também tragar um perfil dos professores envolvidos e das praticas realizadas.

O contexto da pesquisa sera o ambiente virtual em gue acontecem as fomaces

do MAIS PAIC. Logo, a pesquisa de campo serd realizada durante as formagdes remotas do Cicle de
Alfabetizac&o do MAIS PAIC, em que estaro presentes os formadores-regionais das 20 Crede's do Estado
do Ceara. Os participantes da pesquisa serdo

os professores-formadores regionais do Ciclo de Alfabetizagdo que participam das formagdes do Programa
Aprendizagem na |dade Certa — MAIS PAIC da rede plblica do Estado do Ceara, totalizando,
aproximadamente, 25 {vinte e cinco) professores, no ano de 2021.

Objetivo da Pesquisa:

GERAL
Averiguar como se redliza a formag&o confinuada no gue conceme ao ensino da leftura literaria no

Enderegoc  Aw. Silas Munguba, 1700

Bairro:  Itapen CEP: 60.714-003
UF: CE Municipicc FORTALEZA
Telefone:  (35)3101-2320 Fax: (B5)3101-2206 E-mail: cepfuece br

Piging 01 da 05
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¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Ploboforme
: CEARA - UECE %m‘l

Contruaclo do Farecer: £.971.454

Ensino Fundamental |, nas séries inicias, (ciclo de alfabetizagdo - 17, 2° e 3° ano) atendidas pelo Programa
Aprendizagem na ldade Certa — MAIS PAIC.

ESFECIFICOS

1) Verificar se a existéncia de um perfil leitor do professor-formador do Ciclo de Alfabetizago poderia
constituir-se em um elemento indicador de assertividade no ensino da leitura literaria em sua pratica
pedagogica.

2) Realizar o levantamento das perceppes dos professores-formadores do Ciclo de Alfabetizagdo quanto
ao ensine e 4 pratica da leitura literaria presentes na formagdo continuada do MAIS PAIC.

3) Averiguar se (e em gue medida) professores-formadores do Ciclo de Alfabetizago comtemplam, no
planejamento de suas aulas, orientagdes, conteddos, estratégias e textos de ensino da leitura literaria
ministrados nas formagdes do MAIS PAIC efou cutros materiais.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Durante a aplicag#o dos questionarios ndo havera interag&o direta enfre o participante e a pesquisadora, o
que contribui para preservar a integridade

fisica & emocional do participante. Realizar uma entrevista, no entanto, consiste justamente em uma
interagdo face-a-face gue, mesmo em ambiente virtual, pode causar incdmedos. Entdo, ainda com o
compromisso de minimizar e evitar constrangimentos, a pesquisadora assegura que o participante podera
deixar de responder, sem necessidade de explicagdo ou justificativa, a quaisquer perguntas gue possam lhe
causar desconforto, buscando, assim, resguardar sua integridade emocional.

Para minimizar os riscos especificos do ambiente virtual, como o de compartilhamento de dados e
identificag8o dos participantes nas plataformas

digitais, a pesquisadora informa que ndo ufilizara listas de nomes ou de e-mails em nenhuma etapa da
pesquisa.

Todo contato entre a pesquisadora e o participante sera realizado de forma individualizada, restringindo a
visualizagdo de e-mail e nome.

Com o intuito de minimizar possiveis riscos, sera feito o download dos dados coletados e

Enderego:  Aw. Silas Munguba, 1700

Bairro:  Itapen CEF: 60.714-003
UF: CE Municipiocc FORTALEZA
Telefone: (3521012320 Fax: (85)3101-0006 E-mail: cepuecs br

Pigina (2 & 05
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23 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Ploboforme
= CEARA - UECE %m‘l

Contrmuaglo do Farecer £.371.452

analizados para um dispositivo eletrénico local, de acesso restrito da pesquisadora principal. Todo o registro
de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartiihado ou nuvemn, decorrente das fases coleta e andlise de dados serd apagado.

A pesquisadora informa ainda que Ressaltamos que o participante tem ampla liberdade para se recusar a
dar seu consentimento para participar deste estudo &, no caso de acsite, também tem ampla liberdade para
retirar esse consentimente, mediante comunicagdo prévia, em qualguer fase da pesquisa, sem penalizaggo
alguma. A pesquisadora tem o compromisso de “dar ciéncia” a seu pedido de retirada, caso isso acontega.

A pesquisadora apresenta como beneficios da pesquisa:

constituir material de base cientifica que auxilie nas reflexbes sobre a formagéo de professores das séries
iniciais para ensino da leitura literaria nas escolas pablicas brasileiras, principalmente no Estado do Ceara.

Estritamente para o professorade participante deste estudo, a participagio na pesquisa podera lhes
possibilitar momentos de reflexdo sobre sua propria

formagdo docente enquanto professores-formadores na escola plblica cearsnse, o que podera resultar (ou
ndo) em mudangas em seus modos de ensinar e viver a

docéncia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e com objetives claros.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

FOLHA DE ROSTO - adeguada

TERMO DE ANUENCIA - assinado.

TCLE - adeqguado.

Os termos de apresentagio obrigatoria estio em concorddncia com as resolugdes da CONEP.
Recomendagoes:

Ajustar o cronograma em relaggo a fase de coleta dos dados e enviar relatorio final ao témmino da pesguisa.

Enderego:  Aw. Silas Munguba, 1700

Bairro:  Itapen CEP: 60.714-003
UF: CE Municipioc FORTALEZA
Telefone: (35)3101-2320 Fax: (85)3101-2206 E-mail: cep@uecs.br
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Contnuaglo do Farecer £.371.454

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA - UECE

Gro

Tipo Documentao Arquivo Postagem Autor Situagdo
TCLE ! Termos de | termodeconsentimentoprofdoc_Sammya| 13092021 | ISAAC NETO GOES | Aceito
Assentimento / _pdf 1716:48 | DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/068/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1750621.pdf 16:36:18
Outros Declaracao_Flup_Ok_pdf 180572021 | Sammya Santos Aceito
12:36:51 | Aradio

Folha de Rosto folhaDeRosto Ok_pdf 180572021 | Sammya Santos Aceito
12:18:12 [ Aradjo

Projeto Detalhado ! | Projeto_qualificado pdf D7I05/2021 | Sammya Santos Aceito

Brochura 18:55:22 | Aradjo

Investigador

Cronograma Cronograma.pdf 07/05/2021 | Sammya Santos Aceito
18:32:50 | Araujo

Outros Declaracao_da_universidade_pdf 072021 | Sammya Santos Aceito
18:25:10 [ Aradjo

TCLE ! Termos de | TCLE_e_oufros_termos_ pdf O7i0si2021 | sammya Santos Aceito

Assenfimento / 18:12:10 | Aradjo

Justificativa de

Auséncia

Parecer Anterior Parecer_aprovado. pdf D7/05/2021 | Sammya Santos Aceito
18:06:51 | Araujo

Situacio do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Enderego:  Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: ltapen CEP: 60.794-003

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (35)3101-2380 Fax: [B5)3101-0006 E-mail: cepfuece.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plabaforma
CEARA - UECE %orl

Contruaglo do Parecer: £.971.452

FORTALEZA, 13 de Setembro de 2021

Assinado por:
ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itapen CEP: 60.714-003
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (35)3101-2300 Fax: (85)3101-2206 E-mail: cep@uece br
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Anexo D — Proposta do Eixo de Literatura e Formacgao do Leitor

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO - SEDUC
PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA- MAIS PAIC
COORDENADORIA DE COOPERACAO COM OS MUNICIPIOS

PROPOSTA EIXO LITERATURA E FORMACAO DE LEITORES

SUMARIO

Apresentacao
O que é o Eixo de Literatura e Formacao de Leitores

Importéancia da literatura para a formacgdo humana

Literatura na Escola e formagao de leitores
O papel do professor como mediador das leituras literarias
Concepcdo teorica, filosofica e metodoldgica do Eixo

Avaliacéao e Consideragdes finais

APRESENTACAO

A Proposta do Eixo de Literatura e Formacao de Leitores aqui apresentada, tem por objetivo explicitar
a visao que se tem de literatura e sua importancia para a formacdo numa perspectiva humanistica; discutir o
lugar que a literatura tem ocupado na escola e o papel do professor como mediador das leituras literarias, bem
como a concepgao teorica, filosofica e metodoldgica adotada. No entanto, antes de adentrar nos aspectos
discursivos que sustentam as agBes propostas, sera apresentado o surgimento do Eixo de Literatura e
Formacao de Leitores, seus objetivos, as metas estabelecidas e as a¢des que sdo desenvolvidas no &mbito do
Eixo que compde o Programa de Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC.

No que diz respeito a importancia da literatura para a formacao humana, parte-se do pressuposto de que
0 texto literario, enquanto metafora do real, traz o cerne da alma humana, os mais profundos anseios e
angustias do homem. Dessa maneira, a literatura tem um potencial formador que precisa ser explorado no
contexto escolar, possibilitando uma formacdo mais humanistica, pela apreensdo estética, considerando
também as relac@es afetivas que circundam os sujeitos envolvidos.

No entanto, a literatura na escola precisa fugir & mera funcdo que historicamente lhe foi atribuida, de
ser pretexto para o ensino da lingua ou de imprimir comportamentos desejados. O lugar defendido é o do
estético, do prazer, do ladico. Considera-se a funcdo dialdgica, social, critica e catartica.

Nesse contexto, 0 mediador tem um relevante papel, através de estratégias de dinamizagdo de acervos,
propondo situac@es afetivas de contato do aluno com o texto literario e promovendo o gosto pela leitura. Para
tanto, a formacdo continuada de professores se faz necessaria, espaco que agrega teoria e pratica, bem como
partilhas de experiéncias.

A metodologia em que o Eixo se pauta na atuacdo de formacao de leitores sera apresentada a partir de
concepcdes tedrico-filosofica, onde as relagdes dialdgicas ocupam papel central, uma vez que o livro literario
instrumentaliza essas relagdes, levando o leitor a ter contato com outras temporalidades, a0 mesmo tempo em
que se ver refletido nele, visto que, enquanto produto humano, o texto literario ndo se desvincula do homem,
pelo contrario, potencializa a sua relagdo com 0 mundo e com ele mesmo.

Toda Proposta esta fundamentada teoricamente em estudiosos de diferentes épocas e contextos
socioculturais que abordaram tais questdes, defendendo a literatura como instrumento que potencializa uma
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formagéo humanistica, portanto indispensavel em contextos educativos, visto que, muitas vezes, é a Unica
possibilidade que a crianca ou o adolescente tem de contato com o estético.

Esperamos que esta Proposta possa apresentar, de maneira geral, o arcabouco teorico e filoséfico que
fundamentam as ac¢des propostas pelo Eixo de Literatura e Formacéo de Leitores.

O QUE E O EIXO DE LITERATURA E FORMAGCAO DE LEITORES

O Eixo de Literatura e Formacao de Leitores surgiu dentro da proposta maior do Programa Alfabetizacdo
na ldade Certa — PAIC, por se compreender a literatura, ndo como instrumento pedagdgico para aquisi¢ao da
leitura e da escrita, mas como produto humano, com potencial dialdgico e humanizador, voltado para a
liberdade. Ao mesmo tempo em que serve para mobilizar o desejo de aquisicdo e ampliacdo do cddigo
linguistico, como porta para descoberta de outros mundos e do proprio eu.

Inicialmente o referido Eixo era denominado de Eixo de Literatura Infantil de Formacao de Leitores,
visto que era voltado para criangas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental até o segundo ano. No entanto,
com a ampliacdo do PAIC para Programa de Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC, o qual ampliou o
atendimento educacional até o nono ano, o Eixo perdeu o titulo Infantil, ficando Literatura e Formacéo de
Leitores.

A literatura na perspectiva do PAIC partiu do pressuposto de que “Toda crianga tem o direito de aprender
a ler e a viajar no universo das palavras que moram nos livros. Toda crianga tem o direito de gastar os livros
com suas impressdes digitais e com as asas da imaginacdo. Toda crianca tem o direito de brincar com as
palavras, as historias, as poesias, as fabulas, os contos. Toda crianga tem o direito de crescer com os livros
fazendo parte de sua vida e de sua historia”. (Fabiano dos Santos, Seduc, 2007).

Isso porgue o livro é um instrumento de cidadania e de formacéo. Através dele podemos compor leituras
do mundo e ampliar nossos horizontes, conhecimentos e a nossa capacidade critica e inventiva. Dai a
importancia da democratizacdo do acesso ao livro e a leitura como uma agdo educativa fundamental na
formac@o e no desenvolvimento das criangas. “Quanto mais cedo o livro entrar na casa, no coragdo, na cabeca
e na educacdo da crianga, mais fécil serd para ela desenvolver as habilidades e as competéncias da leitura e
da escrita”. (Idem).

Partindo dessa premissa, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard — SEDUC vem desenvolvendo
muitas acdes que fomentam a politica de leitores no Estado, como criagdo de acervos com autores cearenses,
formacdo de professores com propostas metodolégicas para dinamizacdo dos acervos de literatura, dentre
outras acoes.

Considerando o Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor o Programa Aprendizagem na ldade Certa —
MAIC PAIC tem como meta ampliar a politica de formacéo de leitores (alunos e professores) e democratizar
0 acesso ao livro e a leitura por meio da aquisicdo e dinamizagdo de acervos literarios nas escolas, no sentido
de despertar o interesse pela leitura e pela escrita entre nossas criangas.

Veja abaixo 0s objetivos, as metas e as atividades desenvolvidas pelo Eixo Literatura e Formagao de
Leitores, transcritos do site do Programa: www.paic.com.br

Objetivo Geral

Assegurar o direito da crianca ao desenvolvimento humano, & formacéo cultural e a inclusdo social, com o
acesso a literatura infantil, promovendo a aquisicao, a distribuicdo e a dinamizacgao de acervos.

Objetivos Especificos
a) Criangas

e Socializar acervos literarios com a finalidade de despertar o interesse e 0 gosto pela leitura e escrita.
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e Estimular a criacdo de ambientes favoraveis de leituras compartilhadas entre professores e alunos no
ambiente escolar.

b) Educadores (Professor, Diretor, Coordenador, Técnicos)

Realizar a dinamizacdo do acervo de literatura infantil para formadores, gestores e professores.
Editar uma Revista contendo resenhas literarias, relatos de experiéncias, artigos e ensaios voltados
para formacdo de leitores.

e Elaborar uma Agenda de uso diario, para distribui¢do entre educadores que tenha como foco a vida e
obra de um(a) escritor(a) da Literatura Brasileira, como meio de promogdo da cultura, do
conhecimento e incentivo a leitura.

Acervo
e Incentivar a criacdo de acervos de literatura infantil nas salas de aula, observando a diversidade de
géneros, a producdo de autores cearenses e a qualidade literaria e gréfica, através de concurso
literario.

Metas

e 100% das criangas dos municipios cearenses com acesso a acervo literario e lido um minimo de 5
(cinco) titulos de literatura infantil, por ano, a partir do ano letivo de 2008.

e Todos os educadores atuando na Educacgao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental tenham
sido beneficiados com oficinas de dinamizacdo da leitura, com pelo menos 40 horas por ano, a
partir do ano letivo de 2008.

e Formacdo de acervo literario nas salas de aula com no minimo 05 livros por aluno, a partir do ano
letivo de 2008.

e Todos os alunos lendo com fluéncia e compreensdo, verificado por meios de avaliacdes periddicas.

Produtos:

e Acervo Literario
Colecdo Paic, Prosa e Poesia, escrita e ilustrada por autores cearenses selecionados atraves de concurso
literério realizado pela Seduc, atualmente, foram publicadas doze cole¢fes composta cada uma por 12
exemplares que sdo distribuidos a todas as turmas da educacédo infantil (04 e 05 anos) ao 5° ano do ensino
fundamental da rede publica, compondo, assim, os Cantinhos de Leitura das salas de aula que sdo dinamizados
pelos professores, por meio das varias linguagens artisticas, assim como, séo de facil acesso para a crianga
ler quando quiser, sem o direcionamento obrigatorio.

e Dinamizacéo de acervos

Realizacdo das oficinas de dinamizacdo dos acervos de literatura implantados nas salas de aula, como meio
de discutir estratégias motivadoras da leitura prazerosa, assim como dar sugest@es de atividades artisticas para
0 incentivo a leitura na escola. Desde o0 ano de 2009 sdo realizadas duas etapas, por ano, destas oficinas,
totalizando em 64 horas/ano. J& foram desenvolvidas 12 oficinas com as seguintes tematicas: A Contagao de
Histdrias, A Musicalidade nas histdrias infantis, A Imagem como texto, Os Géneros textuais, A Literatura de
Cordel, A Contacao de Historias nas radios comunitarias, o Teatro Infantil como estratégia para o incentivo
a leitura, A Leitura e a Produgédo Textual.

e Agenda Literaria Paic
Agenda anual para uso diario contendo textos acerca da vida e obra de um(a) escritor(a) da Literatura
Brasileira, assim como, fragmentos retirados das obras do(a) escritor(a), distribuidas anualmente para os
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professores e gestores da educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, objetivando dar subsidios
para o conhecimento acerca dos escritores brasileiros, dos marcos histdricos destes para o Brasil, assim como,
instigar para a leitura de obras consagradas da Literatura Brasileira.

e Revista Pense!
Revista Pense, contendo resenhas literarias, relatos de experiéncias, artigos e ensaios como meio de atualizar
0s professores e gestores da educacéo, acerca das agdes voltadas para a alfabetizacéo de criancas e projetos
de literatura desenvolvidos pelos municipios do Estado do Ceara.

IMPORTANCIA DA LITERATURA PARA A FORMACAO HUMANA

Sem pretens@es de responder a questbes que historicamente foram suscitadas e continuam mobilizando
debates em torno da importancia literatura, tendo em vista as dimensoes filoséficas e epistemoldgicas dessas
questdes, busca-se neste espaco apresentar sucintamente a visdo defendida pelo Eixo de Literatura e Formacéo
de Leitores sobre a relevancia do texto literario para a formagéo humana. Para alcancar esse objetivo, alguns
pontos serdo discutidos e sustentados a partir de autores que defendem o potencial formativo e humanizador
dessa arte.

Para introduzir a discussdo proposta, pergunta-se: o que € literatura? Para qué literatura? S&o questBes
polémicas e pretensiosas, se pensarmos na dimensao da arte. Mas, de modo geral, podemos dizer que a
literatura é obra ficcional de caréater artistico, é a arte da palavra, uma forma de apreender a realidade através
de uma linguagem que a transfigura. E como arte, faz livre uso da linguagem, vai para além da informac&o:
emociona, sugestiona e podemos dizer, transcende a realidade. A linguagem literaria é metaférica e
plurissignificativa. “O texto literario ¢ mais que suas estruturas discursivas, ele extrapola esse universo
concreto para adentrar-se nas construgdes do imaginario de cada leitor, realizando no poético o que é de ordem
do ontoldgico” (CAVALCANTI, 2004, p. 13).

A palavra dita deixa espago para o leitor ler o que néo foi dito. Difere de textos informativos e relatos em
gue se exige uma linguagem académica, sem o requinte artistico. A literatura ndo tem compromisso com o
real, certo ou errado, nem em ser explicita. Mas adentra o universo da subjetividade, da imaginacao, levando
seus leitores a lugares e situacdes ficcionais, no entanto, onde se encontram toda a cerne humana. O texto
literario é rico em metéaforas e pode ser em prosa ou em Verso.

Muitos autores definiram a literatura de diversas maneiras, mas sempre a colocando como arte que diz

da condicdo humana. Para Afranio Coutinho,

a Literatura, como toda arte, é uma transfiguragdo do real, é a realidade recriada através do
espirito do artista e retransmitida através da lingua para as formas, que sdo 0s géneros, e
com 0s quais ela toma corpo e nova realidade. Passa, entdo, a viver outra vida, autbnoma,
independente do autor e da experiéncia de realidade de onde proveio. Os fatos que Ihe deram
as vezes origem perderam a realidade primitiva e adquiriram outra, gracas a imaginacao do
artista. S8o agora fatos de outra natureza, diferentes dos fatos naturais objetivados pela
ciéncia ou pela histéria ou pelo social. [...] O artista literario cria ou recria um mundo de
verdades que ndo sdo mensuraveis pelos mesmos padrdes das verdades fatuais. Os fatos que
manipula ndo tém comparagdo com os da realidade concreta. Sdo as verdades humanas
gerais, que traduzem antes um sentimento de experiéncia, uma compreensdo e um
julgamento das coisas humanas, um sentido da vida, e que fornecem um retrato vivo e
insinuante da vida, o qual sugere antes que esgota o quadro. A Literatura é, assim, a vida,
parte da vida, ndo se admitindo possa haver conflito entre uma e outra. Através das obras
literdrias, tomamos contato com a vida, nas suas verdades eternas, comuns a todos 0s
homens e lugares, porque séo as verdades da mesma condi¢do humana." ( COUTINHO,
1987, p. 729).

Como o Eixo de Literatura e Formac&o do Leitor tem uma vertente intensa de formacao leitora voltada
para a infancia, cabe aqui pontuar entendimentos que se defende dessa literatura dita infantil. Assim,
pensando em textos literarios dirigidos as criancas, chamados de literatura infantil, a questdo é ainda mais
polémica, em virtude do teor pedagdgico que permeou esse texto durante muitos anos, com énfase no aspecto
pedagdgico e no cunho moralizante. Por muito tempo 0s textos que se pretendiam literarios escritos para
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criangas tinham fins meramente didaticos. A linguagem empregada parecia subestimar o imaginario infantil
e eram utilizados para dar um ensinamento, imprimir uma moral e adequar comportamentos tidos como
indesejados.

Depois essa literatura foi ousando se libertar das amarras sociais e culturais, buscando o imaginario, a
transcendéncia, o impossivel, visto que a literatura enquanto arte s6 pode acontecer em um contexto de
liberdade. Ela ndo tem compromisso com a verdade nem com os fatos, muito menos com ensinamentos. Para
ensinar ja existem os livros didaticos.

O texto literario dialoga com a subjetividade, ele recria, reelabora, reinventa a realidade. Aqui
defendemos a literatura como prazer, como deleite. Ndo é que ndo se possa eventualmente fazer uso de um
texto literario para um fim pedagdgico. Mas se fizermos isso antes de possibilitar o encontro do aluno com a
arte, estamos fazendo uma sabotagem e néo € esse a proposta do Eixo. O texto literario precisa chegar como
arte, sem compromisso nenhum. Claro que ao oferecermos uma leitura literaria, estamos ensinando. E o
ensinamento primeiro talvez seja esse: ser gente!

A literatura tem, por si s6, um potencial humanizador, ao permitir o encontro do leitor com os outros e
consigo mesmo. Mas para precisa que haja esse encontro, que muitas vezes sO ocorre através de uma
mediagéo. A literatura dialoga com os desejos, com as ansiedades humanas, com os valores, as projeces, as
escolhas e o autoconhecimento. E dialoga com outras épocas, temporalidades e culturas, a0 mesmo tempo em
gue permite a integracdo de outras linguagens, ampliando o repertdrio linguistico, artistico e sociocultural.

E essa literatura pensada para a infancia traz em seu entorno muitas reflexdes, inclusive de ordem
conceitual. Um conceito de literatura infantil que se destaca, por negar uma determinagdo fechada, é a que
afirma: "Literatura Infantil é a linguagem carregada de significados até 0 maximo grau possivel e dirigida ou
ndo as criangas, mas que responda as exigéncias que Ihes sdo proprias.” (Lourengo Filho, apud Goes, op. cit,
p. 15).

Desse conceito surgem outros questionamentos: quais sao essas exigéncias? E de que ordem? Diante
desse pressuposto, fica dificil dizer o que é literatura infantil, uma vez que o texto literario transcende idade,
mas necessita atender as necessidades comunicativas das criancas, sem infantiliza-las e sem subestima-las.
Isso ndo significa que precisa ter informagdes explicitas, mas usar de todo recurso da linguagem, sem
preocupagdes didaticas. Segundo Nelly Novaes Coelho: “A Literatura Infantil é, antes de tudo, literatura; ou
melhor, é arte: fendmeno de criatividade que representa 0 Mundo, 0 Homem, a Vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo”.
(COELHO, 1997, p. 24).

A literatura infantil pressupde também, e previamente, um entendimento do que seja a infancia, seu
lugar na sociedade e o respeito a esse tempo da vida humana. Aqui partimos do pressuposto do termo
infancias, se considerarmos as diferentes realidades que se esbogcam socialmente, sejam as diferencas
decorrentes de condigdes socioecondmicas, culturais ou regionais. Mas no que se refere a relagdo infancia-
literatura, que ora nos interessa, a compreensao que se tem € de um ser humano em processo de
desenvolvimento, que precisa da fantasia, do cultivo do imaginario, condicdo de todas as criancas,
independente do contexto cultural, social ou geogréfico. E esses aspectos subjetivos, que alcangam a fantasia,
sdo contemplados em textos literarios.

Assim, escrever para a infancia exige requisitos especificos, e trabalhar a literatura com a crianca
requer um mediador consciente do seu papel. Essas questdes que perpassam a literatura servem como
constante reflexdo para mediadores de leitura, incitam a pesquisa e fomentam formacdes continuadas.

Segundo Ana Arlinda de Oliveira Paiva, “a literatura contribui para a formagéo da crianga em todos
0s aspectos, especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do desenvolvimento estético e da
capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus proprios valores e crengas, como também os da sociedade
a que pertence”. (PAIVA, 2010, p. 41).

Como dito anteriormente, a literatura tem um potencial formativo, pelo poder de agregar outras
linguagens e possibilitar contato com outras épocas, gentes, geografias, modos de vida possiveis ou ndo de
serem vividos. A obrigagdo que ela, a literatura, tem com o conhecimento ndo é de ordem pedagogica ou de
formacdo conteudista. Mas ela promove o conhecimento, “Nao porque inculca conceitos morais ou quais
atitudes desejaveis, mas porque amplia a capacidade de conhecimento do leitor, facilitando o acesso a novas
experiéncias que poderdo auxilia-lo na elaboracdo de novas informacdes, ou ainda na reformulacdo do que ja
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possui”. (MICHELETTI, 1990, p. 17)

Para Paiva, “O parametro da produgdo para a crianca ndo deveria ser seu carater pedagogico em
detrimento de novas possibilidades de vida por meio dos jogos criativos de linguagem”. (PAIVA, 2008, p.
51). Esse principio também rege a politica de publicacdo de autores cearenses, através de concurso literario,
como foi apresentado do principio desta Proposta.

Reiterando a importancia do texto literario para a formagdo humana e a defesa de sua presenca no
contexto escolar, concordamos com a visdo que compreende “a literatura como uma for¢a humanizadora, que
exprime o ser humano e atua em sua formacao, mas ndo faz isso segundo a pedagogia oficial. Assim, ela é
temida porque suscita duas tensdes: a da forca humanizadora e porque se teme a sua indiscriminada riqueza
de sentidos”. (PAIVA, 2010, p. 43).

Sabemos que a literatura tem muitas fungdes, no que diz respeito a ordem do estético, ao ludico, ao
imaginario, ao cognitivo, ao poder que tem de levar o leitor para além da sua posicdo no mundo real. Assim,
sera apresentado as fungdes da literatura segundo o escritor Horacio Didimo (2010). Mesmo as funcdes que
aparecem com fins de aprendizagem, surgem como consequéncia da palavra transformada em arte, como
veremos a seguir.

1. DIVERTIR

A arte literaria € uma manifestacdo de criatividade através do poder poético- ludico da palavra.

2. EMOCIONAR

A arte literaria € uma manifestacdo de sensibilidade, através do poder expressivo- catartico da palavra.
3. EDUCAR

A arte literaria € uma manifestacdo da maturidade, através do poder apelativo- pragmatico da palavra.
4. CONSCIENTIZAR

A arte literdria € uma manifestacéo de discernimento, através do poder metapoético da palavra.

5. INSTRUIR

A arte é uma manifestacdo de conhecimento, através do poder referencial- cognitivo da palavra.

6. INTEGRAR

A arte literaria € uma manifestacdo de solidariedade, através do poder fatico-sinfénico da palavra.

7. LIBERTAR

A arte literaria € uma manifestacdo de simplicidade, através do poder comunicativo- humanizador da palavra.
(DIDIMO, 2010, p. 4 a 16).

E sempre interessante ressaltar que a literatura que essa Proposta defende é na perspectiva do deleite,
a leitura pelo prazer, pela apreenséo do estético. A literatura tem como uma de suas caracteristicas conduzir
0 homem para um mundo interior, longe da realidade e imersa nela. Podemos dizer, de modo geral, que a
literatura tem como funcdo maior preencher o vazio existencial do homem. Na literatura encontramos o que
de mais profundo compde a humanidade. As historias traduzem as angustias, 0s sonhos e 0s desejos mais
secretos da alma humana. Para Joana Cavalcanti, “percorrer tais narrativas ¢ de certa forma penetrar nos mais
insondaveis conflitos que nos fazem penetrar na dor, no medo, na solidao, nas angustias, enfim, naquilo que
de fato representa a nossa condi¢do lacunar”. (CAVALCANTI, 2004, p. 23)

Dessa forma, a literatura possibilita que a crianga experimente, pela ficcdo, sentimentos que séo comuns
no cotidiano de adultos e criangas, pela complexidade que é a existéncia humana. Para Freud, os contos
servem para aliviar as tensdes mentais que sdo provocadas por constantes necessidades de diferentes ordens
psiquicas e sociais.

O texto literario é

polissémico, pois sua leitura provoca no leitor rea¢Ges diversas que vado do prazer
emocional ao intelectual. Além de simplesmente fornecer informacdo sobre
diferentes temas — histdrias sociais, existenciais, éticas [...], eles também oferecem
outros tipos de satisfagdo ao leitor: adquirir conhecimentos variados, viver
situacOes existenciais, entrar em contato com novas ideias. (FARIA, 2004, p. 12).

O texto literario pode chegar a infancia pela leitura feita pelo mediador ou a narra¢do, 6tima estratégia
de encantar as criancas e encaminhé-la para o objeto livro. As histérias lidas ou narradas por um mediador
intencional e afetivamente implicado, cumpre importante papel diante do publico infantil. A escritora Fanny
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Abramovich diz que
E ouvindo historias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a tristeza, a
raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e
tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as
ouve — com toda amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar...
Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario. (ABRAMOVICH, 1989, p. 43).

No caso das criangas, 0s contos possibilitam que elas tenham contato direto, através das historias, com
0s seus proprios medos, as ansiedades e conflitos interiores (BETTELHEIM, 2004). Os contos nos falam de
muito proximo dos nossos sentimentos escondidos. E é mais facil experienciar uma perda, por exemplo, numa
historia, do que experimenta-la na vida real. Através das narrativas as criancas vdo ganhando experiéncias
para enfrentar problemas reais. As histdrias influenciam também na construcdo da identidade da crianca,
ajudando no desenvolvimento do seu caréter.

Mesmo diante do sofrimento infantil, seja porque ndo tem um pai ou uma mae; seja pela presenca de
um irmaozinho que acabou, na sua cabega, tomando seu espaco; seja por um desejo de posse de um objeto
gue ndo o pertence ou tantas outras situacdes de sofrimento, os contos declaram para a crianca que uma vida
compensadora ¢é possivel e que, no final, tudo vai da certo. O “Felizes para sempre” saltam da historia para a
vida da crianca, Ihe enchendo de esperancas (BETTELHEIM, 2004). Fica a promessa de que o bem sempre
vai vencer o mau. As criancgas se veem nos conflitos dos personagens e vao se projetando nos seus proprios
conflitos.

A histdria vai criando a ilusdo do real e mexendo com todas as estruturas psigquicas desse sujeito em
formac&o. Para o psicanalista Bruno Bettelheim (2004), a literatura infantil oferece uma vélvula de escape.
As criangas vao fantasiando suas compreensdes e encontrando solugdes para seus conflitos interiores. Mesmo
sentimentos que julgamos nocivos, como a raiva, € importante que a crianga sinta ao estar imersa numa
narrativa. E uma raiva transfigurada, que nao encontra causa real imediata, mas diz de suas proprias angUstias
e visdes de mundo. Nessas experiéncias, ela vai se constituindo, elaborando subjetivamente os proprios
conceitos.

Ainda para Bettelheim (2004), quando o contador de histdrias da tempo para as criancas falarem sobre
a narrativa, esta tem muito mais a oferecer emocional e intelectualmente. No entanto, nesse momento o adulto
ndo pode imprimir suas verdades ou se aproveitar da histéria para dar ligdes de moral. Cada crianca é tocada
de maneira diferente, de acordo com suas experiéncias e sentimentos. Para Joana Cavalcanti, “percorrer os
segredos da dor e do amor pode nos fazer chegar mais perto de uma compreensao afetiva do nosso estado de
plenitude e precariedade.” (CAVALCANTI, 2004, 26). E a literatura pode nos oferecer esse caminho.

A dor pode ser entendida como condicao para a travessia e para o fim da procura, que é a aceitagdo, o
amor. O viés da literatura nos permite essas representacdes, visto que as narrativas contam e, a0 mesmo tempo,
perguntam sobre os mistérios que constitui a alma humana. E pela literatura que o leitor/ouvinte ampliara seu
saber e sua verdade. O texto literario deve ter condi¢bes de convidar o leitor para mexer na realidade pronta
e estabelecida e apegar-se a outras ordens, de acreditar em outras possibilidades. Lena Lois afirma que “o
texto literario subverte a ordem natural das coisas e possibilita a no¢ao de multiplos”. (LOIS, 2010, p. 16).

Tudo isso parece muito subjetivo e ndo teria como ser diferente. A literatura é constituida de
subjetividades e os leitores ou ouvintes vao se (re) construindo por esses caminhos, entre o real e 0 imaginario.
Né&o é demais reforcar que as criancas e adolescentes precisam dessas narrativas para sua formagdo pessoal,
afetiva, social e intelectual. E por esse pressuposto que o Eixo de Literatura e Formacio de Leitores se
estrutura.

LITERATURA NA ESCOLA E FORMAGAO DE LEITORES

O maior objetivo da politica do Eixo de Literatura é a incluséo efetiva e afetiva da literatura no
contexto escolar, na perspectiva da formacdo de leitores. A defesa da insercdo da literatura na escola, no
entanto, ndo tem objetivos pedagogicos, como pretexto para o ensino da lingua ou preceitos de moralidade,
como anteriormente mencionado. Mesmo sabendo do potencial formativo, deseja-se que ocorra naturalmente.
O interesse imediato é favorecer a apreensdo da dimensao estética do texto literario, como exposto e defendido
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reiteradamente.

Por muito tempo o livro literario na escola ndo cumpriu esse papel, talvez por questdes metodolégicas.
Na&o cabe aqui fazer criticas a tentativas anteriores de formacéo de leitores, mas analisa-se o percurso trilhado
como forma de propor alternativas que torne efetiva a politica de formacéo de leitores.

A biblioteca escolar, lugar por exceléncia de aproximacao entre leitor-texto, chegou a ocupar lugar de
puni¢do, quando os alunos eram encaminhados para fazer copias de textos literarios, como forma de ser
“castigado” por algum comportamento indesejado. Tais atitudes favoreciam o distanciamento do aluno do
livro literério, visto como instrumento de tortura. E os distanciavam também desse importante espaco de
leitura, chegando-se a ter vergonha de dizer que foi para a biblioteca, pela repercussdo simbélica que isso
representava, ou seja, castigo.

Sobre o lugar que o texto literario vinha ocupando na escola, Marisa Lajolo (apud ZILBERMAN,
1984) afirma que o texto ndo pode ser usado como pretexto, denunciando o uso inadequado do que é de ordem
estética, para o ensino de gramatica, moral, cuidados com a natureza, defesa da patria ou mesmo como mote
para inspirar redagdes. Para a referida autora, a principal funcdo da literatura é formar leitores. E isso serd
possivel a partir de uma relagdo afetiva entre leitor e texto. E ler

[...] ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir de
um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um reconhecer nele o tipo de leitura que o autor pretendia e,
dono da prdpria vontade, entregar-se a esta leitura ou rebelar-se contra ela, propondo outra
ndo prevista. (LAJOLO, apud, ZILBERMAN, 1984, P. 59).

Por muito tempo o incentivo a leitura literaria veio acompanhado da famigerada “ficha de leitura”
padronizada, metodologia que mostrou-se insuficiente para formagdo de leitores. Os alunos liam pela
obrigacdo do produto a ser entregue, ao final do processo. Quando o esforco de conquista leitora deveria ser
firmada no processo, instigando o aluno a ler pelo prazer do texto, a énfase era dada as questdes propostas. A
ficha de leitura, que deveria ser uma consequéncia, tornava-se o objetivo.

Outra metodologia que esvaziava o texto literdrio era a utilizacdo do mesmo unicamente para
apreensdes e/ou andlise do codigo linguistico. Lia-se para compreender como o texto se estruturava, sem
primeiramente passar pelo deleite, pelo despropdsito. Ou, em outros casos para alunos maiores, estudavam-
se os titulos das obras, eram apresentadas as principais caracteristicas para entendimento da escola literaria a
que pertenciam, mas ndo se deleitava com o texto em si.

Dessa forma, na obra A literatura em perigo (2009), Tzvetan Todorov afirma que a escola ndo tem
obtido éxito na formacdo de leitores literarios, visto que a pratica da leitura fica em segundo plano, sem
proporcionar o contato com as obras.

A politica de leitura do eixo de Literatura e Formacao de Leitores parte do entendimento de que os textos
literdrios devem estar associados a outras praticas culturais, suscitando o prazer estético e agucando a
criticidade do leitor, fazendo-o capaz de mdultiplos olhares para a realidade que o circunda. Dessa forma, a
obra literaria deve ser vista como “representag@o” da cultura, possibilitando o contato do leitor com outras
épocas, com esta temporalidade e com ele mesmo. Corroborando essa visdo que o Eixo de Literatura busca
alcancar, Anténio Candido afirma:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura é mutilar nossa humanidade. (CANDIDO, 1995, p. 256)

O proposito do Eixo de Literatura e Formagédo de Leitores volta-se para uma préatica de leitura interativa,
com motivagdo para a “entrada” no texto literario, mediado por relagdes dialogicas que trazem as diferentes
linguagens e leituras do mundo em torno do texto literario. Dessa forma, o objetivo é que as obras literarias
sejam efetivamente “vividas” no contexto escolar sob o signo do estético primeiramente, mas que acabam por
abarcar também a dimensdo catartica, ética, cognitiva e politico-social.

Sobre esse texto esteticamente organizado e com potencial humanizador, Anténio Candido (1995)
afirma que o acesso a ele é um direito imprescindivel, por ser expressdo da humanidade, visto que a literatura
é a organizacdo do caos da realidade através das palavras, o que possibilita 0 melhor entendimento do mundo
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e dos sentimentos humanos. Segundo Manguel,

O leitor, ao entrar em contato com o livro, estabelece uma relagdo intima, fisica, da qual
todos os sentidos participam: os olhos colhendo as palavras na pagina, os ouvidos ecoando
0s sons que estdo sendo lidos, o nariz inalando o cheiro familiar de papel, cola, tinta, papeldo
ou couro, o tato acariciando a pagina aspera ou suave, a encadernagdo macia ou dura, as
vezes até o paladar, quando os dedos do leitor sdo umedecidos na lingua. (MANGUEL,
1997, p. 277).

De acordo com Rildo Cosson (2010), o encontro do aluno com o texto literario na escola inicia-se
a partir da leitura, que pode acontecer em sala de aula, na biblioteca, no patio, lido silenciosamente ou em voz
alta, pelo aluno ou pelo professor. Desse encontro, ainda segundo Cosson, resulta a recusa da obra, que deve
ser respeitada ou interrogagdo e admiragdo, que deve ser explorada.
E nesse tempo/espaco de exploracdo que o Eixo de Literatura pretende atuar. Além de tentar provocar
0 desejo pela leitura, promove relagBes discursivas com outras linguagens, confirmando ou refutando
percepcbes, expandindo compreensdes, desvelando sentidos, ampliando repertérios e ressignificando as
existéncias. “Nem tudo que se I€ na escola precisa ser discutido, interpretado e avaliado dentro dos padrdes
estabelecidos pelo contexto escolar. A literatura infantil aponta para outras maneiras de ser, outros caminhos
a serem percorridos, que no plano real seria quase impossivel”. (PAIVA, 2010, p. 42).
E para que esse objetivo de fomentar o gosto pela leitura seja atingido, seré necessario a presenca de
um mediador competente e responsavel. E a formacédo continuada se torna exigéncia, considerando que muitas
estratégias podem ser apreendidas nesse processo, que agrega teoria e pratica.

O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DA LEITURA LITERARIA

Antes de tudo, a leitura ou contacéo de historias é um ato afetivo. N&o se pode ler uma histéria como se
ler uma noticia, um relatério, um manual de instrucdo. A leitura do texto literario contém particularidades
que vao muito além dos dominios da pedagogia e das salas de arte. Embora a matéria prima da arte literaria
seja a palavra, ela ndo é utilizada como em textos utilitarios. Ela se apresenta metaforizada, permeada de
vazios propositados que vdo sendo preenchidos pelo leitor ou ouvinte, seja ele grande ou pequeno.

O primeiro contato da crianca ou adolescente com o texto literario atendem a duas dimens@es
importantes: sensibilidade para o que é de ordem estética e 0 conhecimento, visto que o texto se desdobra em
multiplicidades de tempos, lugares e pessoas. Através do contato com o texto, pela leitura ou escuta, o
imaginario se expande e busca imagens de humanidade, pelas vivéncias ou percepdes do mundo, suscitando
sensacdes diversas, dessa maneira ocorre 0 movimento da sensibilidade estética.

No espaco escolar a leitura literaria ainda vem conquistando um espago privilegiado, como merecido,
em virtude do seu poder de encantamento e imersdo. E a infancia é o melhor momento para uma pessoa iniciar
sua emancipacdo através da palavra. E necessario promover uma experiéncia positiva do aluno com a
linguagem, seja ele crianca ou adolescente. E qual o melhor caminho? A literatura! E, muitas vezes, é na
escola que a crianga tem seu Unico contato com esse mundo da imagem e da palavra transformada em arte.

Entre o aluno e o livro, é sempre importante 0 mediador de leitura, mesmo para aqueles que ja
dominam o codigo. Muitas vezes o aluno sabe ler no sentido mais geral, no entanto ndo consegue imprimir
as pausas necessarias, a entonagao, o ritmo, o siléncio anunciador. 1sso compromete o prazer da leitura. O
professor tem um papel fundamental nesse processo. Ele deve servir como modelo leitor, o condutor da
carruagem para um mundo fora do mundo.

A forma como o mediador empunha o livro ja demonstra um ato de afeto com o objeto. A empolgacéo
com que se dirige ao grupo para falar da histéria mostra 0 seu comprometimento com o que é da origem do
prazer. E na leitura imprime todo zelo que a narrativa requer. Nao estamos falando de impostagdo de voz,
estamos falando de marcar a intencgdo leitora, que é o que ird conduzir o ouvinte para 0 mundo que est4 sendo
apresentado. Ler ou contar histérias com intencdo marcada faz toda a diferenca. Precisamos imprimir a
emocao que o texto requer, assim conseguiremos atingir 0 nosso ouvinte e trazé-lo para dentro do texto.
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O livro de literatura cumpre importante papel no contexto escolar, porém, muitos leitores necessitam
de um mediador para fazer a travessia entre o escrito e o imaginario. Entre livro e leitor pode existir uma
ponte. E acredito que n6s podemos ser 0 guia, o portador da palavra encantada, preparando nossos alunos
para caminhos mais independentes.

Dessa forma, a presenga do mediador é importantissimo! “A literatura infantil estd vinculada ao belo,
ao prazer, ao ladico, e nela a preocupacao com o ensinar ndo deve ter vinculagdo com o dever ser, mas com
o sensorial ¢ o emocional”. (PAIVA, 2010, p. 45). Um mediador preparado sabe disso e sabe propor a
interagdo entre esse objeto e a crianca, sabe conduzir o ouvinte para dentro da historia.

Como anteriormente mencionado, muitas vezes o texto literario é relegado a fungdes didaticas e
pedagogizantes, onde o que impera € de ordem literal, técnica, mecanica. Nao consegue ir para além do que
esta posto, ndo instiga a olhar as estrelinhas, a colher o que foi plantado pelo vento. Mas permanece no nivel
de perguntas interpretativas ou vagas.

Sobre essa metodologia de perguntas pos-texto que ndo incita o aluno a olhar para dentro dele mesmo,
o escritor Bartolomeu Campos de Queirds, num tom “desaforado” e necessario, disse que

A literatura (arte) ndo € servil. Ela sé existe em liberdade, e seu compromisso é para com
a revelacdo. Para tanto persegue a beleza. Dai, todas as vezes que a escola langa méo da
literatura, quer transforma-la em 'instrumento pedagdégico', mesmo cortando as asas do
leitor para um vdo amplo, desmedido, desfronteirado. A escola reduz as fung¢des maiores
do texto literario e o transforma em objeto de convergéncia, sem escripulo. Se o texto é
usado para saber aonde o autor quis chegar, € melhor pegar o telefone e perguntar ao

escritor. Se ele souber, ele respondera e ndo havera desperdicio de tempo.” (QUEIROS,
1997, p. 42).

E qual a minha relagdo com o livro literdrio? Sou um leitor? Que espaco o livro ocupa ha minha vida?
Envolvo-me com os livros de literatura, como me envolvo com os livros didaticos que utilizo em sala de aula?
Leio os livros escolhidos ou tomo o volume nas maos sem me preocupar em apreciar a obra? Incentivo meus
alunos a serem leitores, indicando obras e incentivando a visitar biblioteca? Fago uma ponte entre a literatura
e a cultura (cinema, teatro, museu)? Abro espaco para que meus alunos falem do que estdo lendo? Essas séo
algumas das reflexdes que devemos fazer enquanto mediadores de leitura, porque entendemos que nédo é
possivel mover leitores se ndo o somos. Essas questdes também permeiam os espagos de formagdo de
mediador de leitura, realizadas por esse Eixo.

S&o os elementos que compde uma narracao: imagens, ritmos e intengdes. E somos nos, enquanto
mediadores de leitura, responsaveis para fazer a ponte do prazer entre o aluno e o livro, que devemos imprimir
esses elementos. A contagdo exige olho no olho, ou seja, intimidade e cumplicidade com o ouvinte. Do ouvir
constante, aos poucos o0s alunos vao se arriscando também. Mas antes é necessario que nos coloquemos como
modelo leitor. E preciso estarmos envolvidos sentimentalmente com a narrativa. No entanto, percebemos que
esse triangulo (que deveria ser amoroso) professor/aluno/leitura estd um pouco desgastado. Sobre a relacéo
professor-aluno-texto, Lena Lois diz: “para que ele resgate o prazer de ler, é necessario que o professor
dialogue com a leitura como quem dialoga com a arte, buscando nela sua capacidade de fazer contemplar e
refletir”. (LOIS, 2010, p. 13). O objetivo das formagdes propostas ¢ potencializar positivamente esse
tridngulo, tornando-o amoroso, no sentido afetivo da palavra.

A relagdo entre a obra e o leitor acontece via texto, que precisa ser compreendido pelo leitor. Quem
escreve ndo precisa subestimar a compreenséo da crianca, adotando linguagem pueril, visto que a literatura
permite multiplos significados, que dependem da maturidade de cada leitor e que esta ndo é necessariamente
cronoldgica. O modo de escrever para a crianga depende do modo como o autor vé a infancia ou é
condicionado pelo contexto social. Como afirma Fanny Abramovich:

[...] esses livros feitos para criangas pequenas, mas que podem encantar aos de qualquer
idade, séo sobretudo experiéncias de olhar [...]. De um olhar maltiplo, pois se v& com o0s
olhos do autor e do olhador/leitor, ambos enxergando 0 mundo e as personagens de modo
diferente, conforme o mundo [...].(ABRAMOVICH, 1989, p. 33).

A autora ndo afirma que encanta, mas que pode encantar qualquer idade, a depender da forma
discursiva que o autor terd ao conduzir a narrativa, do olhar atento e multifacetado. Seja literatura para crianca,
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enquanto nomenclatura e destino direto, ou seja para adulto, a depender da linguagem, o texto literario pode
agradar ou ndo a crianca.

Reiteramos a importancia do mediador, visto que os alunos, uma vez contagiados pela literatura,
mesmo quando a escola néo fizer parte do seu caminho, existira uma estrada por onde eles ja conseguem
caminhar sozinhos. E 0 nosso papel é esse, de provocar, de encantar, de mover leitores pelo prazer da viagem,
de propor encontros dialdgicos, agregando outras linguagens. Assim, o trabalho com o texto literario na escola
pode render como frutos a formacéo de geracGes de leitores.

CONCEPCAO TEORICA, FILOSOFICA E METODOLOGICA DO EIXO

Todo o itinerério formativo proposto parte da compreensdo do ser humano como dialégico, que
interage com o meio fisico e social, em processos indissocidveis e complementares. Essa compreensao
integral e interativa do homem tem como base a teoria Piagetiana, quando apresenta as estruturas cognitivas
em processos recorrentes e interdependentes da interacdo do sujeito com o objeto do conhecimento, nesse
caso, o livro literério. Dessa relacdo sdo criados mecanismos de assimilagdo e acomodagdo, que exige
processos de desequilibrio e adaptacdo. O objeto livro, por ser instrumento de cultura, trazendo diferentes
mundos, sejam reais ou transreais, possibilita diferentes experiéncias de maturacdo. O enredo chega como
algo novo, que causa desequilibrio, precisando ser acomodado, a partir das experiéncias do leitor. Através de
processos conscientes de mediacdo, o professor vai reorganizando as estruturas mentais das criancas e 0
enredo vai sendo assimilado, até acomodar-se, em processos de ressignificacdo. Isso pode ocorrer através do
Circulo de Cultura. A cada historia, outros desequilibrios vdo acontecendo e os processos de assimilacao e
acomodacdo se constituem como instancias formadoras, fomentando no leitor uma permanente busca, o devir.
Nessa relacdo sujeito-objeto, o livro ganha contornos plurissignificativos, por ser polifénico, possuir
linguagem metaforizada e aspectos de humanidade, visto que a literatura pode ser entendida como a releitura
do mundo, da realidade e do proprio homem. O livro, objeto a ser apreendido, em constantes processos
cognitivos de desequilibrio e acomodacéo, ocupa multiplas dimens6es no mundo, pelo potencial metaférico.
E essa relacdo sujeito-objeto, leitor-livro, tem como consequéncia a aquisi¢cdo de novos conhecimentos e
entendimentos do mundo e do proprio eu.

No que diz respeito a interacdo do sujeito com o meio social e cultural, tomou-se também por base a
teoria histdrico-social de Vigotsky, o qual apresenta a importancia do processo de mediacdo nas relagGes
sociais, tendo como maior ferramenta simbolica de interacdo a linguagem, que é elemento constitutivo do
texto literario. Nesta perspectiva, o livro coloca-se como lugar de exceléncia, visto trazer em si, enquanto
objeto de arte, a expressdo de diferentes lugares, povos e tempos, fazendo intersecdo entre culturas e espago
fisico-geografico; entre 0 ontem e o0 hoje; o passado e o presente; a memdria e 0 agora. Dessas relacdes
simbolicas o leitor vai construindo o seu proprio processo formativo, de representar e/ou compreender a
realidade, projetando-se fora e dentro dela, a partir das narrativas. A interacdo entre autor e leitor pelo ato da
leitura, perpassa pelo viés emocional/afetivo, diante da natureza fabular e elementos de empatia suscitados
pelo texto literario. Ao adentrar o universo simbolico da palavra em arte, o0 sujeito significa, por suas
experiéncias, 0 que esta posto, a0 mesmo tempo em que se re-significa pelo pressuposto, o ndo-dito, o ndo-
lugar.

Tendo o livro literario como elemento mobilizador, a Proposta considera relagdes dialdgicas em todo
percurso, seja entre leitor-texto-autor, leitor-texto-mediador, leitor-leitor-mediador, considerando a presenca
do formador/professor como necessaria para fomentar no aluno o interesse pela literatura. A perspectiva
dial6gica esta baseada nos escritos do educador Paulo Freire, que sempre colocou o dialogo como instancia
de libertacéo, a partir de reflexdes sobre o mundo e o homem inserido nele.

A relagdo afetiva que deve circundar os sujeitos e instancias envolvidas no processo de formagdo de
leitores literarios, como o mediador, o leitor, 0 objeto livro e a biblioteca ou sala de leitura, tem como
fundamentos discursivos Henri Wallon e Paulo Freire. A afetividade aqui € vista a partir da perspectiva do
vinculo, da “outridade”, na capacidade que o ser humano tem de afetar e ser emocionalmente afetado. E isso
s6 pode ocorrer a partir de espacgos coletivos, onde pessoas se encontram em torno de algo, neste caso, do
livro, que traz outros mundos para dialogar com essa temporalidade. Esses encontros potencializa o
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surgimento de emocg0es, a partilha de sensagdes, o pertencimento, a valorizagdo do outro, o reconhecimento
de si mesmo enquanto sujeito gregario.

Para Wallon (2003), as emoc¢Ges tem papel preponderante na formacgéo da pessoa, visto que somos um
todo indissociavel. Segundo ele, a afetividade favorece o desenvolvimento cognitivo, fortalece o sentimento
de seguranca e impulsiona a responsabilidade social e a percep¢éo positiva do mundo.

Paulo Freire também valoriza a dimenséo afetiva nos processos de mediagdo, para o qual a afetividade
€ 0 movimento de ir ao encontro do outro, de suas necessidades, seus desejos. As relagdes afetivas favorecem
principios basicos de humanidade, como o respeito e a outridade. Esse espaco subjetivo de construcdo de
sentidos possibilita muitas aprendizagens, de ordem sensorial, emocional, cognitiva e sociocultural.

Nos encontros de formagdo sera mesclada teoria e pratica. O aporte tedrico sera exposto e discutido,
considerando a necessidade de aprofundamento discursivo e a validacao das propostas de acédo, tendo sempre
como foco a formacdo humana a partir da literatura. Além dos referenciais tedricos, nos encontros formativos
sera experienciado os Circulos de Cultura como espaco vivido de formacéo, possibilitando reflexdes sobre as
praticas propostas.

Dessa forma seré possivel pensar sobre a prética, no processo formativo que envolve: acdo, reflexdo,
acao, defendida por muitos estudiosos como requisito necessario para a formagédo critica e reflexiva. A
reflexdo implica 0 homem olhar para dentro de si, observar as suas préprias experiéncias, ver 0 seu entorno
carregado de simbologias, valores, crengas, interesses, subjetividades e ser capaz de reconfigurar, essas
praticas. Nesse sentido, Paulo Freire afirma que “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dinamico, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. (FREIRE, 2001, p. 42). O objetivo de unir
teoria e préatica é exatamente favorecer esse refletir sobre o realizado.

Segundo Gimeno Sacristan (1999), o professor faz a mediacéo entre o aluno e a cultura e que a sua
propria cultura, seus conhecimentos e suas experiéncias interferem nesse processo. Ainda segundo ele

As marcas das agdes passadas sdo bagagem de pratica acumulada, uma espécie de capital
cultural para as agdes seguintes; essa bagagem é possibilidade de condicionamento que néo
fecha a acdo futura. A sociedade cria as condigdes para a agdo, a fim de que os seres
humanos possam agir e o faga de uma forma determinada, como fruto da socializagéo, mas
as acOes envolvem decisdes humanas e motivos dos sujeitos. (SACRISTAN, 1999, p. 75).

O Eixo de Literatura e Formacao de Leitores compreende que entregar os acervos literarios ndo é
suficiente para um trabalho consistente de formacdo de leitores, uma vez que a formagdo inicial, mesmo a
pedagogica, ndo abarca essa dimensédo de forma substancial. Ha uma necessidade de formagao continuada.

Segundo Selma Garrido Pimenta (1999),

A formacéo de professores reflexivos compreende um projeto humano emancipatorio. [...]
as escolas de formacdo de professores necessitam ser reconcebidas como esferas
contrapublicas de modo a propiciarem a formagdo de professores com consciéncia e
sensibilidade social. Para isso, educa-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e
praticar o discurso da liberdade e da democracia. (PIMENTA, 1999, p. 31).

O trabalho que aqui apresentamos, privilegia a literatura e nos torna mensageiros das vozes dos
narradores ancestrais, que nos oportunizaram ao encantamento pela arte da palavra, desde os tempos mais
remotos. E em consonancia com a poética da arte que apresentamos 0s pressupostos metodolégicos do
trabalho de promocdo da leitura literéria, desenvolvido pelo Eixo de Literatura e Formacdo do leitor, do
Programa Aprendizagem na Idade Certa - MAIS PAIC, um grande projeto de promoc¢do e mediacdo de
leitura, desenvolvido por meio do favorecimento da apreensdo estética do texto literério e sua democratizagao.

Isabel Sol¢é, em sua obra Estratégias de Leitura, enfatiza que “para que o leitor se envolva na atividade
de leitura é necessario que esta seja significativa. E necessario que sinta que é capaz de ler e de compreender
0 texto que tem em maos. SO serd motivadora se o contelido estiver ligado aos interesses do leitor e,
naturalmente, se a tarefa em si corresponder a um objetivo.” (SOLE, 2008, p. 194) A partir da reflexdo da
autora, nos perguntamos: como podemos propor o texto literario no espaco escolar, de forma que tenha
significado para o aluno e para o professor?

Em busca de uma resposta a essa pergunta, o trabalho inicia a apresenta¢ao de sua proposta a partir
de uma reflexdo a respeito das narrativas literarias. Narrar historias € uma pratica cultural arraigada, uma arte
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ancestral. A narracdo oral estd presente nos mais diversos povos e civilizagdes ao longo da histéria da
humanidade, tanto como marca cultural como elo comunicativo entre sujeitos. Se pensarmos na triade da
comunicagdo: emissor, mensagem e receptor, em seus mais diversos formatos e suportes, encontraremos as
historias partilhadas nas mais diversas culturas, como um forte elemento comunicativo. No entanto, para
apresentar a Proposta de trabalho realizado no Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor - MAIS PAIC, é
imprescindivel compreendermos que a principal caracteristica do texto literario, seja ele oral ou escrito, ndo
é sua capacidade comunicativa e informativa; enquanto linguagem da arte, seu principio é a estética.

O papel social do texto literdrio continua sendo 0 mesmo da narrativa de tradi¢do oral, porém, assim
como as sociedades e as relagdes pessoais se modificam, a forma de narrar histérias também adequa-se ao
novo contexto. E com o propdsito de pensarmos nessa readequacao que o Eixo de Literatura e formagéo do
leitor langa esse desafio ao professor, convidando-o a partilhar oralmente textos literarios com os alunos,
conclamando-o a beber na fonte ancestral do narrador de tradicdo oral. A proposta sustenta-se na leitura em
voz alta como instrumento de partilha literaria, por meio do investimento em um processo de formacéo
favoravel a construcdo de saberes necessarios para se narrar com a intencdo de encantar, estabelecendo,
assim, um elo afetivo para a triade: narrador, texto e ouvinte.

A narrativa literaria esta presente na humanidade desde os primérdios da sua existéncia, é pela palavra
encantada que a literatura vem atravessando tempos e espa¢os. Tendo como grande objetivo ressignificar a
presenca do texto literario em nossas escolas publicas, e apontando que, mesmo estando inserido no curriculo
como um dos contetdos de apropriacdo da lingua portuguesa, 0 Eixo de Literatura e Formagéo do Leitor
afirma que sua atuacdo nesse contexto é para propor a literatura a partir de sua esséncia, ou seja, enquanto
obra de arte.

Paulo Freire, no livro Pedagogia da Autonomia, nos lembra gque ensinar exige estética e ética, ao
afirmar que “a necessaria promocao da ingenuidade a criatividade ndo pode e ndo deve ser feita a distancia
de uma rigorosa formacdo ética ao lado sempre da estética: Decéncia e boniteza de maos dadas.” (FREIRE,
2004, p.16). A partir das palavras do mestre, o Eixo de Literatura e Formag&o do Leitor esclarece sua proposta
de sistematizar, no cotidiano escolar, desde a educacéo infantil até as séries finais do Ensino Fundamental,
momentos de partilhas literarias continuas, que pressupGem um trabalho ético e estético com os texto, ou
seja, a unido coerente entre “decéncia e boniteza”, proposta pelo educador.

Inspirado no apreco humano pelas narrativas literarias e na observacdo de que as historias fazem o
espectador, o leitor e 0 ouvinte verem a vida pelos olhos dos personagens, vivenciarem suas experiéncias e
entrarem em contato com culturas diferentes da sua, o Eixo de Literatura e Formacéo de Leitores se propde
a atuar em consonancia com o que preconiza o plano estruturante para as aulas de lingua portuguesa,
construindo uma proposta alicercada em dois grandes pilares: a partilha oral do texto e o favorecimento do
dialogo sobre o mesmo.

Quando aprendemos a ler, geralmente no ambiente escolar, somos inseridos em um contexto social
gue marca boa parte da nossa existéncia, nos instrumentalizando ao longo da vida cotidiana das sociedades
letradas. Aprender a ler amplia nosso acesso ao conhecimento e as informac@es presentes no mundo. Os varios
tipos de textos existentes possuem fungbes e propdsitos definidos, e na sua grande maioria tem carater
funcional. Ja o texto literario e suas possibilidades inventivas nos leva para além da funcionalidade ou
instrucéo; ele nos conduz ao vasto mundo e nos apresenta, de forma encantadora, tanto a vida real e cotidiana,
como ao infindavel mundo imaginario.

As praticas sociais de leitura e escrita, presentes em contextos diversificados da existéncia humana,
articulam os textos existentes no mundo, a leitura desses e sua producao escrita; a essa articulagdo chamamos
de letramento. Entre todos esses contextos, a literatura ocupa uma posi¢do privilegiada, justamente porque
conduz o0 humano a sua subjetividade e, consequentemente, ao prazer adquirido por meio da leitura. Por forca
dessa caracteristica, o letramento literario, ou seja, a leitura, producgdo e relagdo com a literatura requer da
escola um tratamento diferenciado que enfatize essas experiéncias a partir do prazer.

Chamamos de letramento literario as experiéncias que provocam o desejo por andar nesse
interminavel e encantador universo que é a literatura, seja ela em prosa ou em verso. A partir da concepgao
de uma proposta de ensino da lingua que destaca o letramento literario como uma de suas diretrizes, o Eixo
de Literatura e Formacgdo do Leitor inseriu no cotidiano das atividades escolares a partilha oral de textos
literérios. Trata-se de atividades idealizadas a partir de um olhar especifico sobre a mediacéo de leitura,

342




sempre voltado para os aspectos de fruicdo do texto literario.

A credibilidade no potencial de formacdo humana que a literatura possui, como também a sua
possibilidade de provocar sentimentos empaticos, construir saberes diversos e estabelecer vinculos, justifica
a Proposta de atuacdo desenhada para o redimensionamento especifico das agbes com literatura, na
perspectiva do letramento literario e inserindo-0 no contexto de aprendizagem da lingua portuguesa em nossas
escolas da rede publica de ensino.

A Proposta identifica o texto literario como elemento de encontro com o outro por meio da emogao,
do encantamento, da fabulacdo e da fantasia. Dessa forma, para efetivar a Proposta do Eixo, foi criado um
programa de formagao continuada, capaz de sensibilizar formadores e professores, democratizar 0 acesso ao
texto literario e sistematizar agdes pedagogicas, pautadas na partilha, na apreciagdo e no didlogo a partir do
texto. Acredita-se que, dessa forma, a literatura fard um novo sentido a todos 0s sujeitos envolvidos.

Formacéo de Formadores e Professores:
uma proposta pautada na pedagogia do exemplo e no dialogo

O Eixo de Literatura e Formagéo de Leitores investe fortemente seu trabalho em a¢des no &mbito da
formacéo de educadores. A proposta € orientar e sensibilizar formadores e professores quanto a importancia
de adentrar nas especificidades de um trabalho com narrativas literarias, diante do propdsito de investir na
mediacdo de leitura, como um dos principais elementos da acdo docente. A iniciativa justifica-se pelo
compromisso de contribuir com a construcéo de contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais, junto
as equipes que atuam com professores e alunos.

A Proposta do Eixo dialoga diretamente com o0s pressupostos de apreensdo da lingua portuguesa e
em composi¢do ao trabalho desenvolvido pelos educadores da &rea, atendendo as especificidades de cada
segmento de ensino. O proposito central do trabalho realizado pelo Eixo de Literatura e Formagéo de Leitores
é a sistematizacdo de a¢des promotoras da leitura por deleite no espago escolar, ampliando o trabalho de
promocao da leitura fruitiva j& realizado, contribuindo assim, para o processo de formar leitores autbnomos
e sensiveis.

Todas as a¢Ges formativas do trabalho sdo apoiadas tanto pelos encontros para estudo, pesquisa e
partilha de fundamentos tedricos a respeito da formacéo de leitores literarios, quanto por meio de diversos
recursos que promovem a integracdo com outras linguagens da arte e da cultura, na perspectiva de ampliacéo
do capital cultural dos envolvidos. O desafio € estabelecer unidade de discurso com a proposta dos demais
eixos, enriquecendo o trabalho com literatura realizado com os alunos das escolas publicas do estado do
Ceard, desde a Educacdo Infantil até as séries finas do Ensino Fundamental.

Para dar apoio ao processo de formacédo, sdo elaborados e discutidos Guias de Orientacdo para o
trabalho em sala de aula, com o objetivo de oferecer subsidios e suporte tedrico-metodolégico as formagdes
continuadas nos diversos municipios cearenses. O propdsito dos guias é sugerir aos professores e professoras
um caminho de formacdo a ser percorrido, até se chegar a realizacdo das atividades em sala de aula. A
perspectiva é a estruturacdo de um processo de formagdo continuada, a medida em que o trabalho
desenvolvido em cada escola vai adentrando o vasto mundo literdrio e suas possibilidade de formacao
humana.

O pilar basico da metodologia adotada para a formacao dos formadores € incentivar a reflexao sobre
a pratica e auxiliar na conquista dos objetivos e metas propostos pelo Eixo de Literatura e Formagdo de
Leitores. O processo formativo busca assegurar que o formador e o professor construam os saberes
necessarios ao desenvolvimento de suas atividades, mediante a singularidade proposta pela formacéo e para
cada segmento de ensino, de forma que estas fagcam sentido a todos os educadores e alunos contemplados.

Na perspectiva de formar formadores, o0 Eixo aponta um aspecto da profissdo e da pratica docente
que inclui o conceito de Homologia de Processos Didaticos. Trata-se de uma estratégia de formagéo em que
0 educador muda de lugar na relacéo que inicialmente viveu como aluno, passando a realizar, com seu grupo,
as atividades vividas e posteriormente apresentadas quando formador. Esse pressuposto especifico da
profissdo docente oportuniza que o formador experiencie, durante o processo, a construgdo de conceitos,
atividades, modelos didaticos, vivéncias, exercicios, modos de organizacdo e demais instrumentos de
mediacdo do contelido, por meio dos quais continuamente construird saberes e praticas enquanto formador

343




dos professores, para que estes fagam 0 mesmo com seus alunos.

O processo de formagdo desenhado como um dos principais elementos do trabalho do Eixo de
Literatura e Formacao de Leitores, além de buscar elementos favoraveis a compreensdo da proposta por parte
dos educadores envolvidos, planeja estratégias e vivéncias capazes de gerar momentos de prazer por meio de
partilhas literarias, realizadas também com os mediadores. Para conquistar mais narradores envolvidos na
forca-tarefa de formar leitores literarios, é necessario que o formador seja incentivado a dedicar tempo e
pesquisa para a escolha dos textos a serem partilhados na formacéao. Planejar sua préopria partilha da maneira
mais envolvente possivel, favorecerd com que os professores também possam fazé-lo, ao preparar 0s
encontros literarios com seus alunos.

A pedagogia do exemplo é desenvolvida, também, a partir das escolhas dos formadores para o espago
de formacgdo com os professores. Por mais que 0s guias apontem caminhos, mostrem dire¢Ges, sugiram textos
e autores, o formador é incentivado a reconhecer a importancia do seu papel autoral. Faz parte de das
atribuicdes do formador do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor a escolha dos textos que lera para o grupo
em formacdo, criando uma grande teia de partilha literaria e de saberes.

Os principais contetdos da formagao

Na perspectiva de que o trabalho promova o contato com o texto literario, a partir da necessidade
ética de apresenta-lo como obra de arte e da estética exigida para a sua apresentagdo, o trabalho do Eixo de
Literatura e Formacdo de Leitores investe fortemente nos aspectos de formacdo do professor enguanto
narrador. N&o se trata de torna-lo um contador de histérias profissional, ou mesmo um artista desses que
vemos apresentar-se nos palcos, centros de cultura e eventos diversos. Também néo se trata do narrador de
tradicdo, que apreende o exercicio da narrativa por observagdo e préatica, e geralmente narra sua cultura de
origem em feiras, encontros comunitarios ou durante o exercicio de sua atividade laboral. Estamos falando
do narrador do cotidiano, o sujeito que em familia ou no contexto de sua atuacdo profissional, faz uso das
narrativas como instrumento de mediacao, seja de vinculos e/ou de saberes.

A Proposta desenvolvida pelo Eixo é que o professor pense nos aspectos da narra¢do oral, como um
dos saberes necessarios a sua atuagdo, e que conhega os elementos favoraveis a construcdo de saberes e
praticas, capazes de enriquecer sua partilha oral do texto literario, seja contando de memdria, ou lendo em
voz alta no portador de texto. Para tanto, hd um forte investimento em momentos de formacdo, que possam
enriquecer a atuacao do educador como narrador oral.

Professor: um narrador oral do cotidiano escolar

Se nos pensarmos a partir da nossa capacidade de narrar contos, fatos e acontecimentos, certamente
concluiremos que somos 0s Unicos seres que narram. Narramos durante todo o0 percurso da nossa vida, a partir
da aquisicdo da fala ou até antes disso. Mesmo sabendo que narramos sobre nés e sobre nosso cotidiano, e
gue temos intuitivamente um potencial narrador, é fundamental evidenciarmos a necessidade de nos
prepararmos para fazer uso das narrativas enquanto recurso de partilha literaria. Para tanto é necessario uma
maior compreensdo de qual seja o papel do narrador literario no contexto da sala de aula e quais os saberes
necessarios para tal, independente do segmento de ensino ou area do conhecimento em que atua.

Ainda hoje a arte narrativa oral permanece viva em diversas culturas, mesmo naquelas que
estabelecem, de forma significativa, a sua comunicacao através da escrita. No conhecido ensaio: O Narrador,
Walter Benjamim afirma que

contar historias sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde quando as histérias
ndo sdo mais conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a
historia. Quanto mais o ouvinte se esquece de si mesmo, mais profundamente se grava nele
0 que é ouvido. Quando o ritmo do trabalho se apodera dele, ele escuta as historias de tal
maneira que adquire espontaneamente o dom de narra-las. Assim se teceu a rede em que
esta guardando o dom narrativo. E assim essa rede se desfaz hoje por todos os lados, depois
de ter sido tecida, ha milénios, em torno das mais antigas formas de trabalho manual.
(BENJAMIN, 2011, p. 205).
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A fala do autor confirma a necessidade de continuarmos narrando enquanto seres que vivem em
sociedade. A partilha social do texto literario, proposta nesse trabalho, assume um compromisso com a génese
da literatura, na sua forma mais afetiva de acesso: a voz do narrador.

As pesquisas cientificas sobre oralidade observam como as narrativas persistem e encontram novos
caminhos. Na literatura oral tradicional, a voz do narrador e suas modificacdes intencionais sdo parte
indispensavel da sua partilha; mais do que nos gestos, o cuidado maior é com a entonagao de voz e a expressao
facial. Ao explorar esses recursos, 0 narrador aperfeicoa a narrativa, demarcando tempo, espaco e
personagens, provocando a imaginacédo simbdlica e figurativa do ouvinte. O narrador, ao se dedicar ao conto,
entrega-se inteiramente a historia, ela passa através do seu corpo que torna-se um instrumento emprestado
ao texto.

A proposta de partilha oral do texto literario preconiza, portanto, o preparo do professor para tal. Ao
escolher uma histéria para os momentos de fruicdo propostos pelo Eixo de literatura e Formacéo do Leitor,
0 professor emprestara seu corpo e sua voz ao texto, assim como faziam os narradores ancestrais. Ler de um
suporte textual ndo modifica essa entrega, € necessario preparar a leitura em voz alta de uma historia, tanto
guanto é necessario dedicar tempo para conta-la de memdria.

Freire (2002, p.53) afirma que “quanto mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca, tanto
mais alegre me sinto e esperangoso também. A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte
do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.”
A partir do argumento do autor, o trabalho do Eixo de Literatura e Formacdo de Leitores investe na
fundamentacdo a respeito de como narrar uma histéria. Construir esses saberes faz parte do compromisso do
educador inserido nesse processo.

Conhecer a respeito da narracao oral e refletir sobre esta na pratica docente, ir& favorecer a descoberta
dos procedimentos necessarios para a partilha oral de textos, principalmente em se tratando de textos
liter&rios. Ler em voz alta de forma que possa envolver os alunos com a historia, conversar sobre o texto,
partilhar emogdes provocadas e aprecia¢@es, promover didlogos com outros textos e outras linguagens da
arte, sdo conteudos de uma préatica que acaba por tornar-se um processo envolvente para o proprio educador,
gue chamaremaos de professor/narrador.

O professor/narrador é o sujeito que apresenta o texto literario, revelando seu propdésito em cada
trecho ou palavra que compde a obra partilhada, seja ela lida ou contada de meméria. A intencdo é revelada
através de todo um conjunto de elementos composto por aceleracdes e desaceleracBes de falas e trechos,
pausas e entonacdes diferenciadas, gestos e interacdo com 0s ouvintes. S&0 esses e outros procedimentos
narrativos que favorecem o mergulho de cada ouvinte no proprio imaginario, por meio da palavra encantada
do narrador. Esse é o principal argumento do trabalho proposto.

No que diz respeito a construgdo dos saberes inerentes ao narrador oral, o processo de formagdo do
Eixo de Literatura e Formacdo de Leitores prop8e continuamente um processo de acao-reflexdo-acdo em
relacdo ao uso das narrativas orais. Além dos aspectos praticos, a formacdo do Eixo aborda questbes de ordem
emocional, que também envolvem a tematica, dentre elas, a possibilidade de promover sentimentos empéticos
nos ouvintes, ou seja, a capacidade do narrador de leva-los a solucionar conflitos emocionais individuais e
alimentar seu espirito, provocando a busca por ouvir novas histérias, e, consequentemente, ampliando o
interesse por participar dos momentos de partilha de textos literarios na escola.

Ao identificar a intencdo de um professor enquanto um bom narrador de contos, poemas, crénicas e
diversos outros textos, percebe-se a existéncia de um olhar voltado a um fazer que necessita de
fundamentacdo, pesquisa, planejamento e observacdo critica. Outro aspecto que deve ser enfatizado é o seu
papel enquanto mediador, que exige um olhar especifico ao apresentar esse mundo aos alunos por meio da
literatura. Esse aspecto, especificamente, demanda plena consciéncia de que provocard uma infinidade de
emogdes e sensagOes, que serd capaz de seduzir sua audiéncia a interagir nos momentos literarios. Na
perspectiva de ampliacdo dessa reflexdo, o Eixo aponta dois fortes aspectos: a formacéo do professor como
narrador oral, que determina a qualidade de sua atuacdo narrativa e envolve o seu trabalho de formacgéo como
narrador literério e o potencial empatico dos contos, como elemento capaz de envolver os ouvintes e vincula-
los as atividades propostas, exigindo do professor pesquisa e escolha de bons textos.

Sabe-se que cada sujeito, na singularidade de sua experiéncia de vida e diante do seu repertorio
literario, segue distintos caminhos na atribui¢ao dos sentidos que da aos textos. Dessa forma, favorecidos pela
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palavra proferida por um narrador consciente do seu papel, a Proposta sugere que os momentos de partilhas
literarias sejam planejados de forma intencional e fundamentada, para que favorecam o mergulho simbélico,
0 potencial empatico e, consequentemente, o envolvimento singular de cada participante nessa experiéncia
coletiva, que acaba por tornar-se também uma experiéncia individual, a medida em que cada ouvinte apreende
o texto literario e dele extrai sentimentos e saberes, de forma singular.

Ao envolver os ouvintes com 0s personagens e acontecimentos de um conto, por exemplo, o
professor/narrador os leva a figurar, de forma imaginéria, tudo o que é revelado pela voz. A intencdo do
narrador oral é, portanto, de fundamental relevancia, ja que ele é o porta-voz de todas as camadas que
compbem o enredo da obra. Dentro de uma Unica historia, por exemplo, aparecem momentos carregados de
diferentes acontecimentos e emocdes, sendo assim, a adequagao do tom da voz e suas variagfes no decorrer
da narracdo revelam a intencdo exigida pela histéria. Vale lembrar que essa intencdo tem sua origem na
prépria apreensdo e emocdo do professor/narrador, a partir do seu primeiro contato com o texto. O professor
encanta-se no seu contato inicial com a obra, é a partir da sua empatia com um texto que ele passa a prepara-
lo. A narragdo oral nasce na emogéo individual do narrador, ao se deparar com o texto.

O que aqui chamamos de intencdo narrativa é a forma como o professor, que adentra no papel de
narrador oral, prepara o ato de narrar, disponibiliza-se a ler e pesquisar sobre esse universo. Esses aspectos
desenvolvidos e/ou fortalecidos no processo de formacdo desse professor/narrador, dificilmente €
identificados somente de forma empirica.

O momento de contacdo de histdrias para um grupo de qualquer faixa etaria, deve ser
antecedido por uma série de atitudes do préprio professor/narrador, que vai desde a escolha
da historia a preparacgéo do ato de narrar. O narrador prepara esse momento com cuidado e
generosidade, intencionalmente marca entonages, ritmos, gestos, até mesmo pequenas
pausas e siléncios. A intencdo do narrador tem elementos de convencimento, sua busca é
seduzir 0 ouvinte para que este construa, em seu imaginario, e de forma singular, tudo o
que estéd sendo narrado. (BEZERRA, 2013, p.86).

A partir desses argumentos compreende-se como necessario enfatizar que, ler sem empregar intengdo
ou repetir palavras memorizadas, ndo garante os aspectos estéticos de um texto. No caso das partilhas
literarias propostas pelo Eixo, 0 mediador provoca emoc0es, reflexdo, percepcdo e, certamente, sentimentos
empaticos com personagens e acontecimentos. A partir da relagdo pessoal do narrador oral com o conto, sua
trajetoria de formacdo, sua dedicacdo e pratica, € que ele vai tornando-se cada vez mais capaz de conduzir 0s
ouvintes a emocao que os vincula as histdrias, fazendo com que se interessem cada vez mais por atividades
gue possam submeté-los a esses encontros com o imaginario e o fabuloso.

O trabalho proposto pelo Eixo revisita constantemente a discussdo a respeito desse potencial
empatico despertado pelas historias e o seu papel na trajetéria humana.

Vindas do espaco sideral, do outro mundo, como diziam os celtas, do tempo dos sonhos,
como acreditavam os aborigenes, do inconsciente coletivo, como afirma a teoria junguiana,
as historias nos cercam, formando um tecido diafano, transparente, imperceptivel ao olhar
desatento, mas extremamente poderoso, um fio condutor no labirinto de nossas vidas.
(PIETRO,1999, p. 76).

A partir da autora, confirma-se que por meio das historias, compreendemos as rela¢cBes humanas,
amadurecemos sentimentos, agucamos sensa¢des e ampliamos nossos conhecimentos sobre o vasto mundo.
As historias estdo carregadas de simbolos, elas sdo compostas por “humanidades”, por essa razao, sdo capazes
de revelar as questdes proprias do ser humano, nos tocam de forma significativa, provocando empatia e
desejo por ouvir outras mais.

Vale ressaltar que o conto, por si, € um elemento empatico, ao lermos individualmente uma histéria
somos capazes de rir ou chorar, sentir medo, compaix&o ou raiva. Essa manifestacdo depende do elemento
identitario existente entre o leitor e o texto. J& no caso das histdrias narradas por outros, a palavra do narrador
é fortemente responsavel por transportar o ouvinte até a historia e as emogdes provocadas, ou seja, sua forma
de descrever situagdes, interacOes, emogdes e personagens, torna-se capaz de ampliar ou reduzir o potencial
empaético que cada historia carrega. A qualidade da narrativa pode provocar emogdes diferentes, seja para 0s
ouvintes de uma historia ja conhecida, ou mesmo a respeito de um contexto completamente desconhecido.
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Bettelheim (1989, p. 12) afirma que “ [...] enquanto diverte a crianca ¢ o adolescente, os contos de
fadas e as historias juvenis, esclarecem sobre si mesmo, e favorecem o desenvolvimento da sua personalidade,
onde, oferecem significados em varios niveis e enriquecem a existéncia dos mesmos”. A partir da afirmativa
do autor, o Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor justifica sua escolha pela partilha oral do texto e o
favorecimento de situagdes de didlogo sobre 0 mesmo. Podemos concluir que o poder de provocar sentimentos
empaticos talvez seja 0 maior potencial do universo das historias, ou seja, conscientizar-se sobre todos esses
elementos, através da fundamentacéo da sua pratica, favorece com que o professor/narrador possa ampliar o
envolvimento dos alunos com esse universo, fazendo com que interajam, se envolvam e participem dos
fantasticos momentos de partilha, propostos nesse trabalho.

Narrar historias oralmente é uma experiéncia que esta alicercada na relagdo com o outro, portanto, é
sustentada pela comunhdo, jamais serd um ato solitario. Ao apresentarem o livro Contacdo de Historias:
Tradicdo, Poéticas e Interfaces, uma publicagdo SESC, Fabio Henrique Medeiros e Taiza Moraes afirmam
gue (2015, p. 62):

a arte de contar histdrias € um ato de comunh&o de almas, entre aquele que conta e transfere
um fragmento de sua alma nas palavras-sons-gestos (palavras que saem da boca e do corpo)
e aquele que 1€ com a visdo, a audigdo e os demais sentidos, também se colocando em alma.
A alma do contador de histdrias circula em uma 4urea de luz entre ele e seu ouvinte, em um
circulo de energia continua que pode néo cessar com o término da hist6ria, mas se perpetuar
em outros circulos, formando um corddo umbilical etéreo.

Os mesmo autores citam Sérgio Rivero encontrado na obra Pensar a Leitura: Complexidade, uma
publicagdo organizada por Eliana Yunes, quando o autor afirma: “Na medida em que eu escrevo ¢ o leitor se
inscreve no meu texto é que elaboramos um terceiro tempo, democraticamente. Isso me alivia ao saber que o
leitor vai além de mim enquanto procura decifrar a minha metafora (...) (2002, p. 159). O argumento do
autor citado, é como uma resposta a pergunta feita sobre qual o sentido a ser dado no trabalho com literatura
na escola, feita na abertura do nosso texto. Se conseguirmos, em qualquer segmento de ensino, que o texto
literario adentre a existéncia dos nossos alunos, sua presenca fara todo o sentido no espaco escolar e fora dele.

Circulo de Cultura

A estratégia dos Circulos de Cultura estd baseada na metodologia dialogica de Paulo Freire, que
também sera trabalhada nas formac@es, como forma de ancorar teoricamente a pratica, fundamentando e ao
mesmo tempo validando as ferramentas utilizadas. Constam nestes Circulos de Cultura a exploracdo dos
campos de experiéncia, que se constituem de espago de interacdo entre os sujeitos, podendo preceder a
historia, criando uma ambiéncia e/ou extrapolar o texto literario, a partir das necessidades de cada grupo.

A metodologia Circulos de Cultura sera utilizada na Educac¢éo Infantil e Ensino Fundamental | e que
atravessa os Ciclos de Leitura, como forma de ampliar a imaginacao criadora e o repertério linguistico, bem
como agregar outras linguagens ao texto literrio, possibilitando didlogo aberto, problematizacéo da realidade
e postura critica.

Nos Circulos de Cultura sera utilizado o material anteriormente produzido pelo Eixo de literatura: Eu
Conto Contigo, onde constam estratégias de dinamizagcdo das Cole¢des PAIC Prosa e Poesia, sempre
agregando outras linguagens como possibilidade formativa, bem como links com outros livros do acervo do
Programa Biblioteca na Escola — PNBE.

O trabalho desenvolvido pelo Eixo de Literatura e Formacao de Leitores tem como principal instrumento
de formacdo a Homologia de Processos Didaticos, e como instrumento de partilha do texto literario a
Narracdo Oral, ambos ja abordados anteriormente. J& para a organizacao préatica de suas atividades, elege o
Circulo de Cultura como um das principais instrumentos metodoldgicos de mediagdo dos saberes a serem
construidos nos grupos. A escolha por propor dialogos entre os alunos, mediados pelo professor, esta
indicada em todas as atividades que compdem o Eixo, cada uma na singularidade de sua proposta e de acordo
com cada segmento de ensino. Todas elas atendem os aspectos tedricos e metodoldgicos idealizado pelo
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educador Paulo Freire, para Circulo de Cultura.

Desse modo, enfatizamos, que a realizacdo de Circulos de Culturas é uma das a¢es metodologicas
que compdem a proposta pedagdgica de mediacdo da leitura literaria, que preconiza as a¢fes do Eixo de
Literatura e Formacdo do Leitor. Acredita-se que conversar sobre o texto partilhado, falar de suas impressdes,
emocdes, compreensdes e até mesmo, ndo compreensdes, tanto amplia as possibilidade estéticas do texto,
como atende aos pressupostos de apreensdo da lingua, seja com criangas bem pequenas, como é o caso da
educacdo infantil, seja criancas maiores, que estdo no Ensino Fundamental I, adolescentes que estudam no
ensino Fundamental 11 e até mesmo com os adultos, como é o caso de professores e professoras que participam
das formacdes.

Sabemos que ao longo da sua histéria, a escola vem promovendo o contato do aluno com o texto
literario, nos diversos seguimentos do ensino. A literatura é apontada como campo de aprendizagem e um
dos eixos estruturantes da pratica educativa, em parametros curriculares, diretrizes de ensino e varios outros
documentos oficiais brasileiros, criados para orientar o trabalho didatico. Observamos o seu destagque também
em curriculos escolares, propostas pedagdgicas e outros referenciais destinados ao trabalho do professor na
escola. Porém, também é certo afirmar que ha muito vem se discutindo e contestando a forma como o texto
literario é apresentado, principalmente em relacdo a apreensdo estética. Muitos autores criticam 0 uso
equivocado da obra literaria e o distanciamento do seu entendimento enquanto obra e arte.

A falta de oportunidades no espaco escolar para apreciacdo de seus elementos estéticos, a escassez
de propostas dialdgicas para apresentacdo dos textos, e, principalmente a sua didatizacdo equivocada sdo
apontados por diversos autores, como aspectos desfavoraveis a formagao do leitor literario e que acabam por
lhe provocar desgaste e perda de sentido. Na perspectiva de oferecer sentido ao texto literario, foram pensados
momentos dialogicos a partir das obras partilhadas, por meio da realizacéo de Circulos de Cultura.

E importantissimo ressaltar que se trata de um dos principais recursos de mediacio que sustenta,
tanto a formac&o dos formadores, como a formagdo dos professores e a atuacao destes em sala com os alunos,
presente na Proposta do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor. As metodologias educativas participativas,
principalmente a vivéncia do Circulo de Cultura, indicados na obra do educador Paulo Freire, estdo inseridas
nesse trabalho como um espaco de promocgao do dialogo com o texto e sobre o texto partilhado. A proposta
é que o Circulo de Cultura seja desenvolvido e sistematizado nas salas de aula e suas rotinas, e que acontecam
dentro das diversas propostas e projetos que compdem o referido Eixo, deste a educacdo infantil até as series
finais do ensino fundamental.

Trata-se de uma proposta de intervengdo educativa, em que o principal objetivo é promover a fala e
a participacdo de individuos em situagdo de formacdo, seja numa sala de aula ou em qualquer outro espacgo
educativo. Na proposta do Circulo de Cultura existe o papel do mediador das discussées, no caso, o formador
do grupo ou professor, chamado de animador pelo préprio autor. Em todo momento, esse mediador promove
o0 trabalho, administra o tempo e orienta os participantes. Sua maior qualidade pedagdgica é o incentivo ao
dialogo e a coeréncia deste com o tema proposto, no caso, com a obra literaria partilhada.

A proposta do professor Paulo Freire, ao apontar o Circulo de Cultura e descrever suas finalidades e
COmo se organiza, é que se promova experiéncias coletivas de didlogo em diversos espagos educativos. Trata-
se de uma acdo metodoldgica e fonte priméria de inimeras experiéncias em educaco, voltada para espagos
coletivos de didlogo. Mesmo tratando-se de uma obra escrita ha tanto tempo, ao mergulhar nos fundamentos
que sustentam a concepcao freireana que envolve praxis, trabalho, necessidade, dialogo, totalidade e
transformacdo social, identificamos sua pertinéncia e atualidade. Essa é a razdo pela qual sua realizagdo é
indicada nessa proposta, seja na Educagdo infantil e no primeiro e no segundo ano do Ensino Fundamental,
enguanto atividades permanentes, seja no momento de realizagdo do chamado “Alforje de Historias”,
desenvolvido do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental, como também nos encontros de Ciclos de Leitura,
realizados com os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

O Circulo de Cultura, portanto, “¢ um lugar onde todos tém a palavra, onde todos leem e escrevem o
mundo. E um espaco de trabalho, pesquisa, exposicao de praticas, dindmicas e vivéncias, que possibilitam a
construcdo coletiva do conhecimento.” (FREIRE, 2004). Seja antes ou depois da partilha do texto, idealiza-
se, por meio dele, a construgdo de uma jornada para apreensdo estética do texto literario, favorecida pela
palavra dialogada proposta pelo mestre, pela palavra encantada dos narradores ancestrais e por todas as
palavras a serem proferidas nas salas de aula com professores e alunos.
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Circulos de Cultura e Campos de Experiéncias:
atividades pensadas para infancia e pela infancia.

A ampliacdo dos Campos de Experiéncias das criancas é uma das abordagens contempladas pelo
Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor e esta inserida na proposta de realizagdo do Circulo de Cultura.
Trata-se de vivéncias nas quais as criangas podem expressar-se e interagir em situacdes que permitem
exploracdo, pesquisa, imaginacdo, expressdo, movimento, etc. Configura-se num olhar voltado as
experiéncias das criangas para uma escola da infancia, uma proposta de ampliacdo dos saberes do educador
de infancia, que busca contribuir com um processo educativo que tem na crianca a sua centralidade. A
abordagem se propde a escutar, observar e compreender as criancas, para que o educador possa sugerir uma
infancia escolar enriquecida de experiéncias. A busca é ultrapassar os objetivos especificamente voltados a
cognicéo, visando a melhoria da qualidade de vida coletiva das criangas.

A proposta da discussdo dessa tematica partiu das contribuicdes das Indicacdes Nacionais
Curriculares Italianas (2012), que atualmente influenciam a construgdo de um curriculo brasileiro préprio
para a infancia. Pensadas inicialmente para criancas da Educacdo Infantil, as indicac6es italianas dos campos
de experiéncia, contemplam cinco campos:

Eu e o outro
Corpo e movimento
Imagens, sons e cores
Discursos e palavras

Ao destacar a necessidade de reflexdo sobre os campos de experiéncia no contexto da educagéo, o
Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor também pensa a proposta para criangas maiores, com base no
entendimento de que a infancia néo se finda ao final da educacéo infantil. Como trata-se de uma abordagem
que privilegia as experiéncias na infancia, suas indicacGes também sustentam teoricamente as atividades
pensadas para enriguecimento das vivéncias e contatos com diversas linguagens da arte, propostos para
favorecer as discussdes nos Circulos de Cultura.

Vale ressaltar que alguns documentos oficiais ja trazem o conceito de Campos de Experiéncias, ou
seja, indicam as diferentes linguagens e contetdos que o professor deve procurar atingir com seus objetivos,
ao planejar suas atividades. Esses objetivos se referem as experiéncias vividas pelas criangas por meio das
atividades propostas. A partir do proprio conceito de ampliagdo desses campos, as experiéncias propostas
dentro dos Circulos de Cultura, principalmente dagueles realizados com a educacéo infantil, 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental, devem procurar se nutrir da iniciativa e da curiosidade infantil.

Brincar de faz de conta, colecionar objetos e separa-los em caixas, contar histérias, ouvir poemas e
masicas, assistir filmes e pecas, etc. Tudo isso faz parte dos campos de experiéncias que possibilitam
vivéncias que envolvem brincar e imaginar, exploracdo da natureza e exploracdo das diversas formas de
linguagem, por exemplo. Podemos observar que esses campos ndo sdo estanques, mas que se articulam de
maneiras diferentes e, especialmente, que devem acontecer dentro do universo da crianca, de cada crianga,
explorados a partir de seus interesses e na medida desses interesses. Tudo o que for proposto deve estar dentro
do universo infantil: a ludicidade.

Por essa razdo, estamos propondo que em todas as oportunidades de realizacdo dos Circulos de
Cultura, seja na Educacdo Infantil, seja no 1° e 2° ano, ou até mesmo no Alforje de Histérias realizados do 3°
ao 5° ano, os mediadores favorecam a fala das criangas, oportunizem com que essas possam conversar umas
com as outras sobre o universo da histéria partilhada, como também possam vivenciar o dialogo intertextual
proposto pelo contato com outras linguagens artisticas.

A Proposta de apreciacdo do texto literario com criancas, apresentada pelo Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor atende esses preceitos de favorecer a expansdo dos Campos de Experiéncias, por se
tratar de um processo educativo que considera as trocas entre: crianga-crianca e adulto-crianca, também nas
séries iniciais do ensino fundamental. Na publicacdo da SEDUC: Eu conto Contigo!, é possivel encontrar
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varias sugestdes capazes de favorecer a expansdo dos Campos de Experiéncias das criangas, a partir da
partilha dos livros da ultima colecdo: PAIC Prosa e Poesia (2016). Trata-se de uma proposta de dinamizagdo
de um acervo especifico, porém, pode perfeitamente ser redirecionada ao trabalho com qualquer texto literario
partilhado com criangas.

A partir dos pressupostos do trabalho idealizado pelo Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor, 0s
Campos de Experiéncias a serem explorados sdo as atividades que antecedem e/ou precedem a leitura do texto
em voz alta, ou seja, durante a realizacdo do Circulo de Cultura. Elas dao conta de contribuir com a imerséo
dos apreciadores no universo da historia. Essas atividades podem ser pensadas também para dar sentido aos
textos literarios partilnados, ampliar o potencial empatico dos apreciadores e promover o contato com outras
linguagens da arte. Poderiamos chamar de vivéncias criativas que contrapem o didatismo, comumente
utilizado nesse tipo de trabalho. Compreende-se por experiéncia, portanto, aquilo que é significativo, que
nos toca e deixa marcas.

As singularidades de cada segmento de ensino

Educacdo Infantil: Vamos entrar na roda!

Diante das discussdes sobre a literatura dita infantil, podemos reafirmar que “A literatura infantil €,
antes de tudo, literatura, ou melhor ¢ arte: fenémeno de criatividade que representa 0 mundo, 0 homem e a
vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real.” (COELHO, 2000, p. 27). A
partir do que argumenta a autora, percebe-se que ler uma historia para um determinado grupo de criangas, por
exemplo, exige mais do que projetar a voz; pede a responsabilizagdo desse narrador perante uma agédo que
exige consciéncia e preparo. Como ja argumentado anteriormente, agir embasado apenas pela observacao e
acao, torna seu procedimento narrativo vulneravel e consequentemente fragiliza sua capacidade de envolver
0S ouvintes.

Entendemos que unir pessoas numa experiéncia coletiva, como é o caso das rodas de histérias que
acontecem na Educacdo Infantil, por exemplo, além do fato de possibilitar viagens imaginarias a culturas,
tempos e lugares diversos, sdo aspectos que tornam o professor/narrador capaz de despertar 0 encantamento
provocado pela palavra, tecendo toda a camada afetiva que uma boa histéria é capaz de proporcionar e/ou
despertar na crianga. A esse respeito Bettelheim (1989, p. 05) afirma que “para que uma historia possa prender
verdadeiramente a atencdo da crianga, é preciso que ela distraia e desperte a sua curiosidade (...) tem de
estimular a sua imaginacédo; tem de ajuda-la a desenvolver o seu intelecto e esclarecer as suas emogoes; tem
de estar sintonizada com as suas angustias e as suas dificuldade”. A partir do que diz o autor, reconhecemos
ser fundamental pesquisar e escolher historias capazes de favorecer o imaginario e ampliar os campos de
experiéncias das criangas.

A partir de todas essas reflexdes, também de ordem psicoldgica, reafirmamos que o texto literario
possibilita 0 movimento empatico do ser humano, ele é capaz de conduzir o ouvinte a sentir 0 mesmo medo
da jovem presa na torre pela bruxa; a vontade de voar sentida pelo sapo, que ndo foi convidado pelos alados;
0 impeto de coragem do heroi para enfrentar o dragdo; a alegria das criangas ao serem encontradas na floresta
escura; 0 orgulho do jabuti por ser o Unico a conquistar o intento, apesar de desacreditado. Todos esses
exemplos, retirados de contos comumente narrados para criangas, nos mostram que as histérias favorecem a
possibilidade de nos colocarmos no lugar do outro. A reagdo das préprias criangas, suas expressdes e falas,
sdo confirmagBes da empatia que as mobiliza, favorece sua participacdo e desejo de frequentar as rodas de
historias ou outras experiéncias semelhantes

Para Yunes (2002, p.54), ¢ preciso expandir a capacidade leitora dos individuos, o que “significa
restituir-lhes a capacidade de pensar e de expressar cada vez mais adequadamente em sua relacao social,
desobstruindo o processo de construcao de sua cidadania que se da pela constituicao do sujeito, isto €,
fortalecendo o espirito critico”. A partir do argumento da autora, compreendemos que, para alcangarmos os
objetivos tracados pelo Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor, devemos ir muito além de apresentar obras
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liter&rias apenas para cumprir o que determina o curriculo escolar, ou mesmo partilhar o texto para entreter
as criancas pequenas.

Entende-se a necessidade de contemplar momentos favoraveis, tanto a expressdo dos sujeitos
envolvidos como também de seducdo e ampliacdo do repertério literario desses professores e criangas. Por
meio dessa interacdo estética, esses sujeitos identificardo a literatura como um elemento afetivo para seu
convivio social. Compreender a proposta pautada na acao-reflexdo-acdo por meio das atividades propostas
nos Circulos de Cultura favorece o didlogo e amplia os campos de experiéncia das nossas criangas.

Alforje de Historias: encontros literarios onde sopram bons ventos
do 3.° a0 5.° ano do Ensino Fundamental

Trata-se também de uma proposta sistematizada para o favorecimento da linguagem como processo
de interacdo social, por meio de um mergulho afetivo no universo literario com criangas do 3° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Configura-se como mais uma das partes integrantes dos prop6sitos do ensino da lingua
portuguesa do Programa Aprendizagem na ldade Certa. Faz parte dos procedimentos favoraveis aos
contetidos do ensino da lingua e também é sustentada no argumento do letramento literério, ja apresentado
como um dos principais suportes tedricos desse trabalho.

No conto: A madrugada, que na verdade trata-se da apresentacdo de outro conto: O Gato Malhado e
a Andorinha Sinha, Jorge Amado (2011, p.19) escreveu uma histdria para apresentar outra. Ele nos conta que
a Manha, apaixona-se pelo Vento porque ele Ihe conta historias. O vento, segundo o autor, é um “bisbilhoteiro
e audacioso, rei dos andarilhos, rompendo fronteiras, invadindo espa¢os, vasculhando esconderijos, o Vento
carrega um alforge de historias para quem queira ouvir e aprender.” Com inspiragdo no narrador apresentado
por Jorge Amado, 0s encontros para partilha de textos literarios desenvolvidos com os alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental, foi carinhosamente intitulado de Alforje de Historias.

Realizados semanalmente e com duracdo entre trinta e cinquenta minutos, as atividades sdo
planejadas dentro de uma estrutura que privilegia dois grandes momentos: ouvir o texto lido em voz alta pelo
mediador e conversar sobre o texto, e este no mundo, antes ou depois da apreciagcdo da narrativa em uma
dindmica de conversacao organizada também pelo mediador, ja apresentada aqui como Circulo de Cultura.
Lembramos que na proposta existe o papel do mediador das discussdes, no caso o professor-mediador, em
todo momento. Esse animador do grupo promove o trabalho, administra o tempo e orienta os participantes;
sua maior qualidade pedagdgica € o incentivo ao didlogo. Vale evidenciar que esse momento da fala também
acontece com 0 objetivo de expandir os campos de experiéncias dessas criangas, preferencialmente numa
proposta de contato com outras linguagens da arte que dialoguem com o texto.

Esses encontros sistematizados que preconizam a partilha oral do texto literario dentro dos
pressupostos do ensino da lingua, sdo afastados da exploragdo didatica da obra. Pautados na perspectiva de
gue a lingua tem que ser vista a partir das relac6es sociais e em suas possibilidades de trocas, as atividades
sistematizadas para a pratica da Leitura Literaria foram desenhadas de forma que a literatura sempre se
apresente viva e prazerosa. O trabalho é sustentado pelo desafio de integracdo com os acervos presentes nas
escolas, sendo estes as ColecGes PAIC Prosa e Poesia, como também, os acervos do PNBE e outros. A
intencdo é que o trabalho literario realizado na escola possa dialogar com as a¢des das bibliotecas e demais
espacos e projetos promotores de leitura.

A proposta do Alforje de Histérias tem o mediador como responsavel por apresentar o texto literario
nessa perspectiva. Para ampliacdo de sua compreensdo e, identificando o lugar central do mediador,
apresentamos um “desenho” capaz de ilustrar a proposta, onde podemos identificar o papel central da
mediacdo. (vide Figura)
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Alforje de Historias
Eixo de Literatura e formacao do Leitos MAIS PAIC

Momento Momento
do

da

Roda Circulo

de
Cultura

O>»OPrP—0Om=

Leitura em voz alta,
com o livro em maos,

realizada em sala Conversa animada pelo professor,
de aula ou com comentarios,
qualquer espago da recomendagoes e discussoes,
escola. a partir do livro partilhado.

Como mencionado anteriormente, para Paulo Freire, o Circulo de Cultura constitui-se numa estratégia
da educacdo libertadora. Nele ndo haveria lugar para o professor bancario, que tudo sabe, nem para um aluno
passivo, que nada sabe. O Circulo de Cultura, portanto, “é¢ um lugar onde todos tém a palavra, onde todos
leem e escrevem o mundo. E um espaco de trabalho, pesquisa, exposicdo de praticas, dindmicas e vivéncias
que possibilitam a construgao coletiva do conhecimento.” (FREIRE, 2004, p. 148).

Na obra O que é Literatura, Marisa Lajolo afirma que “a obra literaria ¢ um objeto social. Para que ela
exista, € preciso que alguém a escreva e que outro alguém a leia. Ela s6 existe enquanto obra neste intercambio
social.” (LAJOLO, 1993, p.16). Partimos do argumento da autora para identificar o significado desses
momentos de leitura realizados com os alunos. Elas contribuirdo para dar sentido a presenca dos acervos
literérios distribuidos nas escolas, justificar a experiéncia com o texto literario no trabalho de apreensdo da
lingua portuguesa e, principalmente, confirmar o livro na sua condigdo de objeto social, capaz de promover o
contato com a arte ¢ o prazer que vem deste. Tal contato é chamado, pela autora, de “interagdo estética entre
sujeitos”. (idem, p.17).

Como reconhecemos os professores como os condutores dessa carruagem que viaja em direcdo ao
encantamento por meio do texto literario, enfatizamos sua necessidade de conhecimento pleno da proposta e
dos acervos disponibilizados em suas escolas. Sua implicacdo ativa no processo favorecerd para que consiga
adentrar, plenamente, nos pressupostos desse grande plano de a¢do a favor da mediacdo da leitura literaria.

Na obra Leitura: o mundo além das palavras, publicada pelo Instituto RPC, Elisa Maria Dalla-Bona,
afirma que “a obra literaria ndo ¢ um mero reflexo das palavras do autor reproduzidas na mente do leitor, ela
é o resultado de uma interacdo (leitor-texto) que é ao mesmo tempo receptiva e criadora. Esta interacdo é
profundamente dependente da mediacéo da escola para auxiliar o leitor a preencher as lacunas deixadas pelo
autor, para auxilia-lo a entrar no jogo do texto, a mergulhar no mundo da imaginac&o e da ficgdo, a dominar
a linguagem literéria para reconstruir o universo simbdlico contido nas palavras.” (DALLA-BONA, 2010,
p.80). As palavras da autora justificam ainda mais a escolha de propor Circulos de Cultura para também
auxiliar nessa entrada no “jogo” do texto.

O papel do “Alforge de Historias” inserido no cotidiano e no tempo destinado a apreensdo de aspectos
conceituais da lingua portuguesa ndo é reproduzir a funcéo didatica do ensino, ja vivida nos outros momentos
de estudo da lingua. Essa oportunidade destina-se ao aspecto fruitivo do texto e todas as possibilidades de
gerar empatia e deleite perante uma obra de arte. Dessa forma, poderemos pedir ao Vento que nos empreste
0 conteldo do seu alforje para que ecoem em nossas salas de aula as trés palavras capazes de parar 0 Tempo:
Era Uma Vez
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Ciclo de leitura MAIS PAIC: Jornadas literarias
pensadas para os adolescentes do Ensino Fundamental 11.

Também tendo como principal objetivo favorecer a apreensdo da dimensdo estética do texto literario,
formando na perspectiva da pedagogia do exemplo, professores mediadores da leitura e alunos leitores, a
Proposta busca ressignificar o trabalho com literatura na escola, explorando suas diversas possibilidades
de partilna com formadores, professores de lingua portuguesa e adolescentes das séries finais do ensino
fundamental.

O documento que orienta o trabalho do Ciclo de Leitura MAIS PAIC, de autoria de Kelsen Bravos e
Regis Freitas, identifica o professor como sendo o sujeito responsavel por proporcionar, a crianca e ao
adolescente, a vivéncia da leitura por deleite no espago escolar. Entende-se, portanto, que todo o trabalho é
voltado para que o texto literario ocupe seu lugar de objeto de prazer a partir das escolhas e do desempenho
desse mediador. O referido documento indica as especificidades da proposta, divide o Ciclo em etapas, aponta
0 papel do mediador de leitura em todo o processo e indica os procedimentos para a realizacdo de jornadas
de leitura. Os encontros sistematizados semanalmente e inseridos na carga horaria de Lingua Portuguesa,
oportuniza momentos de fruicdo e deleite, com o objetivo de que por meio dessas experiéncias o aluno adense
a propria existéncia e torne-se leitor-protagonista.

Vale ressaltar a coeréncia do trabalho com as demais propostas desenvolvidas pelo MAIS PAIC, visto
gue o documento que apresenta o plano estruturante para as aulas de lingua portuguesa, aponta a realizacédo
dos Ciclos de Leitura como uma de suas atividades integradas. O referido documento enfatiza que, ao
oportunizarmos o0 contato com o texto escrito, este deve ser compreendido como elemento real de interacédo
social, para tanto, devem ser criadas oportunidades para um trabalho com oralidade, leitura, producéo de texto
e analise linguistica, a partir dos textos existentes no mundo e com investimento para seu uso social. Desse
modo, identificamos o perfeito dialogo entre 0 que preconiza os pressupostos de apreensdo da lingua
portuguesa e a proposta de realizacdo do Ciclo de Leitura MAIS PAIC.

Segundo Kleiman (1996, p.24): "é durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o
texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre
aspectos relevantes do texto”. A partir da reflexdo da autora e seguindo as diretrizes do préprio plano
estruturante citado, que privilegia a dimensdo interacional, funcional, social e discursiva da linguagem com
base no texto, identificamos que as acfes dos Ciclos de Leitura, pela propria natureza do texto literario e o
lugar que ocupa na sociedade, contemplam atividades capazes de oportunizar, situacGes de oralidade, leitura
e dialogos sobre o texto partilhado, seja durante a leitura em voz alta do “livro da vez”, seja nas discussdes
sobre o texto nos Circulos de Cultura.

Ao nos debrucarmos sobre o detalhamento da proposta do Ciclo de Leitura MAIS PAIC, podemos
perceber que ele preconiza essa interacdo estética e que o mediador é o responsavel por apresentar o texto
literario nessa perspectiva. Compreendendo mais uma vez o lugar central do mediador, apresentamos mais
um “desenho” capaz de ilustrar a proposta do Ciclo de Leitura MAIS
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Ciclo de Leitura MAIS PAIC

(Etapa de Sensibilizacao )

Circulo
de
Cultura

. Roda
", de Leitura

Leitura em voz
alta feita em sala
de aula
(livro da vez)

Partilha
Social

Promogao esporé’dif:a deN\ -
eventos, tais como: Cine =
Clube, Feirinhas de venda Conversa mediada

e troca, Langamentos de com c?menla_rios_ i
livro efou encontros com recomendagoes e discussoes,

autores, além de outros. a partir do livro da vez partilhado

Ao observamos o desenho proposto, identificamos os trés momentos que compdem a Etapa de
Sensibilizacdo e as atividades idealizadas para esses encontros: 0 momento da roda de leitura, que demanda
a escolha de obras e a apropriacédo de elementos que enriquecem a partilha dos textos em voz alta; o Circulo
de Cultura, que favorece a participacdo de todos numa discussao a partir dos textos e sua empatia perante o
grupo; e, em situagdes mais esporadicas, os momentos de partilha social, que ampliam os campos de
experiéncias dos adolescentes a partir de vivéncias comuns ao universo literario. Na intercessdo dos trés
momentos esta a mediagdo, ou seja, a forma como eles sdo planejados e mediados pelo educador é que
sustentam o trabalho. Vale ressaltar que a mediacdo ndo se encontra apenas no centro do trabalho realizado
na etapa de sensibilizacdo, ela é a coluna que sustenta o trabalho do Ciclo de Leitura como um todo.

Para 0s momentos destinados ao desenvolvimento dos Ciclos de Leitura, também séo elaborados
guias de formacdo e orientacdo, com o propdsito de contribuir com o desenvolvimento do trabalho, a
indicacdo de materiais para sondagem de preferéncias literarias dos alunos, sugestdes de leituras e propostas
de contato com outras linguagens artisticas. Todos esses recursos sao pensados como instrumentos de uma
proposta dialdgica e participativa que atenda ao pressuposto homoldgico da formagdo, destinada a contribuir
com o planejamento e realizacdo dos encontros entre professores, alunos e textos literarios.

Como os Ciclos de Leitura preconizam a pedagogia do exemplo, a formacdo dos educadores que
trabalham diretamente com a proposta contribui para o sucesso da atuagdo desses professores-mediadores da
leitura literaria em cada municipio. O documento do ja citado plano estruturante para o ensino da lingua,
explicita os momentos destinados a leitura e compreensdo do texto por meio de atividades como: leitura
coletiva, leitura alternada, leitura exemplar, leitura silenciosa, leitura em voz alta, leitura individual, leitura
paragrafada, etc. Ao apontar todas esses procedimentos como contributivos a compreensao do texto através
de préticas orais e/ou escritas, 0 plano abre a perspectiva para que algumas dessas praticas sejam adotadas
também no processo.

Vale ressaltar que o papel central do Ciclo de Leitura ndo é reproduzir a fungéo didatica do ensino,
ja vivida nos momentos especificos de formacao para apreensdo da lingua. O Ciclo de Leitura destina-se ao
aspecto fruitivo do texto e todas as possibilidades de gerar empatia e deleite perante uma obra de arte, no
caso, o texto literario. Diante dessa perspectiva, sdo dedicados de trinta a cinquenta minutos por semana para
realizacdo do Ciclo de Leitura, dentro do planejamento das atividades para o estudo da lingua portuguesa. A
proposta é que o aluno adentre no universo literrio pela conducdo de um professor afetivamente implicado
com o seu papel mediacional, com as obras escolhidas e os momentos de partilha.

Para Bakhtin (1992) a leitura € estabelecida somente quando o leitor entra em contato com o texto e
consequentemente com o autor, numa atitude responsiva que o torna capaz de refutar, refletir e reavaliar o
gue leu. Contrario a isso, essa leitura ndo se constitui como tal, se fecha em si mesma, sem trazer uma
contrapalavra. Ao considerar a concepgao do autor que pensa a lingua em movimento, a lingua que existe na
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relagdo com o outro, entende-se que somente desenvolver a competéncia linguistica ndo responde aos
objetivos da educacao e nem mesmo aos objetivos do ensino da lingua.

A lingua, nessa perspectiva, precisa ser vista a partir das relagdes sociais e em suas possibilidades de
trocas, por essa razao, as atividades para a pratica sistematizada dos Ciclos de Leitura foram desenhadas de
forma que a literatura sempre se apresente viva e prazerosa. O trabalho é sustentado pelo desafio de integracdo
com 0s acervos presentes nas escolas e com o trabalho realizado nas bibliotecas e com textos escolhidos a
partir de tematicas indicadas pelos alunos ou pelos professores mediadores.

De acordo com Silva (1998, p.56), “em certo sentido, a leitura de textos se coloca como uma janela
para 0 mundo. Por isso mesmo, é importante que essa janela fique sempre aberta, possibilitando desafios cada
vez maiores para a compreenséo e decisao do leitor”. Ao idealizar ajudar na abertura dessas “janelas” através
da sistematizacdo da partilha fruitiva de textos literarios, o Eixo de Literatura e Formacao do Leitor amplia o
favorecimento de apreciacdo do texto literario, com toda a diversidade de géneros encontrados em nossas
estantes, bibliotecas, salas de leitura, brinquedotecas publicas e outros espacos sociais, garantindo assim, a
unidade de discurso entre as propostas pedagdgicas do Programa Aprendizagem na ldade Certa - MAIS PAIC.

AVALIACAO

Quando se pensa na literatura no ambito da escola, na perspectiva de formacao de leitores, ndo ha como
pensar em avaliagbes meramente quantitativas. E possivel acompanhar a quantidade de livros lidos, assim
como € possivel perceber o desempenho desse leitor em avaliagdes externas. Mas, pelo carater subjetivo da
arte literaria, enquanto instrumento de potencial formativo para a humanidade, a avalia¢cdo formal parece
tornar-se incapaz de abarcar as multiplas dimensdes humanas.

1. Assim, a avaliacdo tera carater formativo, visando o acompanhamento permanente do aluno no
potencial discursivo/dialégico, compreensivo/interpretativo, imaginativo/criativo, manifesto na
relacdo cotidiana em sala de aula e outros espacos escolares. Esses aspectos qualitativos, apreendido
no dia a dia através do repertorio linguistico e postura criativa, critico/reflexiva, podera reverbera,
como mencionado anteriormente, através das avaliacdes quantitativas, como Provinha PAIC, Spaece-
Alfa e/ou Ana, embora ndo seja esse 0 objetivo imediato. O maior objetivo do Eixo de Literatura e
formac&o de leitores é formar na sua totalidade, numa perspectiva de humanidade, através do gosto
pela literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

E ousada, grande e necesséria a iniciativa do poder pablico em promover uma politica de formagcao de
leitores. Mas cabe a ele o0 bem-estar social do seu povo, que passa pelo viés da arte. E temos visto que o
Estado do Cearé tem se destacado a nivel nacional no que diz respeito a essa politica de formacéo de leitores,
implementadas no &mbito do Programa Aprendizagem na Idade Certa — PAIC, que abarca da educacao infantil
ao segundo segmento do ensino fundamental.

Essa Proposta mostra a dimenséo do trabalho desenvolvido e o comprometimento do Eixo de Literatura
e Formacdo de Leitores, através das suas diferentes frentes de agdo, sempre na perspectiva de formacao de
leitores, considerando metodologias afetivas e efetivas.
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Anexo E - Chamada publica para composi¢ao de bolsistas do

Programa de Aprendizagem da Idade Certa — MAIS PAIC

= CEARA

GOVERNO DO ESTADO

Secretaria Execativa de Cooperagio com os Miméicipics
Coordenadaria de Cooperagio com oz Mimicmios - OOPEM

SELECAO PARA COMPOSICAO DE BANCO DE BOLSISTAS DO
PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA — MAISPAIC

O Estado do Ceard, por meio da SECRETARIA DA EDUCA@ED DO ESTADO DO
CEARA, no uso de suas atribuicdes e em conformidade com a Lei n® 14.026, de 17 de
dezembro de 2007 e a Lei n® 15.276, de 28 de dezembro de 2012, gue frata de Bolsas de
Extensdo Tecnoldgica no dmbito do Programa Aprendizagem na ldade Certa - MAISPAIC,
com o ohjetive de compor o BANCO DE BOLSISTAS do referido Programa nos niveis |, Il e
Ill, toma plblica a selegdo de profissionais para atuarem nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Gestio, nos Eixos de Ensino Fundamental | e 11, Eixo de Literatura
& Formacdo do Leitor e Eixo de Gest3o, com o intuito de realizar acfes pedagdgicas a partir
de formagdes confinuadas de professores e gestores escolares, conforme estabelecido
nesta Chamada Plblica.

O(a) interessado(a) se inscreverd para concomer ao tipo de Bolsa de Extensdo
Tecnologica, de acordo com a descricdo dos perfis detalhados no Anexo | desta Chamada
Publica. Os candidatos selecionados fardo parte do Banco de Bolsistas do Programa de
Aprendizagern na Idade Certa — MAISPAIC, da Secretara da Educagdo do Estado do
Ceara, e poderdo ser convocados(as) para o desenvolvimento e execugdo das atividades
do Programa, conforme as necessidades de cada Eixo.

1. OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS DO PROGRAMA MAISPAIC

1.1. O Programa de Aprendizagem na Idade Certa — MAISPAIC, da Secretaria da Educacdo
do Estado do Ceara, que anteriormente foi criado como Programa de Alfabetizacio na
Idade Certa — PAIC, validado pela Lei 14.026 de 17 de dezembro de 2007 e ampliado pela
Lei N® 15.921, de 15 de dezembro de 2015, tem por objetive principal a cooperagao entre
Govemno do Estado e os 184 (cento e oitenta e quatro) municipios cearenses. O programa
estabelece como finalidade primordial o apoio técnico, financeiro e pedagogico aos
municipios, visando ampliar as oporfunidades de desenvolvimento da aprendizagem na
etapa inicial da Alfabetizac3o e dos alunes do Ensino Fundamental | e |l, proporcionando a
melhoria da qualidade da aprendizagem, garantindo a equidade no ensino aprendizagem
dos alunos da rede plblica de ensino, por meio de um conjunto de agdes definidas e
organizadas pelo Frograma.

1.2. O detalhamento quanto & tipificac3o e aos valores das Bolsas de Extensdo Tecnologica
constam no Anexo |, desta Chamada Publica.

1.3. A Bolsa de Extensdo Tecnoldgica constitui-se em instrumento de apoio & execucdo do
Programa, por meio da atuacdo de profissionais de diversas areas do conhecimento, com
proficiéncia técnica efou cientifica, com experiéncias em projetos e acdes pedagdgicas,
visando infercambio e aprimoramento de conhecimento ufilizado e implementagdo de
tecnologias educacionais para o desenvolvimento instifucional, cientifico e tecnoldgico,
produgdo e aprimoramento de materiais instrucionais e realizagio de formagdo em servigo
das equipes da SEDUC e das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da
Educacdo/CREDE, além dos técnicos e professores das redes municipais de ensino, do
Estado do Ceara.
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2. DAS CONDICOES DE PARTICIPACAC

2.1. Bolsas de Extensio Tecnoldgica Mivel | e Il — Eixo de Ensino Fundamental 1 e 11
Profissionais do Magistério, com fitulacio de doufor, mestre ou detentores de amplo
conhecimento na area de atuacdc em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Pedagogia, com proficiéncia técnica efou cientifica, senidores plablicos ou n3o, com
experiéncia comprovada em contexto escolar ou académico.

2.2. Bolsas de Extensio Tecnolégica Nivel 11l — Eixo de Ensine Fundamental 1 e 1l
Profissionais do Magistério, com nivel superior, conforme Anexo |, efou detentores de
amplo conhecimento nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Pedagogia
efou areas afins, com proficiéncia técnica efou cientifica, servidores plblicos ou ndo, com
experiéncia comprovada em contexto escolar ou académico.

2.3. Bolsas de Extensio Tecnolégica Nivel | e Il — Eixo de Gestao

Profissionais com fitulacio de doutor, mestre ou detenfores de amplo conhecimento em
gestio, com proficiéncia técnica efou cientifica, servidores publicos ou ndo, com expeniéncia
comprovada.

24 Bolsas de Extens3o Tecnologica Nivel 11l — Eixo de Gestio

Profissionais com nivel superior, conforme Anexo |, efou detentores de amplo
conhecimento em gestdo, com proficiéncia técnica efou cientifica, servidores pablicos ou
ndo, com experéncia comprovada.

2.5. Bolsas de Extensio Tecnoldgica Nivel | & Il — Eixo de Literatura e Formag3o do Leitor
Profissionais da Educacdo, da Literatura e da Arte e Cultura, com titulacdo de doutor,
mestre ou detentores de amplo conhecimento nas areas citadas, com proficiéncia técnica
efou clentifica, senvidores pablicos ou ndo, com experiéncia comprovada.

2.6. Bolsas de Extens3o Tecnologica Mivel Il — Eixo de Literatura e Formag&o do Leitor
Profissionais com nivel superior, conforme Anexo |, =/ou detentores de amplo
conhecimento nas areas da Educacio, Literatura, Arte e Culfura, com proficiéncia técnica
efou cientifica, servidores plblicos ou ndo, com experiéncia comprovada.

3. DAS ATRIBUICOES DA FUNGCAO

3.1. Do Bolsista de Extensio Tecnoldgica Nivel 1 e 11

a) Prestar consultoria técnico-pedagdgica as equipes técnicas da SEDUC/COPEM nos
processos de planejamento, formacdo, monitoramento, producdo e revisdo de materiais
didatico-pedagogicos, no ambito do Programa;

b) Elaborar, junto a equipe da SEDUC, plano de agdo anual, ementa, agenda, pauta, slides
e guia das atividades que serfo desenvolvidos nos encontros formativos com o prazo
minimo de 10 {dez) dias de antecedéncia as datas de formacao;

¢) Participar de todas as reunides, plangjamentos, encontros e seminarios promovidos pela
coordenacdo dos eixos, em conformidade com a carga horana prevista na Chamada
Publica;

d) Ter disponibilidade para viagens relacionadas as atividades inerentes a fungdo;
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&) Cumprir os prazos relacionados as atividades do Programa, como entrega de relatorios,
materials das formagdes, assinatura de confratos, dentre oufros;

f) Inserir os relatorios referentes as formacOes realizadas durante o ano no sistema
Boisistas  Onfine  (www.bolsistaonline seduc.ce.govbr), nos prazos previamente
estabelecidos;

g) Elaborar estratégias de intervencdc pedagogica com as equipes técnicas da
SEDUCICREDE/SME, sempre que necessano.

3.2. Do Bolsista de Extensio Tecnoldgica Nivel 11

a) Responsabilizar-se pelo processo de formacdo regional e municipal nas areas de
atuagdo dos Eixos de Ensino Fundamental | e Il Literatura e Formagdo do Leitor, Gestio e
Avaliagio;

b) Comesponsabilizar-se com a eguipe técnica da SEDUC pelas produgdes e envio das
matrizes dos materiais que ser3o usados nos encontros presenciais e no ambients virtual
dentro do prazo estipulado pela coordenacio do Eixo;

¢} Participar integralmente de todas as agbes promovidas pela coordenagdo dos Eixos
vinculadas ao processo de formagdo, como: reunifes, plangjamentos, enconfros,
seminarios, dentre outros;

d) Apropriar-se de todos os conteldos que serdo abordados nos encontros formativos, bem
como dos resultados das avaliagfes extemas, sugerindo, quande necessario, intervencies
pedagogicas;

&) Ministrar as formagdes, conforme calendario estabelecido pelos Eixos da COPEM;

f) Criar estratégias gue promovam o acompanhamento do processo de formagdo junto acs
formadores;

g) Ser assiduo e pontual nos enconfros de formagdo, bem como responsabilizar-se por todo
o material didatico-pedagdgico e a observincia do atendimento logistico;

h) Cumprir os prazos relacionados 3s atividades do Programa, como entrega de relatorios,
materiais das formagdes, assinatura de confratos, dentre oufros;

i} Realizar viagens t&cnicas inerentes 3 fungdo;

I} Elaborar estratégias de intervencdo pedagogica com as equipes técnicas da
SEDUC/CREDE/SME, sempre que Necessano;

k) Cumprir rigorosamente a agenda e a carga hordria total proposta para as formagdes do
Eixo;

I} Inserir os relatorios referentes as formagdes realizadas durante o ano, no sistema
Bolsistas Omfine, (www bolsistaonline seduc.ce.gov.hr), dentro do prazo previamente
estabelecido;

m) Estabelecer continua interlocugdo com as equipes tecnicas dos Eixos da
COPEMISEDUC.

4. DOS PROCEDIMENTOS DO PROCESSO DE SELE{;ﬁD

(O processo de selegdo constara de 02 (duas) etapas de carater eliminatdrio:

4.1. Primeira Etapa: Avaliagdo do Curriculo Lattes e do Plano de Trabalho proposto pelo
candidato de acordo com as diretrizes do MAISPAIC.

4.1.1 Os(as) candidatos(as) deverdo preencher formulario, inserindo as informagdes além
dos documentos, a seguir Curriculo Lattes atualizado com as devidas comprovagdes em
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formato de PDF e proposia de Plano de Trabalho, conforme especificado no Anexo |,
desta Chamada Pahlica.

4.1.2 Na avaliacio do Curriculo Lattes sera considerado o mérito cientifico, tecnologico e
profissional, sequndo os critérios de ponfuacdo definidos, no Anexo IV, desta Chamada
Piiblica.

4.1.3 Na avaliacdo do Plano de Trabalho sera considerada a coeréncia com os principios e
objetivos do MAISPAIC, segundo os critérios de pontuacdo definidos no Anexo Il desta
Chamada Piblica.

4 1.4 Toda a documentacdo, em formato digital, dos(as) candidatos(as) ndo aprovados para
a composicdo do Banco de Bolsistas sera eliminada apos 30 (frinta) dias corridos a partir da
data de divulgaco do resultado final.

42 Segunda Etapa: Entrevista com o candidato, exclusiva para os aprovados na primeira
etapa.
421 Entrevista VIRTUAL com ofa) candidato{a): Mesta etapa, serfo considerados os
conhecimentos académicos e a experiéncia profissional, bem como, o plano de trabalho que
deve estar em consondncia com os pressupostos do Programa MAISPAIC, segundo os
critérios de pontuacdo definidos no Anexo V desta Chamada Publica
4.2 2 As entrevistas terdo duracdo de, no maximo, 20 min e seguirdo as direfrizes abaixo:
a) Todas as entrevistas serdo viruais, em link a ser disponibilizado posteriorments para
o e-mail informado pelo(a) candidato(a) no ato da inscric3o.
b) © n3oc comparecimento do candidato na hora marcada, sob  quaisguer
circunstancias, implicara em eliminacdo do processo seletivo.

5. DOS CRITERIOS DE SELE(;ﬁD DOS CANDIDATOS
51 A Selecdo dos Candidatos sera realizada mediante a andlise dos seguintes itens
{curriculo, plano de frabalho e entrevista), de acordo com os critérios de pontuac3o a seguir:

FASE CRITERIO PONTUACAD MAXIMA

Analise do Curriculo do
candidato, de acordo com 15 (QUINZE) PONTOS
os critérios estabelecidos no

1° Anexo IV
Analise do Plano de
Trahalho, de acordo com os 10 (DEZ) PONTOS
critérios estabelecidos no
Anexo ll

2 Entrevista com o Candidato

de acordo com os criterios 25 (VINTE E CINCQ)

estabelecidos no Anexo V PONTOS

PONTU.&(;;ELD TOTAL 50 (CINQUENTA) PONTOS
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Chservacdo 1: Para compor o banco de holsistas do programa MAISPAIC, serdo
considerados{a) aprovados(a) para a segunda etapa, os{a) candidatos(a) que obtiverem a
pontuagdo minima de 15 (guinze) pontos.

Cbservacdo 2: Para compor o bhanco de holsistas do programa MAISPAIC, serdo
considerados(a) aprovado(a) neste Processo de Sele;3o os candidatos que obfiverem nota
final com pontuagdo minima de 30 (trinta) pontos.

6. DAS INSCRI{;E)ES
6.1. Virtual: As inscrigdes estario abertas no periodo de 14 a 16 de fevereiro de 2022 e
serio realizadas exclusivaments por meio de formulario eletrénico:
hitps/iforms . glefgCUginMNILppViWYdS disponibilizado no site da Seduc-CE
{www seduc ce gov br) e no site do Mais Paic (www idadecerta com br)
6.1.1 No ato da inscrigde, os candidatos deverdo preencher os dados solicitados e enviar os
seguintes arquivos, por meio do formulario eletrénico disponibilizado.
a) Cdpia do RG;
h) Cdpia do CPF;
c) Curriculo Lattes, em pdf, com a cdpia dos comprovantes, comespondente ao nivel da
holsa pretendido;
d) Plano de trabalho, em formato de PDF, conforme roteiro apresentado no Anexo Il
e) Declaragdo de experiéncia no Magistério (para os Eixos de Ensino Fundamental | e
II}; na area da Educagdo, efou da Literatura, efou da Arte e Cultura (para o Eixo de
Literatura e Formacdo do Leitor); na Gesto (para o Eixo de Gestio).
Observagiao 1: E de inteira responsabilidade do(a) candidato{a) o acesso ao link do
formulario, bem como o envio da documentagdo acima por meio eletrdnico, seguindo as
orientagfes da Chamada Publica.
Chservacdo 2: O nimero total de caracteres do formularo disponibilizado nSo deve
ultrapassar 200.000 caracteres.

7. DA COMISSAD DE SELECAO

7.1. Sera constituida comiss3o de selegdo sob a responsabilidade da COPEMISEDUC e
podera ser composia por especialistas na area, preferencialmente, com lotagdo na mesma
coordenadoria.

7.2 A COPEMYSEDUC coordenara e organizarda o processo seletivo de forma geral,
realizando as atividades de andlise documental, entrevistas, julgamentos e andlise de
recursos, podendo para tanto, ser apoiada em suas atividades por outros profissionals.

72. Todas as etapas deste edital serdo divulgadas no site da SEDUC
{(www.seduc.ce.govbr) e no site do MAISPAIC (wwwidadecera.com.br), garantindo a
transparéncia do processo.

7.3. Nio poderio concomer candidatos que tenham parentes até o terceiro grau
participantes da respectiva Comissio de Selegio.

74 Os eventuais casos ndo contemplados pelo Edital serdo analisados pela comissdo da
selecdo.

8. DA DIVULGACAO DO CRONOGRAMA
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Todos 05 resultados serdo divulgados no site da SEDUC (www seduc.ce gov.br) & no site do
MAISPAIC (www.idadeceria com.br)

8.1 Primeira etapa

8.1.1 Inscricdes (online). 14 a 16 de fevereiro de 2022,

8.1.2 Analise do curriculo e do Plano de Trabalho do (a) candidato (a); 17 e 18 de fevereiro
de 2022;

8.1.3 Divulgagdo do resultado preliminar da primeira etapa: 21 de fevereiro de 2023,

8.1.4 Periodo para interposic 3o de recursos da primeira efapa: 22 de fevereiro de 2022,
8.1.5 Divulgacdo Resultado Final da primeira etapa: 23 de fevereiro de 2022;

8.2 Segunda etapa:

8.2 1 Divulgacio das datas, horario e local das entrevistas do (a) candidato (a) selecionado
(a), na primeira etapa: 24 de fevereiro de 2022;

8.2 2 Entrevista do (a) candidato {a) selecionado (3) na primeira etapa: 25 e 28 de feversiro
de 2022;

8.2 3 Divulgacio do resultado preliminar da segunda etapa: 01 de margo de 2022;

8.2 4 Periodo para interposic 3o de recursos: 02 de margo de 2022,

8.2 5 Resultado final sera divulgado no dia 03 de margo de 2022,

9. DOS RECURSOS

9.1. O (a) candidato (3) podera apresentar recurso 3 Comiss3o Julgadora, no prazo de 1
{um) dia 0til, contado a partir da data de publicac3o dos resultados da 1° e 2° Etapas da
selegfo, exclusivamente por meio de formulario elefrdnico, disponibilizado no site da no site
da SEDUC (www seduc ce goy br) e no site do MAISPAIC (www idadecera com.br)

9.2 O Resultado Final sera divulgado no site da SEDUC, por meio de uma relagio, em
ordem affabética, com nomes dos candidatos considerados aptos neste processo seletivo.

10. VIGENCIA DA SELECAQ, CONCESSAO E RESCISAO DE BOLSAS

10.1 Apds a divulgag3o do resultado final da presente seleg3o sera constituido, por meio de
portaria da Secrefaria da Educagdo, um banco de candidatos apios a serem bolsistas do
Programa MAISPAIC, o qual terd validade de 02 (dois) anos, podendo ser promogado por
igual periodo.

10.2 A aprovac3o na presente selegdo e a participacio no banco de candidatos aptos a
serem bolsistas do Programa MAISPAIC ndo geram direito adguirido ao recebimento de
bolsa do programa, mas apenas expectativa de direito, uma vez que as bolsas serdo
concedidas de acordo com as necessidades da Administragdo.

103 O ftempo minimo de execucdo das bolsas sera de (03) trés meses, podendo ser
promogado pela SEDUC, conforme limite maximo previsio em legislagdo, seja para
execucdo da agdo inicialmente planejada ou para oufras agbes previstas no Ambito dos
Eixos do Programa MAISPAIC.

10.4 Em concordancia com o Art.11° da Lei n® 15276, de 28 de dezembro de 2012, a
COPEMISEDUC podera cancelar ou suspender o pagamento da bolsa a qualguer
momeanto, caso seja constatado o ndo cumprimento por parte do bolsista, das obrigactes
constantes no Termo de Compromisso efou Plano de Trabalho.
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11. DISPOSICOES GERAIS

11.1 As vagas serdo preenchidas conforme a vacancia e necessidade das agdes realizadas
pelo Programa MAISPAIC.

11.2 Os casos ndo especificados nesta Chamada Publica serdo resolvidos pela Comissao
de Selegio e divulgados no site da SEDUC.

11.3 Os candidatos selecionados serfo convocados pela SEDUC, e, caso necessario,
havera atualizagdo do Plano de Trabalho, para a definigdo do tempo de execugdo das
acdes e valores das Bolsas.

11.4 Fica reservado 3 SEDUC o direito de prorrogar, revogar ou anular a presente Chamada
Publica. Secretaria da Educacao do Estado do Ceara.

115 Essa comissdo ndo se responsabilizara por inscricies ndo recebidas devido a
problemas técnicos dos usuarios.

11.6 Esta chamada publica tem a vigéncia de 02 (dois anos) a contar da data de publicagdo
do resultado final desta chamada, podendo ser promogada por igual periodo uma Unica vez.

Fortaleza, 10 de fevereiro de 2022

o

Eliana Nunes Estrela
Secretaria da Educagao do Estado do Ceara

364



o
@ CEARA
‘I’W.!“Hf"?iff””

Secretaria Exeqstiva de Cooperaao com os Mimicipios
Coardenadoria de Cooperacdo com o5 Mimicipios - COPEM

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DO CEARA - SEDUC
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAD DE BOLSISTAS DO PROGRAMA
APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA—MAISPAIC

ANEXO | - DETALHAMENTO QUANTO A TIP!_FICA{;JEG EADVALOR MAXIMO DA
BOLSA DE EXTENSAD TECNOLOGICA

*Valores desfinados para dedicacdo de 40 horas semanais, podendo sofrer alteragdes,
conforme necessidade de atualizag3o do Plano de Trabalho.

Bolza de Profissionais, sernvidores | RS 4.600,00
Extensdo plblicos ou ndo, com titulagdo
Tecnologica de doutor ou detentores de
Mivel | amplo conhecimento na sua

drea de  atuagdo, com
graduagio em qualquer area
do conhecimanto, para
exscutaram atividades
voltadas ao atendimento dos
objetivos do PAIC, nas areas
de gestio, gestdo  escolar,
avaliagio externa da

aprendizagem e
aperfeigoamento pedagdgico.
Bolza de Profizsionais, senvidores | RS 3.600,00
Extensdo plblicos ou ndo, com titulagdo
Tecnologica de mestre nas arsas da
Mivel 1l educagdo, para executarsm

projetos e prestarem
assessona  educacional que
agregue conhecimento técnico
e cientifico & wuma das

seguintes areas de
conhecimento: Educagio
Infanil, Gestao

Pedagogica-Alfabetizacio e
Formagiic de Professores;
Gestio da Educagdo
Municipal, Formagdo do Leitor,
Avaliagdo Extema da
Aprendizagem, bem  como
plansjamento e elaboragdo de
materiais didaticos que
contriluam com as formagdes

dos professores da Educagio

Basica.
Bolza de Profissionais, servidores | RS 1.500,00
Extensdo Tecnoldgica plblicos ou ndo, com titulagdo
Miwed 1l minima de graduacio nas
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dreas da educacBo, para
execugdo de afividades de
plansjamento, avaliagdo,
acompanhaments e execugio
dos objefivos e metas para
realizagic de estudos e
reflexdo confinuada cada um
dos eixos do PAIC sobre os
conteldos &  estratégias
formativaz e supervisio e
organizagic da estratégia de
formagdo dirigida &s eguipes
municipais.
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SECRETARIA DA EDUCACAD DO ESTADO DO CEARA - SEDUC
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAO DE BOLSISTAS DO PROGRAMA
APRENDIZAGEM NAIDADE CERTA —MAISPAIC

ANEXO Il - CRITERIOS PARA AVALIACAOD DO PLANO DE TRABALHO

PROPOSTO PELO CANDIDATO

CRITERIOS DE ANALISE E
JULGAMENTO DO
PLANO DE TRABALHO

PONTUACAO

A Afendimento 3 estrutura exigida

01 (um) ponto

A Afendimento aos objetivos do MAISPAIC
nais) areals) propostals)

03 (irés) pontos

B Coeréncia com as metodologias que vém
sendo desenvolvidas na s areas de
atuagdo do Programa MAISPAIC & com o
gue estd sendo proposto no plano de
trabalho

03 (irés) pontos

cC Clareza, coeréncia, objetividade e
condigio de aplicabilidade

03 (trés) pontos

Total da pontuago maxima obtida no Plano de Trabalho

10 pontos
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SECRETARIA DA EDUCACAD DO ESTADO DO CEARA- SEDUC
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAO DE BOLSISTAS DO PROGRAMA
APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA - MAISPAIC

ANEXO 1Il- ROTEIRO PARA PROPOSTA DO PLANC DE TRABALHO

1. IDENTIFICACAD
1.1 CANDIDATO
NOME COMPLETO
ENDERECO
TELEFONES PARA CONTATO
E-MAIL

2. DADOS DO PLANO DE TRABALHO
21 TiTULD

2.2 BOLSA PRETENDIDA

2.3 EIXO DE ATUACAQ
2.4 PERIODO DE VIGENCIA DO PLANC DE TRABALHO

3. INTRODUGAD
Nesta se¢do espera-se que o(a) candidatofa) apresente, de forma breve, a confextualizagio
da sua proposta, alinhando-a aos pilares do Programa MAISPAIC.

4 OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

Nesta seg¢do espera-se que ofa) candidatofa) apresente os objefivos gerais e especificos
das agdes propostas em seu Plano de Agdo, alinhadas ao foco de sua proposfa e aos
pilares do Frograma MAISPAIC.

A JUSTIFICATIVA

Nesta se¢do espera-se gue ofa) candidato(a) justiique, por meio de evidéncias e de aporte
tednco alinhado ds concepgbes do programa MAISPAIC, bem como norfeado pelos
documentos basilares da Educagdo Basica, a nivel nacional e esfadual, como seu Plano de
Trabalho apresenfa-se relevante para a formacdo selecionada no fopico 3 deste rofeiro.

6. METODOLOGIA

Nesta secio, espera-se gue ofa) candidato(a) apresante uma sistematizagdo de agdes,
pensando no eixo formativo selecionado, com base em. enconfros formativos ao longo do
ano, produgdo de maferiais de suporfe pedagogico e acompanhamento de agdes
estratégicas volfadas para a consecugdo dos objefivos do MAIS PAIC, alinhados 4 area
pretendida.

7. RESULTADOS ESPERADOS

Nesta secdo, espera-se que ofa) candidatofa) sinalize, de forma concrefa e plausivel,
possiveis impactos do seu Flano de Trabalho no cenario das agdes da Secrefaria de
Educacdo do Estado do Ceard voltadas 4s agdes do MAISPAIC.
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8 CDNSIDEFEAQ@ES FINAIS
Nesfa segdo, espera-se que ofa) candidato(a) finalize sua proposta, a partir de revisdo de
seu plano, reforcando os principais aspectos abordados e sinalizando possiveis obstaculos
e solugdes para eles.

9. REFERENCIAS

Nesta secgdo, ofa) candidatofa) dewve listar os autores citados ao longo do seu plano,
corforme regras da ABNT.
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SECRETARIA DA EDUCACAD DO ESTADO DO CEARA- SEDUC
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAC DE BOLSISTAS DO PROGRAMA

APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA - MAISPAIC

ANEXO IV- CRITERIOS DE PONTUACAO DO CURRICULO

Bolsa de Extensdo Tecnologica l

TiTULOS/ PRODUCAO

PONTUACAO

PONTUACAO
MA XIMA

Diploma de Mestrado na area da Educagio,
oU Artes, ou Gestio elou afins, relacionado
ao Eixo selecionado.

4.0 por certificado

04 {quatro) pontos

Diploma de Especializagdo na area da
Educacdo, ou Artes, ou Gestio efou afins,
relacionado ao Eixo selecionado.

3,0 por cerfificado

03 (trés) ponto

Publicagdo cientifica na area de Educacio
Basica, Literatura efou Gestdo em (artigos,
livros efou capitulos de livro, frabalhos
apresentados em congressos, seminarios,
simposios ...) nos Gitimos trés anos.

1,0 por
publicacio®

03 (trés) pontos

Cursos de qualificagdo correlatos a area de
atuacdo para o nivel de bolsa pretendido
peloja) candidatofa), limitando-se a dois
CUrsos, com carga horaria minima de 100
horas cada nos Ultimos cinco anos.

1.0 por certificado

02 {dois) pontos

Experiéncia profissional como formador e/ou
consultor nos atimos 5 anos

1,0 por ano **

03 (trés) pontos

total

15 pontos
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Bolsa de Extensdo Tecnoldgicall

TiITULOS/ PRODUCAD PONTUACAO PONTUACAD
MAXIMA
Diploma de Doutorado na area da Educac3o, | 4,0 por certificado | 04 (guatro) pontos
ou Artes, ou Gestdo efou afins, relacionado
ao Eixo selecionado.
Diploma de Especializagdo na area da | 3,0 por cerificado 03 (trés) pontos
Educacdo, ou Artes, ou Gestdo efou afins,
relacionado ao Eixo selecionado.
Publicacdo cientifica na area de Educacdo 1,0 por 03 (dois) ponto
Basica, Literatura efou Gestdo em (artigos, cerificado™
livros efou capitulos de livro, trabalhos
apresentados em congressos, seminarios,
simposios ...) nos Oifimos trés anos.
Cursos de gualificacio correlatos 3 area de | 0,5 por publicagdo 02 (dois) pontos
atuacdo para o nivel de bolsa pretendido
pelofa) candidato{a), limitando-se a dois
Cursos, com carga horaria minima de 100
horas cada, nos Oitimos cinco anos.
Experiéncia profissional como formador efou 1,0 por 03 {dois) pontos
consultor nos Gtimos 5 anos. certificado™
total 15 pontos
Bolsa de Extensdo Tecnolégica lll
TiTULOS/ PRODUCAQ PONTUACAD PONTUACAD
MAXINMA

Diploma de Especializagdo na area da | 4,0 porcerificado | 04 (guatro) pontos
Educacdo, ou Artes, ou Gestio efou afins,
relacionado ao Eixo selecionado.
Publicacdo cientifica na area de Educagdo 2,0 por 04 (guatro) pontos
Basica, Literatura efou Gest3o em (artigos, certificado®
livros efou capitulos de livro, trabalhos
apresentados em congressos, seminarios,
simposios ...) nos Oifimos trés anos.
Cursos de gualificaco correlatos 3 area de | 2,0 por certificado | 04 (guatro) pontos
atuacdo para o nivel de bolsa pretendido
peloia) candidato(a), limitando-se a dois
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cursos, com carga horaria minima de 100
horas cada, nos Gltimos cinco anos.

Expenéncia profissional como formador efou 1.0 por 03 (dois) pontos
consultor nos dtimos 5 anos. certificado*™

fotal 15 pontos

* As publicagdes precisam constar no Curriculo Laffes, com acesso aos links para
verificagdo
** As declaracies precisam ser assinadas no prazo maximo de seis meses.
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SECRETARIA DA EDUCAGAD DO ESTADO DO CEARA- SEDUC
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAC DE BOLSISTAS DO PROGRAMA
APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA— MAISPAIC

ANEXO V- ROTEIRO E CRITERIOS DE PONTUACAQ DA ENTREVISTA

Candidato:

Titulac3o:

Eixo Pretendido:

Pontuagdo da 1° Etapa:

Roteiro de Entrevista

Exposicdo da experiéncia profissional relacionada a area pretendida max. 5 pontos

Conhecimento sobre o plane de trabalho apresentado, relacionado | max. 10 pontos
aos objetivos do MAISPAIC, além de apresentacdo clara sobre a
execucdo dele.

Exposicdo da experiéncia com formagdo de professores e elaboracdo | max. 10 pontos
de materiais

Exposicdo da disponibilidade do candidato para a execugio dos | max. 5 pontos
trabalhos referentes ao plano de frabalho apresentado e a atuagdo do
profissional nas acfes correspondentes ao nivel de bolsa pretendido.

Pontuacio da entrevista

Pontuagdo final: (minimo 30, para aprovacio)
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Anexo F — Agenda das formagoes 2021 do Eixo de Literatura e

Formacgao do Leitor

-m » (GOVERNO Do aasfo
&) EsTan0 no CeARA MAISPAIC

Secretaria da Educacdo Bisica

MAITS PAIC FOR]\'IAC_?LO 2021
Eixo de Literatura e Formacio do Leitor - Ensine Fundamental.

Tema: A literatura hoje.
Publico: Formadores do Ciclo de Alfabetizacio e Lingna Portuguesa do
Ensino Fundamental das CREDE.
Formadores: Efigéma Alves (convidada), Fabiana Skeff e Elder Sales
(Eixo de Literatura — COPEM/SEDUC).
Data: 09 de marco de 2021.
Horirio: 15 as 16h
AGENDA - Mddulo I
1. Conto com vocé!
Conto: O Urso da Meia Lua — Mulheres que correm com Lobos de Clarissa Pinkola
Estés.

2. Bem-vindos as Formagoes MAIS PAIC 2021.
HNiucleo Gestor da COPEM.

3. As propostas do Eixe de Literatura e Formagfo do Leitor para as formagdes 2021.

4. Astipo: O ensino da literatura hoje — Benedito Antunes.
Debate e reflexdes compartilhadas.

5. Encanunhamentes para o proximo encontro.

6. Canta comigo
Miusica: Paciéncia - Cangio de Lenine.

E wvos direi: “Amai para entendé-las!
Pois 56 quem ama pode ter ouvido
Capaz de ouvir e entender estrelas.”™

Olavo Bilac,
“Via Lactes XIOT°, 1888,
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™ GOVERNO po ALY
% Estapo po CEARA MAISPAIC

Secretaria da Educacdo Bdsica

MAIS PAIC FORMACAO 2021

Eixo de Literatura e Formacio do Leitor - Ensino Fundamental
Modulo IT

Tema: A literatura em sala de aula

Publico: Formadores Regionais do Ciclo de Alfabetizacio e Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental.

Consultora: Efigénia Alves.

Formadores: Fabiana Skeff e Elder Sales (Eixo de Literatura —
COPEM/SEDUC).

Data: 10 de maio de 2021 (Ciclo de Alfabetizacio, 3%, 4% e 5° ano do
Ensino Fundamental).

Horario: 15 as 16h.

Data: 11 de maio de 2021 (Ensino Fundamental Anos Finais).
Horirio: 15 as 16h.

AGENDA
1. Momente do cafezinho: partilha de experiéncias da literatura na sua vida;
2. Eu te recebo em minha casa;
3. Sustentacio tedrica: A literatura em sala de aula — breves apontamentos
4. Sugestdes de atividades adaptadas para o ensine remoto.
5. Dinamizando nma histdria das coleges do MAIS PAIC: Relatos e Partilhas;

6. Encerramento: Volto ja!

No mais fino e doido do sen
Sentimento ela pensava: - Vou
Ser feliz!

Clanice Lispector
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P b - Qﬁ&
% GOVERNO po SRS

%P Estapopo CEARA ~ MAISPAIC

Secretaria da Educacdo Bdsica

MAIS PAIC FORMACAO 2021
Eixo de Literatura e Formacio do Leitor - Ensino Fundamental

Moadule ITI

Tema: A Literatura e Formacdo das Sensibilidades.

Publico: Formadores Regionais do Ensino Fundamental - Lingua
Portuguesa.

Consultora: Efigénia Alves.

Formadores: Fabiana Skeff e Elder Sales (Eixo de Literatura —
COPEM/SEDUC).

Data: 10 de setembro de 2021,

Horirios: Anos Iniciais das 9 as 10h — Anos Finais das 15 as 16h.

AGENDA
1. Abertura: Cafezinho com nnisica;

2. Eute ofereco...
Texto: O menino e o jardinetro (Autora: Efigéma Alves);

3. Sustentacio tedrica: A literatura e a formacio das sensibilidades. Ou: com
quantas historias se faz uma pessoa? (Autora: Efigénia Alves);

4. Materiais de Literatura: Livros, Contos e sugestdes de atividades dinamizadoras para
ahmos e professores do Ensino Fundamental;

5. Dinamizagio em foco: Uma atividade de partilha da leitura literaria;

6. Encerramento: Voltaremos jal

Um desgjo de se introduzir a grandes passos

na imensa treva da noite e a atravessar,

e a romper, esquecido das lutas e trabalhos,

@ penetrar num vasto campo luminosos onde tudo
Josse beleza, ¢ harmonia, e sos5ego.

O Quinze — Raguel de Queiroz.
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CEARA
M.AISPAI( Gm @ f':'l::iir: :2: D:l::l ESTADO

Recoriiondds

ICHE
s nen b

Hoie tem formagéo

artigo pronto,

Vai dar certo!

slides no ponto, 9
plantinhas na decoracao

miisica escolhida :

— =

Link aberto,

Lagrima teima vir

Acho que ndo vai dar

Respira, deixa o ar entrar
Lembra? Tudo isso vai passar._..
CGalma, vai dar certo

Canta ou Danca pra aliviar,
Isso! Pronto!

Ta tudo bem!

VAI COMEGAR.

g

#JuntosPelaEducacdoDoCeara
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CEARA

ﬂﬁ‘ (] Qf? el _._:
MAISPAIC ﬁ-!m” &P covmionor

GOVERND DO ESTADO

NOSSO ENCONTRO, OUTUBRO DE 2021

Formacao do Eixo de Literatura e Formagao do
Leitor para o Ciclo de Alfa, 40 e S0 anos,
Ensino Fundamental 2. € quem mais quiser e vier..

Esse dia vai ser lindo!
Vamos ler poesias, contos, bilhetes
Cantar, dancar, rir e chorar.
Traoa o que quiser compartilhar

Vai dar cerio!
- =

Vamos viver nossa Roda Virtval de Partilha Poetica

Sera dia 25 de outubro as 15 horas.
Endereco: https://meet.google.com/epi-xqvi-ime

acesse aqui

#JuntosPelaEducacaoDoCeari
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Anexo G — Agenda das formagdes 2022 do Eixo de Literatura e

Formacao do Leitor

CEARA MAISPAIC
Agenda

Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor

;

Curso: Educagao LiterAria mo Ensine Fundamental - 2822

Agenda do 1o MSdulo: Entre a Pele = a Palavra

17.83_ 2822

Manha
» Roda de Conversa: Expectativas para esse mbdulo e para a formagSo como um todo.
« Roda de Poemas: Entre a pele & a palavra (leitura de poemas em livros gque serdoc
esoolhidos para leitura e reflexdes sobre como lemos possia).

Tarde
» Roda de conhecimento: Conhecendo o género Poema, por meio de texto com abordagem
voltada para a linguagem plurissignificativa (poema em versos e prosa poética),
com exposigio de slides apresentando tépicos motivadores das discussdes.
Texto tebrico: Caminhos da abordagem do poema em sala de aula, de José Hélder
Pinheiro Alves.

18._83_2@22

Manha
» Roda do Conhecimento: Debate sobre artige com foce da Educagio Literaria e
discussdes de ideias a partir de slides com tbpicos motivadores. Texto tedrico: O
lugar da Literatura na escola e a formagdo literiria de professores, de Cleudene
de Oliveira Aragdo.

Tarde

= Roda de Planejamento: Discuss3o sobre o planejamento da primeira formagdo para os
formadores municipais {(com foco na Poesia).

« Roda de Conversa: Relatos sobre a ezperiéncia de wivenciar esse 1o Modulo.

“A InTéncia passela no Soneto

Mas n3o quer ser chamada de menina,
Seu chapéu & de nuvens e arvoredo
Seu risc de cristal se chama rima.”™

FUTRAT NI

Hordcio Didimo
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CEARA
GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA DA EDUCACAD

EIXO DE LITERATURA E FOIIMAl;ﬁD DO LEITOR

Agenda do 2° Madulo:
0 conto nos quatro cantos da vida

12.05.2022
Educacao Literarla: Educagao Infantll e Ensino Fundamental Anos Iniclals

Manha

* Video de reglstro das formagies reglonals e municipals;

* Roda de conversa para escuta e orlentagoes sobre as formacies do Madulo 1;

* Vivenclar o Alforje de Historlas: Conto - A funcdo da arte/1;

* Apresentar a proposta metodoldglca do Elxo com foco na Educacdo Infantil, Ciclo de Alfabetizagdo e 4° e 5° anos
(Circulo de Cultura);

* Critérlos de avallacdo e selecdo de livros Infantls e Juvenls - breves apontamentos;

* Maos literdrlas em agdo: em grupos, os formadores Irdo praticar algumas anallses relaclonadas s obras de
Iiteratura Infantil.

Tarde

* Como ler contos llustrades com as crlancas? Algumas nogdes tedricas para uma medlagdo leltora consclente e
critica - breves apontamentos sobre o texto;

* Roda de Leltura: apresentar o Entre Prosa e Poesio, escolhendo uma estratégla do caderno para reallzar a leltura;

* Méos literdrlas em acdo: cada formador Ird escolher um texto do género conto e elaborar uma estratégla para o
uso desse texto em sala de aula.

13.05.2022
Educacao Literarla: Ensino Fundamental Anos Finals
Manha

* Roda de contos: O llvro dos abragos, de Eduarde Galeano - Conto: O mundo (Texto e Video);

* Proposta metodoldglca: Elxo de Literatura e Formacdo do Leltor com foco no Ensine Fundamental Il (anos finals) -
Clclo de leltura MAIS PAIC: Jornadas literdrlas pensadas para os adolescentes do Ensino Fundamental II;

* Roda de debates sobre o texto tedrico: Leltura de contos com o uso de estratéglas de compreensdo leltora -
PROFLETRAS.

Tarde

+ Apresentar e discutir possibllidades de estratéglas de uso do texto literarlo (Conto) com os formadores;

» Roda de Leltura: A Cartomante - Machado de Assls;

+ Maos literarlas em acao: Vivenclar a escolha do género literarlo conto e elaborar uma estratégla para o uso do
texto em sala de aula (anos finals);

* Sessdo de feeedback sobre o encontro.

COLOMER, Teresa. Introdugao a literatura infantil e juvenil atual. 1* ed - 530 Paulo: Global, 2017.
COSTA, llioni Augusta da; ROSA, Schirley Luiza. Proposta Didatica de Leitura de Contos, PROFLETRAS, 2019,
GALFAND. Eduarde. O livro dos abragos. Tradug3o: Eric Nepomuceno. - 3. ed. - Porto Alegre: LEPM, 2002,

i MAISPAIC
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CEARA M A

ETRIRHC [0 F17ADT -’;
[ E—

Eixo de Literatura & Formacao do Leitor - 3* Mdédulo de 2022
Ler, analisar e alaborar: o livro no Circulo de Leitura

Manha Tarde

1.Acolhida - com exbigio do videa Livros de Castano
Veloso

2 Circulo die cultura - a partie da leitura compartihada (e
wazr afta) e comertdrio coletivo do texto de Eliana Yunes
Linguagem, educagio e cultura: leituras (fragmenta)

3 Discussio do texta - Algurs conositos fundamentais de
leitura literdria (pag. 21 a 3¥) (apresentar brevemente
EM LT pawerpaint]

4 Andlse de Ivros da PAIC (seguir modelo detalbado ao
firal) em 5 grupas

1.Trabako em 7 grupos {Como trabalhar o beto
literdrio na sala de aula? pag, 33 a 57). Analisar
as atividadies propastas no texto. Faria diferente?
Como?

Grupo 1- Anvidade 3 (pag. 36)

Grupo ! - Attvidade 4 {pag 37)

Grupo 3- Avidade 5 {pag. 40}

Grupo 4 Anidade & {pag 41}

Grupo 5 Athvidade 7 (pag. 48} o

Grupo b Anvidade 8 (pag. 52) . |

Colegio Infantil Grupo 7- fhvidade 9 (pag. 53)
Categoria 1: Textos de Literatura Infantd destinados as

riangas de 04 (quatro] a 06 (seis) anos de idade.
Categoria * Textos de Literatura Infanti destinados as

oriangas de 07 (sete) e 08 {oito) anos de idade.
Categoria 3 Textos de Literatura Infanti destinados as

riangas de 09 (noved e 10 [dez] anos de idade.

1_Dizoum=do sobre as atividades analisadas

Colegio Infantojuvenil MAIS PAIC MALS LITERATURA
Categoria 1: tRulas para 6% e 7 ano;
Categoria X Titulos para 8% e & ano.

05 de agosto / 2022

Manha Tarde

1.Agresentagdo dos passos da Sequénda Bisica do
Letramento liberdrio (OOSSOM 006} em um  breve
powerpaint

X Criagio de atvidades para cada nivel &m 5 grupas foom
a ajuda das formadoras)

1.Apresentagio das propastas de athidades
elaboradas por cada grupo
2. Corversa soivre como foi 0 encontro

tolegic infantil

Categoria 1 Textos de Literatura infanti destinades as
oriangas de 04 (quatro] a 05 (dnco) anos de idade.

Categoria - Textos de Literatura Infantl destinados as
riangas de 06 (seis] & 07 (sete) anas de idade.

Categoria & Textos de Literatura infanti destirades as
riangas de 09 (novel e 10 [dez] anos de idade.

Colegdo Infanto-juvenil MAIS PAIC MALS LITERATURA

Categoria 1: tRulos para 6% e 7 ano;
Categoria X Titulos para 8% e & ano.

3, Levar como sugestdes ATIVIDADES DO LIVRO PRATICAS
DE LEIMURA, {imprimir wma cdpia com cada atividade e por |
dentro de wm oote para cada wm tirard e,
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3 CEARA &

GOVERMD DO ESTADD

EECHVTAFLE D4 IS egAn

TRABALHO DE ANALISE DO LIVRD (para ser realizado em grupos):

1. Leia cada um dias lvros com bastante atergdc. Comente-o corm as colegas.

2. Observe cuidadommente as ilustragfes e os projetos graficns dos vros. Troquee idéss com as demais pessoas do
Eupa.

3. Prooure atentar para informagdes sobre autor, ilustrador, projetista grificon, editora, edigio, ano de publicagio,
arelhas & guarta.capas, prémias, coleyfes.

4. Em grupa, faga uma andlize de cada um dos [vros, por escrita, procuranda responder 3z seguintes questdes:

2] Comp pode ser caracterizada a linguagen da lvro? (Exemplas do que pede ser ob=enada: uso de uma lingusgem
gue se prende, ou nio, a padries rigidos da gramitica normativa ou A mesmice; S0 de uma linguagem mais
contemporénea, maks prdxima da fala de criangas e adalescentes - coloquialidade; uso de regionalismos, neologismos,
jargdies; racadilhos e brincadeiras com 2= paleras))

b} Para narratvas: Como pode ser caracterizada a narrativa? Como se caracterizam as personagens? [Exemplos do que
pode ser observado a histdria se deserreobe com principio, meis e fim rigidos; hd idss e vindas no tempa; Ba
aterndnda de tempos e espagos narrativos; a narrativa se configura coma didrio, blogs ou outras formeas de narmativas
nio cormeencionais na literatura ]

<} Para poemas Como se caraderiza a inguagem poética? (Exemplos do que pade ser cheervada: uso de formas
pofticas tradicionais como guadras, trna-lingues, sonetos, estrofes padronizadas, rimas muito previsfeeis;
apresentacdo de novas maneiras de se fazer poesia)

di O= valores idealigicos estio colocados em tom moralizante, sobrepondo-se acs aspectas artisticons do Ivraod H3
criticas aos wakares sodais estabelecidas? (Exemplos de papéis sodais e familiares estereotipados - pal como provedor
do lar ¢ mie como dona-de-casx; st & avfs muita banzinhas, etc; quem far o bem reebe sempre o bern; guem
prejudica os outros serd castigada; guem mente ou nda se comporta adeguadaments merece castign, etc)

&) O lwo possibilita interpretagfes variadas, conforme as visfes de mundo de diferentes leitores? Atengia!

{)l Em que génena literdrio damificaria esoe lvna? Comto, novela, fibula, apSioga, mita, lenda, poema, cordel, crénica?
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=  GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
E Secretaria da Educacio

Coardenadoria de Cooperagdo com o5 Miticiios

Agenda — IV Médulo — Eixo de Literatura e Formacio do Leitor

A Literatura e as maravilhosas viagens possiveis por outras linguagens artisticas

15 de setembro de 2022
Manha

¢ Marina Colasanti — A gente se acostuma, mas ndo devia;

¢ Um mergulho na intertextualidade: Légua tirana (Luiz Gonzaga), Fotografia
3X4 (Belchior), Portinari, trecho do Quinze e fotografia de Sebastiao Salgado;

¢ Oficina - Definigdes poeticas da vida - textos de Manoel de Barros, Jodo
Doederlein e Roseana Murray.

Tarde
+ (ficina da Fede Nordeste.

16 de setembro de 2022
Manha

¢+ Abertura com o video: Os Fantasticos
Livros Voadores do Sr. Morris Lessmore e biblioteca (Poema 123 - O afinador
das palavras - Horacio Didimo);

* Papo teorico sobre a intertextualidade na literatura;

¢ (Oficina: Como trabalhar a intertextualidade nos anos finais atraves da
sequéncia didatica?

Tarde - Fatima

¢ Como um romance — por que os jovens nao leem? Daniel Penac;

Video: Nao era uma vez - Contos classicos Recontados;

Leitura coletiva do conto: Nao era uma vez;

Elaborar novas versoes de contos tradicionais;

Avaliacdo.
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Apéndice A - Inquérito por questionario de perfil leitor

[BPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

QUESTIONARIO PERFIL LEITOR

Caro(a) Participante,

Este questiondrio faz parte da pesquisa que investiga A formag¢do continuada dos
professores dos anos iniciais para o ensino da leitura literdria em escolas publicas do
Ceard: uma andlise do Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC. A presente
pesquisa estd sendo desenvolvida pela doutoranda Sammya Santos Araujo, sob a
orientacdo da Professora Doutora Isabel Margarida Duarte e do Professor Doutor Paulo
Jorge Santos, no ambito do Curso de Doutoramento em Ciéncias da Linguagem, da
Universidade do Porto, Faculdade de Letras — FLUP.

Solicitamos que as respostas fornecidas neste formulario sejam pautadas na
verdade e na sinceridade, para que os resultados desta possam ser validados.
Gostariamos de salientar que a identidade de todos os participantes sera mantida em
anonimato.

Agradecemos sua colaboragao.
Dados pessoais e profissionais

Idade:

Sexo: feminino masculino

Escolaridade (formagdo académica):

Atual fungao:
Formador Regional ( ) Formador Municipal ( )

O(A) senhor(a) leciona no 1.2 ou 2.2 ano do Ensino Fundamental I?

Quanto tempo é professor(a)-formador(a)?

Possui outro vinculo empregaticio?
Sim () Ndo ( )

Se sim, qual?
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| — Historico leitor

1. O(A) senhor(a) considera que o seu contato com o texto literdrio na infancia foi:
( ) Ruim ( ) Regular ( ) Bom ( ) Excelente

2. Quando crianga, os seus pais liam/contavam histdrias para o(a) senhor(a) ?
() Sim () Nao ( ) Algumas vezes ( ) Nao lembro

3. Que pessoas mais o(a) influenciaram para que o(a) senhor(a) lesse? (Pode assinalar
mais de uma op¢ao.)

( ) Familiares

( ) Professores

() Amigos

( ) Nenhuma pessoa

) Outra pessoa. Qual?

—_

4. Como o(a) senhor(a) considera que foi o seu “periodo de aprender a ler” na infancia?
() Uma atividade prazerosa e motivadora.

( ) Uma atividade negativa: chata e cansativa.

() Uma obrigacdo pedagdgica: sem grande relevancia

(

) Ndo lembro.

Il - Experiéncias leitoras atuais
5. Com que frequéncia, o(a) senhor(a) Ié por fruicdo/prazer?
Quase nunca

Algumas vezes por ano

()

()

() Algumas vezes por més

() Pelo menos uma vez por semana
()

Pelo menos uma vez por dia

6. O que o(a) senhor(a) Ié com mais frequéncia?

7. O(A) senhor(a) gostaria de indicar os textos literarios que mais gostou de ler? Se sim,
guais?
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8. Com que frequéncia |é textos literarios?

9. Ao ler um texto literario, como o(a) senhor(a) costuma geralmente realiza-lo?
() Otextonaintegra
() Saltando partes ou pdginas
() Selecionando trechos ou capitulos
(

) Outros, qual?

10. O que mais o influencia na escolha de uma obra literaria? (Pode assinalar mais de
uma opgao.)
() Atematica
() Aindicacao de professores
() A publicidade em torno da obra
() Acritica sobre a obra
() Aindicacao de parentes e amigos
() Outros

11. Atualmente, como o(a) senhor(a) considera seu interesse pela leitura literaria?
Ruim

()
() Regular
( ) Bom
() Excelente
12. Caso tenha se afastado da leitura literaria, quais as circunstancias o(a) conduziram
para esse afastamento?
( ) Falta de tempo
( ) Falta de interesse
() Dificuldade de acesso a textos/livros de leitura literaria
()

Outro, qual?

Il — Acerca da formagdo académica

13. O(A) senhor(a) acha que o curso de magistério ou a faculdade cursada teve influéncia
na sua pratica como leitor(a)? Justifique.

() Nenhuma influéncia

() Alguma influéncia

() Muita influéncia
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Justificativa da questdo 13:

14. As atividades de que participa na sua formacdo continuada tém ou tiveram influéncia
na sua pratica como leitor(a)? Justifique.

() Nenhuma influéncia

() Alguma influéncia

() Muita influéncia

Por qué?

15. O(A) senhor(a) acredita que poderia melhorar sua formacdo literdria? Justifique sua
resposta.
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Apéndice B — Inquérito por questionario sobre as formagoes

[BPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

QUESTIONARIO SOBRE AS FORMACﬁES CONTINUADAS DO MAIS PAIC
Caro(a) Participante,

Este questiondrio faz parte da pesquisa que investiga A formag¢do continuada dos
professores dos anos iniciais para o ensino da leitura literdria em escolas publicas do
Ceard: uma andlise do Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC. A presente
pesquisa esta sendo desenvolvida pela doutoranda Sammya Santos Araujo, sob a
orientacdo da Professora Doutora Isabel Margarida Duarte e do Professor Doutor Paulo
Jorge Santos, no ambito do Curso de Doutoramento em Ciéncias da Linguagem, da
Universidade do Porto, Faculdade de Letras — FLUP.

Solicitamos que as respostas fornecidas neste formulario sejam pautadas na
verdade e na sinceridade, para que os resultados desta possam ser validados.
Gostariamos de salientar que a identidade de todos os participantes sera mantida em
anonimato.

Agradecemos sua colaboragao.

1. Ha quantos anos participa das Formacgdes do MAIS PAIC?

2. O(A) senhor(a) participou das Formacdes do MAIS PAIC no ano de 2021 (de 2022 -
para o Grupo 2°?
( )Sim ( )Na&o

3. Como considera as Formagdes do MAIS PAIC?

) Excelentes
) Boas

) Regulares
) Ruins

) Ndo sei

—~ o~ o~~~
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4. As formacoes realizadas pelo MAIS PAIC orientam para a utilizacdo do texto literario
em sala de aula?

()Sim

() Né&o

() Algumas vezes

() N3olembro

5. Se sim, como avaliaria estas formagdes do MAIS PAIC com foco na utilizagao da
leitura literaria em sala de aula?

() Excelentes
( )Boas
() Regulares
() Ruins

6. As formagdes do MAIS PAIC possuem:

() Somente pratica para a sala de aula
() Somente teoria

() Pratica e teoria

() Outros

7. Costuma utilizar os conhecimentos adquiridos nas formaces do MAIS PAIC em sua
sala de aula como formador e/ou professor do Ensino Basico?

()Sim

() Nao

() Algumas vezes

() Nao lembro

8. Ja recebeu livros de Literatura Infantil do MAIS PAIC (Colecdo Paic, Prosa e Poesia)
para realizar as formagdes?
( )Sim ( )Nao

9. Se sim, utilizou os livros de Literatura Infantil distribuidos pelo MAIS PAIC (Colecdo
Paic, Prosa e Poesia) em suas formagdes ou em sala de aula?

( )Sim

() Né&o

() Algumas vezes

(

) Ndo lembro
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10. As formacdes do MAIS PAIC promovem uma reflexao sobre as suas a¢gdes com o
texto literdrio ja existentes em sala de aula?

()Sim

( ) Nao

() Algumas vezes

() Ndo lembro

11. Como as formagdes do MAIS PAIC refletem sobre a utilizagdo do texto literario em
sala de aula? (Pode assinalar mais de uma opcdo.)

() Buscam desenvolver a consciéncia estética do aluno.

() Buscam ampliar o conhecimento gramatical do aluno.

() Buscam estimular o hdabito e o gosto pela leitura do aluno.

(

) Buscam ampliar a competéncia literaria do aluno.

12. O(A) senhor(a) realiza algum acompanhamento da pratica do professor apds as
formacgdes continuadas do MAIS PAIC?

( )Sim

() Né&o

() Algumas vezes

() N3olembro

13. As teorias trabalhadas durante as formagdes do MAIS PAIC ressignificaram sua
pratica pedagogica em sala de aula como professor-formador?

( )Sim

() Nao

() Algumas vezes

() N3olembro

14. Acredita que as formacdes do MAIS PAIC precisam melhorar em relacdo ao foco
dado ao ensino da leitura literaria em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

Se sim, o que o(a) senhor(a) sugere para melhorar essas formacdes do MAIS PAIC
guanto ao ensino da leitura literaria em sala de aula?
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15. Quais pontos positivos o(a) senhor(a) destacaria nas formacdes do MAIS PAIC quanto
ao ensino da leitura literdria em sala de aula?
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Apéndice C — Inquérito por questionario ao final do processo de

formacgao continuada

[BAPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Caro(a) Participante,

Este questiondrio faz parte da pesquisa que investiga A formag¢do continuada dos
professores dos anos iniciais para o ensino da leitura literdria em escolas publicas do
Ceard: uma andlise do Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC. A presente
pesquisa estd sendo desenvolvida pela doutoranda Sammya Santos Araujo, sob a
orientacdo da Professora Doutora Isabel Margarida Duarte e do Professor Doutor Paulo
Jorge Santos, no ambito do Curso de Doutoramento em Ciéncias da Linguagem, da
Universidade do Porto, Faculdade de Letras — FLUP.

Solicitamos que as respostas fornecidas neste formulario sejam pautadas na
verdade e na sinceridade, para que os resultados desta possam ser validados.
Gostariamos de salientar que a identidade de todos os participantes sera mantida em
anonimato.

Agradecemos sua colaboracgao.

1. Qual sua opinido sobre o trabalho com o texto literdrio nos anos iniciais (Ciclo de
Alfabetizacdo) desenvolvido pelo MAIS PAIC no ano de 20227

2. O(A) senhor(a) trabalha com o texto literario nas formag¢ées do MAIS PAIC? Se sim,
quais textos literarios (géneros) utiliza durante as formacdes?

3. Quais textos literarios (géneros) seus alunos mais gostam?
4. Com qual frequéncia utiliza os textos literarios nas formacdes do MAIS PAIC?

5. Costumava utilizar (e recomendar) outros espacos da escola para realizar leituras
literarias com seus alunos?

6. Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, quais espacos da escola costumava
utilizar (e recomendar)?
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7. O planejamento das aulas é feito em conjunto com outros professores(as),
coordenadores(as) ou sozinho(a)?

8) Com que frequéncia planeja as suas atividades de ensino e qual(is) material(is) de
apoio tem para planejar as atividades (material de apoio, como livros didaticos,
referencial tedrico e outros)?

9. Em geral, que estratégias didaticas o(a) senhor(a) adota no trabalho com a leitura
literaria?

10. Ao selecionar um texto literario para trabalhar em sala de aula, quais critérios
considera importante?

11. Quais as suas dificuldades no trabalho com o texto literario em sala de aula?

12. Caso acredite que a qualidade do ensino da leitura literdria nos anos iniciais (Ciclo
de Alfabetizacdo) precise melhorar, consegue sugerir algumas alternativas?
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Apéndice D — Videos catalogados das contac¢des de historia —
Colecao PAIC PROSA E POESIA, produzidos pelos Eixo de
Literatura e Formagao do Leitos, através do Programa

Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC durante os anos de

2020 e 2021

Ordem | Histdria Link de acesso para Youtube

1 A bela andorinha da https://www.youtube.com/watch?v=tc_qvrI3EHU&t=45s
asinha quebrada

2 A borboleta Lilicae o | https://www.youtube.com/watch?v=NnZo3FKz_HQ&t=61s
grilo Criqui

3 A borboleta rosa https://www.youtube.com/watch?v=U5ihNNyh6Ko

4 A casa dos animais https://www.youtube.com/watch?v=QB9R04yOAsM

5 Acigarra e a formiga | https://www.youtube.com/watch?v=mh5wSrCj4Cc

6 A fabrica de https://www.youtube.com/watch?v=JJ0j8eFvbbA
brinquedos

7 A familia musical de https://www.youtube.com/watch?v=y-N3BkGY_28
Jodozinho

8 A festa do camaledo https://www.youtube.com/watch?v=JfJi45apsp0

9 A flor de mandacaru https://www.youtube.com/watch?v=yzmrbgE39Tc

10 A folia de reis https://www.youtube.com/watch?v=5y4GF9zLyPo

11 A formiga que queria | https://www.youtube.com/watch?v=mh5wSrCj4Cc&t=17s
cantar

12 A galinha fofoqueira https://www.youtube.com/watch?v=vuwg|B9tc7I

13 A hora do banho https://www.youtube.com/watch?v=MQ0I9JCOyrA

14 A lagoa encantada https://www.youtube.com/watch?v=vn93K5Bjd9ok

15 A magia das letras https://www.youtube.com/watch?v=qnWCsPzjN5k

16 A natureza e os https://www.youtube.com/watch?v=C-SjBaDbjoo
ndmeros

17 A sinfonia da Dona https://www.youtube.com/watch?v=axUmDjkfS70
Cutia

18 A tocaia de lampido e | https://www.youtube.com/watch?v=5Tip6DwnbDA
dos seres encantados

19 Algod3do-doce doce https://www.youtube.com/watch?v=PvOWWEuXIpA

20 Borboletas bailarinas | https://www.youtube.com/watch?v=yW1ZHCKSHJE

21 Brincar de qué? https://www.youtube.com/watch?v=VqgxvtcfHsNO

22 Café com pio, https://www.youtube.com/watch?v=NOIlIfwQsxxo
bolacha nao
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https://www.youtube.com/watch?v=NnZo3FKz_HQ&t=61s
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https://www.youtube.com/watch?v=y-N3BkGY_28
https://www.youtube.com/watch?v=JfJi45apsp0
https://www.youtube.com/watch?v=yzmrbgE39Tc
https://www.youtube.com/watch?v=5y4GF9zLyPo
https://www.youtube.com/watch?v=mh5wSrCj4Cc&t=17s
https://www.youtube.com/watch?v=mh5wSrCj4Cc&t=17s
https://www.youtube.com/watch?v=vuwglB9tc7I
https://www.youtube.com/watch?v=MQ0I9JCOyrA
https://www.youtube.com/watch?v=vn93K5Bjd9k
https://www.youtube.com/watch?v=qnWCsPzjN5k
https://www.youtube.com/watch?v=C-SjBaDbjoo
https://www.youtube.com/watch?v=C-SjBaDbjoo
https://www.youtube.com/watch?v=axUmDjkfS70
https://www.youtube.com/watch?v=axUmDjkfS70
https://www.youtube.com/watch?v=5Tip6DwnbDA
https://www.youtube.com/watch?v=5Tip6DwnbDA
https://www.youtube.com/watch?v=Pv0wWEuXIpA
https://youtu.be/yW1ZHCKSHdE
https://www.youtube.com/watch?v=VqxvtcfHsN0
https://www.youtube.com/watch?v=NOlIfwQsxxo
https://www.youtube.com/watch?v=NOlIfwQsxxo

23 Como isso seria se https://www.youtube.com/watch?v=5mRAmM8JKUbs
assim nao fosse?

24 Dom Ratédo, o rei da https://www.youtube.com/watch?v=geS6AgawX0c
confusdo

25 Esconde-esconde das | https://www.youtube.com/watch?v=ivQec7_GFek
palavras

26 Esta histdria vem do https://www.youtube.com/watch?v=3B4nEySHfdA&t=12s
mar...

27 Estrelas cirandeiras https://www.youtube.com/watch?v=rdA-o04jwTiE

28 Histdria de https://www.youtube.com/watch?v=BacYU_Bx6po
lobisomem

29 Lancelote e https://www.youtube.com/watch?v=hdIRvhdvb0Y&t=150s
Canarinho

30 Lédo, o livrinho que https://www.youtube.com/watch?v=UgGN9Jt_EMA
queria ser lido

31 Lobo Mal https://www.youtube.com/watch?v=LYB5wZjSIOw
Arrependido

32 Mauroe o https://www.youtube.com/watch?v=PhB8y6pCoQ4
Dinossauro

33 O arraial da https://www.youtube.com/watch?v=d40I70gjcow
bicharada

34 O bat ancestral: https://www.youtube.com/watch?v=X7js51_oyDc
histérias de bisavo

35 O calango lango https://www.youtube.com/watch?v=QOXrJdEjfRQ
tango queria ser
jacaré

36 O desfile dos bichos https://www.youtube.com/watch?v=dm1Qps3X8uM

37 O galinheiro mal- https://www.youtube.com/watch?v=YXITppfcI5E
assombrado

38 O gato e o rabo da https://www.youtube.com/watch?v=EQDqV39JEgo
raposa

39 O homem que https://www.youtube.com/watch?v=AYt_707-Upl
enganou a morte

40 O livro dos sorrisos https://www.youtube.com/watch?v=_5-nYYZQvZk&t=5s

41 O menino e o cata- https://www.youtube.com/watch?v=QbjnEHg81tY
vento

42 O menino e o tempo | https://www.youtube.com/watch?v=sbGifYq_FJI&t=40s

43 O ovo mudo (um https://www.youtube.com/watch?v=reJCZhf5ROU
conto-poema do pé
guebrado)

44 O palhago que https://www.youtube.com/watch?v=FffwHmkfPso
perdeu a graca

45 O papagaio tagarela https://www.youtube.com/watch?v=luQkl1XWeEk

46 O passeio de Mariana | https://www.youtube.com/watch?v=uMBJGvZAHuU

47 O Principezinho https://www.youtube.com/watch?v=sgxNbTjPCIM

Malcriado
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https://www.youtube.com/watch?v=geS6AqawX0c
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https://www.youtube.com/watch?v=ivQec7_GFek
https://www.youtube.com/watch?v=3B4nEySHfdA&t=12s
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https://www.youtube.com/watch?v=hdIRvhdvb0Y&t=150s
https://www.youtube.com/watch?v=hdIRvhdvb0Y&t=150s
https://www.youtube.com/watch?v=UgGN9Jt_EMA
https://www.youtube.com/watch?v=UgGN9Jt_EMA
https://www.youtube.com/watch?v=LYB5wZjSIOw
https://www.youtube.com/watch?v=LYB5wZjSIOw
https://www.youtube.com/watch?v=PhB8y6pCoQ4
https://www.youtube.com/watch?v=PhB8y6pCoQ4
https://www.youtube.com/watch?v=d40l70gjc9w
https://www.youtube.com/watch?v=d40l70gjc9w
https://www.youtube.com/watch?v=X7js51_oyDc
https://www.youtube.com/watch?v=X7js51_oyDc
https://www.youtube.com/watch?v=QOXrJdEjfRQ
https://www.youtube.com/watch?v=QOXrJdEjfRQ
https://www.youtube.com/watch?v=QOXrJdEjfRQ
https://www.youtube.com/watch?v=dm1Qps3X8uM
https://www.youtube.com/watch?v=YXlTppfcI5E
https://www.youtube.com/watch?v=YXlTppfcI5E
https://www.youtube.com/watch?v=EQDqV39JEgo
https://www.youtube.com/watch?v=EQDqV39JEgo
https://www.youtube.com/watch?v=AYt_7O7-UpI
https://www.youtube.com/watch?v=AYt_7O7-UpI
https://www.youtube.com/watch?v=_S-nYYZQvZk&t=5s
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https://www.youtube.com/watch?v=QbjnEHg81tY
https://www.youtube.com/watch?v=sbGifYq_FJI&t=40s
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https://www.youtube.com/watch?v=sgxNbTjPC9M

48 O que me disse o Saci | https://www.youtube.com/watch?v=0KVtGqdNid8

49 O sapo de sapato https://www.youtube.com/watch?v=VigyQSiUMwo

50 O segredo de Nilo, o https://www.youtube.com/watch?v=202YmWUC5q4
gamba!

51 O sumico da nota sol | https://www.youtube.com/watch?v=rLMWIBT{Pxs

52 O tapete de fuxico https://www.youtube.com/watch?v=0vOWY9C-D7k

53 O tempo que o https://www.youtube.com/watch?v=jZTK3D8T5n0&t=5s
tempo tem

54 Os irmdos sapo https://www.youtube.com/watch?v=cjuKvG3uzbc&t=8s

55 Os porqués da pipoca | https://www.youtube.com/watch?v=wE5sEb4 3-0

56 Outra histéria de https://www.youtube.com/watch?v=xuFiVg6J3dg
Iracema

57 Outro sinal de chuva https://www.youtube.com/watch?v=Y6lu7m50V9g

58 Paca, cara, cara, https://www.youtube.com/watch?v=4wMuOBmn_Pg&t=10
caramujo, cotiavivaa | s
cantoria

59 Poesia toca la pra https://www.youtube.com/watch?v=znKKEj2KU9M
toca, té ca ta da
histéria poemices de
az

60 Por qué? Por qué? E https://www.youtube.com/watch?v=HQISDWVC_7Q
porque!

61 Que bicho é este? https://www.youtube.com/watch?v=LQdthxMMcL4

62 Quem ja viu? https://www.youtube.com/watch?v=ylOBEXrN7pQ&t=8s

63 Quero meu cabelo https://www.youtube.com/watch?v=bRczlg-qOEM
assim

64 Sarita, a sapinha https://www.youtube.com/watch?v=rTWQMKPFmkA
amuada

65 Serelepe e bem-me- https://www.youtube.com/watch?v=dveF-uvLj60
quer

66 Todo bicho que tem https://www.youtube.com/watch?v=vYIICGZKnKQ
asa voa?!

67 Tudo o que sei sobre | https://www.youtube.com/watch?v=PoilSpSvaqg
o mar

68 Uma estdria de https://www.youtube.com/watch?v=w94RJgmcrgM
assombrar

69 Uma princesa https://www.youtube.com/watch?v=afW2CxE3YNw
diferente?

70 Valente, o boi bumba | https://www.youtube.com/watch?v=B-1BZsB2Aqgs

71 Valsinha circense https://www.youtube.com/watch?v=3VYmjT5RpFM&t=49s
(audiodescrigdo)

72 Zé Cassimiro, o https://www.youtube.com/watch?v=n3ubIB8JBxo
Vaqueiro

73 Zungo Zunzungo! https://www.youtube.com/watch?v=78BhgF40Ki8&t=60s
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Apéndice E - Indicagao de textos literarios que os participantes
da pesquisa mais gostaram de ler (pergunta 7), do Inquérito por

questionario de perfil leitor

Grupo 1

Machado de Assis (varias historias)
Quase todos da cole¢do PAIC prosa e poesia.

Na semana passada li poemas sobre amor de varios autores, na internet e planejei um
Festival da Fluéncia Leitora (fazendo um link da literatura com a LP), Leio diariamente
Salmo da liturgia de cada dia. E do MaisPaic: Histdrias de Lobisomem, o muro e o jardim, o
bal ancestral: histérias de bisavd, dentre tantos. Outros livros: Gosto muito do livro O
coelhinho esquisito descobriu que era bonito (Lu Chamusca), a cabana, etc.

Sim. O pequeno principe. Esse livro tem um papel importante na minha formacgdo leitora

O ultimo livro que li e me encantei foi um de Rubem Alves chamado "Educacdo dos
sentidos e mais...".

Mulheres que correm com lobos.

SIM.A CONSCIENCIA FONOLOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL E NO CICLO DE
ALFABETIZAGAO. ARTUR GOMES DE MORAIS.AMO.

O mundo de Sofia, pode chorar coracdo, mas fique inteiro

N3do

Sim. Luis Fernando Verissimo(Cronicas); Rubem Alves- Ostra Feliz, Ndo Faz Pérola; Clarissa
Pinkola Estés- Mulheres que correm com os lobos; Martha Medeiros - Doidas e Santas;
Mario Quintana, Jodo de Barros.

As Fabulas, contos e as poesias.

O jardim secreto.

Foram muitos, mas destaco Clarice Lispector, Raquel de Queiroz e outros

Sim. Gosto dos textos da Marina Colasanti.

Sob o céu de Cabul - Andrea Busfield

Noites brancas e outras histdrias (Fiodor Dostoiévski); Os miserdveis (Victor Hugo).
Poesias de Flor Bela Espanca, Rubem Alves, Cora Coralina...

Grupo 2
Sim.

O grande conflito/Génesis pelo olhar de filosofias religiosas diferentes/ Contos em
geral.

Os Miseraveis - Victor Hugo / O Pequeno Principe - Antoine de Saint-Exupéry / As
coisas que a gente fala - Ruth Rocha...

1. Uma ideia toda azul, Marina Colasanti 2. A moca teceld, Marina Colasanti 3. A
descoberta da noite (Histéria oral contada por meus pais) 4. 0 menino que carregava
agua na peneira, Manoel de Barros 5. O Quinze, Rachel de Queiroz 6. A cor da ternura,
Geni Guimaraes 7. Leite do peito, Geni Guimaraes 8. Olhos d'agua, Conceicao Evaristo
9. Conto Maria, Conceigao Evaristo 10. Chapeuzinho amarelo, Chico Buarque 11.
Contos dos irmaos Grimm 12. Cecilia Meireles (poemas e cronicas) 13. Reunido de
Poesia, Adélia Prado 14. Rubem Alves, Cronicas 15. Poemas para se ler na escola,
Mario Quintana 16. Meu quintal € maior do que o mundo, Mario Quintana. 17. Quarto de
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despejo, Carolina,Maria de Jesus 18. Melhores cronicas, Clarice Lispector 19. Olhai os
lirios do campo, Erico Verissimo 20. Pequena coreografia do adeus, Aline Bei 21.
Fazendinha, Rodrigo Marques.

Sim. Os livros de Ernesto Sabato, sobretudo O tunel, e também os contos de Machado
de Assis.

Crime e castigo, Notas do subsolo, O livro do dessassego, Persuasao, O seminarista,
Os irmaos Karamazov, Cem anos de solidao, Grande sertao: veredas, O banquete, O
manual de Epicteto, Spbre a brevidade da vida, Noites brancas etc.

Vidas Secas; O Quinze; O Pequeno Principe...

lllada — Homero.

O fruto da figueira velha.

Letramento literario; Torto arado; O vaqueiro e a Senhora das aguas; O simbolo perdido;
Crime e castigo; Contos de Alan Poe...

Fazendo um recorte da infancia e adolescéncia leitoras, indico de coragdo cheio
"Menina bonita do lago de fita"; "A bolsa Amarela"; "Se as coisas fossem maes";

"Pinéquio" (versdo ampliada); "O Menino maluquinho"; "Chapeuzinho Amarelo";

"Marcelo, marmelo, martelo”; "Quem conta um conto”; "O pequeno principe"; "Bisa Bia,

Bisa Bel"; "Ou isto ou aquilo"; "Palavras, palavrinhas e palavrdes”; "O fantastico mistério

de feiurinha"; "As cocadas"; "O carteiro chegou"; "Te amo mais que sal"; "A marca de

uma lagrima"; "Um conto de natal"; "O médico e o monstro"; "Sete ossos e uma
maldicao"; "O alienista"; "A cartomante e outros contos"; "A botija"; "Amor de perdi¢ao”;

"Ensaio sobre a cegueira”; "A hora da estrela" ... Carrego muitos livros comigo, eis a
verdade, e todos deixam um rastro de sentimento na lembranca.

"Tudo é Rio" da Carla Madeira, "As brumas de Avalon" de Marion Zimer, "Corpo
Desfeito" Jarid Arraes, "A vida invisivel" de Euridice Gusmao, "O peso do passaro morto"
de Aline Bei.

Jardim de inverno, Circulo de leitura e letramento literario

Alice no pais das maravilhas; Quarto de despejo; casa de Alvenaria; O Quinze ; Ezau e
Jacd ; Que jovem sou eu? Dentre outros da colecao Mais Paic - Anos Finais.

Sim.

Fonte: Resposta da pergunta 7, do Inquérito por questionario de perfil leitor.
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Apéndice F — Respostas do Inquérito por questionario de perfil

leitor

[BAPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

QUESTIONARIO PERFIL LEITOR

Dados pessoais e profissionais

Grupo 1 Grupo 2
Idade Idade
50 anos 35 anos
45 anos 43 anos
38 anos 41 anos
60 anos 31 anos
39 anos 38 anos
49 anos 37 anos
43 anos 47 anos
60 anos 28 anos
53 anos 48 anos
40 anos 49 anos
40 anos 32 anos
58 anos

59 anos

39 anos

48 anos
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Grupo 1

Sexo
18 respostas
@ feminino
@ masculino
Grupo 2
Sexo
15 respostas

@ feminino
@ masculino

Escolaridade (formagdo académica)

Grupo 1

Especialista

Pds-Graduacao

Pedagogia com especializacdo em Neuropsicopedagogia.

Graduada em pedagogia e pds graduada em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, Gestao Escolar e Coordenacdo Pedagdgica, Lingua Portuguesa e
Psicomotricidade e Docéncia no Ensino Superior e Ludopedagogia
Especialistas em Lingua Portuguesa e Artes/Gestdo Escolar.

Superior com especializa¢Oes

Especialista

Letras- Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura

Especializacdo em Matematica e fisica.

Mestre em Linguistica

Pedagogia

Pés graduacdo

Mestrado em Educagdo

Mestrado
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o Mestre
e Licenciatura em Letras
e Pedagogia/ pds- graduada em Psicopedagogia

Grupo 2

e Mestra

e Graduacgdo em letras (POR/ESP), mestre em Linguistica, Doutorando em
Letras: Lingua e Cultura

e Graduada em Letras/ Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura
brasileira./ Especialista em Educacdo Global e inteligéncias Multiplas./
Mestranda em Educacgao.

e Péds-graduada

e Doutorado em Letras

e Cursando Mestrado

e Especializagdo em Lingua Portuguesa/Gestdo, Avalicdo e Coordenacdo

e Pés graduacao

e Ensino Superior- Letras Portugués

e Especialista

e Especializacdo completa

e letras

e Mestrado em Letras

e Ensino pds-graduada em literatura.

e Especializacdo completa
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Grupo 1

Atual fungao
18 respostas

@ Formador Regional

@ Formador Municipal
27,8%

Grupo 2

Atual funcao
15 respostas

@ Formador Regional
@ Formador Municipal

0

Grupo 1
0(A) senhor(a) leciona no Ciclo de Alfabetizagdo - Anos inicias no 1°, 2° ou 3° ano ?
18 respostas
@® Nao
® sSim
@ Formador desses anos séries
77,8%
Grupo 2

0O(A) senhor(a) leciona no Ciclo de Alfabetizagdo - Anos inicias no 1°, 2° ou 3° ano ?
15 respostas

@ Nao

@® Sim

@ Atualmente, também estou como
formadora municipal do Ciclo de
Alfabetizagdo. Sou professora efetiva
dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.




Grupo 1

senhor(a) leciona?

e 1°ano

e 1°303°

e 30

e Estou como diretora escolar. Acompanho do 1° ao 9° ano.
e 2°ano

Grupo 2

principalmente 22 ano.
e 3°ano

Caso tenha assinalado "Sim" a pergunta anterior, por favor, qual(is) o(s) ano(s) que o

e A minha experiéncia no municipio foi nas turmas do ciclo de alfabetizagao,

| — Historico leitor

Grupo 1

1. 0(A) senhor(a) considera que o seu contato com o texto literario na infancia foi:
18 respostas

@ Ruim

@ Regular
Bom

@ Excelente

Grupo 2

1. O(A) senhor(a) considera que o seu contato com o texto literdrio na infancia foi:
15 respostas

® Ruim

@ Regular
Bom

@ Excelente
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Grupo 1

2. Quando crianga, os seus pais liam/contavam histdrias para o(a) senhor(a) ?

18 respostas

® Ssim

® Nao

© Algumas vezes
@ Nazo lembro

Grupo 2
2. Quando crianga, os seus pais liam/contavam histérias para o(a) senhor(a) ?
15 respostas
® sim
® Nao
@ Algumas vezes
@ Nazo lembro
Grupo 1

3. Que pessoas mais lhe influenciaram para que o(a) senhor(a) lesse? (Pode assinalar mais de uma
opgao.)

18 respostas
Familiares —7 (38,9%)
Professores —13(72,2%)
Amigos —3(16,7%)

Nenhuma pessoa|—0 (0%)

Alguns professores e pedia livros

—1(5,6%)
na escola;
Coordenac'ior de Ensino da SME 1 (5,6%)
com o projeto "Sou Professor,...
0 5 10 15
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Grupo 2

3. Que pessoas mais lhe influenciaram para que o(a) senhor(a) lesse? (Pode assinalar mais de uma

opgao.)

15 respostas

Familiares —7 (46,7%)

Professores —13 (86,7%)

Amigos —3 (20%)

Nenhuma pessoa |0 (0%)

Bibliotecarias. —1(6,7%)

15

Grupo 1

4. Como o(a) senhor(a) considera que foi o seu “periodo de aprender a ler” na infancia?

18 respostas

@ Uma atividade prazerosa e motivadora.
@ Uma atividade negativa: chata e

27,8%
cansativa.
‘ @ Uma obrigag&o pedagdgica: sem
A grande relevancia
@ Nao lembro.

4. Como o(a) senhor(a) considera que foi o seu “periodo de aprender a ler” na infancia?
15 respostas

Grupo 2

@ Uma atividade negativa: chata e
cansativa.

@ Uma obrigagao pedagdgica: sem
grande relevancia

@ Nao lembro.
46,7%

@ Uma atividade prazerosa e motivadora.
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Il - Experiéncias leitoras atuais

Grupo 1

5. Com que frequéncia, o(a) senhor(a) |é por fruicdo/prazer?
18 respostas

@ Quase nunca

@ Algumas vezes por ano

27,8% Algumas vezes por més

@ Pelo menos uma vez por semana
@ Pelo menos uma vez por dia

Grupo 2

5. Com que frequéncia, o(a) senhor(a) |é por fruigdo/prazer?
15 respostas

@ Quase nunca
@ Algumas vezes por ano
Algumas vezes por més
@ Pelo menos uma vez por semana
@ Pelo menos uma vez por dia

6. O que o(a) senhor(a) Ié com mais frequéncia?

Grupo 1

e Noticidrios, atualidades sobre a Pandemia, documentos norteadores do processo de
ensino aprendizagem em tempos de pandemia; fabulas, poesias, contos, material
MaisPaic, alguns paradidaticos e outros.

e Livros de assuntos variados.

e Em geral, leitura que me da prazer. Nao tenho um autor ou texto especifico. Leio
pelo prazer que a leitura me tras

e Livros relacionados a minha area PEDAGOGICA.

e Livros, revistas, blogs, sites...textos literarios e cientificos!

e Livros de aprofundamento pedagdgico e literatura infantil.

e Livros de auto ajuda, biografias interessantes de celebridades, cronicas e técnicos.

e Sobe BNCC, didaticas de sala de aula e sobre alfabetizacgao.

e Poemasr, cronicas, contos, relato pessoal.

e Conteldos académicos

e Textos referentes ao trabalho, alfabetizacado.

e Livros da colecdo MaisPaic Prosa e Poesia, salmos diariamente, poemas na internet.
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e Literatura

e Leitura técnica

e Leitura de livros que envolvem reflexdes sobre psicologia comportamental.
e Livros de Literatura e revistas, textos literarios

e Textos relacionados a Educagao

e Romance e ficcao

Grupo 2

e Literatura e teoria da literatura.

e Eu gosto de ler conto, por ser um texto relativamente pequeno. Além disso, leio
bastante sobre mitologia ioruba, afro-indigena e indigena.

e Textos técnicos, Nova Escola e alguns e alguns livros literarios (por prazer) - Uns
mais cldssicos outros mais contemporaneos.

e Acervos literarios para a infancia.

e Teoria da literatura, romances realistas brasileiros.

e Contos, poemas e cronicas

e Livros relacionados ao trabalho e leio romance

e Textos de diversos géneros.

e Contos, poemas, cronicas, livros ilustrados

e Literatura voltada para sala de aula e outras para as demandas profissionais.

e Livros escritos por mulheres. Romances

e Livro técnico e alguns classicos.

e Literaturas brasileira e estrangeira e filosofia

e Literatura classica.

e Romances, textos formativos.

7. O(A) senhor(a) gostaria de indicar os textos literarios que mais gostou de ler? Se
sim, quais?

Grupo 1

e As Fabulas, contos e as poesias.

e O ultimo livro que li e me encantei foi um de Rubem Alves chamado "Educac¢ado dos

e sentidos e mais...".

e Sim. O pequeno principe. Esse livro tem um papel importante na minha formacao
leitora

e SIM.A CONSCIENCIA FONOLOGICA NA EDUCACAO INFANTIL E NO CICLO DE
ALFABETIZACAO. ARTUR GOMES DE MORAIS.AMO.

e Poesias de Flor Bela Espanca, Rubem Alves, Cora Coralina...

e Quase todos da colegdao PAIC prosa e poesia.
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Sim. Luis Fernando Verissimo (Cronicas); Rubem Alves- Ostra Feliz, Ndo Faz Pérola;
Clarissa Pinkola Estés- Mulheres que correm com os lobos; Martha Medeiros -
Doidas e Santas; Mario Quintana, Jodo de Barros.

Nao

Mulheres que correm com lobos.

O jardim secreto

Sim. Gosto dos textos da Marina Colasanti.

Na semana passada li poemas sobre amor de varios autores, na internet e planejei
um Festival da Fluéncia Leitora (fazendo um link da literatura com a LP), Leio
diariamente Salmo da liturgia de cada dia. E do MaisPaic: Histérias de Lobisomem, o
muro e o jardim, o baud ancestral: histérias de bisavd, dentre tantos. Outros livros:
Gosto muito do livro O coelhinho esquisito descobriu que era bonito (Lu Chamusca),
a cabana, etc.

Foram muitos, mas destaco Clarice Lispector, Raquel de Queiroz e outros

O mundo de Sofia, pode chorar coracdo, mas fique inteiro

Noites brancas e outras histérias (Fiodor Dostoiévski); Os miseraveis (Victor Hugo).
Machado de Assis ( varias histdrias)

Sob o céu de Cabul - Andrea Busfield

Grupo 2

OooNOOULL B WN -

Vidas Secas; O Quinze; O Pequeno Principe...

Sim. Os livros de Ernesto Sabato, sobretudo O tunel, e também os contos de
Machado de Assis.

Alice no pais das maravilhas; Quarto de despejo; casa de Alvenaria; O Quinze ; Ezau
e Jacd ; Que jovem sou eu? Dentre outros da colecdo Mais Paic - Anos Finais.

Os Miseraveis - Victor Hugo / O Pequeno Principe - Antoine de Saint-Exupéry / As
coisas que a gente fala - Ruth Rocha...

Sim

. Uma ideia toda azul, Marina Colasanti

. A moca teceld, Marina Colasanti

. A descoberta da noite (Histoéria oral contada por meus pais)
. O menino que carregava agua na peneira, Manoel de Barros
. O Quinze, Rachel de Queiroz

. A cor da ternura, Geni Guimaraes

. Leite do peito, Geni Guimaraes

. Olhos d'agua, Conceigao Evaristo

. Conto Maria, Conceigao Evaristo

10. Chapeuzinho amarelo, Chico Buarque
11. Contos dos irmdos Grimm

12. Cecilia Meireles (poemas e crénicas)
13. Reunido de Poesia, Adélia Prado

14. Rubem Alves, Cronicas
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15. Poemas para se ler na escola, Mario Quintana

16. Meu quintal é maior do que o mundo, Mdrio Quintana.
17. Quarto de despejo, Carolina Maria de Jesus

18. Melhores cronicas, Clarice Lispector

19. Olhai os lirios do campo, Erico Verissimo

20. Pequena coreografia do adeus, Aline Bei

21. Fazendinha, Rodrigo Marques

e lLetramento literario; Torto arado; O vaqueiro e a Senhora das aguas; O simbolo
perdido;

e Crime e castigo; Contos de Alan Poe...

e O fruto da filgueira velha.

e Fazendo um recorte da infancia e adolescéncia leitoras, indico de coracdo cheio
"Menina bonita do lago de fita"; "A bolsa Amarela"; "Se as coisas fossem maes";
"Pindquio" (versdao ampliada); "O Menino maluquinho"; "Chapeuzinho Amarelo";
"Marcelo, marmelo, martelo"; "Quem conta um conto"; "O pequeno principe"; "Bisa
Bia, Bisa Bel"; "Ou isto ou aquilo"; "Palavras, palavrinhas e palavrdes"; "O fantdstico
mistério de feiurinha"; "As cocadas"; "O carteiro chegou"; "Te amo mais que sal"; "A
marca de uma lagrima"; "Um conto de natal"; "O médico e o monstro"; "Sete ossos
e uma maldicdo"; "O alienista"; "A cartomante e outros contos"; "A botija"; "Amor
de perdicao"; "Ensaio sobre a cegueira"; "A hora da estrela" ...

e Carrego muitos livros comigo, eis a verdade, e todos deixam um rastro de
sentimento na lembrancga.

e O grande conflito/Génesis pelo olhar de filosofias religiosas diferentes/ Contos em
geral.

e "Tudo é Rio" da Carla Madeira, "As brumas de Avalon" de Marion Zimer, "Corpo

e Desfeito" Jarid Arraes, "A vida invisivel" de Euridice Gusmao, "O peso do pdssaro
morto" de Aline Bei

e Crime e castigo, Notas do subsolo, O livro do dessassego, Persuasao, O seminarista,
Os irmaos Karamazov, Cem anos de soliddo, Grande sertdo: veredas, O banquete, O
manual de Epicteto, Spbre a brevidade da vida, Noites brancas etc.

e lliada - Homére

Jardim de inverno, Circulo de leitura e letramento literario

8. Com que frequéncia lé textos literarios?

Grupo 1

e (Quase sempre
e Semanalmente
e Trimestralmente e nos momentos formativos.
e Regularmente.
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e Semanas.

e semanalmente

e Toda semana.

e Sempre, pois sou formadora do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor- MAIS PAIC e
amo participar desse eixo.

e Asvezes leio algum.

e Semanalmente.

e Algumas vezes.

e Salmos Diariamente, outros textos semanal, mensal, dependendo da necessidade.

e Sempre que o tempo permite, pelo menos um livro por més

e Um por més

e Sempre nos finais de semana

e Uma vez ao més

Grupo 2

e Semanais

e Depende do texto. Se penso nos contos, leio-os sempre.

e Quinzenalmente. Com frequéncia estou sempre renovando minha leitura por encanto.

e Quase que diariamente devido ao trabalho e ao fato de ter crianca pequena em casa.

e Semanalmente

e Alguns livros (de poemas, por exemplo) eu gosto de ler um pouco todo dia antes de
dormir.

e Sempre escolho alguns para inicar as aulas na semana. Contos e cronicas,
semanalmente e, mais longos mensalmente e anualmente.

e Todos os dias

e Uma vez por semana.

e Acredito que com grande frequéncia, as vezes toda semana (ou todo dia mesmo), as
vezes algumas vezes por més

e Quinzenalmente

e N3o é linear, constante. Agora estou em uma "onda boa", um ou dois livros por més.
Vim de alguns meses de "jejum".

e Algumas vezes no ano.

e Sempre

e Sempre

e Sempre que possivel.
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Grupo 1

9. Ao ler um texto literario, como o(a) senhor(a) costuma geralmente realiza-lo?

18 respostas
@ O texto na integra
@ Saltando partes ou paginas
@ Selecionando trechos ou capitulos
@ Geralmente na integra, mas se o tempo
A for pequeno leio trechos!

Grupo 2

9. Ao ler um texto literario, como o(a) senhor(a) costuma geralmente realiza-lo?
15 respostas

@ O texto na integra
@ Saltando partes ou paginas
@ Selecionando trechos ou capitulos

Grupo 1

10. O que mais o influencia na escolha de um texto literario ? (Pode assinalar mais de uma opg¢éo.)
18 respostas

A temética —16 (88,9%)

A indicagéo de professores —9 (50%)

A publicidade em torno do texto

— 0,
literario 2(1,1%)
A critica sobre o texto literario —3(16,7%)
A indicagdo de parentgs e 8 (44,4%)
amigos
0 5 10 15 20
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Grupo 2

10. O que mais o influencia na escolha de um texto literario ? (Pode assinalar mais de uma opg&o.)

15 respostas

A tematica

A indicagéo de professores

A publicidade em torno do text...
A critica sobre o texto literario

A indicagao de parentes e amig...
Indicagao de amigo(a)s

A qualidade, diversidade de te...
As vezes, é puramente um enc...

Minhas escolhas pessoais

0,0

—1(6,7%)

—1(6,7%)
—1(6,7%)
—1(6,7%)
—1(6,7%)

2,5

—12 (80%)
6 (40%)
—5(33,3%)
—6 (40%)
5,0 7.5 10,0 12,5

Grupo 1

11. Atualmente, como o(a) senhor(a) considera seu interesse pela leitura literaria?

18 respostas

Grupo 2

=

@ Ruim

@ Regular
@ Bom

@ Excelente

11. Atualmente, como o(a) senhor(a) considera seu interesse pela leitura literaria?

15 respostas

46,7%

@ Ruim

@ Regular
@ Bom

@ Excelente
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Grupo 1

12. Caso tenha se afastado da leitura literdria, quais as circunstancias te conduziram para esse

afastamento?
13 respostas

Vi

Grupo 2

@ Falta de tempo
@ Falta de interesse

@ Dificuldade de acesso a textos/livros de
leitura literaria

@ Nio me afastei
@ Prioridades do trabalho

12. Caso tenha se afastado da leitura literdria, quais as circunstancias te conduziram para esse

afastamento?
10 respostas

P

@ Falta de tempo
@ Falta de interesse

@ Dificuldade de acesso a textos/livros de
leitura literaria

@ Muitas vezes, o tempo dificulta, além
dos pregos dos livros.

@ Nazo consigo me afastar

@ Nunca me afastei, elas estdo sempre
respondendo por mim.
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Il — Acerca da formagdo académica

Grupo 1

13. O(A) senhor(a) acha que o curso de magistério ou a faculdade cursada teve influéncia na sua

pratica como leitor(a)? Justifique na préxima questao, por favor.
18 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
Muita influéncia

Grupo 2

13. O(A) senhor(a) acha que o curso de magistério ou a faculdade cursada teve influéncia na sua

pratica como leitor(a)? Justifique na préxima questao, por favor.
15 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
Muita influéncia

Justificativa da questao 13

Grupo 1

e Os professores passavam textos literarios para serem lidos.

e Pela necessidade em despertar o gosto pela leitura nas criangas (estudantes).

e Havia muita pressao na leitura de artigos para a realizacdo de resenhas ou
resumos criticos

e Quando estava cursando minha faculdade, tive o privilégio de contar com muitas
professoras quer me orientou e indicou varias leituras literarias.

e Uma cultura de leitura imposta e mecanical

e Pouco foi apresentado alguma coisa referente a literatura.

e Porque quando escolhi o curso de Letras foi pelo o interesse em Literatura.

e Nao fui influenciada ao mundo da leitura

e Sou formada em Letras, portanto me aproximei consideravelmente da leitura
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literaria.

¢ Na faculdade o estimulo pela leitura é pouco, pois os textos dos conteldos
académicos sdao complexo

e Nao havia muita énfase.

e S3o raras as lembrancas que tenho de leitura literaria, e ndo despertava o prazer
de ler.

e Foi muito importante a influéncia de alguns professores em despertar o gosto e
prazer pela literatura

e O meu primeiro acesso a literatura/ao literario foi na faculdade

e O curso de Pedagogia nao estimulou para a formagao literaria nem enquanto
leitora nem como professora em formacao.

e Minha primeira graduagao foi pedagogia.E essa nos impulsiona a lermos muito

e Ainfluéncia na minha pratica leitora teve importancia a partir da necessidade de
compreender um pouco mais sobre os temas trabalhados na faculdade e
partindo assim para o desejo de conhecer um pouco mais do mundo da literatura
além das indicacdes de colegas e professores.

Grupo 2

Meu despertar literdrio deu-se por influéncia direta de um professor /

pesquisador da graduacao.

e Cursei Letras na UFC. Nesse curso havia bastante disciplinas de literatura e as
discussGes eram ricas, além dos professores(as), em sua maioria, serem bem
rigidos(as), de modo que passavam muitas obras por disciplina.

e Era bem motivada a ler textos literarios no periodo da faculdade, embora o
tempo fosse bem restrito, pois, em paralelo a graduagao, também ja trabalhava
em uma escola de ensino médio , com uma carga-hordria de 200 hora.

e Tive uma disciplina muito significativa de Literatura Infantil, com a Mestre Ana
Luiza Diégenes, na UECE - Facedi.

e O Curso de Letras foi fundamental para minha formacao leitora.

e Antes da faculdade, no meu ensino médio e fundamental, tive pouco acesso a
obras literarias. Na graduacdo e especializacdo, com leituras nas disciplinas sobre
obras diversas, com eventos sobre autores, a minha bagagem leitora expandiu-se
muito. Tinhamos saraus, langamentos de livros, Clubes de leitura, Monitoria.
Tudo isso contribuiu para que o meu repertdrio fosse outro, mesmo que hoje eu
reconheca a influéncia das narrativas orais que tive acesso na minha familia para
a minha formacao leitora.

e Um dos cursos que fiz, as cadeiras eram voltadas para os movimentos literarios e
sendo professora precisava e preciso ser, de certa forma, referéncia para os
alunos. Como vou motivar e/ou indicar leituras para os alunos se ndo leio? E a
leitura em nada me faz mal, pelo contrario sé me enriquece. Sinto-me tao
"sabida" quando leio!

e Nao fui convidada como deveria!

e Bem, como a Universidade que me formei adotava uma grade muito rica em
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literatura (portuguesa e brasileira), sempre haviam boas indicacdes por parte dos
professores que conduziam as disciplinas, tanto que algumas me afetaram
profundamente. Mas meu habito leitor foi plantado na Educacdo Infantil e com
mais vigor ainda no Ensino Fundamental I.

Jamais esquecerei do estimulo que minhas primeiras professoras faziam em
relagdo a leitura de livros, do quanto elas conseguiam me cativar, me amarrar ao
poder magico da literatura. Com isso, meu contato com a leitura literaria sempre
foi extremamente prazeroso, recheado de muita emocao, finalizado por muitas
marcas.

As leituras realizadas eram feitas por obrigacdo, cansativas e sem atrativos.

Sou formada em teatro e na faculdade liamos textos de dramaturgia.

Com as disciplinas de Literatura Portuguesa, Brasileira e Inglesa foi possivel ler
muitas

obras para fazer estudo e outras por prazer.

Muita teoria literdria e pouco acesso ao texto literario.

Meu curso superior foi letras, desta forma, o destaque e énfase do curso era todo
voltado para o estudo dos elementos gramaticais.

Embora tenha tido alguma influéncia, essa, por sua vez, poderia ser mais eficaz e
assertiva.
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Grupo 1

14. As atividades de que participa na sua formagao continuada tém ou tiveram influéncia na sua

pratica como leitor? Justifique na préxima questao, por favor.
18 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
Muita influéncia

Grupo 2

14. As atividades de que participa na sua formagao continuada tém ou tiveram influéncia na sua

pratica como leitor? Justifique na préxima questao, por favor.
15 respostas

@ Nenhuma influéncia
@ Alguma influéncia
Muita influéncia

Justificativa da questao 14

Grupo 1

e Tinhamos que nos apropriar para podermos repassar nas formacoes para os
professores e estes trabalharem com os alunos.

e Por ser um dos momentos onde eu tinha mais contato com pessoas que
gostavam de ler e indicavam boas leituras.

e S3o textos com grandes significados para o processo do qual estou participando
e vivenciando que é de transmitir e receber essa troca de aprendizagem
significativa.

e Oportuno o momento formativo da formacgdo continuada, pois fortalece o
conhecimento e traz a motivacao para disseminar junto as Secretarias e Escolas.

e O eixo de literatura e formacao do leitor

e Porque sdao muito ricas e nos incentivam a melhorar nossa pratica.

e Sempre recebemos algumas dicas de livros por parte dos consultores da Seduc.

e Ler, além de ser um prazer, é minha obrigacdo como formadora.
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e Muita influéncia pois sempre estou em contato com colec¢Ges literaria para
repassar para os formadores municipais

e Alguns textos consegui ter acesso, outros nao.

e Destaco as contagdes de histérias, os textos tedricos estudados, os alforjes, os
circulos de cultura vivenciados da formacdo do Eixo de Literatura e Formacdo do
Leitor_MaisPaic, etc.

e A experiéncia como formadora regional tem contribuido de forma muito
significativa na minha pratica como leitora.

e Pq ela abre caminhos, sensibiliza e me possibilita muitas oportunidades

e Sim. A formagdo continuada oportunizou o conhecimento de diferentes obras
literarias (em momentos de contacao); favoreceu estudos tedricos sobre
elementos que compdem a formacao do leitor; e fomentou a rotina literaria em
sala de aula a partir do Ciclo de Leitura (leitura e os campos de experiéncias).

e Os enredos, a calmaria e a fluéncia leitora

e Muita influéncia pois as indicagOes e temas sugeridos sempre nos motivam a
conhecer um pouco mais a literatura.

Grupo 2

e Muitos textos apresentados na formacgao continuada tém me motivado a leitura
deleite, assim como a tedrica.

e Aformacdo continuada lida, muito mais, com a pratica pedagdgica, o ensino da
leitura e letramento literario, de modo que, a meu ver, o espaco para a
composicdo da leitura do professor, no caso, é pouco/menor.

e Totalmente, minha paixdo pela a literatura sé foi intensificada, durante todo
esse periodo atuando como formadora Regional do Mais Paic, agora Paic
Integral. A exceléncia das tematicas formativas nos encaminhou a tudo isso.

e Aformacdo continuada é um grande aprendizado, traz muitas reflexdes sobre a
leitura literaria e formacao leitora, além da indicacdo de bons livros.

e As formagdes sdo imprescindiveis

e Atualmente tenho feito curso de escrita criativa que me aproxima mais do fazer
literdrio.

e Também, em Fortaleza, tenho participado de cursos na Caixa Cultural, por
exemplo, que abre oportunidades para lidar com a literatura na escola e na
vida. Fiz um de eventos culturais onde realizamos uma feira de livros no espaco,
foi excelente. Tenho feito cursos on-line também. Descubro que estou sempre
aprendendo com quem ministra e com os que participam do curso. Nesse
contexto do on-line participei de cursos de outros estados e foi incrivel o leque
de oportunidades e visibilidade de outras realidades. Também estou
participando de um coletivo o "Elas Poemas", coordenado por uma professora
do mestrado, onde tenho sido estimulada a escrever mais. Atuo na Pastoral da
Juventude e sempre pesco ideias desse espaco para a minha pratica de sala de
aula, para se trabalhar a arte, a cultura, com os jovens atuais. Tudo isso dialoga
muito com a minha atua¢do como formadora do Mais Paic onde tenho
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amadurecido bastante metodologias que levam o texto literdrio as escolas.
Sobre esse programa ser referéncia no estado percebo, no entanto, que, muitas
vezes, nas formacdes continuadas municipais ele chega de modo equivocado. O
meu contato com o Mais Paic tem se fortalecido mais depois das formacgdes
regionais, como formadora. Quando eu tinha acesso somente como professora
no municipio, as formacgdes ndo aprofundavam a esséncia do programa,
infelizmente.

Ha quatro anos sou formadora. Primeiro do #foconaaprendizagem, depois MAIS
PAIC no eixo Literatura Formacao do Leitor. Dessa forma, é incoerente ser
formadora e ndo ser leitora. Como se dara essa formagdo? Para mim e para os
professores que participam desse momento? A leitura deve ser critério.

Se faz necessario ler, para desenvolver todas as atividades inerentes a esta
pratica.

Com certeza, as sugestdes de leitura literdria apontadas nas formacgdes
estaduais sao incrivelmente atraentes, tanto que algumas fiz questdo de adotar
e desenvolver como proposta viva nas formacdes municipais. E € bom destacar
gue essas indicagdes partem de todos os lados, tanto em matéria (quando
determinados livros sdo promovidos) quanto em palavra (quando elas saltam
dos colegas formadores como memoria leitora).

Com o tempo percebemos que também somos o que Lemos. Me esforco para
ser melhor.

As trocas com as colegas e as formadoras me motivavam a ler mais.

As sugestdes de colegas e professores me impulsiona a comprar e ler alguns
livros.

A minha formacdo continuada tem cada vez mais corroborado para a minha
pratica enquanto leitor literario.

Com certeza, pois fomentou mais ainda o amor pelo texto literario.

A medida que nos aprofundamos nos estudos, se faz necessario, se debrucar
sobre as leituras ofertadas.

Grupo 1

15. O senhor(a) acredita que poderia melhorar sua formagao literaria? Justifique sua resposta.
18 respostas

® Sim
® Nzo

100%
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Grupo 2

15. O senhor(a) acredita que poderia melhorar sua formacé&o literaria? Justifique sua resposta.
15 respostas

@® Sim
@ Nao

100%

Justificativa da questao 15

Grupo 1

e Nao detemos todo o conhecimento. Precisamos constantemente aprimorar e
melhorar nossa atuacao seja em qual for a area ou conhecimento.

e Através da priorizacdo na rotina didria.

e Pois cada vez que realizamos essa troca de aprender e ensinas nos leva para um
caminho de troca de SABERES.

e Momentos on-line ou cursos breves para serem acrescidos as formacoes
continuadas ou grupos literarios no whats/telegram.

e com maior estudo e aprofundamento na literatura.

e Porque as formacgdes do eixo de literatura e formacao do leitor nos ajudam a
melhorar cada vez mais nosso interesse em melhorar nossa pratica leitora, bem
como replicar aos professores da rede publica municipal.

e Me dedicando mais nas leituras

e E sempre bom participar de encontros para aprender mais e compartilhar
impressées de leituras em grupos de leitura.

e Lembro mais a partir de indicacdes e momentos de leitura compartilhada.

e Participando das formacgdes continuadas promovidas pela SEDUC e buscando a
autoformacao.

e Sempre devemos buscar melhorar nossa formacao.

e Vivenciando mais espacos que favorecam a Formacdo em contacdo de histéria
(para aprender os elementos que compdem uma boa formagao de um contador e
que possa desenvolver de forma pratica).

e Se conseguirmos uma rotina de leituras.

e A partir de formacGes voltadas ao prazer pela leitura e todo o conhecimento que
vem junto com ela para o crescimento da vida pessoal e profissional.
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Grupo 2

e Gostaria de mais textos literdrios desafiadores, casados com o deleite, gerando
assim uma pesquisa bibliografica / pratica e boa producdo cientifica.

e E sempre tempo de melhorar essa formacao (risos). Os horizontes sdo enormes, e
eu penso sempre que nao sei tudo (e ainda bem que ndo seil), porque é isso que
me faz buscar dimensdes outras.

e Se tivesse um tempo mais disponivel.

e Porque acredito que ha sempre algo para melhorar e ampliar a visdao de mundo.
Quem sabe se eu pudesse ler tematicas variadas e incluir mais tempo para a
leitura literaria em em meu dia-a-dia. Muitas vezes percebo que leio mais livros
de estudo tedrico relacionado a docéncia.

e E essencial a qualificacdo constante em torno da leitura

e Acredito muito na troca de leitura através de grupo, de clubes de leituras, de
coletivos.

e Penso que se for fortalecido as vivéncias com o literario nesses grupos que atuo
contribuird com uma melhoria da minha formacao literaria.

e Lendo mais, procurando estudar mais, para ter condicdes de ajudar meus
colegas.

e Somos seres incompletos e sempre precisamos nos aperfeicoar.

e Olha, sim, afinal de contas, que parte de nés nao pode ser aperfeicoada? Acredito
gue eu deveria me envolver mais com Machado de Assis, Rowling, fazendo
pontes entre o "passado" e o "presente" para tentar captar leitores e ao mesmo
tempo acompanhar as escolhas das gerac¢des jovens atuais. Meu repertdrio leitor
é bem diversificado, nada linear...Em alguns momentos me sinto sem
propriedade para criticar alguns autores, e isso me deixa um pouco insegura no
quesito formadora de leitores.

e Priorizando o tempo e qualidade das leituras.

e Ter mais constancia. Penso em procurar um clube de leitura para me ajudar nessa
funcao.

e Dedicando mais tempo as leituras.

e Sempre temos o que melhorar. Somos seres em processo de contrugao, por isso
a constante necessidade de desenvolvermos cada vez mais a nossa paixao pela
literatura.

e Ampliando meus horizontes as estratégias de leitura.

e Sim. Preciso dedicar mais tempo a leitura dos textos literarios.
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Apéndice G — Respostas do Inquérito por questionario sobre as

formacgoes

[BAPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

QUESTIONARIO SOBRE AS FORMAGOES CONTINUADAS DO MAIS PAIC

1. Ha quantos anos participa das Formagdes do Eixo de Literatura e Formagao do

Leitor - MAIS PAIC?

Grupo 1

Grupo 2

6 anos

Ha dois anos.
3 anos

Uns 6 anos.
Desde 2011
6

10

Desde o inicio da implantacao do Mais Paic,
cerca de uns 12 anos.

Desde 2014.
3 anos

7 anos

Dois anos

2 anos

Ha 8 anos.
1ano

Ha 4 anos

Considerando o acompanhamento aos
eixos do programa MaisPaic, mais de 10

A menos de um ano.

Ha dois anos.

Comecei neste ano de 2022.
Ha 1 ano.

1 ano (2022)

Dois anos

Ha 11 anos.

Participei em alguns anos, a partir de
2014, se ndao me engano

Primeiro ano.

Primeiro ano como formador
Somente esse ano.

12 anos

02 anos

Como formadora iniciei no ano de 2022,
menos de um ano, portanto.

2 anos
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anos!

Desde do inicio do PAIC, atualmente, MAIS
PAIC.

Grupo 1

2. O(A) senhor(a) participou das Formagdes do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor - MAIS PAIC

no ano de 20217
@ Sim
@ Nao
100%

19 respostas
2. O(A) senhor(a) participou das Formagdes do Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor - MAIS PAIC
no ano de 2022?

15 respostas
@® Sim
@ Nao
100%

Grupo 2

Grupo 1

3. Como considera as formagodes do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor - MAIS PAIC?

19 respostas
@ Excelentes
@ Boas
@ Regulares
@ Ruins
@ Nszo sei
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Grupo 2

3. Como considera as formagdes do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor - MAIS PAIC?
15 respostas

@ Excelentes
@ Boas

@ Regulares
@ Ruins

@ Nio sei

Grupo 1

4. As formagdes realizadas pelo MAIS PAIC orientam para a utilizagado do texto literaria em sala de

aula?
19 respostas

@® sim

@ Nao

@ Algumas vezes
@ Nazo lembro

Grupo 2

4. As formacgdes realizadas pelo MAIS PAIC orientam para a utilizagao do texto literaria em sala de

aula?
15 respostas

® Sim

@® Nao

@ Algumas vezes
@ Nao lembro

100%
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Grupo 1
5. Se sim, como avaliaria estas formag¢des do MAIS PAIC com foco na utilizagdo da leitura literaria
em sala de aula?

19 respostas

@ Excelentes
@ Boas
@ Regulares
@ Ruins

Grupo 2

5. Se sim, como avaliaria estas formagdes do MAIS PAIC com foco na utilizagdo da leitura literarig

em sala de aula?
15 respostas

@ Excelentes
@ Boas
@ Regulares
@ Ruins

Grupo 1

6. As formacgdes do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor - MAIS PAIC possuem:
19 respostas

@ Somente pratica para a sala de aula
@ Somente teoria
@ Pratica e teoria

Grupo 2

6. As formacgdes do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor - MAIS PAIC possuem:
15 respostas

@ Somente pratica para a sala de aula
@ Somente teoria
@ Pratica e teoria
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Grupo 1
7. Costuma utilizar os conhecimentos adquiridos nas formagdes do Eixo de Literatura e Formagag
do Leitor - MAIS PAIC em sua sala de aula como formador e/ou professor do Ensino Basico?

19 respostas

® Sim

@® Nao

@ Algumas vezes
@ Nzo lembro

84,2%

Grupo 2
7. Costuma utilizar os conhecimentos adquiridos nas formagdes do Eixo de Literatura e Formagao

do Leitor - MAIS PAIC em sua sala de aula como formador e/ou professor do Ensino Basico?
15 respostas

® Sim

@® Nao

@ Algumas vezes
@ Nao lembro

Grupo 1

8. Jarecebeu livros de Literatura Infantil do MAIS PAIC (Colecéo Paic, Prosa e Poesia) para realizar

as formagdes?
19 respostas

@ Sim
@ Niao

Grupo 2

8. Ja recebeu livros de Literatura Infantil do MAIS PAIC (Colecgao Paic, Prosa e Poesia) para realiza
as formacoes?

15 respostas

@® Sim
@ Nao
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Grupo 1

9. Se sim, utilizou os livros de Literatura Infantil distribuidos pelo MAIS PAIC (Coleg&o Paic, Prosa e

Poesia) em suas formagdes ou em sala de aula?
19 respostas

@® sSim

@® N3zo

@ Algumas vezes
@ N3zo lembro

89,5%

Grupo 2

9. Se sim, utilizou os livros de Literatura Infantil distribuidos pelo MAIS PAIC (Colegdo Paic, Prosa e

Poesia) em suas formacgdes ou em sala de aula?
15 respostas

@® sim

@ Nzo

@ Algumas vezes
@ Nazo lembro

Grupo 1

10. As formagdes do MAIS PAIC promovem uma reflexdao sobre as suas agdes com o texto literario
ja existentes em sala de aula?
19 respostas

® Ssim

@ Nzo

@ Algumas vezes
@ N3zo lembro

Grupo 2

10. As formagdes do MAIS PAIC promovem uma reflexdo sobre as suas agdes com o texto literario
ja existentes em sala de aula?
15 respostas

@® Sim

@ Nao

@ Algumas vezes
@ Naio lembro
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Grupo 1

11. Como as formagdes do MAIS PAIC refletem sobre a utilizagao do texto literario em sala de

aula? (Pode assinalar mais de uma opg¢ao.)
19 respostas

Buscam desenvolver a
e o 11 (57,9%)
consciéncia estética do aluno

Buscam ampliar o cz?nheC|mento 2 (10,5%)
gramatical do aluno

Buscam est|mu|aj o habito e o 16 (84,2%)
gosto pela leitura do aluno

Buscam ampliar a competéncia

0,
literaria do aluno 16 (84,2%)

Grupo 2

11. Como as formagdes do MAIS PAIC refletem sobre a utilizagdo do texto literario em sala de

aula? (Pode assinalar mais de uma opg&o.)
15 respostas

Buscam desenvolver a
consciéncia estética do aluno

Buscam ampliar o conhecimento
gramatical do aluno

Buscam estimulafr o habito e o 14 (93,3%)

gosto pela leitura do aluno

Buscam ampliar a competéncia
literaria do aluno

11 (73,3%)
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Grupo 1
12. O(A) Senhor(a) realizar algum acompanhamento da pratica do professor apés as formagoes

continuadas do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor - MAIS PAIC?
19 respostas

@® Sim

@® Niao

@ Algumas vezes
@ Nao lembro

Grupo 2

12. O(A) Senhor(a) realizar algum acompanhamento da pratica do professor apés as formagdes

continuadas do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor - MAIS PAIC?
15 respostas

@ sim

@ Nazo

@ Algumas vezes
@ Nazo lembro

Grupo 1

13. As teorias trabalhadas durante as formagdes do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor - MAIS

PAIC ressignificaram sua pratica pedagdgica em sala de aula como professor-formador?
19 respostas

@® Sim

® Nao

@ Algumas vezes
@ Nao lembro

Grupo 2

13. As teorias trabalhadas durante as formagdes do Eixo de Literatura e Formagé&o do Leitor - MAIS

PAIC ressignificaram sua pratica pedagdgica em sala de aula como professor-formador?
15 respostas

® sSim

@ Niao

@ Algumas vezes
@ Nao lembro
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Grupo 1

14. Acredita que as formagdes do MAIS PAIC precisam melhorar em relagao ao foco dado ao

ensino da leitura literaria em sala de aula?
19 respostas

@® Sim
® Nzo

Grupo 2

14. Acredita que as formagdes do MAIS PAIC precisam melhorar em relagédo ao foco dado ao
ensino da leitura literéria em sala de aula?

15 respostas

® Sim
@® Nao

Se sim, o que o(a) senhor(a) sugere para melhorar essas formag¢des do MAIS
PAIC quanto ao ensino da leitura literaria em sala de aula?

Grupo 1

e Mais indicagGes para leitura de professores e nao somente de alunos.

e Jativemos com a Tdmara Bezerra orientacdes didaticas para a formacdo do
mediador literdrio. Desde a saida da referida consultora sinto falta de mais
leituras tedricas e orientacdes para o mediador de leitura.

e Precisamos de tempo

e Sempre sentimos a necessidade de aprofundar algum aspecto do processo
formativo. No entanto, o que vou sugerir é com relagao ao tempo. O tempo
destinado as formacodes do eixo da literatura é muito restrito, para a
abordagem de um tema tdo relevante e necessario.

e Desenvolver projetos literario.

e Com fundamentacdo tedrica e estudos em grupos.

e Propor estratégias para fomentar a leitura literaria. Ndo apenas indicar textos,
mas organizar atividades de leitura.

e Que seja apresentado modelos de projetos que trabalhe a leitura é escrita
também
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Trabalhar com oficinas literarias.

Diante da pandemia foi recuado alguns usos de recursos que retornarao, como
a revista, agenda e editais para os acervos. As melhorias sdo ajustes
constantes, dai colocar o sim! As formacgdes estaduais sao maravilhosas!

Grupo 2
e Embora tenha dito "ndo" na pergunta anterior, eu ndo apontaria mudancga no

foco que é dado ao texto (pois as concepgdes do programa sdo coerentes),
mas sim na composicdo da agenda formativa que é transmitida aos
formadores estaduais. No caso, faria uma redistribuicao da carga-hordria (16
h) do itinerario, tentando conciliar o aporte tedrico e a demonstragdo pratica,
pois sinto que falta experimentarmos a vivéncia do texto, sinto que falta
observarmos a conducdo e fruicdo da linguagem literaria dentro das
conformidades que o publico dos Anos Iniciais pede, sinto que falta a
provocagao que somente a obra pode nos gerar. Em suma, gostaria que o
afetamento da arte literaria fosse pautado na mesma propor¢ao que o
conhecimento tedrico, pois um complementa o outro; e assim, abastecidos de
poesia e ficcdo, nos sentiriamos mais seguros diante das equipes municipais.
Digo isso porque, pessoalmente, careco de embasamento para trabalhar
leitura literaria produtiva na sala dos Anos Iniciais, o que provavelmente é
uma defasagem da prépria formagdo em Letras, que é um curso que direciona
para o Fundamental Il.

Trabalhar mais estratégias leitoras, uma vez que sao atividades dessa natureza
gue os professores sempre nos pedem e colocam nas avaliacGes.

Mais praticas, atividades ludicas.

Distribuicdo de mais literdrios por professor.

Anseio por cada vez mais ter uma formacao ultra ligada a pratica na sala de
aula, com trocas de vivéncias e embasamento em teorias que atendam as
necessidades didrias dos educandos e educares, desafiando-nos a ir além, a
fazer mais... estudos de casos com experiéncia na utilizacdo de materiais
ludicos atrelados a colegdao Mais PAIC e etc.

Acredito que as formacg6es podem incluir mais o trabalho com autores
cearenses contemporaneos mesmo que estes ndao sejam parte do acervo do
Mais Paic. Também o eixo pode aprofundar tematicas como: literatura afro-
brasileira e indigena no Brasil.

Fortalecer o acervo literario das intituicdes de ensino. Intensificar praticas
metodoldgicas

15. Quais os pontos positivos o(a) senhor(a) destacaria nas formag¢des do MAIS
PAIC quanto ao ensino da leitura literaria em sala de aula?

Grupo 1

e Um dos pontos fortes é o fato de disporem de um tempo consideravel para as
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formacdes, transformando em um eixo especifico. Isso enfatiza a importancia
e possibilita vivenciar teoria e pratica.

e Qutro ponto relevante é a valorizacdo de textos literarios produzidos por
autores da regidao, como na colecdao MAISPAIC Prosa e Poesia. Entendo que é
um tipo de reconhecimento aos talentos da terra, fortalecimento da cultura
local e um incentivo aos potenciais escritorres que passam pelo processo
formativo.

e A escolha dos temas trabalhados, relagao teoria e pratica em sala de aula

e O incentivo ao habito da leitura. Os livros entregues sdo excelentes.

e A troca entre os formadores, as sugestdes de praticas, que alids podem ter
mais, e o estudo de textos tedricos, que também poderiamos ter mais.

e Praxis pedagdgica

e O incentivo ao trabalho com textos literarias. O compromisso na oferta e a
hora de contar histdrias ( sempre com uma dindmica antes).

e Abordagem tedrica; competéncia das professoras formadoras; indicacdo de
material etc.

e A troca de experiéncia entre nossa Consultora,formadores SEDUC E REGIONAL.

e Interacdo,troca de conhecimento,novo olhar

* Os textos sugeridos;

* café literario;

contacdes de histdrias e etc.

e Motivacdo para uma leitura prazerosa;

e Gosto pela leitura;

e Ampliagao de leitura dos textos literarios;

e AsindicacGes de textos literarios e as bases tedricas.

e A consultora do Eixo; a equipe do Eixo; as sugestdes de dinamizacdo dos
acervos da cole¢do MaisPaic Prosa e Poesia; as estratégias como alforje, ciclo
de leitura, circulo de cultura, contagdes, os estudos tedricos com suas
reflexGes sobre a pratica docente, etc.

e A dinamica, as apresentacdes dos titulos literarios

e [ncentivo a leitura, acesso ao mundo encantado da literatura, acesso ao acervo
de livros literdrios que muitas vezes o aluno sé tem na escola, ampliacdo do
vocabuldrio, adquirir novos conhecimentos.

e O ponto positivo em relacdo ao elemento metodoldgico do ensino da leitura
literaria e o desenvolvimento da formacgao do leitor é a relagao leitor-texto,
principalmente no que se refere ao Ciclo de leitura; porque ha o momento
deleite de "ouvir" a contagdo pelo professor e, ainda, o momento que a
histdria estabelece sentindo com cada crianca, qdo elas sdo estimuladas a
vivenciar o circulo de cultura.

e Inumeros pontos, do deleite a andlise linguistica na formacao pessoal e
cidada!

e Destacaria as "oficinas de dinamizacdes dos livros da Colecado Paic, Prosa e
Poesia do MAIS PAIC" que eram trabalhadas nas nossa formacdes. Sugiro que
voltem a ser trabalhadas, pois essa tematica é muito envolvente para os
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professores.

Grupo 2

Teoria sempre alinhada a pratica com debates acalourados sobre a relevancia
do desenvolvimento do aluno enquanto leitor literario.

Todos os materiais apresentados sao pertinentes e fazem bastante sentido
para a formacdo continuada de professores e suas praticas em sala de aula.

O principal ponto positivo é as estratégias que sdo construidas para o uso do
texto literdrio na formacao do(a) leitor(a). Isso, para o(a) professor(a), é de
grande importancia, e eu ndo estou falando de "receitas", falo da construgao
consciente da ideia.

As formacgdes recebidas ampliam as possibilidades para o trabalho com o texto
literario, fazendo do mesmo, um campo de desenvolvimento integral do
aluno, além de desmistificar o didatismo para com a educacao literaria.

A qualidade do material tedrico, as concepcdes norteadoras das atividades
propostas pelo programa, o potencial intelectual e humano da equipe que da
suporte ao eixo de Literatura (formadores, consultores, etc.), o tratamento
gue é fornecido aos formadores estaduais (estadia, alimentacdo, orientacdo),
a rede de comunicagdo que se estabelece antes, durante e apds as formacdes.
As leituras propostas, as trocas de experiéncia e o aprendizado que se adquire.
O referencial tedrico é excelente e da suporte a pratica da leitura literaria na
escola. As vivéncias nas formagdes (Maos Literarias em Agao).

Pra mim, foi conhecer a teoria do Cosson.

As informac0es tedricas.As interagdes.

As atividade praticas e sugestdes para o professor trabalhar literatura em sala
de aula.

A conscientizacdo do universo de oportunidades de aprendizagem pela leitura
A busca constante por implementar as praticas de leitura literaria e a
formacao dos leitores com eficiéncia nas CREDES, Secretarias, Escolas,
principalmente nas salas de aula. E os frutos ja estdo chegando, as praticas
pedagdgicas tem sido modificadas a medida que a visdo tem sido incutida nas
formacgdes estaduais.

Dentre os pontos positivos vou destacar alguns:

[}
1. Interagdo com outros professores/as.

2. Perceber como o programa acontece nas diversas regides do Ceara.

3. Didlogo teoria e pratica por quem ministra a formacao

4. Um tempo favoravel para a formacdo, espaco de acolhimento aos/as
professores/as

5. Distribuicdo de material.

6. Pessoas que coordenam terem experiéncia com a literatura e envolverem os
demais na proposta do programa.

7. Destaque para a memoria do programa, resgatando o processo histérico de
como tudo comegou, onde estamos e onde queremos chegar.

e Atroca de conhecimento entre os formadores regionais.
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Apéndice H — Respostas do Inquérito por questionario ao final

do processo de formagao continuada

[BPORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

1. Qual sua opinidao sobre o trabalho com o texto literario nos anos iniciais (Ciclo de
Alfabetizacao) desenvolvido pelo MAIS PAIC no ano de 2022?

P2 - Um trabalho de exceléncia onde bons textos eram apresentados, com critérios de
qualidade. Ao tratarmos o texto literario também tinhamos boas referéncias, uma delas
era a sequéncia basica de Rildo Cosson (Motiva¢do/Introducdo/ Leitura e Interpretacao).
As metodologias utilizadas eram o aconchego literario e o alforge de histérias.

P7 - O trabalho com o texto literario nos anos iniciais vem sendo fortalecido e ganhando
cada vez mais espaco na rotina de sala de aula. E importante destacar, que as formacdes
Regionais, Municipais do programa MAIS PAIC (hoje denominado PAIC INTEGRAL) tem
uma forte contribuicdo na evolucdo desse espaco, dado ao texto literdrio em sala de
aula. A pratica com alforjes, momentos de aconchegos literarios, leitura dinamica,
dentre outras estratégias, estdo se unificando e compondo um projeto literario, que
vem ganhando propor¢do e sendo considerado um sucesso nas escolas do estado do
Ceara, que é o trabalho com a BIB-BAU. Um ba cheio de livros, de encantos, dinamismo,
interacdo e ludicidade; que objetiva promover desde o inicio do trabalho com o livro da
vez, um percurso com praticas deleites de literatura, de encantos, que conversem com
outras artes.

P9 - Acredito que o trabalho tem sido excelente. Quando converso com criangas deste
ciclo e escuto falarem das leituras do Mais Paic sinto o impacto. Tenho um exemplo
recente, que aconteceu fora da sala de auala: Estou com o Clube de Leitura no meu
condominio e um dia o grupo falou o que tinha lido nas escolas, uma menina contou
sobre um livro que a marcou muito e era da cole¢do do Paic. No grupo ha criancgas de
escolas publicas e particulares. O que me chamou atengdo é que a crianga que lembrou
mais rapido momentos de leitura na escola foi exatamente a que tinha tido acesso a
colecdo.

P11 - Apresentou muita bagagem tedrica, sem desempenho pratico do acervo
conceitual. Do primeiro ao ultimo mddulo, aguardei ansiosamente por um momento de
experimentacdo, de degustacdo da linguagem literaria da maneira como ela deve ser
transportada aos leitores iniciantes, mas nao fui contemplada. O MAIS PAIC adota
metodologias extremamente produtivas para a captacao de leitores nas séries iniciais,
mas a operacionalizacdo destas deixou a desejar, restando ao formador regional
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preencher essa lacuna que é tdo cara as equipes municipais e a propria CREDE. Entendo
que o espirito da formagao continuada é apontar caminhos, repensar ag¢des, solucionar
caréncias, todavia, nossos professores querem também atividades modelo, algo em que
a teoria seja aplicada com éxito. Nao lhes tiro a razdo, pois entendo que "ndo basta
oferecer a vara se vocé nao pretende ensinar a pescar". Além disso, conhecendo a
jornada exaustiva da classe docente, é compreensivel que eles vejam nas formacoes
uma forma de aliviar as pressGes do planejamento e a loucura pela obtencdo de
resultados.

P13 - Considero de muita importancia, uma vez que hd a possibilidade de envolvimento
do aluno em um processo que o levard a perceber que a literatura ndo se esgota no
texto e sim, completa-se no ato de leitura. D4 para trabalhar com o aluno e mostra-lo
que, por meio do texto literdrio é possivel refletir sobre o modo de ver a vida e de se
posicionar no mundo.

P16 - A relevancia do trabalho com o texto literario nos anos iniciais é indiscutivel, pois
é através da literatura que a crianca desperta uma nova relacdo com diferentes
sentimentos e visdes de mundo, adequando assim, condi¢des para o desenvolvimento
intelectual e a formacdo de principios individuais para medir e codificar os proprios
sentimentos e agdes. O MAIS PAIC no eixo de literatura visa tornar a crianga como
sujeito produtor de conhecimento e, acima de tudo, torna-la um leitor da palavra-
mundo na acepcao freiriana

2. O(A) senhor(a) trabalha com o texto literario nas formagoes do MAIS PAIC? Se sim,
quais textos literarios (géneros) utiliza durante as formagées?

P2 - Sim, geralmente os indicados na formacdo estadual, mas vamos acrescentando
outros de acordo com a tematica. Os géneros variam, mas predominam o lirico e o
narrativo. Mas a intertextualidade é sempre presente, quando apresentamos um
poema, muitas vezes é acompanhado de uma linguagem artistica, uma pintura, uma
musica, um video...

P7 - Sim. O eixo literatura e formacdo do leitor, protagoniza a leitura deite, o texto
literario como praticas fundamentais, para a consolidacdo de habilidades necessarias a
formacao integral do educando. Costumamos trabalhar com inimeros géneros, que
seguem a linha literdria, destacando suas caracteristicas especificas e suas semelhancas
com textos da mesma espécie, de maneira a facilitar o estudo e a compreensao de cada
um deles; aplicabilidade, metodologias que favorecam a compreensao por parte do
educando do género em questdo. Utilizamos o conto, o poema, o texto épico ou
narrativo - destacando o narrador, personagens, enredo, tempo e espaco; o texto lirico
com suas expressoes subjetivas de emocdes, desejos e ideias, dentre outros.

P9 - Tenho priorizado cronicas, contos e escrita de didrios, pois temos trabalhado com o
resgate das memorias leitoras do grupo, do contato com livros e historia oral.
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P11 - Em 2022, utilizei muitos contos, poemas, crOnicas, tanto de maneira pontual
quanto no conjunto de livros inteiros (O carteiro chegou, Os trés Lobinhos e o Porco
Mau, A revolta das princesas, Ou isto ou aquilo, As cocadas, ...)

P13 - Procuramos trabalhar nas formagdes as sugestdes que nos sao oferecidas nas
formacgbes estaduais, porém nas formacdes regionais, colocamos sempre uma
“pitadinha” ao nosso gosto ou como acraditamos que o professor também va gostar.
Sendo assim, usamos contos, poesias, crénicas, narrativas...

P16 - Sim. Normalmente os géneros utilizados sdo: poema, conto ilustrado, conto de
fadas, cronica, fabula e lendas.

3. Quais textos literarios (géneros) seus alunos mais gostam?
P2 - Contos e fabulas (narrativo) e poemas ( lirico).

P7 - Sem duvida, texto narrativos, que destaque o conto. Ele se encantam com o
trabalho desenvolvido envolvendo o conto. Principalmente, quando é apresentado com
ludicidade, interacdo, encanto.A leveza, o deleite, proporcionado pelo o conto estimula
nossos educandos a ter prazer pela a leitura.

P9 - Crobnicas e poemas.

P11 - Sinceramente, acredito que todos os géneros que levei foram muito bem recebidos
e apreciados, pois os inseri dentro de uma atividade firmada na experiéncia estética, no
encantamento do leitor. Na medida em que os textos selecionados foram se transpondo
para as formacdes municipais, percebi uma multiplicacdo das conexdes despertadas
pela obra, ou seja, aquela ideia de que a beleza ndo cabe em um so, é preciso repartir
com o outro a causa de tanta euforia (no nosso caso, a obra literaria).

P13 - Como estamos trabalhando diretamente com o professor nas formacdes,
percebemos que ndo ha um género especifico, o que ha é um interesse em estratégias
para se trabalhar com os mais variados géneros.

P16 - Eles gostam mais de poemas e contos ilustrados.
4. Com qual frequéncia utiliza os textos literarios nas formag¢ées do MAIS PAIC?
P2 - Em todas as formacgdes utilizamos textos literdrios.

P7 - Os textos literdrios sdo utilizados de forma bem intensificada nas fomacao do
MAIS PAIC. O eixo literatura e formacao do leior, procura fortalecer a presenga desses
textos em sala de aula, justamente, por conta do encanto, dos novos horizontes, da
viagem ao mundo da leitura, promovido por esses textos.

P9 - Sempre.
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P11 - Em todas as formacdes uso o texto literario como protagonista. E ele o CENTRO
de nossa aten¢do, o motivo de nossas conversas, a fonte de nossas emogdes.

P13 - Por considerarmos interessante que a literatura seja inserida desde muito cedo
na vida de alguém, entendemos que a literatura é um importante instrumento que

auxilia no desenvolvimento em diferentes ambitos da vida, sendo assim, em todos os
momentos formativos, de visita que fazemos, procuramos levar sempre uma leitura.

P16 - Sempre, pois ndo ha como realizar uma formacao do eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor sem a presenca do texto literario.

5. Costumava utilizar (e recomendar) outros espacos da escola para realizar leituras
literarias com seus alunos?

P2 - Com certeza.

P7 - Sim. Espaco como a biblioteca, sala de multimeios, o préprio jardim da escolar, que
possui uma area verde muito ampla, com arvores e espacos bem confortaveis; a quadra
poliesportiva, também é bem utilizada nesses momentos de leitura.

P9 - Sim. Na minha pratica costumo utilizar novos espacos, mas tenho sentido resistEncia
da coordenacdo na nova escola, que falou-me, na ultima vez, que somente o pessoal da
educacao fisica poderia sair de sala, que tinha turmas todos os dias na quadra e que ndo
cabia outras turmas. No entanto, vejo espagos ociosos na escola. Nas formacdes sempre
recomendo o patio, a quadra (quando livre), o jardim, a biblioteca.

P11 - Em termos de recomendacao, creio que sim.

P13 - Antes de trabalhar na CECOM (onde estou agora), tenho a experiéncia de sala de
aula e também de Biblioteca. Na escola onde trabalhava, sempre procuramos
oportunizar outros espacos para as atividades de leitura: na prépria sala de aula,
Biblioteca, gindsio, Tenda da leitura (espaco que pedimos para construir na escola),
debaixo de um cajueiro (espaco maravilhoso da escola).

P16 - Sim. Patio, anfiteatro, debaixo de arvores, sala de multimeios etc.

6. Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, quais espagos da escola
costumava utilizar (e recomendar)?

P2 - Os espagos para a leitura podem ser fixos (cantinho em sala de aula ou biblioteca)
e itinerante (quadra, patio, debaixo de uma arvore, dentro de uma rede, onde a
criatividade encontrar possibilidades).

P7 - Espagos como a biblioteca, sala de multimeios, o préprio jardim da escolar, que
possui uma drea verde muito ampla, com drvores e espacos bem confortaveis; a
guadra poliesportiva, também é bem utilizada nesses momentos de leitura

P9 -Respondida na anterior
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P11 - No mais das vezes, recomendava a prépria biblioteca, ja que é preciso fazer dela
um espaco intimo ao aluno, pois ela continua sendo um equipamento favordvel a
construcao do habito leitor. Quanto a indicacdo de outros espacos, recordo que bati
pouco nessa tecla (falha minha, assumo).

P13 - Na propria sala de aula, Biblioteca, ginasio, Tenda da leitura (espaco que pedimos
para construir na escola), debaixo de um cajueiro (espaco maravilhoso da escola).
Pode-se ainda sair do ambiente da escola e propor a leitura em uma praga, em uma
calcada, enfim, depende muito da organizacdo e disposi¢do para a atividade.

P16 - Os mais utilizados sdao o multimeio, o patio e embaixo de algumas arvores
frondosas.

7. O planejamento das aulas é feito em conjunto com outros professores(as),
coordenadores(as) ou sozinho(a)?

P2 - Geralmente é feito aos pares, professores dialogando com outros professores,
compartilhando praticas.

P7 - Sim. Planejamos semanalmente nossas aulas. Temos dentro da nossa carga-horaria
8 horas destinadas apenas para o ato de planejar, planejamento esse que se organiza
por area do conhecimento. Trocamos ideias, sugestdes, material de apoio, dicas de
praticas metodoldgicas que facilitam esse trabalho com a literatura e a formacdo do
leitor em sala de aula.

P9 - Junto com as/os professoras/es da area de linguagens.

P11 - Costumo esbocar a agenda regional sozinha, baseando-me no itinerario estadual
e fazendo as incursdes necessarias. Quando termino de colocar as ideias no papel,
apresento a CREDE para obter algum parecer, saber se algum texto que escolhi ja foi
trabalhado anteriormente, qual o apoio material que posso receber. Feito isso,
enveredo para a construcdo dos recursos metodoldgicos (folders, cartdes de visita,
quebra-cabecas, jogo de cartas, jogo de tabuleiro, objetos Iudicos, etc.).

P13 - Sempre contei com o apoio da coordenadora de area da escola e outros colegas
professores que, assim como eu, procuravam motivar os alunos para essa atividade
praserosa.

P16 - O planejamento das oficinas de letramento literario sao realizadas a sds, a
principio, mas, em seguida, socializada com o coordenador escolar.

8) Com que frequéncia planeja as suas atividades de ensino e qual(is) material(is) de
apoio tem para planejar as atividades (material de apoio, como livros didaticos,
referencial tedrico e outros)?

P2 - No municipio, os professors tém 1/3 da carga horaria destinado ao planejanento.
Busco sempre estar me atulizando, utilizando os referenciais tedricos: Cosson, Colomer,
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Zilberman, Freire e outros. Fis cursos complementares, Mediadores da Leitura e
Literatura Cearense, ambos da Demdcrito Rocha.

P7 - Semanalmente. Temos como material de trabalho o PNLD, o material estruturado
do MAIS PAIC, artigos técnicos sobre leitura (recebido nas formagdes, tendo em vista
contribuir para o conhecimento técnico do professor), os livros paradidaticos — colecdo
MAIS PAIC, entre outros.

P9 - Tenho um dia na semana na escola para planejamento, mas nunca dar tempo
terminar. Na escola faco mais a parte burocratica: preencher o plano oficial, por
exemplo. Trocar ideias com colegas. Mas leituras de textos literarios costumo ler a noite
em casa (em dias aleatdrios - semana, fim de semana). Nesse ponto ndo entendo
quando escuto alguns dizerem que soé planejam na escola. Leio pra vida, mas se vejo que
cabe na aula da semana anoto na lista de planejamento da semana para organizar na
segunda, dia do planejamento. Costumo separar as leituras do més da sala de aula e as
leituras das formacdes, que costumam puxar diversas outras leituras. E um mundo de
descobertas que precisa de mais tempo, siléncio e recolhimento. Mas sao fatores que
sinto falta no contexto da escola.

P11 - Basicamente numa frequéncia semanal, utilizando como aparato principal meu
repertorio leitor; as obras "Letramento Literario: teoria e pratica", de Rildo Cosson;
"Introducdo a literatura infantil e juvenil atual", de Teresa Colomer; “Poesia na sala de
aula”, de Hélder Pinheiro; "Praticas de leitura: 150 ideias para despertar o interesse dos
alunos", de Solimar Silva; “Literatura e leitura literaria na formacdo escolar", de
Aparecida Paiva, Graca Paulino e Marta Passos; alguns livros didaticos de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental; aplicativos de producdo de contelddos, como o
Canva; e softwares indispensaveis (powerpoint e word).

P13 - Na escola onde trabalhava, lancei o Projeto Gincana da Leitura. Além desse,
trabalhamos também: Cha literdrio e Show literario. A escola ainda conta com o
Programa Circulos da Leitura, que é do Instituto Braudel. Para planejar essas atividades,
buscamos apoio tedrico nas obras de Rildo Cosson, Paulo Freire, 1zabel Solé e outros.

P16 - O planejamento é continuo, ou seja, semanalmente, e conta com a utilizacdo de
artigos e livros especificos da drea de letramento literario para a fundamentacao tedrica,
livros paradidaticos do PNLD literario, livros do MAIS PAIC e do acervo do multimeios.

9. Em geral, que estratégias didaticas o(a) senhor(a) adota no trabalho com a leitura
literaria?

P2 - Muitas estratégias, mas o principal é selecionar antecipadamente o livro, realizar a
leitura, conhecer o autor e dados sobre a obra antes de apresentar aos alunos. Planejar
como sera realizada essa apresentacdo do texto literdrio, geralmente utilizo a sequéncia
basica de Cosso, como disse anteriormente. Ha também uma prepara¢dao do espago
para que seja um momento de encantamento, por exemplo, um tapete no chao, uma
cangao, um recurso ludico e o livro na mao.

440



P7 - Praticas que promova essa leitura deleite, gerando um encanto, um dinamismo,
interacdo com os educandos. O Alforje é bem intesificado nos anos inicias, o ciclo de
leitura é desenvolvido dentro da rotina de sala de aula. Leitura dindmica, acochegos
literarios, cantinho da leitura, a prépria BIB-BAU. Sdo praticas metodolédgicas em
facilitam, acolhem e encantam nossos discentes nos momentos deleites da leitura.

P9 - Circulo de Cultura que me permita descobrir o interesse da turma e dialogue sobre
temas que representem o territério que o grupo e a escola estd inserida.

P11 - Privilegio a Sequéncia Basica, o alforge literario e o jogo dramatico para atividades
mais estruturadas; também gosto de caprichar na apresentacdo do texto, armando
situacOes curiosas, colocando as obras dentro de caixas, tubos, no formato de etiquetas,
crachas, pergaminhos, baldes, etc.; procuro ativar outros sentidos do sistema sensorial
do leitor para intensificar a experiéncia estética, proporcionando, por exemplo, a
degustacdo de um prato que tenha relagdo com as histdrias, ou mesmo o seu preparo,
o contato com objetos ligados aos textos, o cruzamento da obra com outros géneros
artisticos ou textuais.

P13 - E importante trabalhar a motivacdo, mostrando a importancia da leitura e os
beneficios que essa atividade produz. Uma importante estratégia que consideramos no
trabalho com o texto literario é a sequéncia didatica.

P16 - As estratégias sdo diversas: circulo de leitura, momento do reconto, leitura
compartilhada, leitura cumulativa, leitura em grupos e em plenaria, leitura silenciosa
etc.

10. Ao selecionar um texto literario para trabalhar em sala de aula, quais critérios
considera importante?

P2 - Qualidade textual, tematica e grafica.

P7 - A organizacdo do enredo, as imagens, tanto as contidas no livro, quanto as que sao
possiveis serem levadas para fortalecer a compreensdo da narrativa. Obras muito
extensas as vezes prolonga o trabalho com aquela determinada obra, mas se prender a
atenc¢ao dos alunos eles mesmos exigem um aprofudamento com o texto em questao,
ou seja, nao se limitam apenas em conhecer a histdria, mas de procurar fazer algo além,
como dramatizar, desenhar, dangar, se remetendo ao contexto do texto apresentado.
Textos que conversdo com a propria realidade deles, social, emotive, também falicitam
esse apreco e sdo considerados de grande importancia dentro do processo de escolha.

P9 - Temas que se aproximam da realidade da turma e de problemas sociais que estejam
vivenciando na sociedade atual. Também textos que trabalhem o aspecto da leitura e
escrita, impacto do livro na vida.

P11 - O primeiro e mais importante exercicio que faco é me colocar no lugar do meu
publico, o leitor iniciante. Levo em conta seu universo de preferéncias, os temas que
mais atraem os ouvidos e olhares dos meus alunos, seus contextos de vida. Depois disso,
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procuro selecionar leituras que dialoguem com o mundo do meu aluno, sem, no
entanto, prendé-lo exclusivamente a ele. Analiso a capacidade provocativa da obra, o
potencial que ela tem de fazer pensar. Avalio as ilustragdes, assim como a contribuicdo
que elas dao para a produgdo do sentido. Analiso a extensdo do texto, estrutura lexical,
presenca de didlogos. Também observo a qualidade criativa do enredo, a forma como
se desenrolam as a¢Oes, a psicologia dos personagens, o desfecho das tramas. Enfim, ha
todo um conjunto de previsdes e analises por tras de cada escolha.

P13 - Se faz importante considerar, também, o gosto do aluno. Ndo pode haver
imposicdes, ainda mais se levarmos em consideracao que hoje, uma parte consideravel
de nossos jovens, ndo gostarem muito de ler. Dessa forma, cabe levar em consideracao
o que ele quer ler, pos acreditamos que essa relacdo entre a escola, a leitura e a vida
poderia ser muito mais significativa se o professor ndo se distanciar tanto do contexto
social do aluno.

P16 - A tematica, o gosto da turma, a relevancia do texto para as discussées em sala, o
género textual e a possivel aceitabilidade dos alunos.

11. Quais as suas dificuldades no trabalho com o texto literario em sala de aula?

P2 - A questdo do tempo destinado para a literatura na escola, muitas vezes é um tempo
roubado. Muitos gestores ainda ndo acordaram a importancia da literatura na formacao
integral do aluno.

P7 - Por ndo terem o hdabito da leitura em casa ou em outros espaco alheios a escola,
muitos discentes acabam reproduzindo e agindo com desprezo a pratica literaria em
sala de aula. Porém, quando é feito com zelo, com dinamismo, com ludicidade, com
encanto, logo conseguimos conquistar esse aluno.

P9 - Dificuldade de acesso a livros diversos, visitas a espagos culturais ou construcao
desses espacos na escola, que dialoguem com a literatura, auséncia de bibliotecas e,
quando se tem, inadequac¢dao do espago e acervos da biblioteca. E, o principal, no
contexto da sala de aula mesmo, nimero excessivo de alunas/os nas turmas, que
dificulta até fazer um circulo de leitura, por exemplo.

P 11 - Atender os Anos Iniciais € um grande desafio que tento desbravar formacao apds
formacgao. Como venho de um curso que me encaminha para a atuagao no Fundamental
I, percebo que minhas competéncias profissionais ndao estdo alinhadas as
especificidades dos pequenos, um alunado que esta tendo, muitas vezes, seus primeiros
encontros com leitura e escrita, situando-se em diferentes fases da alfabetizacdo. E
sempre muito custoso organizar uma agenda que consiga suprir as expectativas dos
professores, e mais ainda que consiga beneficiar a realidade de cada municipio, de cada
turma. Além disso, o elemento financeiro também pesa, pois o valor da bolsa é bem
pequeno para servir aos objetivos das agendas que compomos (aquisicdo de itens de
papelaria, livros literdrios, livros teéricos, mimos).
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P13 - A desmotivagdo, o nao habito da leitura didria. O nao entender, muitas vezes, que
a leitura é benéfica. E falo isso, ndo somente por parte do aluno, mas também vejo esse
desinteresse em outros colegas. Entendo que trabalhar o texto literario é uma das
atividades do professor de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, mas ndo apenas desse
professor, mas todos os componentes deveriam trabalhar estratégias de leitura.
Acreditamos que um pouco da dificuldade leitora que se apresenta em nossos jovens,
pequenos estudantes se deve ao fato de que todos ndo estdo na mesma “onda” da
leitura.

P16 - Uma das maiores dificuldades ainda é a ressisténcia por parte de alguns alunos por
ndo terem a cultura da leitura como parte de suas vidas. Outro aspecto a ser
considerado é também o pouco repertdrio dos alunos no momento de contextualizar e
estabelecer referéncias intertextuais no momento da leitura

12. Caso acredite que a qualidade do ensino da leitura literaria nos anos iniciais (Ciclo
de Alfabetiza¢do) precise melhorar, consegue sugerir algumas alternativas?

P2 - Quanto a qualidade, acredito que estamos no caminho certo. Aos poucos vamos
ressignificando a literatura em sala de aula, que antes se resumia apenas as fichas de
leitura ou resumos de livros. Nas formagdes seguimos dialogando sobre o espago de
encantamento da literartura. Ha uma grande diversidade de acervo. Porém a literatura
aparece ainda timidamente na rotina de sala de aula, geralmente de 15 a 30 minutos. O
ideal era que se tornasse um componente curricular. Assim poderiamos garantir a sua
presenga cada vez mais.

P7 - Utilizar metodologias que encantem os alunos, de forma interativa, dindmica e
socializada, incluindo na rotina de sala de aula: alforje, leituras dindmicas, cantinho da
leitura, aconchego literario ou de forma mais atual, incluir todas essas praticas no
desenvolvimento do projeto BIB-BAU, que poderd ser efetuado de acordo com o
planejamento do professor, semanalmente, quizenalmente, mensal, enfim, concluindo
uma obra da vez, planeja-se novamente, para iniciar um novo projeto.Tudo feito de
forma organizada, planejada e continua.

P9 - Reducdo das criancas por turma; Continuacdo de formacdo continuada sobre
literatura para fortalecimento do Eixo de Literatura; Didlogo com gestdao das escolas e
professoras/es de bibliotecas escolares sobre a proposta do eixo para que também
vejam-se como participantes desse processo. Divulgacdo do acervo e histéria do Mais
Paic: resgate de histdria do eixo de literatura (memdrias de criancas e professoras/es
que tiveram contato com as propostas de media¢do), para valorizacdo do que ja foi
construido e escuta de propostas para fortalecimento. Discutir o quanto, muitas vezes,
valoriza-se acOes de fora do estado e ndo se intensifica e expande esse projeto que ja
temos, como é o caso de Circulos de Leitura em algumas escolas do ensino médio no
estado do Ceara que utilizam outros programas para mediacdo de leitura, como é o caso
do projeto com Circulos de Leitura implantado pelo instituto Fernand Braudel, que ja
ouvi professoras/es elogiando. Mas fiquei pensando se o fato de adotarmos um outro
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programa ndo impossibilita expandirmos um tdo eficiente que ja temos no ensino
fundamental | as outras etapas da escola basica.

P11 - As primeiras mudancas que aponto sdo na estrutura familiar, pois ouco inumeros
relatos frisando a desatencao, a falta de concentragao dos alunos (distragcdao) como o
maior impasse para o alcance do éxito das atividades escolares (¢ como se nada os
conquistasse, o que gera muita angustia nos professores). Como vivemos em uma
sociedade tecnolégica cujo ritmo de vida é bastante acelerado, nossos alunos chegam
aos bancos das salas de aula totalmente contagiados por essa pressa, com a disposicdo
cognitiva prejudicada pelo uso excessivo de telas, algo que inegavelmente tem
atravancado a aprendizagem das criangas. Enquanto os pais ou responsaveis nao se
conscientizarem do potencial destrutivo dos dispositivos tecnoldgicos (celulares,
tablets, televisores) em maos infantis, muito dificilmente os professores conseguirdo
surpreender seus alunos com seus esforgos criativos, pois os cérebros dos pequenos ja
chegam na escola absurdamente cansados, desgastados de tanto estimulo ineficiente.
E preciso, portanto, mudar a mentalidade da familia para que ela proporcione um estilo
de vida mais saudavel ao aluno, reduzindo a exposicdo a telas especialmente antes de
dormir, e depois de acordar. Ndo se pode atribuir somente a escola o sucesso e o
insucesso da educacdo. A base familiar faz toda a diferenca e ela é responsavel por
preparar o terreno (o cérebro dos alunos), aduba-lo, irriga-lo, para que, quando as
sementes do conhecimento forem plantadas, caiam em solo fértil, propicio a
germinacdo. Sugiro que as escolas invistam, primeiro, nesse ponto. Além disso,
aconselho que as formacgdes estaduais promovidas pelo MAIS PAIC deem a devida
importancia ao aspecto exequivel da leitura literdria, isto é, a parte pratica. Recomendo
que revejam a organiza¢do da agenda e destinem 50% do tempo para cada componente
do processo formativo, a saber, teoria e aplicacdo. Ndo se trata de entregar tudo pronto
ao professor, mas de Ihe proporcionar exemplos, modelos que possam ser reproduzidos
e reformulados a partir de novos textos.

P13 - Como coloquei anteriormente, precisamos todos estar envolvidos nesse processo.
N3do porque seja essa uma das fung¢des da escola, mas por acreditar que a leitura, além
de aumentar nosso campo semantico, nos apresentar a outros mundos, nos liga no
senso critico, nos faz seres pensantes, criticos, participativos e nos faz perceber a
informacdo e sendo informados estamos munidos de argumentos e ndo nos deixamos
enganar por aqueles que ndo querem que sejamos pessoas que pensam. Acreditamos
também que a familia precisa estar mais envolvida. Mesmo que o pai ou a mae nao
saibam ler, podem proporcionar momentos de leitura. Ha outras formas de se fazer
leitura que ndo seja sé a decodificada. Leitura de mundo, que compreende as pessoas,
as situacdes e os ambientes, como propunha Paulo Freire.

P16 - Acredito que temos a necessidade premente da qualificacdo de professores e,
acima de tudo, de despertarmos na maioria dos professores a pedagogia do exemplo
concernente ao apreco pela leitura do texto literario, pois, na grande maioria, os
professores ainda nao experienciaram a leitura do texto literdrio na sua formacgao
académica.
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