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Resumo

O presente artigo estrutura-se com base numa pesquisa que tem como objetivo
compreender percepcdes de professores da educacdo especial e de professores do
ensino regular sobre potencialidades e limites de a Educacdo Especial (EE) se
constituir em uma via para a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). O estudo é de caréater qualitativo e os dados foram recolhidos hum
agrupamento escolar, situado no norte do Alentejo, em Portugal, no ano letivo de
2014/2015. Para tal, foram realizados focus group aqueles dois grupos de professores
e realizadas notas de terreno em contexto de reunido de docentes. Genericamente, 0S
resultados revelam convergéncias e divergéncias entre as percepgdes destes “atores
de terreno”. As convergéncias situam-se mais ao nivel da concepc¢do de educacgdo
inclusiva; as divergéncias prendem-se, fundamentalmente, com potencialidades que
uns e outros consideram que a EE pode ter na inclusdo de alunos com NEE,
revelando os professores do ensino regular um posicionamento menos positivo do que
os professores de educacao especial.

Necessidades Educativas Especiais. Percep¢des de professores. Incluséo. Praticas de
Incluséo.

Resumen

Este articulo esta estructurado sobre la base de una investigacion que tiene como
objetivo comprender la percepcion de los maestros de educacion especial y de la
educacion regular sobre el potencial y los limites de Educacién Especial (EE) y si
constituyen un camino para la inclusion de los alumnos con NEE — necesidades
educativas especiales. El estudio es de naturaleza cualitativa y se recogieron los datos
en un grupo de la escuela, situada en el norte del Alentejo, en Portugal, en el afio
académico 2014/2015. A tal fin, se realizaron grupos focales aquellos grupos de
profesores y notas de campo realizados en el contexto de reuniones de los profesores.
En general, los resultados revelan similitudes y diferencias entre las percepciones de
estos "actores del terreno." Las convergencias se sitian mas en el nivel de disefio de
la educacion inclusiva; divergencias se refieren a fundamentalmente con la posibilidad
de que unos y otros consideran que la EE puede tener en la inclusién de los alumnos
con NEE, revelando los maestros de educacion regular una actitud menos positiva que
los maestros de educacion especial.

Necesidades educativas especiales. Percepciones de los profesores. Inclusion.
Practicas de inclusion.
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Educacao Especial: limites e
potencialidades da educacéo inclusiva

Introducao

Desde a Declaracdo de Salamanca (1994) que, nos sistemas educativos
europeus, a educacdo especial tem sido reconhecida como uma importante
modalidade educativa na afirmagcdo do principio de uma educacao inclusiva
(FERNANDES, 2013).

Em Portugal, o texto normativo que orienta o trabalho da Educacao
Especial — Decreto-lei n.° 3/2008 — filia-se na filosofia inclusiva expressa na
Declaragdo de Salamanca (1994). Contudo, ndo deixa de ser um documento
muito contestado desde a sua fase de discusséo publica (LIMA; BENTO, 2009).
Por exemplo, Bairrdo (cit. JESUS at all, 2004) ainda em fase de discussao do
documento argumentou, na ocasido, que as opc¢des que levaram as medidas
previstas neste documento ndo eram rigorosas nem consistentes, parecendo
ndo haver nenhum modelo concetual que as sustentasse. Também Costa
(2006) considerou este decreto um retrocesso em termos da educacdo
inclusiva. Para esta investigadora ndo € benéfico a classificacdo de alunos com
deficiéncia de caracter permanente e temporario, a distincdo entre educacao
especial e apoios socioeducativos, a op¢ao por escolas de referéncia para
alunos com problematicas especificas, afastando-os dos seus locais de
residéncia, entre outros aspetos.

Este conjunto de inquietacbes revelado por estes autores tem
repercussdes nas percepcdes e nas praticas de todos aqueles que trabalham
nas escolas e, especificamente, no ambito da educacao especial, no quadro de
uma Educacédo orientada por principios de inclusdo. Na verdade, cumprir este
designio tem-se revelado um desafio complexo do ponto de vista quer de quem
decide sobre as politicas e estruturas educacionais, quer dos “atores de
terreno”, uma vez que educacgado inclusiva pressupde ter em consideracao
diferentes variaveis, desde carateristicas e clima do contexto; recursos, e
condicdes para responder as especificidades dos alunos; interagbes entre os
diferentes atores (adultos e criancas/jovens), etc. Como sublinha Marchesi, Coll
e Palacios (2001) trata-se sempre de uma experiéncia situada, onde

convergem diversas variaveis afetivas, sociais e comunicativas
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E no quadro destas ideias e inquietagdes sobre a “inclusdo” em contexto
especifico de educacéo especial (EE) que formulamos a questdo em torno da
qual desenvolvemos a investigacdo que neste estudo se apresenta: A EE nas
modalidades em que € “praticada” nas escolas portuguesas promove a
inclusédo de todos os alunos?

Com esta pesquisa pretendeu-se compreender o ponto de vista de
docentes da educacao especial e de docentes do ensino regular que intervém
com alunos com NEE, sobre potencialidades, e limites, de a educacao especial
se constituir uma via para a incluséo daqueles alunos.

O artigo inicia com uma reflexdo teorica sobre conceitos de educacdo
especial e de educacédo inclusiva (El) e sobre possibilidades de acédo que
potenciam a concretizacdo de uma EI. Esta abordagem tedérica constitui a base
para a interpretacdo da pesquisa empirica. Apresenta-se num segundo topico a
metodologia utilizada e os procedimentos seguidos na analise dos discursos
dos professores. Esta assentou em trés categorias: 1) conceito de escola
inclusiva e possibilidades de sua concretizagédo; 2) modalidades de educacéao
especial e 3) Relacdes entre professores da EE e professores da ER.

Tecem-se finalmente, algumas consideracbes onde se destacam os
aspectos que ressaltam da andlise relativos aos sentidos enunciados pelos
docentes quanto a limites e a possibilidades de a Educacdo Especial se

constituir numa via para a inclusdo de alunos com NEE.

1 Educacédo Inclusiva e Educacao Especial: conceitos e
possibilidades de acéao

Amplamente utilizado no discurso educacional, o conceito de inclusdo
assume um carater polissémico e flexivel (RODRIGUES, 2003; CORREIA,
1997, 2010) sendo, muitas vezes, confundido com “normalizagdo” ou
“integracéo”. (GONZALEZ, 2010). Trata-se, diriamos nés e utilizando uma
expressao de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1992), de um “conceito gordo” ou
um “conceito em poténcia”, ou seja, uma nogdo em constante reformulacao,
onde parecem caber uma multiplicidade de concepgdes tedricas,

nomeadamente a nocgéo de EE.
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Num olhar centrado sobre a intervengcdo com alunos com NEE, Correia
(1997) sustenta a ideia de inclusdo como um processo que implica, sempre que
possivel, a insercdo desses alunos na classe regular, na qual devem receber
todos os apoios adequados as suas especificidades. Estes apoios pressupdem
um conjunto de recursos e de servicos especializados (de cariz educacional,
terapéutico, psicologico, social e clinico) que a escola e a familia devem
oferecer de forma a responder as capacidades e necessidades dos alunos. E a
esta estrutura que Correia (1997, 2013) define como Educacéo Especial.

Tal como referido anteriormente, foi nosso intuito, pensar a “inclusdo” em
contexto especifico de educacgdo especial, questionando se esta, tal como é
materializada nas escolas, é promotora de uma educacédo verdadeiramente
inclusiva. Este nosso questionamento encontra eco na visdo de Rodrigues
(2013) ao considerar que a EE carece de reflexdo epistemoldgica. A
necessidade desta reflexdo parece justificar-se pelo “terreno dilematico” em
qgue a EE se tem situado e que a caracterizam: por um lado, o modo como esta
organizada e a procura de solucbes de intervencdo pratica nos cotidianos
escolares, quase sempre insuficiente, pode conduzir ao empobrecimento do
seu estatuto cientifico; por outro lado, o fato de se mover num campo
conceptual ambiguo, adotando frequentemente linguagens de outras areas do
conhecimento, designadamente da Psicologia, Sociologia, Filosofia ou até da
Medicina, tem repercussfes nos modos como sdo analisadas as situacdes e
como séao definidos os processos de intervencdo educacional. A este propdsito,
0 mesmo autor chama a atencdo para o fato de que a maior parte do
conhecimento produzido na area da EE continuar, em termos epistemolégicos,
a ter um cariz demasiado conservador, porquanto subsiste a preocupacao pela
categorizacao, que o autor apelida de “pensamento tipoldgico” (RODRIGUES,
2013). Isto é, persiste uma sobrevalorizacdo dos diagnésticos clinicos e
psicolégicos, nem sempre muito claros quanto a problematica fisico-psiquico-
emocional, ou as fun¢cbes do corpo da crianga ou jovem, revelando um certo
afa em atribuir um “rétulo” que pode condicionar a intervencao pedagdgica.

A reflexdo introduzida pelo autor induz-nos para uma leitura tedrica sobre

as “praticas” e/ou modalidades da EE em curso nas escolas portuguesas e
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sobre as possibilidades de acdo de natureza inclusiva que a elas podem ser
associadas. Para Hegarty (1994), as modalidades da EE centralizam-se
essencialmente na dimensao curricular, uma vez que o estudante com NEE se
define como alguém que precisa de apoio para cumprir 0 programa letivo da
turma. Por seu lado, Correia (1997) situando os alunos com NEE nas
categorias: NEE de caréater perante e NEE carater temporario defende, por um
lado, a importancia de adaptacfes curriculares especificas para cada aluno
NEE e, por outro, que o atendimento individualizado deve ser sempre feito
dentro da sala de aula, conjuntamente com os seus pares. O ator chama, no
entanto, a atencdo para a ideia de que alcancar a verdadeira inclusdo, néo
significa apenas colocar os alunos com NEE dentro da sala de aula. Em sua
perspectiva, € imperioso encarar 0os alunos com NEE como membros de pleno
direito da comunidade escolar, olhar para as suas necessidades e
potencialidades e ndo tanto para as suas deficiéncias ou limitagcdes.

Em trabalhos mais recentes, Correia (2010, 2013) argumenta que o modelo
para a inclusdo deve alicercar-se na ideia da “crianca-todo” e ndao s6 na
“‘crianga-aluno”. Isto é, em sua perspectiva, uma concepcao de educagéo
inclusiva é aquela que respeita trés niveis de desenvolvimento essenciais —
académico, socioemocional e pessoal —, orientando-se, assim, para a
maximizacdo do potencial do aluno. Concordando com esta Vvisdo
reconhecemos, todavia, que as possibilidades de acdo orientadas por esta
filosofia estdo ainda muito comprometidas.

Com efeito, a literatura sobre a questao da incluséo dos alunos com NEE e
a investigacdo que ja realizamos (CORREIA, 2014) demonstram que, apesar
do discurso generalizado em prol da inclusdo, coexistem concepcdes
educacionais ambiguas, por vezes mesmo antagénicas, e praticas
pedagdgicas, ndo raramente, contraproducentes e até excludentes que
obstam, nas escolas, a concretizacdo de praticas de educacao inclusiva
(CORREIA, 2006; RODRIGUES; 2013). Essas concepg¢bes educacionais
podem ser associadas a ideia “daltonismo cultural” a que se refere Cortesao
(2003). Este “daltonismo cultural” representa uma visdo etnocéntrica do

processo educativo, através do qual o professor se sente legitimado a valorizar
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apenas 0s saberes eruditos, dos grupos dominantes, e a subestimar 0s
restantes valores e saberes (CORTESAO, 1997). Numa reflexdo critica deste
fendmeno, Corteséo (2003) considera que o “daltonismo cultural” contribui para
a ocorréncia de praticas discriminatorias. Num posicionamento oposto, o
professor nao “daltonico cultural” considera importante atender a diversidade
presente na sala de aula e reconhece nessa diferenga uma riqueza a explorar
em beneficio de todos e no cumprimento dos principios de uma educacéo
inclusiva.

Num espago complexo como é a escola onde atuam diferentes atores com
concepgdes educacionais ndo convergentes pode justificar a subsisténcia de
resisténcias e de obstaculos a concretizacdo de uma educacao inclusiva, e a
adocdo de uma atitude de “tolerancia nao concordante” e até, muitas vezes, de
posicoes de discordancia (FONSECA, 2004). Pensando nos professores, como
0s principais agentes educativos que atuam na escola a sua a¢do docente &
muitas vezes perturbada pelas suas proprias concepc¢des educacionais e pelas
suas dificuldades em trabalhar com alunos com NEE (MANTOAN, 2004).

A este proposito, Correia (1999; 2003; 2013) sustenta que para levar
avante uma educacao inclusiva o docente precisa recorrer a praticas
educativas flexiveis, e nunca recorrer a abordagens rotineiras, iguais para
todos os alunos. Para isso precisara investir no seu desenvolvimento
profissional no sentido de melhor saber responder as situacées com que se
confronta e de refletir de forma sistemética sobre o seu trabalho quotidiano
(NOVOA, 1991; SCHON, 1992) realizado quer com as criangas, quer com 0s

Seus pares.

1.1 Metodologia

Tendo presente que, com esta pesquisa, se pretendeu compreender
percepcOes de professores de educacédo especial e do ensino regular sobre
potencialidades e limites de a EE se constituir uma via para a inclusdo de
alunos com NEE, a abordagem qualitativa (STRAUSS; CORBIN, 1998;
MORGADO, 2012) foi considerada a mais adequada. O estudo foi realizado

REVISTA . INTERRITORIOS | Revista de Educagéo
H H H Universidade Federal de Pernambuco, BR
, Interrltorlos [v.2 | n.3 [2016] ISSN 2525-7668

29



Educacao Especial: limites e
potencialidades da educacéo inclusiva

num agrupamento de escolas situado no norte do Alentejo, no ano letivo de
2014/2015. A coleta de dados realizou-se através de focus group (MORGAN,
1993) e de notas de terreno (ERICKSON, 1985; ZABALZA, 1994). Foram
realizados dois focus group: um com um grupo de sete professores de
educacdo especial e outro com um grupo de nove professores, responsaveis
por turmas do ensino regular com alunos com NEE incluidos. Os seus
discursos foram sujeitos a andlise de conteudo segundo um sistema categorial
(GRAWITZ, 1986; BARDIN, 2011), organizado, tal como ja se referiu na
introducéo a este artigo, em trés categorias de analise: 1) Conceito de escola
inclusiva e possibilidades de sua concretizacédo; 2) Modalidades de educacao
especial e 3) Relacdes entre professores da EE e professores da ER

A primeira categoria visou aferir como cada docente concebe e interpreta a
ideia de escola inclusiva. A segunda categoria pretendeu identificar as
modalidades e as formas de atendimento da EE e problematizar possibilidades
de inclusdo que a elas podem ser associadas. A terceira categoria visou
compreender a natureza das relacdes entre os docentes no quadro dos
principios de uma educagéo inclusiva.

Os discursos dos professores de educacgéo especial foram codificados pela
sigla “PEE™ e os dos professores de ensino regular foram codificados pela

sigla “PER”. As notas de terreno foram datadas e codificadas com a sigla “NT”.

1.2 Apresentacao e discussao dos dados

Na apresentacao dos dados foi seguido o sistema categorial antes referido,
organizado em trés principais categorias. Para casa uma dessas categorias

% Os discursos dos professores de educacdo especial serdo identificados de acordo com as seguintes siglas:
PEE1 (Professor de educacédo especial 1), PEE2 (Professor de educagéo especial 2), PEE3 (Professor de
educacao especial 3), PEE4 (Professor de educacéo especial 4), PEE5 (Professor de educacéo especial 5),
PEE®G (Professor de educacgéo especial 6) e PEE7 (Professor de educacdo especial 7).

4 Os discursos dos professores de ensino regular serdo identificados de acordo com as seguintes siglas:
PRE1 (Professor de ensino regular 1), PRE2 (Professor de ensino regular 2), PRE3 (Professor de ensino
regular 3), PRE4 (Professor de ensino regular 4), PRES (Professor de ensino regular 5), PRE6 (Professor
de ensino regular 6), PRE7 (Professor de ensino regular 7), PRE8 (Professor de ensino regular 8) e PRE9
(Professor de ensino regular 9).
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foram convocados e confrontados discursos dos professores do ensino regular
e de EE procurando identificar proximidades e dissemelhangas existentes entre

eles.

1.3 Conceito de escola inclusiva e possibilidade de sua
concretizagéo

NoO que respeita a esta categoria, os professores do ensino regular (PER) e
os professores da educacdo especial (PEE) tém, genericamente, um
entendimento de escola inclusiva que se aproxima. Uns e outros consideram
ser um conceito de dificil definicdo, atravessado por um forte sentido de utopia
e nao facilmente concretizavel. Os PER referem a propdsito:

A escola inclusiva (...) acaba por ser irreal, porque ha sempre
um momento em que o aluno se desprende e ndo conseguimos
incluir com os recursos que temos. (PERS8)

[Inclusé@o e escola inclusiva sao] conceitos bonitos e utdpicos,
mas irrealizaveis, por mais boa vontade que tenhamos e por
mais que nos entreguemos a esta missao. (PER2)

Esta é também a viséo corroborada por alguns PEE quando argumentam:

NGs, as vezes, usamos grandes chavfes para tentar definir o
indefinivel... a escola inclusiva € um conceito muito utépico.
(PEE1)

Eu tenho grandes dificuldades em definir incluséo. (PEE6)

Apesar disso, ha outros testemunhos de PER que revelam uma visdo mais
abrangente de educacdo inclusiva o que, em si, € um dado bastante
significativo uma vez que, historicamente, em Portugal, a EE foi quase sempre
entendida e praticada como uma resposta educacional “fora” da
responsabilidade do professor do ensino regular (CORREIA, 2013) Illustram
esta posicdo os seguintes depoimentos:

Quando se fala em escola inclusiva é incluir ndo apenas nao
alunos com deficiéncia, mas alunos com problemas graves de
comportamento, alunos com familias desestruturadas. (...) e
gue emocionalmente séo frageis, aluno que precisam de mais
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apoio, enfim, todos alunos mesmo aqueles que a partida ndo
acompanham bem o ritmo das aulas e do professor.

Acho que uma escola inclusiva é muito mais que o trabalho que
se faz na sala de aula. (...) A escola inclusiva ndo pode ser s6
da responsabilidade do professor. Tem que ser também dos
pais, dos funcionérios. (...) todos nds temos responsabilidade.
(PER1)

A ideia de responsabilidade partiihada denota uma concepcdo de escola
inclusiva enquadrada pelos principios de territorializagdo e da dimensé&o social
da Educacdo (LEITE, 2005; LEITE; FERNANDES, 2007). Esta é visdo é
corroborada por alguns PEE ao considerarem que a escola inclusiva pressupde
“‘educar para e na diversidade” (PEEZ2), “incluir os alunos num meio o menos
restrito possivel (PEE4) e é uma responsabilidade de todos. Isto significa
pensar a educacao inclusiva, nao circunscrita a escola e ao espaco de sala de
aula e implica pensar a inclusdo dos alunos com NEE numa perspectiva
também mais abrangente ao nivel da “comunidade educativa” (PEE7). Esta é
uma leitura mais ampla de escola inclusiva que pressupde educar toda a
comunidade para “se adaptarem a diferenga” (PEE1). Estes posicionamentos
parecem poder ser associados a ideia de uma escola democrética, uma escola
onde todos se respeitem e se sintam reconhecidos nas suas singularidades
(LEITE; FERNANDES 2007). Situa-se nesta linha a visdo de um PER, para

quem

Uma escola democratica é naturalmente inclusiva e, desde que
sou professor, (...) eu sempre vi a escola como escola
inclusiva... uma escola para todos. (PER4)

Embora assim considere esta professora, considera também que a
inclusdo de alunos com NEE com graves problemas (sobretudo, do foro
cognitivo) é sempre restritiva porque a escola publica ndo tem recursos
(técnicos, fisicos e humanos) para responder as especificidades/necessidades
desses alunos. Na perspectiva de alguns professores, sob a égide da inclusdo
pode-se cair em situagdes artificiais que se distanciem muito do sentido de uma

educacao inclusiva. Talvez por isso, alguns professores considerem que em
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alguns casos, a opcao por uma escola especial pode ser a melhor. Os
testemunhos seguintes déo conta dessa restritividade:

Eu sempre vi a escola a incluir pessoas que, segundo
parametros, conceitos e ideias conservadoras, nao seriam
incluidas. (PER4)

A escola publica ndo tem recursos para incluir todos os alunos,
sobretudo o0s que requerem um atendimento personalizado e
cuidados de saude e de higiene permanentes. (PER9)

Estes testemunhos séo corroborados pela visdo de Correia (1999, 2010,
2013) quando sustenta que uma verdadeira inclusdo requer recursos e Servicos
especializados e um trabalho estreito entre a escola e a familia. Também nos,
pela nossa experiéncia profissional, nos situamos em concordancia com
Correia (2013) reconhecendo, porém, que esta ndo é uma questao linear e de
facil concretizacdo. A este propdsito também os PEE admitem que ha alunos
dificeis de serem incluidos na sala regular, identificando como mais dificeis os

que apresentam défice cognitivo mais grave:

O que acho que é mais dificil € o défice cognitivo. N6s hoje
valorizamos o que é intelectual, ndo valorizamos nem o
emocional, nem o social. E se o aluno, a partida, tem esse
problema nao € (...) um bom colega, ndo € um par para que o
outro se desenvolva. (PEE1)

Os alunos com défices cognitivos graves, por exemplo muito
dos que estdo nas Unidades de Multideficiéncia e
Surdocegueira Congénita, ndo estdo incluidos no verdadeiro
sentido, diria, quando muito, que estdo integrados para nao
dizer que estéo excluidos do resto da escola. (PEE4)

Estes depoimentos sdo muito realistas e mostram um lado da incluséo
escolar que nem sempre é expresso nos discursos dos profissionais, nem nos
textos académicos. Contendo também, em si, a ideia ja referida de que a
inclusdo é um processo marcado por uma certa utopia, estes depoimentos
acentuam a dimensao curricular (cognitiva) como o aspeto mais valorizado na
escola, e a que voltaremos mais adiante neste texto. Por outro lado, sabendo

por experiéncia profissional que os aspetos emocionais e afetivos sdo centrais
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no processo de inclusédo dos alunos com NEE parece poder inferir-se destes
discursos que a inclusdo de alunos com as carateristicas mencionadas parece
estar longe de ser uma realidade. Esta nossa visao parece ser corroborada por
muitos PER que, na sua leitura, vao até um pouco mais longe considerando
que os alunos com limitacdes severas ao nivel cognitivo para além de néo
estarem incluidos sdo um obstaculo ao sucesso académico dos seus pares. As

suas posicdes sao expressas em ideias como:

havia que distinguir o mais profundo do menos profundo, para
poder integrar ou nao. (...) Isto vai causar duas coisas: (...) em
favor de uma minoria estragar uma maioria, 0 que ja acontece.
Nao precisamos de ter la alunos com NEE, basta ter uns
preguicosos. (PER9)

Ha alunos que ndo estédo disponiveis para aprender, por muito
que o professor faga. Muitos alunos com NEE tem graves
dificuldades cognitivas que dificultam o sucesso dos outros
colegas do ensino regular. (PERS8)

Esta sdo, com efeito, visdes muito limitadas de integracao e de incluséo e
gue contrariam alguns outros depoimentos ja referidos defensores da inclusao
de todos os alunos. Por outro lado, a visdo destes dois professores do ensino
regular chama a atencdo para o modo alunos sem NEE percepcionam alunos

com NEE e vice-versa. Alegam a este respeito 0 seguinte:

Acho que ha alunos com NEE nas salas de aulas que se
sentem mal por serem tratados de forma diferenciada, por
terem um colega da educacdo especial com eles ou por
fazerem testes adaptados. Para muitos deles, tudo isso os
separa do resto dos colegas e sentem-se frustrados. (PER8)

(...) eu acredito que em determinadas situagdes, o aluno de
NEE, em que haja uma consciéncia média pode sentir-se
frustrado em relag@o aos seus companheiros. (PER9)

Estas ideias evidenciam, de fato, a artificialidade que parece envolver a
ideia de inclusdo de alunos com NEE em contexto escolar e parecem também
poder ilustrar dificuldades da comunidade educativa em aceitar, e reconhecer,

a diferenca. Interessante perceber que embora os PEE revelem também
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dificuldades em “lidar com a diferenga” os argumentos aludidos sdo muito mais
“suaves”, indiciando, porventura, uma maior sensibilidade para com estes

alunos, tal como parecem ilustrar 0s seguintes excertos:

esquecemo-nos, muitas vezes, a fazer essa tentativa [de
inclusdo] e ndo vemos, por exemplo, que ele ndo estd num
meio onde o0s pares 0s respeitem, e isso pode levar a que
sofram e se sintam excluidos. (PEE4)

Muitos alunos com NEE sentem-se abandonados pelos seus
colegas do ensino regular. Se no 1.° ciclo isso pode néo se
notar muito, a partir do 2.° ciclo, os colegas comegcam a
afastarem-se dos alunos com NEE. (PEEG)

A dimensdo curricular, como antes se mencionou, e as adaptacfes
curriculares e pedagdgicas que os alunos com NEE necessitam constituem um
enorme desafio para todos os docentes, principalmente os PER. S&o varias as
dificuldades que expressam na implementacdo daquelas adaptacfes

curriculares:

Os vinte alunos que eu tenho exige uma diferenciacédo
pedagdgica que, muitas vezes, € um desafio que muitas vezes
nao conseguimos dar resposta. (PERS8)

Vi muitas vezes uma turma inteira parada a espera que eu
trabalhasse de perto com o aluno com NEE para ajuda-lo a
perceber 0 que os outros ja tinham percebido. (PER2)

Aliadas a estas dificuldades coligam-se outras decorrentes da passagem
de ciclo de ensino. Uma docente, por exemplo, destaca as dificuldades
resultantes da passagem do 1.° ciclo para o 2.° ciclo, em que o aluno passa a
ter mais professores e maior nimero de disciplinas, fatos que podem obstar a

inclusédo do aluno com NEE: Refere a propésito dessa situacao:

a partir do momento em que deixam de ter um professor e
passam a ter sete ou oito, em que toda a gente deve ser
responsabilizada e em que n&o temos grandes recursos,
comeca o descalabro. (PERS)
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Também os PEE salientam que a inclusédo é mais dificil na transicdo de
ciclos de ensino e nos ciclos de escolaridades mais avancados, principalmente
no ensino secundario, onde o trabalho com os alunos com NEE é para muitos
professores uma realidade muito recente. Os excertos discursivos ilustram esta

leitura:

Quanto maior for o nivel de ensino, mais dificil se torna para os
fazer esse trabalho (...) a partir de que entras no patamar do
secundario, as coisas comecam a ser diferentes e 0s recursos
cada vez menos. (PEE3)

Em termos de ensino secundario — nao € uma critica especifica
a este agrupamento — ndo esta preparado, em termos de
condi¢bes e de recursos, para receber alunos com Curriculo
Especifico Individual. (PEE4)

Da analise realizada constatou-se que 0Ss mais criticos sobre a
possibilidade de concretizacdo de uma educacdo inclusiva sdo os PER,
principalmente os diretores de turma que destacam a carga de trabalho
acrescido que os alunos com NEE implicam. Uma diretora de turma afirma que
a EE “acarreta um trabalho burocratico acrescido que n&o é considerado para o
nosso tempo de direcdo de turma. ” (PER2) a acrescentar a velhos problemas
identificados pelos professores no sistema educativo como € 0 caso no numero
elevado de alunos por turma. Uma outra docente interroga mesmo até que
ponto a inclusdo ndo representa uma ndo possibilidade face as atuais

condicdes que a escola publica oferece. Como sublinha:

Inclusdo ndo pode ser uma palavra va, sob pena de corrermos
0 risco de ainda ver mais exclusdo daqueles que gueremos
incluir. (...) a escola tem, atualmente, que responder a
guestdes e a situacbes que carecem de um nivel de inclusdo
para o qual ndo estamos preparados e para 0 qual a escola
ndo tem condi¢Bes. (PER4)

Mais uma vez estas ideias parecem associar-se a visdo de Correia (1997,
2010) relativa a importancia de as escolas terem condicbes e recursos para

gue efetivamente se concretize a educacao inclusiva.
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Igualmente alguns PEE colocam em causa a concretizacdo de uma
educacdo inclusiva. Por exemplo, uma docente confessa que a ideia de
educacéao inclusiva parece ser uma realidade distante, admitindo que “N&o
houve um esforco para construir uma educacao inclusiva. Houve um esforco
para acabar com a educacdo que segregava’ (PEE4). Esta docente (PEE4)
considera 0 meio social, eivado de preconceitos sobre as pessoas com a
deficiéncia, como uma grande dificuldade de concretizacdo de uma escola
inclusiva. No entanto, esta mesma professora considera que a escola tem a
potencialidade de mudar as mentalidades, até porque esta muito préxima da

comunidade.

Acho que este meio [social] € muito preconceituoso e acho que
a grande potencialidade desta escola seria mudar
mentalidades. A escola esta muito préxima da comunidade
porque € um meio pequeno, as pessoas conhecem-se todas e
acho gue a grande potencialidade desta escola seria abrir-se a
comunidade e alterar as mentalidades. (PEE4)

Apesar das ambiguidades de alguns discursos sobre o conceito de escola
inclusiva e sobre dificuldades/possibilidades para a sua concretizagdo, este
depoimento transporta um sentido de esperanca sobre o papel da escola e dos

professores que importa sublinhar.

1.4 Modalidades de Educacé&o Especial

Em relacdo as modalidades da educacao especial, alguns PER consideram
que os alunos com NEE “ganham sempre pelo fato de estarem numa turma”
(PERS3) e que devem, se possivel, ser “alvo de inclusao total na turma” (PER9).
Por seu lado, genericamente, os PEE defendem que o aluno com NEE deve
estar na sala de aula em contexto de turma, mas admitem excecdes conforme

o perfil de determinado aluno. Um docente deste grupo revela que:

Em termos das nossas escolas, tenho dlvidas se incluir tem a
ver com, por exemplo, o aluno estar ou ndo estar na turma (...)
€ ai [na sala de aula] que se concretiza essa inclusdo, mas nao
€ taxativo que isto seja uma evidéncia em todos os alunos,
para todos os perfis de alunos que temos. (PEE6)
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Estas duvidas sdo ainda mais evidentes para os PER. Alguns destes

professores advogam a ideia de que certos alunos com comprometimentos

graves (principalmente cognitivos) devem ser educados a parte da turma, em

contexto individualizado, principalmente os alunos com CEI (Curriculo

Especifico Individual). Os depoimentos seguintes ilustram este posicionamento:

N&o sei qual o grau, mas a partir de determinada deficiéncia,
os alunos tinham que ter assumidamente um curriculo
alternativo, adequado, e nao fingir que estd a acompanhar o
curriculo normal, sob pena dos outros se revoltarem e de eles
também se frustrarem. Eles sabem que ndo estdo a aprender o
mesmo. (...) em determinadas deficiéncias, quando elas sé&o
muito profundas, estar na sala [de aula] ndo me parece bem!
(PER9)

Os alunos com NEE s6 devem estar na sala de aula, quando
tem condicbes para isso, como € o0 caso de alunos com
problemas motores ou cegos. Quando temos alunos com
problemas cognitivos eles devem ter outro tipo de
acompanhamento fora da sala de aula, e se possivel, um

acompanhamento o mais individualizado possivel. (PER3)

Estes posicionamentos parecem provocar um clima de tenséo entre os dois

grupos de professores, tal como foi observado numa reunido de conselho de

turma.

Numa reunido do 9E, uma professora de educacdo especial,
responsavel por varios alunos com CEl chamou a atengéo para
gue estes devem manter-se na sala de aula nas disciplinas em
gue estdo inscritos porque sdo alunos da turma e devem ser
tratados como tal, e ndo serem dispensados da aula de por
parte de alguns professores. Acrescenta que ja falou com o
diretor e que este Ihe pediu para exortar os professores da
turma a respeitar a legislagdo e a incluir os alunos na turma.
(NT, 16/12/2014)

Esta observacéao é corroborada pelo depoimento do seguinte professor:
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Fala-se muito de inclusdo, mas o que eu digo muitas vezes aos
professores da educacao especial: “muito bem, agora vamos
deixar a parte da conversa e agora venham conosco para a
sala e mostrem-nos como se faz. (PERD5)
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Assim, parecem existir fortes dividas quanto as modalidades de educacao
especial no agrupamento em estudo, tanto por parte dos PER como dos PEE.
Estes, por exemplo, também expressam uma opinido pouco favoravel quanto a
existéncia das Unidades de Multideficiéncia ou de Surdocegueira Congénita ou
das Unidades de Ensino Estruturado para Alunos com Perturbagéo do Espetro
do Autismo, consideradas como instrumentos de retrocesso em termos de

incluséo dos alunos especiais:

Fazer Unidades quando nds falamos em inclusdo? Fazer
Unidades quando nés estamos a pedir que a escola seja “de
todos e para todos”? Mais outro chavao! (PEE1)

Quem vai para as Unidades? (...) Mas o0 que €& um
multideficiente? Quem ¢é que define um multideficiente?
Quantos é que podem l4 estar? Sao questdes pequeninas, mas
na préatica ttm uma importancia enorme. (PEE4)

Uma destas docentes evoca a sua experiéncia de familiar de uma crianga
com NEE para defender as escolas especiais, e a ideia que ha alunos que néo

devem estar na escola regular, mas em instituicdes especializadas:

A minha sobrinha tem um autismo profundo e surdez. Ela esta

institucionalizada e é a melhor coisa que lhe podia ter
acontecido! Est4 feliz, é atil — foi trabalhada para ser util. Na
escola aquela mitda era um vegetal! (PEEA4)

Todos estes dados apontam para as dificuldades de implementar a
educacéo inclusiva, e salientam as davidas evidenciadas por ambos 0s grupos
de docentes, relativamente a natureza das modalidades de educacao especial
existentes no agrupamento. Estas davidas e dificuldades podem explicar que
haja em cada grupo de docentes a defesa do trabalho de alunos com NEE fora
da turma e até a aceitacdo da ideia de que para alguns alunos com NEE, a
exclusdo da escola regular e sua integracdo em “escolas especiais” sera a

melhor opgéo.

1.1 Relacbes entre professores da EE E professores a ER
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Alguns docentes do ensino regular revelaram que tém pouco contacto com
0s seus colegas da educacao especial, especialmente os que exercem fungdes

na escola secundaria do agrupamento.

Alguns professores de educacdo especial estdo ca um ano
letivo e n6s nem os chegamos a conhecer porgue nem temos
essa oportunidade. (PER9)

Os professores de educacdo especial permanecem mais na
escola do 2.° e 3.° ciclo, 0 que na pratica, acaba por ser a
escola sede da educacéao especial. (PER3)

Uma destas docentes, embora reconheca a importancia de comunicacéo
entre os dois grupos de professores, explica a falta de comunicagcdo com 0s
docentes de educacédo especial pelo fato de trabalharam num recente mega

agrupamento:

Tem de haver, de facto, mais comunica¢do, mas acho que o
mega agrupamento prejudicou a comunicagao entre o0s
docentes. (PER1)

Um dos dados relativo as relacdes entre professores de EE e professores
do ER que sobressai do nosso estudo é o desconhecimento generalizado por
parte de alguns docentes do ensino regular acerca dos procedimentos relativos
ao regime educativo especial e ao seu papel perante um aluno com NEE
integrado na turma de que é responsavel. Como revela um docente de

educacao especial:

Eu j& presenciei uma situacdo em que um diretor de turma se
gueixou de nao ter sido avisado que tinha dois alunos com nee.
Isto pode mostrar um lado positivo, pois os alunos ndo tém
dificuldades assim téo visiveis, ndo percebem que ha alguém
«especial», mas, por outro lado, mostra que ha tarefas minimas
gue ndo sao cumpridas. (PEEG)

Esta atitude pode resultar de questdes administrativas alheias ao diretor de
turma (por exemplo, quando ha um novo aluno na turma vindo de outro

agrupamento e cujo processo ainda nao chegou a escola), mas pode tambéem
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ser devida ao desconhecimento do papel do professor no processo educativo

dos seus alunos com NEE. E esta ideia que sobressai da opinido de uma

professora da educacéao especial:

Tenho a ideia que o diretor de turma ndo sabe porque néo
guer, pois existe muita informacgéo disponivel. Eu quando nao
sei, procuro saber (...) nds devemos, sempre que possivel,
tentar ter sempre boa relacdo com os diretores de turma, para
bem dos nossos alunos, mas se nado for possivel devemos
focar nos interesses dos nossos alunos e ndo nos interesses
dos nossos colegas do ensino regular. (PEE3).

Para esta docente h&a essencialmente dois tipos de diretor de turma:

Aqueles que percebem qual é a sua funcdo e entendem até o
espirito da lei quando estipula que o responsavel pelo aluno é o
diretor de turma; e outros que, por circunstancias diversas e
por motivos diferentes, talvez por desconhecimento, talvez por
insensibilidade ou porque simplesmente ndo querem ter mais
trabalho, ndo entendem qual o seu papel e acabam por esperar
gue seja o professor de educacdo especial a gerir 0 processo
do aluno, a tomar a iniciativa para as condi¢cdes especiais de
exame, a procurar recursos, enfim a passar a responsabilidade
para o professor da educagdo especial, quando € sua
obrigacao ser os primeiros responsaveis pelo aluno que integra
a turma que dirige. (PEEL).

Estas ideias parecem evidenciar atritos e relagbes conturbadas entre

docentes do ensino regular e docentes de educacdo especial. Parecem

também significar que os docentes ndo se encontram para reunides formais

gue podem ser importantes para articular estratégias e rentabilizar recursos e

que ndo ha tempo para a partilha entre os docentes devido ao volume

excessivo de trabalho burocratico. Esta leitura encontra eco discursos de

alguns professores do ensino regular:
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Uma diretora de turma hoje tem imenso trabalho na area da
educacao especial. (PER1)

[O trabalho relativo aos alunos com nee] acarreta um trabalho
burocratico altamente acrescido que ndo é considerado para o
nosso tempo de direcdo de turma. (PER2).
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Sinal evidente de alguma tensao relacional entre os dois grupos de
professores parece ter a ver com o modo como sédo entendidos os papéis de
cada um. A este respeito, uma professora do ensino regular considera que 0s
seus colegas da educacdo especial devem explicar o que fazer em cada caso

concreto, pois so estes tém formacao para isso. Por suas palavras:

N&ao sei fazer de outra maneira. Fala-se muito e € 0 que digo
[aos professores de educagcao especial]: “muito bem, agora
vamos deixar a parte da conversa e venham conosco para a
sala e mostrem-nos o que se faz’, porque, as vezes, é sO
mostrando e ninguém faz isso! (PERD)

Esta atitude parece ser reveladora de uma certa desresponsabilizagao por
parte de alguns docentes do ensino regular, considerando a educacao de aluno
com NEE tarefa exclusiva do docente de educacao especial, o que evidencia,
por seu lado, desconhecimento pelas leis podendo este fato, em ultima analise,
contribuir para obstar processos de incluséo.

Pela andlise dos dados recolhidos, verificamos que as relagbes entre 0s
docentes da educacéo especial e os docentes do ensino regular nem sempre
sdo harmoniosas. Os alunos NEE com Curriculos Especificos Individuais séo
vistos como trazendo mais trabalho e perda de tempo, perante a azafama das
tarefas burocraticas do quotidiano e, particularmente, perante as exigéncias de
cumprimentos dos objetivos ou das metas do programa das disciplinas,
especialmente quando se trata de disciplinas sujeitas a exames nacionais.

Atestam estas ideias 0s depoimentos seguintes:

Os professores do ensino regular estdo mais concentrados nos
exames e nos resultados do que nos interesses de alguns
alunos com NEE. (PEE2)

Os professores [do ensino regular] ndo tém muita atengéo os
interesses do aluno [com NEE] (...) eles tém muita atencao aos
interesses dos exames do grupo de turma, do aproveitamento
em geral, (...) até percebo por que ha imensos objetivos que 0s
colegas tém que atingir, mas depois ndo se focam na crianca
em si. (PEED)
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Ha, no entanto, alguns docentes que assinalam o trabalho desenvolvido em
parceria e em articulacdo com seus colegas, considerando-o imprescindivel

para a qualidade do trabalho junto dos alunos com NEE.

Eu tenho tido sempre criangas com NEE. Tenho tido varias
experiéncias diferentes. Tive uma experiéncia muito boa com a
A. [docente de educacdo especial], foi um bom trabalho que
fizemos as duas. (PERY7)

Eu acho que a partilha é uma das coisas mais importantes.
Claro que o procurar, o tentar, o saber, o tentar ter formacéo é
importante. O que um professor de educacgéo especial tem que
fazer € muito ir por tentativa e erro. (PEED).

Também dos discursos de alguns professores de educacdo especial
ressalta a sua vontade em criarem e manterem uma boa relagdo com os

professores do ensino regular e demais atores educativos.

Temos que nos adaptar sempre as circunstancias e tentar levar
as coisas pelo bom caminho para conseguir atingir o0s
objetivos. Temos de nos ajustar a eles, para eles se ajustarem
a nos. Até ao momento ndo tenho sentido grande diferenca em
relacdo ao professor do ensino regular ou ao professor da
educacéo especial. (PEE2)

Devemos criar boas relacdes com todos, principalmente com
0s colegas do ensino regular, em prol da inclusdo dos alunos
com NEE. (PEE6)

Assim, a par de relacdes profissionais entre professores da EE e do ensino
regular baseadas na cordialidade e na partilha de saberes e competéncias,
subsistem sentimentos de algum desconforto face a presenca de alunos com
NEE nas salas de ensino regular, falta de didlogo e de partilha e de
colaboracédo entre os dois grupos de professores. Estas relacdes profissionais

podem constituir um obstaculo a concretizacdo da educacéo inclusiva.

Considerag®es finais

Na prossecucéo de alcancar o principal objetivo desta pesquisa — conhecer

as percepcoes dos professores sobre potencialidades e limites da educacéo
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especial se materializar numa educacgao inclusiva — podemos vislumbrar
algumas ideias principais que ressaltam da andlise precedente.

Ambos os grupos de docentes consideram a educacdo inclusiva uma
realidade dificil de concretizar, principalmente quando se trata de alunos com
NEE com graves limitagdes do foro cognitivo, sendo mais evidente esta opiniao
nos docentes do ensino regular. Alguns professores deste Ultimo grupo,
consideram a diferenciacdo pedagdgica respeitante aos alunos NEE uma tarefa
dificil, uma vez que reconhecem nao possuir formacdo na area da educacéo
especial. Encontramos em ambos o0s grupos de professores, ainda que com
mais evidéncia no grupo dos PER, posicionamentos que defendem que alguns
alunos com NEE estariam melhor fora da escola regular, em instituicées ou
escolas especiais. Esta ideia ndo é corroborada pelos tedricos defensores da
educacado inclusiva (AINSCOW, 1997; CORREIA, 2003; MORGADO, 2010;
RODRIGUES, 2013;)

Em relacdo as modalidades da educacdo especial, os professores do
ensino regular ndo tém uma opinido muito clara, revelando algum
desconhecimento do funcionamento da educacdo especial no agrupamento,
algo que pode constituir um limite a inclusdo de alunos com NEE. Contudo, na
sua maioria, acompanham a opinido geral dos seus colegas da educacéo
especial, reconhecendo que os alunos NEE devem permanecer junto do grupo
de turma. Os dados mostram que os docentes da educacéo especial sdo quem
tém uma visdo mais precisa dos modos de funcionamento da EE, ainda que
alguns reconhecam que a concretizacdo de uma escola inclusiva ndo € ainda
uma realidade.

Constata-se também que a opinido sobre a inclusdo de alunos com NEE é
percepcionada como um processo abrangente, e da responsabilidade de todos
(familia, escola e parceiros locais). Todavia, alguns discursos “deixam vir ao de
cima” uma visao muito redutora de escola/educacgao inclusiva. Recorrendo a
Stoer e Cortesao (1999), podemos considerar que muitos professores ainda
tendem a tomar uma postura culturalmente “daltonica” face a diferenca.

Relativamente, as relagdes interpessoais entre os dois grupos de docentes,

o estudo indica que séo os professores do ensino secundario que expressam
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maior resisténcia a inclusao dos alunos NEE, a que ndo é alheio o fato de ser
um ciclo de ensino onde s6 recentemente comecgaram a “chegar” esses alunos
fruto do alargamento da escolaridade obrigatoria.

As exigéncias da escola inclusiva colocadas ao professor do ensino regular
e ao professor da educacdo especial sdo complexas e dificeis. Dai a
necessidade do trabalho colaborativo e de um forte empenhamento nas tarefas
a realizar, com uma relacdo baseada na transparéncia, honestidade, e
constante comunicacdo, por exemplo, relativamente aos progressos ou
retrocessos do aluno. Estas ideias foram defendidas por uns e outros
professores, ainda que de forma mais convincente pelos PEE. No que respeita
a relacao profissional entre estes dois grupos de professores, Mantoan (2004)
lembra que é urgente recuperar “a confianca que os professores do ensino
regular perderam, a de saber ensinar todos os alunos, em excegdo, por
entenderem que nao ha alunos que aprendem diferente, mas diferentemente”
(ibidem: 40).

No quadro dos principios de uma educacdo inclusiva, o professor de
educacao especial ndo podera ter a responsabilidade exclusiva nos processos
de ensino-aprendizagem dos alunos com NEE. O ideal sera concretizar a
participacdo cooperativa e a partilha da autoridade pedagdgica e curricular.
Esta cooperacdo devera envolver os seus colegas do ensino regular, diretor
escolar, técnicos que intervém juntos dos seus alunos e os pais (ou cuidadores
proximos). Mas, pelos dados a que chegamos neste estudo, isso implica uma
mudanca definitiva nas atitudes, principalmente, a renuncia do controle
individual da sala de aula e dos alunos (SAGE, 1999).

Em suma, o estudo mostra que a par de alguns limites enunciados pelos
professores para a concretizacdo de uma escola inclusiva, foram também
apontadas potencialidades e caminhos para a incluséo, que exigem condicdes,
recursos e disponibilidade da organizacdo escolar e dos seus protagonistas.

Os dados permitem, igualmente, inferir sobre a importancia de se romper
com visbes estigmatizantes no sentido de se alcancar uma nova postura

profissional, e ética de abertura a “mudanca de atitude face ao outro”
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(MANTOAN, 2004: 27-28), em prol de uma educacdo atenta as diferencas, e
que a todos inclui (LEITE; FERNANDES, 2007).
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