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RESGATANDO O PLANO DA MATEMATICA EM PORTUGAL: UMA EXPERIENCIA DE
CONTEXTUALIZACAO DO CURRICULO PROMOTORA DE SUCESSO ESCOLAR?
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RESUMO

A Matematica, enquanto disciplina do curriculo escolar, em Portugal, tem sido marcada pelo insucesso
e pelos resultados pouco satisfatérios obtidos pelos alunos quer em provas de avaliacdo externa
nacionais (Provas Aferidas e Exames Nacionais) quer internacionais (PISA). Para contrariar esta
situacdo, tém sido implementadas politicas educativas que tém como proposito melhorar 0s processos
de ensino da Matematica e aumentar o sucesso dos alunos nesta disciplina. Destas medidas, destaca-se
0 Plano da Matematica (2006), medida proposta pelo governo socialista, no ambito do qual cada
escola foi incentivada a apresentar um projeto organizado com o objetivo de melhorar o desempenho
dos alunos e assim assegurar uma maior justica cognitiva. Tendo por base esta medida, o presente
artigo da conta de um estudo que analisa o lugar da contextualizacdo curricular na disciplina de
Matematica no 3.° ciclo do ensino basico em Portugal (2012-2016). Em particular, o artigo analisa
efeitos da experiéncia vivida por professores no desenvolvimento do projeto Plano da Matematica bem
como as suas implicacbes nas praticas curriculares para a promocdo de uma aprendizagem que
concretize principios de justica cognitiva e social. Os dados foram recolhidos por meio de entrevistas
semiestruturadas a professores de Matematica sobre praticas curriculares por eles desenvolvidas, e 0
modo como nelas sdo contemplados procedimentos de contextualizacdo curricular. Os discursos
produzidos foram analisados pela técnica de analise de conteido. Os resultados do estudo, entre outros
aspetos, indicam que o desenvolvimento do Plano da Matematica impulsionou préticas de
contextualizagdo curricular tendo como referéncia o sujeito/aluno, o local/contexto, os contetidos
disciplinares e a pratica pedagdgica. Proporcionou também a diversificacdo de tarefas, o trabalho
colaborativo entre pares e a autoavaliacdo das praticas, 0 que demonstra que as politicas centrais
influenciam fortemente as condigdes que os professores tém para o desenvolvimento do curriculo e até
as concepcdes de educagdo que valorizam.
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REDEEMING THE PLAN OF MATHEMATICS IN PORTUGAL: A CURRICULUM
CONTEXTUALIZATION EXPERIENCE OF PROMOTING SCHOOL SUCCESS

DELGADO, Fatima”
LEITE, Carlinda™

FERNANDES, Preciosa™

ABSTRACT

In Portugal, Mathematics as a discipline of the school curriculum has been marked by school failure
and low results obtained by students both in national external assessment tests (Standardized Tests
and National Exams) and international tests (PISA). To counter this situation, educational policies
have been implemented that are intended to improve the processes of teaching mathematics and
increase the success of students in this discipline. One of these measures, it was the Plan of
Mathematics (2006), proposed by the Socialist government, where each school was encouraged to
submit a project organized in order to improve the performance of students to the discipline and thus
ensure greater cognitive justice. Based on this measure, this paper presents a study, which examines
the place of curricular contextualization in Mathematics in the 3rd cycle of basic education in
Portugal (2012-2016). In particular, the article analyses effects of the experience lived by teachers in
the development of the project, Plan of Mathematics, and its implications for curricular practices for
the promotion of learning that materializes principles of cognitive justice and social justice. The data
were collected through semi-structured interviews with mathematics teachers about curriculum
practices developed within the Plan of mathematics, and how they include curricular contextualization
procedures. The discourses produced were analysed using content analysis. In other aspects, the
results of the study indicate that the development of the Plan of Mathematics promoted curricular
contextualization practices based on the subject/student, on the place/context, on the disciplinary
knowledge contents and on the pedagogical practice. It also provides diversification of tasks,
collaborative work between peers and self-assessment practices, showing that the central policies
strongly influence the conditions that teachers have to develop the curriculum and even the education
conceptions that they value.

Keywords: Plan of Mathematics. Mathematics Teachers Practices. Curricular
Contextualization.
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1 INTRODUCAO

Em Portugal, a disciplina de Matematica tem sido associada a situacdes de insucesso
(COELHO, 2008; ALMEIDA, 2011). Este insucesso tem sido evidente nos resultados de
provas dos alunos, tanto em nivel internacional (Programme for International Student
Assessment — PISA), como nos exames nacionais.

No caso do ensino basico, a aprendizagem em Matematica estd sujeita a uma
avaliacdo nacional através da realizacdo de uma prova de final de ciclo, concretizada no fim
do 9.° ano de escolaridade. Essa avaliacdo acontece desde 2004/2005 e tem revelado valores
pouco satisfatérios e principalmente inconstantes. Uma andlise dos resultados obtidos nessas
provas nacionais de Matematica permite constatar essa instabilidade, tal como mostram os
dados do Gréfico 1.
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Gréfico 1 — Resultados positivos nas Provas Finais de Ciclo de Matematica do Ensino Bésico-
2004/2005-2015/2016 (em percentagem)
Fonte: Elaboracéo dos autores.

Essa situacao de insucesso que envolve a disciplina de Matematica tem impulsionado
0 debate quer de politicos, quer de investigadores no sentido de encontrar solucdes que
minorem este problema. Nesse sentido, e com o propdsito de melhorar os processos de ensino
da Matematica e, consequentemente, aumentar o sucesso dos alunos nesta disciplina, o

Ministério da Educacdo de Portugal (MEP), em 2006, langou o desafio as escolas de
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desenvolverem um projeto capaz de encontrar as respostas concretas para cada contexto
escolar. Esse projeto, designado por Plano da Matematica (PM) (MEP, 2006b), constituiu-se,
assim, como uma possibilidade de se desenvolverem projetos contextualizados a realidade de
cada escola, implicados na melhoria do desempenho dos alunos na disciplina e na
concretizagcdo de uma maior justica curricular (CONNEL, 1997) geradora de justica social
(SANTOME, 2013).

Passados alguns anos da vivéncia dessa experiéncia, e tendo presente quer a forma
como foi implementada (envolvimento das préprias escolas na construcao e desenvolvimento
dos seus projetos), quer a adesdo que teve por parte das escolas, consideramos pertinente a
realizacdo do estudo que neste artigo se apresenta. Este teve como objetivo conhecer efeitos
da implementacdo do PM (MEP, 2006b) ao nivel das praticas curriculares de professores.
Partindo do reconhecimento de que a contextualizagao curricular constitui um meio promotor
de uma aprendizagem que concretize principios de justica curricular (CONNEL, 1997) e
social (SANTOME, 2013) quisemos, especificamente, analisar implicaces que a vivéncia do
projeto PM (MEP, 2006b) teve nas praticas de professores de Matematica do 3.° ciclo e o
modo como nelas sdo contemplados procedimentos de contextualizacdo curricular. Nesse
sentido, o estudo estruturou-se em torno das seguintes questdes: (1) Que influéncias teve o
desenvolvimento do projeto PM (MEP, 2006b) nas praticas dos professores desta disciplina?;
e (2) De que forma as praticas dos professores de Matematica desenvolvidas no ambito deste
projeto contemplaram procedimentos de contextualizacdo curricular?

Esperamos, com este texto, contribuir para ampliar a reflexdo académica sobre
praticas que possam promover melhores aprendizagens da Matematica, e, consequentemente,

promover o sucesso nesta disciplina.

2 PLANO DA MATEMATICA: UMA EXPERIENCIA CONTEXTUALIZADA

Como ja foi referido, os resultados pouco satisfatorios obtidos pelos alunos
portugueses quer em provas de avaliacdo externa nacionais (Provas Aferidas e Exames
Nacionais) quer internacionais (PISA), bem como as reflexdes produzidas pelos professores
do 3.° ciclo do ensino basico sobre os resultados do exame de Matematica de 2005
(FERNANDES et al., 2010), levaram o MEP a tragar medidas que procurassem combater esse
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insucesso. Nesse sentido, em 2006, o MEP implementou um programa, que designou por
Plano de Acdo para a Matematica, que envolveu seis acles: (1) Programa Matematica:
equipas para 0 sucesso; (2) Formacdo continua em Matematica para professores de todos 0s
ciclos dos ensinos béasico e secundario (fundamental e médio); (3) Novas condigdes de
formacéo inicial dos professores e de acesso a docéncia; (4) Reajustamento do programa para
a Matematica em todo o ensino basico; (5) Criacdo de um banco de recursos educativos para a
Matematica; e (6) Proceder a avaliacdo dos manuais escolares de Matematica para o0 ensino
basico (MEP, 2006a). Dada a abrangéncia que o Plano de Acdo para a Matematica pretendia
alcancar, ele foi considerado como uma proposta que assumiu a “natureza de uma verdadeira
politica publica” (FERNANDES et al., 2010, p. 5). No que diz respeito a acdo Programa
Matematica: equipas para o sucesso (MEP, 2006a), o MEP langou um programa de apoio ao
desenvolvimento de Projetos de Agrupamentos de Escolas com o objetivo de melhorar os
resultados, em Matematica, dos alunos dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico (5° ao 9° anos de
escolaridade). Neste ambito, cada agrupamento de escolas teve a oportunidade de se
candidatar através da apresentacdo de um projeto, o qual foi designado por Plano da
Matematica (PM) (MEP, 2006b). A formulacdo de cada projeto devia contemplar, entre
outros aspetos, o diagnostico dos resultados dos alunos na disciplina de Matematica, a
definicdo de objetivos a atingir nas classificacdes dos alunos avaliados pela escola e pelas
provas nacionais (no caso das provas finais de ciclo) na disciplina, e a identificacdo de
estratégias de intervencdo para cada problema/dificuldade diagnosticada. Nesse sentido, o
proprio regulamento para a construcdo do projeto PM (MEP, 2006b) sugeria possiveis

estratégias de intervencéo, a saber:

(1) A constituicdo de equipas de docentes que permita 0 acompanhamento
dos alunos pelos mesmos professores ao longo de todo o ciclo, garantindo a
continuidade do trabalho pedagdgico.

(2) O reforgo do tempo dedicado ao trabalho no &mbito da disciplina de
Matematica, nomeadamente, através de: reforco das equipas de Matematica
para trabalho em sala de aula, mobilizando recursos docentes da escola; [...]
orientacao das atividades realizadas nas areas curriculares ndo disciplinares —
Area de Projeto e Estudo Acompanhado — das turmas abrangidas, para
trabalho de apoio a Matematica. [...].

(3) Melhorias ao nivel dos equipamentos e de material didatico.

(4) Outras estratégias decorrentes da situacdo especifica do agrupamento/
escola (MEP, 2006b).
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Olhando a adesdo das escolas ao Programa Matematica: equipas para 0 SuCesso
(MEP, 2006a) no ano letivo 2006/2007, cerca de 1070 escolas iniciaram a implementacdo de
projetos PM (MEP, 2006b) com uma duragdo prevista de trés anos letivos — 2006/2007;
2007/2008; e 2008/2009 (SANTOS et al., 2009). E de referir ainda que a experiéncia do PM
(MEP, 2006b) vivenciada ao longo de trés anos letivos foi prolongada por mais trés anos
(2009/2010 a 2011/2012) através do projeto Plano da Matematica Il (PM II). Nesta segunda
fase houve, mais uma vez, uma forte adeséo das escolas com cerca de 1100 agrupamentos de
escolas que apresentaram projetos (SANTOS et al., 2010). Para 0 acompanhamento desses
projetos, o MEP criou uma Comissdo de Acompanhamento e um grupo de professores
acompanhantes, apoiados pela Comissdo, que prestavam apoio cientifico e pedagdgico aos
projetos atraves do contato direto com as escolas. Segundo Santos (2008), esse apoio fundou-
se no reconhecimento de principios de autonomia concedidos as escolas, na valorizacdo
profissional dos professores, na contextualizacao institucional, no recurso a uma metodologia
de projeto e de corresponsablizacdo do MEP.

Em estudos que analisam os projetos apresentados pelas escolas (SANTOS et al.,
2009, 2010) constatou-se que a utilizacdo da &rea curricular ndo disciplinar de Estudo
Acompanhado (EA) constituiu uma das estratégias de intervencdo mais selecionadas pelos
agrupamentos de escolas como espaco de trabalho de apoio a Matematica, reforcando o tempo
dedicado ao trabalho nesta disciplina. Esse fato levou a que esta area curricular ndo disciplinar
de EA passasse a estar associada a disciplina de Matematica. Referindo-se ao primeiro ano de
implementacdo do PM | (MEP, 2006b), em 2006/2007, Santos (2008, p. 4) refere que o EA
serviu “muitas vezes para se ensinar Matematica de outra forma [...] e desenvolver o interesse
e uma atitude positiva dos alunos face a Matematica, através nomeadamente de uma
abordagem de resolucdo de problemas”.

Outro aspeto associado a implementacdo do PM (MEP, 2006b) que o estudo de
Santos et al. (2009) mostra é o recurso ao trabalho em parceria, designado também por
algumas escolas como assessorias, entre professores de Matematica e entre estes e professores
de outras areas curriculares. Segundo Santos e Pires (2009), esta constituicdo de pares
pedagdgicos revelou-se numa experiéncia promissora, quer ao nivel das aprendizagens dos

alunos quer ao nivel do trabalho colaborativo entre professores. Para essas autoras, o trabalho
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colaborativo foi ainda reforcado pela concretizagdo de “reunides regulares de planificagdo,
elaboracdo de materiais, reflexdo sobre o trabalho realizado e discusséo de estratégias para a
sala de aula”, (SANTOS; PIRES, 2009, p. 1) o que, na perspetiva das autoras, foi possivel
pelo fato de existir um tempo semanal comum aos professores. O trabalho entre escolas foi
considerado outra mais-valia dos projetos. Esse trabalho era realizado em reunibes
coordenadas pelo professor acompanhante e permitiu romper com o isolamento de algumas
escolas e proporcionar processos de reflexdo e de discussdo de préticas desenvolvidas pelas
escolas.

Segundo Santos (2008), foi ainda associada ao PM (MEP, 2006b), a construcdo de
um novo olhar sobre a disciplina de Matematica. Como refere a autora, o PM (MEP, 2006b)
contribuiu para “uma visdo mais positiva, mais interessante ¢ desafiadora para os alunos”
(SANTOS, 2008, p. 5). Apesar de reconhecer esses aspetos positivos bem como resultados ao
nivel da mudanca das atitudes dos alunos (maior interesse, auto-confianca, maior
envolvimento no trabalhno em Matematica), a autora alertou para o problema a enfrentar
relacionado com o sucesso dos alunos em Matematica. Nesse sentido, recorrendo a Abrantes
et al. (1997), foi lancado o desafio de se conceber “um curriculo em que a Matematica seja
para todos” (SANTOS, 2008, p. 5).

Tendo todas essas ideias como base, consideramos pertinente analisar 0 modo como
a contextualizacdo curricular esteve presente no desenvolvimento do projeto PM (MEP,
2006b).

3 CONTEXTUALIZACAO CURRICULAR NO QUOTIDIANO E O ENSINO DA
MATEMATICA: CONTRIBUTOS PARA UMA ABORDAGEM EXPLORATORIA

Vaérios investigadores da educacdo matematica tém alertado para a importancia de,
nas praticas de ensino, se recorrer a métodos que promovam um maior envolvimento do aluno
nas aprendizagens (BISHOP; GOFFREE, 1986; PONTE, 2005). E no quadro desse
entendimento que se situa a ideia de que a contextualiza¢do curricular constitui uma pratica
que permite aproximar o que € ensinado as realidades com que convivem os alunos e, por
Isso, possibilitadora da melhoria das suas aprendizagens.

As propostas que apontam no sentido da contextualizagdo do curriculo consideram-

na uma possibilidade para alcangar niveis de aprendizagens mais elevados para todos os
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alunos (BERGAMASCHI, 2007; GILLESPIE, 2002; SMITH, 2005; LEITE et al., 2011,
NASCIMENTO; URQUIZA, 2010; MORGADO; FERNANDES; MOURAZ, 2011; STEMN,
2010). Essa crenca tem subjacente o principio de que o ensino, se tiver como ponto de partida
0s interesses, saberes e vivéncias reais dos alunos proporciona condi¢cdes que 0s motivam e
que facilitam o estabelecimento de relagbes necessarias a um aprofundamento do
conhecimento.

Como sustenta Smith (2005, p. 7), “o conhecimento valido para muitas criangas € o
conhecimento que esta diretamente relacionado com a sua prépria realidade social,
conhecimento que lhes permite envolver-se em atividades que séo valorizadas e que servem
aqueles que eles mais gostam”. Na mesma linha, Gillespie (2002, p. 3) argumenta a
importancia de os professores desenvolverem processos de ensino-aprendizagem a partir dos
“contextos de vida real” dos alunos. Também Zabala (2002), defendendo a perspetiva do
enfoque globalizador, considera que independentemente da disciplina que se pretenda
trabalhar e do contetido que se pretenda ensinar deve sempre partir-se de uma situacdo mais
ou menos proxima da realidade do aluno. Associam-se a esta visdo Leite et al. (2011, p. 1-2)
ao considerarem que a contextualizacdo curricular contribui “para que os alunos relacionem
os contetdos e as tarefas educativas com 0s seus saberes prévios e com as experiéncias
quotidianas [...] e cria condi¢bes que Ihes permitem conferirem sentido e utilidade ao que
aprendem na escola”. Contextualizar o curriculo é, segundo esses autores, uma pratica que
tem como principal objetivo produzir um “curriculo coerente” (BEANE, 2000), isto é,
concretizar um curriculo que é simultaneamente rico, rigoroso, recursivo e reflexivo (DOLL,
1997) e que, nesse sentido, assegura uma justica curricular (CONNEL,; 1997) e cognitiva
(CORTESAO, 2011) geradora de justica social (SANTOME, 2013).

Segundo Beane (2000, p. 43), um curriculo é coerente quando “oferece um sentido

de objetivo, unidade, relevancia e pertinéncia”. Nesse sentido, considera este autor que

[...] a procura de coeréncia néo significa simplesmente clarificar os objetivos
do curriculo. Pelo contréario, sugere que criar coeréncia envolve partes ou
pecas de encaixe, identificando contextos com significado para a informacéo
e para as destrezas, e ajudando os jovens e adultos a tirar significado das
experiéncias de aprendizagem (BEANE, 2000, p.43).

Ou seja, para ele, em posi¢do que corroboramos, um curriculo é coerente para 0s

alunos se esta ligado as suas experiéncias, se tem espagos “para as questdes, preocupacgoes,
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aspiragdes ¢ interesses dos jovens” (BEANE, 2000, p. 52). Por outro lado, um curriculo é
coerente se reconhece a diversidade cultural dos seus alunos e se tem significado para 0s
mesmos.

Também, numa publicacdo conjunta, Apple e Beane (2000) apoiam a promogdo de
um ensino significativo para todos os alunos, defendendo assim a perspetiva de um curriculo
democratico, isto é, um curriculo que integre experiéncias de aprendizagem que envolvam
oportunidades de exploracdo, de forma inteligente e reflexiva, de problemas, eventos e
questBes que surgem no decurso da prépria vida gera. Trata-se, pois, de um curriculo que cria
oportunidades de concretizacdo de principios de justica social (SANTOME, 2013). Para a
materializacdo desses processos curriculares, tal como na perspetiva de enfoque globalizador
a que se refere Zabala (2002), Apple e Beane (2000) propdem que se tenha como ponto de
partida situacdes ou problemas reais e ndo as disciplinas que integram o proprio curriculo.

Clarificando, ndo se trata, segundo os autores, de ignorar a importancia de saberes
disciplinares, pois pensar num curriculo organizado por temas ndo implica ter que abdicar dos
contetidos valorizados, mas sim discutir como estes poderdo ser integrados nesses mesmos
temas (APPLE; BEANE, 2000; BEANE, 2000; ZABALA, 2002; CRUZ; COSTA, 2015;
FELICIO, 2015). Nesse debate, Oliveira (2012) vai mais longe ao defender que os alunos
chegam a escola com saberes e conhecimentos e que esses conhecimentos sdo validos, ou
seja, € a partir deles que faz sentido construir os processos de ensinar. Nesse sentido,
consideramos relevante o seu contributo para repensar a contextualiza¢do curricular como um
meio de reconhecer os saberes dos sujeitos alunos e com isso reconstruir redes de
conhecimento na sala de aula contextualizadas.

Com o objetivo de clarificar o conceito de contextualizagdo curricular, recorremos a
Leite et al. (2012), que realizaram uma revisdo de literatura® baseada na anélise de varios
artigos publicados, no periodo entre 2001 e 2010, em revistas de lingua inglesa (Estados
Unidos da América, Canadd e Reino Unido), portuguesa (Portugal e Brasil), francesa e
espanhola. Embora estes autores tenham constatado que existe uma pluralidade de
perspetivas, destacam cinco dimensdes tedricas que consideram como sentidos e tracos
caracteristicos da contextualizacdo curricular, a saber: (1) contextualizacdo curricular tendo
como referéncia o local/contexto; (2) contextualizacdo curricular tendo como referéncia o

sujeito/aluno; (3) contextualizagdo curricular tendo como referéncia a préatica pedagogica; (4)
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contextualizagdo curricular tendo como referéncia a diversidade; e (5) contextualizagédo
curricular tendo como referéncia os contetdos disciplinares.

A perspetiva da contextualizacdo curricular tendo como referéncia o local/contexto
baseia-se “no pressuposto de que os processos de desenvolvimento do curriculo contemplam
caracteristicas do local: os tracos culturais; os habitos de vida, costumes e saberes quotidianos
da comunidade local” (LEITE et al., 2012, p. 21). Nesse sentido, a contextualizacdo dos
saberes escolares concretiza-se pela promocdo de um confronto critico entre os saberes
comunitarios que os alunos possuem e os referidos saberes escolares. Tendo presente essa
ideia, 0s autores a que nos estamos a reportar associam esta abordagem a educacdo baseada
no local (SMITH, 2005) e tém como referéncia o sujeito/aluno, que é assumido como
elemento principal dos/nos processos de desenvolvimento do curriculo. Como referem
também Leite e Fernandes (2002), a contextualizacdo dos saberes tem em conta o0s interesses,
ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos, assim como as suas culturas de origem e as
dificuldades e éxitos que véo revelando.

No que diz respeito a dimensdo da contextualizacdo curricular relacionada com a
pratica pedagogica dos professores, ela ¢ “fundada em saberes e competéncias de diferentes
naturezas, e na possibilidade que oferece de promover processos curriculares diferenciados
(seja sincronica seja diacronicamente) e potenciadores de aprendizagens significativas”
(LEITE et al., 2012, p. 22). Quanto a contextualizacdo curricular por referéncia a diversidade,
a revisao da literatura a que se referem 0s autores perspetiva-a como meio para responder a
diversidade existente na escola, apontando, assim, para o cruzamento desta dimensdo com as
anteriores (local/contexto, sujeito/aluno, pratica pedagdgica). Dito de outro modo, a
diversidade que caracteriza as escolas e as salas de aula passa a ser, entdo, o principal
elemento que legitima a sele¢do de processos de contextualizagdo dos saberes. Relativamente
a contextualizacdo curricular na sua relagdo com os conteddos disciplinares, a revisdo de
literatura realizada permitiu identificar o recurso a processos de contextualizacdo dos saberes
concretizados por meio de um encadeamento de saberes da propria disciplina, sugerindo
processos de aprendizagem em hélice, isto é, a realizacdo de aprendizagens que se ancoram e
se articulam em/com saberes ja existentes.

Em sintese, reconhecendo a contextualizacao curricular como um meio possibilitador
de aprendizagens significativas para os alunos, por partir de experiéncias que lhes sdo
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préximas, é, no entanto, importante, tal como afirmam Gimeno Sacristan e Pérez Gomez
(2011, p. 60), evitar que ao “considerar a vida quotidiana e os recursos do meio ambiente para
relacionar a experiéncia do sujeito com as aprendizagens escolares” ndo Se caia em
“localismos limitadores” que circunscrevam o curriculo as experiéncias quotidianas dos
alunos bem como aos conhecimentos locais. Este € um alerta importante para todos os

professores, pois a educacdo pressupde sempre uma mudancga e um desenvolvimento.

3.1 A contextualizagdo curricular no ensino da Matemética

Estabelecendo relacdes entre as ideias relativas a contextualizacdo curricular e o que
tem sido sustentado na area da educagdo matematica, recorremos a Ponte, Matos e Abrantes
(1998, p. 323) quando advogam que “ndo basta ouvir uma explicacdo para que se compreenda
um conceito. E essencial que esse conceito adquira significado e isso s6 acontece quando ele é
relacionado fortemente com a experiéncia anterior do individuo”. A ideia de que um aluno
aprende Matematica através da explicacdo dos conceitos e apresentacdo de exemplos por
parte do professor e da pratica de resolucdo de varios exercicios de aplicacdo desses mesmos
conceitos é uma perspetiva que tem vindo a ser questionada pela investigacdo na educacao
matematica. Por isso, tem vindo a ser sustentada quer a importancia do envolvimento dos
alunos nas suas aprendizagens, quer a relacdo dos conteddos a aprender com 0S Seus
contextos de vida.

E nessa linha que Ponte (2005) considera que se podem distinguir duas estratégias
basicas no ensino da Matematica — o ensino direto e o ensino-aprendizagem exploratério —
reconhecendo que um professor podera optar, essencialmente, por uma abordagem direta ou
exploratéria ou, ainda, optar por uma modalidade que articule estas duas abordagens. O
ensino direto (FITZGERALD; BOUCK, 1993; SIMON et al., 1999; PONTE, 2005), ou
também designado por outros autores como ensino expositivo, ensino magistral, ensino
tradicional (ZABALA, 1998), tem por base a ideia de ensino como transmissdo de
conhecimento.

Segundo Ponte (2005, p. 12), essa perspetiva de ensino “pressupde uma transmissdo
unidireccional do conhecimento do professor para o aluno”, dai a sua opgéo pelo termo ensino
direto. Recorrendo a Sierpinska (1998), poderiamos caracterizar o ensino direto pela metafora

“o0 professor fala e os alunos ouvem”. Essa € ainda uma abordagem muito corrente nas salas
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de aula, talvez pelo fato de ser cbmoda e previsivel para o professor, dando-lhe uma falsa
seguranca, e de ter como base uma concepg¢do que associa a comunicacdo a transferéncia de
conhecimento do professor para os alunos (GUERREIRO et al., 2015). Nessa abordagem, o
professor expde a matéria, optando por um discurso em que € o Unico interveniente ou por um
discurso que vai intercalando com algumas perguntas aos alunos, criando um ambiente mais
participado. Contudo, tal participacdo ndo pressupde um envolvimento especial da parte dos
alunos, bastando-lhes seguir o percurso conduzido pelo professor (PONTE, 2005). Essa
perspetiva assume que “o aluno aprende ouvindo o que lhe ¢ dito e fazendo exercicios, cujo
objetivo é mobilizar os conceitos e técnicas anteriormente explicados e exemplificados pelo
professor” (PONTE, 2005, p. 12).

Uma abordagem alternativa ao ensino direto é a perspetiva do ensino-aprendizagem
exploratorio (LLOYD, 1999; PONTE, 2005), também designada por ensino por descoberta ou
ensino ativo, que pode se caracterizada pela metafora “professor e alunos dialogam”
(SIERPINSKA, 1998). Nessa abordagem, o professor ndao tem que explicar tudo, pelo
contrario, deve dar espaco ao aluno para realizar um trabalho de descoberta e de construcédo
do conhecimento — o foco deixa de ser a atividade ensino e passa a ser a atividade ensino-
aprendizagem (PONTE, 2005). A perspetiva do ensino-aprendizagem exploratorio,
recorrendo a Bishop e Goffree (1986), tem subjacente a visao de construcdo do conhecimento
enguanto processo pessoal que se concretiza na interagdo com 0S outros por meio de
processos de negociacao de significados. Trata-se de um processo que € construido de forma
personalizada pelos alunos, uma vez que possuem “conhecimentos e experiéncias prévias que
sdo proprias e singulares” (MENEZES et al., 2014), assumindo o professor um papel
importante de suporte. Estamos perante uma abordagem que coloca o aluno no centro do
processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo que melhores aprendizagens acontecem
quando ele é envolvido no préprio processo.

Embora a pratica assente na perspetiva do ensino-aprendizagem exploratorio sejam
associados bons resultados em termos da aprendizagem da Matematica, esta ndo é ainda uma
pratica largamente adotada pelos professores, talvez por ser bastante exigente e pouco
previsivel, dados os contributos continuos dos alunos na aula (MENEZES; OLIVEIRA,
CANAVARRO, 2015). Contudo, a nosso ver, esta situacdo pode ser minimizada por uma
planificacdo cuidada da aula. A este proposito, e assumindo que o professor deve valorizar as
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ideias apresentadas pelos alunos, Serrazina (2012) destaca a importancia que deve ser dada a
pratica da planificacdo de aulas, argumentando que o professor deve investir na planificacdo
das suas praticas de ensino de modo a procurar prever questdes, observacOes, diferentes
resolugdes das tarefas que podem ser apresentadas pelos seus alunos. Defende esta mesma
investigadora que o papel do professor vai muito além de verificar se as resolucdes
apresentadas pelos alunos estdo corretas ou erradas, sendo importante promover a discussdo
em torno dessas resolugdes para que os alunos as compreendam (SERRAZINA, 2012). Ou
seja, com esta préatica, o professor pode minimizar o impacto de situacdes imprevistas, ndo
tendo que ignorar as intervenc@es dos alunos. Pelo contrario, pode enriquecé-las do ponto de
vista matematico, contribuindo, assim, para melhores aprendizagens.

Pelo exposto, e assumindo o0s principios pelos quais fundamentamos a
contextualizag&o curricular, bem como o0s pressupostos que orientam a abordagem de ensino-
aprendizagem exploratoério, consideramos que a contextualizacdo curricular podera constituir
uma forma de impulsionar e/ou reforcar praticas que tenham como ponto de partida os
interesses, saberes e vivéncias reais dos alunos, possibilitando-lhes um maior sucesso na
disciplina de Matematica, e assim concretizar uma maior justica cognitiva (CORTESAO,
2011) e social (SANTOME, 2013). Por esse fato, e como ja referimos, neste artigo analisamos
0 modo como estratégias de contextualizacdo curricular integram préaticas de professores de
Matematica envolvidos no PM (MEP, 2006b).

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com o que até aqui referimos, este estudo, desenvolvido em contexto
portugués, teve como objetivo analisar efeitos que a vivéncia do projeto PM (MEP, 2006b)
teve nas préaticas de professores de Matemaética do 3.° ciclo do Ensino Basico e 0 modo como
nelas sdo contemplados procedimentos de contextualizagdo curricular. Nesse sentido, o estudo
organizou-se para responder as seguintes questdes de investigacao:

Que influéncias teve o desenvolvimento do projeto PM (MEP, 2006b) nas praticas
dos professores desta disciplina?

De que forma as praticas dos professores de Matematica desenvolvidas no ambito

deste projeto contemplaram procedimentos de contextualizagao curricular?
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Para a recolha de dados, recorremos, em 2015/2016, a entrevistas a nove
professores/as de Matematica (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9) de uma escola que
experienciou 0 PM | (2006/2007 a 2008/2009) e o PM 11 (2009/2010 a 2011/2012) e que no
ano letivo 2015/2016 lecionaram no 3.° ciclo do ensino béasico. As entrevistas foram do tipo
semiestruturadas, feitas individualmente tendo no inicio de cada uma delas os/as
entrevistados/as sido informados acerca dos objetivos pretendidos e da garantia de um
tratamento confidencial de toda a informacédo recolhida. Todas as entrevistas tiveram lugar
numa sala da escola e foram gravadas em &udio, com autorizacdo prévia, e integralmente
transcritas pela investigadora. Os discursos produzidos pelos/as professores/as foram
analisados segundo duas dimensdes: influéncias do projeto PM (MEP, 2006b) nas praticas
dos professores de Matematica; a contextualizacdo curricular e as praticas dos professores no
PM (MEP, 2006b).

5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Partindo das vozes dos/as professores/as de Matematica entrevistados/as e tendo em
conta 0 objetivo do estudo, estruturdmos a apresentacdo dos dados articulando as duas
dimensGes de analise indicadas anteriormente e que organizdmos no ponto que designamos
por: Influéncias do projeto PM nas préaticas dos professores desta disciplina e sua relacdo com
a contextualizacdo curricular. Por outro lado, para uma maior compreensao das posicoes
expressas, ao longo do texto vamos interpretando os discursos dos/as professores/as no
sentido de desocultar quer influéncias nas praticas dos professores implicadas pelo projeto
PM (MEP, 2006b), quer focos de referéncia de contextualizagdo curricular presentes nessas

praticas.

5.1 Influéncias do projeto PM nas praticas dos professores desta disciplina e sua relagdo

com a contextualizagéo curricular

Em relacdo a este ponto, dos discursos produzidos pelos/as professores/as

entrevistados/as emergiram duas principais categorias, através das quais organizamos a
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apresentacdo e discussdo dos dados: i) o PM como dispositivo impulsionador do trabalho

colaborativo; e ii) o PM como oportunidade de experienciar e legitimar novas praticas.

5.1.1 O PM como dispositivo impulsionador do trabalho colaborativo

Quando questionados sobre possiveis influéncias que o desenvolvimento do projeto
PM (MEP, 2006b) possa ter gerado nas praticas curriculares, os/as professores/as ouvidos/as
destacaram o fato de aquele ter impulsionado o trabalho colaborativo entre os professores.
Como evidenciam alguns depoimentos, a possibilidade de trabalhar colaborativamente foi
uma mais-valia do PM (MEP, 2006b) e contribuiu para romper com a cultura do

individualismo que permeia as escolas:

[...] a maior influéncia que existiu, aquilo que mais diferenciou, foi o
trabalho em conjunto. Acho que havia muito mais individualismo antes disso
e 0 projeto obrigou, entre aspas, os professores a reunir, a trabalhar em
conjunto e a partilhar as suas coisas e as suas ideias. (P2)

Outros argumentos validam essa valorizagdo do trabalho colaborativo,
nomeadamente por considerarem que este integrou a discussao de ideias sobre estratégias de

ensino-aprendizagem bem como a construcdo e a partilha de materiais didaticos.

[...] o mais importante que o PM trouxe a escola foi o trabalho de grupo,
passamos a trabalhar em grupo com maior regularidade, preparavamos as
aulas em conjunto e elabordvamos fichas de trabalho para aplicar nas aulas
de Estudo Acompanhado. (P9)

Na altura desse projeto faziam-se fichas de trabalho para as aulas de
assessoria [...] ha sempre aspetos positivos, a partilha das experiéncias, dos
métodos de ensinar, ao pensarmos no que o colega diz, fazemos uma espécie
de autoavaliagdo, serd que eu estou a fazer bem, sera que estou a fazer da
melhor maneira. (P4)

Como se pode constatar deste Gltimo depoimento, esta professora destacou também
gue o trabalho colaborativo que desenvolveram no ambito do projeto promoveu, entre pares, a
partilha e a autoavaliacdo de préaticas de ensino.

Na escola em questdo, foi op¢édo da direcdo que todos os professores de Matematica

lecionassem no 3.°ciclo. Segundo algumas professoras, essa situacdo implicou o envolvimento
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de todos os professores de Matematica da escola em trabalho colaborativo, desenvolvendo-se

uma maior cumplicidade no grupo.

Aqui na escola teve uma coisa muito positiva que foi o trabalho colaborativo
que contribuiu para uma maior cumplicidade no grupo de Matemdtica. [...]
nesse ano, o diretor optou em atribuir pelo menos uma turma do ensino
basico a cada professor. Eu acho que isso ao nivel de grupo foi o mais
positivo [...]. Com o plano a cumplicidade era maior, porque a
responsabilidade era de todos, porque estdvamos todos no mesmo barco.
(P5)

Penso que aquilo que mais se destaca foi, sem davida, a maior cooperacao
gue passou a existir entre 0s colegas de grupo, ou seja, o trabalho
colaborativo. Com o projeto [...] passdmos a ter reunides semanais para
preparar atividades que eram propostas pelo ministério para trabalharmos
com 0s nossos alunos. Foram momentos muito trabalhosos, mas que uniram
0 grupo na procura de estratégias para melhorar os resultados dos nossos
alunos. (P3)

Parece-nos, em face desses argumentos, que o grupo de professores ao assumir no
seu coletivo os problemas com que se vao defrontando no dia-a-dia escolar facilita o trabalho
do professor quer na procura continua de respostas, quer na seguran¢a que sentem nas
tomadas de decisdo. Nas culturas colaborativas, como sublinham Fullan e Hargreaves (2001),
0 ensino ja ndo corresponde a um Unico espaco privativo. Apesar de pessoal, é também esfera
de partilha com os pares, pois 0s insucessos e as incertezas sdo partilhados e discutidos
abertamente. E nesse sentido que Marinho (2014) sustenta que esse tipo de culturas
colaborativas pode ter importancia para o desenvolvimento profissional docente, na medida
em que por meio da partilha e discussdo de ideias sobre as vivéncias quotidianas dos
processos de ensino-aprendizagem os professores tém oportunidades de transformacdo de
concepcdes, crencgas, mitos e valores e, consequentemente, de melhorar as suas praticas. Ou
seja, nestes contextos de colaboracdo efetiva emerge a possibilidade de entre pares
re(des)construir uma nova postura em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem que
possam contribuir para uma maior justica cognitiva dos alunos (CORTESAO, 2011), isto é, a
melhoria efetiva das aprendizagens de todos e concomitantemente contribuir para melhorar o
sucesso escolar. Parece possivel, pois, inferirmos que o PM (MEP, 2006b) facilitou a
constru¢do de uma cultura de “responsabilidade coletiva” (HARGREAVES; FULLAN,

Fatima DELGADO, Carlinda LEITE, Preciosa FERNANDES
Resgatando o plano da matematica em Portugal: uma experiéncia de contextualizacdo do
curriculo promotora de sucesso escolar.

1410



e-Curriculum

—— |

de Pés-Graduagio em Ed fo: Curriculo

2012), em que os professores da escola se identificam com todos os alunos da sua escola e
com 0 Seu sucesso, e ndo apenas com o de alguns. Nessa ordem de ideias, o trabalho
colaborativo assume novas configuracdes ampliando-se ao sentido de trabalho em rede e
constituindo, assim, um meio de troca de experiéncias, de saberes, de dificuldades e uma
forma de circular o “Capital Profissional”.

Nos discursos dos/as professores/as podemos constatar também que o trabalho
colaborativo desenvolvido ao nivel da partilha e discussdo de estratégias de ensino-
aprendizagem tinha como principal objetivo melhorar os resultados dos alunos. Nas palavras
de uma das professoras, o trabalho colaborativo representou “momentos muito trabalhosos,
mas que uniram 0 grupo na procura de estratégias para melhorar os resultados dos nossos
alunos” (P3). Essa visdo sugere que os professores ttm em conta as dificuldades dos alunos na
definicdo de estratégias, o que nos leva a considerar estarmos perante praticas de
contextualizacdo curricular que tém por referéncia o sujeito/aluno (LEITE; FERNANDES,
2002). Por outro lado, referindo-se ao fato de o projeto ter implicado que todos os professores
tivessem lecionado no ensino basico, uma das professoras destacou a importancia dos
professores de Matemaética “estarem por dentro” dos conteidos da disciplina ao nivel dos
diferentes ciclos de ensino (ensino basico e ensino secundario), o que lhes permite concretizar

um trabalho curricular articulado e desenvolvido numa légica sequencial:

[...] permitiu também a nivel de grupo ter uma visdo mais ampla da
continuidade dos conteldos, ou seja, de perceberem o que é que se tem que
exigir no 3.° ciclo para depois se poder exigir no secundario [...] € muito
importante na nossa disciplina para fazermos a articulagdo entre contedidos.
(P5)

Nesse caso, podemos inferir que existe por parte dos/as professores/as

entrevistados/as a intencdo de desenvolverem préticas de contextualizagdo curricular que tém

por referéncia os contetdos disciplinares.

5.1.2 O PM como oportunidade de experienciar e legitimar novas praticas

5.1.2.1 Abordagem de ensino-aprendizagem exploratdria: contextualizacdo curricular

tendo como referéncia o sujeito/aluno e o local/contexto
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Em relagdo as possibilidades de o PM (MEP, 2006b) criar oportunidades de
experienciar e legitimar novas praticas, a investigacdo em educacdo matematica tem mostrado
que praticas assentes numa perspetiva de ensino-aprendizagem exploratério ndo sdo ainda
praticas comuns nas salas de aula (MENEZES et al., 2015). Segundo as vozes de alguns dos
professores entrevistados, a experiéncia do PM (MEP, 2006b) constituiu-se como uma
oportunidade de vivenciar praticas que até entdo ndo tinham desenvolvido, referindo-se, em

particular, a praticas de ensino-aprendizagem de cunho mais exploratério (PONTE, 2005):

[...] como as assessorias acabaram por envolver todos os colegas de
Matematica [...] todos tinham que estar por dentro, entdo acho que mesmo
0s céticos e os resistentes as aulas que trabalhavam essa metodologia, uma
aula mais exploratéria que apelasse mais ao saber pensar [...] acabaram por
dar também. (P6)

O fato de o projeto proporcionar o contacto com outras praticas impulsionou
mudancas nas visdes dos/as professores/as ao confrontarem as suas visées de ensino mais
tradicionalista — ensino direto (PONTE, 2005) — com praticas de ensino assentes hum maior
envolvimento dos alunos nas situacfes de aprendizagem — ensino-aprendizagem exploratério
(PONTE, 2005). Referem a proposito:

[...] foi bastante importante [...] pois os alunos é que tém que chegar a
conclusdo, eles é que tém que chegar as ideias finais, seja através de um
exemplo ou de um exercicio. Agora acho que a maior parte dos outros
professores [...] 0 que fazem é apresentar a matéria tedrica [...] e depois 0s
alunos aplicam isso na resolucdo dos exercicios. E acho que o projeto mudou
bastante a mentalidade dos professores do grupo de Matematica da nossa
escola. (P1)

[...] se calhar perdemos aquela visdo tradicionalista do expde e resolve, e
passdmos a ver as nossas aulas de uma forma mais dindmica em que 0s
alunos participam mais; por exemplo, quando fazem aquele tipo de tarefas e
depois conseguem eles proprios chegar as conclusdes, e aulas mais
relacionadas com o dia-a-dia. (P7)

Pelos discursos apresentados identificam-se evidéncias de praticas de
contextualizagdo que tém por referéncia o sujeito/aluno, ou seja, praticas em que este é
assumido como elemento principal no processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado,
parecem indicar igualmente praticas de contextualizacdo curricular com referéncia ao
local/contexto, na medida em que indicam o contexto da vida real como recurso utilizado nas
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suas aulas no sentido de favorecer aprendizagens mais significativas (SMITH, 2005; LEITE
etal., 2012).

Relativamente a esse aspeto, uma das professoras aponta a dificuldade que sentiu na
utilizacdo desse processo de ensino-aprendizagem exploratdrio, o que se compreende, pois, tal
como referem Menezes et al. (2015), trata-se de uma pratica bastante exigente e pouco

previsivel pelo facto de ter como base as a¢des dos préprios alunos.

[...] eu tentei utilizar essa metodologia [mais exploratéria] em sala de aula,
mas € complicado [...]. H& tarefas que permitiam aos alunos resolverem e
tirarem eles proprios as conclusdes, mas noutras era dificil e ha contetdos
que tinhamos que ser mesmo nos a fazer a introducdo e despois eles
resolviam a tarefa mais no sentido de aplicacdo. [...] Para mim era
complicado, agora acho que resulta 0 método da descoberta conjugado com
0 método expositivo e é o que eu fago. (P7)

A dificuldade desta professora em colocar em pratica uma modalidade de ensino-
aprendizagem de carater mais exploratorio, levou-a a optar pelo que poderiamos designar por
uma modalidade que oscila entre um ensino direto e um ensino-aprendizagem exploratério.
Essa situacdo é também reconhecida por Ponte (2005) quando refere que um professor, ao
definir a sua estratégia de ensino-aprendizagem, pode optar por uma abordagem de cunho
essencialmente direto ou exploratério ou por uma estratégia que concilie em graus diversos

essas duas modalidades.

5.1.2.2 Diversificagdo de tarefas: contextualizagdo curricular tendo como referéncia o

local/contexto

Outra influéncia atribuida ao desenvolvimento do projeto foi a diversificacdo de
tarefas. A este propdsito, os/as professores/as ouvidos/as consideraram que na selecdo de
tarefas comecaram a incluir outro tipo de atividades que ndo tinham por habito propor aos
alunos. Nesse sentido, passaram a incluir tarefas mais desafiantes que exigem do aluno a
capacidade de interpretacdo e articulacdo com situacdes reais. Os/as professores/as fazem
referéncia a problemas enquanto tarefas matematicas com um grau de desafio mais elevado,
perante as quais os alunos ndo possuem um processo imediato de resolu¢cdo — com a
referéncia a situacOes reais pretendem indicar tarefas que envolvem um contexto real.

Ilustram esse posicionamento 0s seguintes excertos discursivos:
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[...] no tipo de tarefas que apresento aos alunos [...] acho que nos
preocupamos mais em escolher exercicios diferentes, variar o tipo de
exercicios, e acho que, em termos individuais, nos meus testes, nas
minhas fichas, comecei também a ir buscar outro tipo de exercicios
diferentes daquilo que eu costumava colocar, por exemplo, problemas
da realidade. (P2)

[...] em termos de escola, a parte mais visivel, aquilo que funcionou
muito bem foram as assessorias no Estudo Acompanhado [...] que nés
tinhamos no 7.2, 8.° e 9.° e eram diretamente para fazer questdes tipo
as do PISA, portanto, questdes mais abertas, questdes problema com
situacdes reais, retiradas também dos 1000 itens®. (P6)

[...] nas aulas de Estudo Acompanhado, [...] faziamos aquelas fichas
de trabalho s6 com exercicios de exame e problemas dos 1000 itens,
para trabalhar a interpretacdo de enunciados e a resolucdo de
problemas mais complexos e acabavamos também por rever e
reforcar conteldos que ja tinham sido trabalhados em anos
anteriores. (P3).

A diversificacdo de tarefas enunciada pelos/as professores/as parece estar associada
também ao fato de os alunos serem submetidos a situagcdes de avaliagdo externa, em nivel
internacional, como é exemplo o PISA, e em nivel nacional, a prova a realizar no final do 3.°
ciclo (9.° ano de escolaridade). Nessa pratica de diversificacdo de tarefas, parece-nos existir
um destaque para selecdo de problemas relacionados com o contexto real, 0 que podemos
associar a praticas de contextualizacdo curricular que tém como referéncia o local/contexto.
Isto é, praticas que procuram aproximar os saberes escolares das vivéncias reias dos alunos
como possibilidade para alcancar niveis de aprendizagens mais significativos (SMITH, 2005;

LEITE et al., 2012).

5.1.2.3 Legitimacdo de praticas: contextualizagdo curricular tendo como referéncia o

sujeito/aluno

Para duas das professoras a que se reporta 0 estudo, as praticas implementadas no
ambito do projeto PM (MEP, 2006b) foram um meio de apoiar/reforcar e legitimar préaticas de

abordagem mais exploratoria que ja concretizavam:
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Eu tenho esta ideia, desde que fiz o estagio, e é assim que tenho
trabalhado. O importante € trabalhar com o aluno no sentido de ele
proprio explorar as suas ideias, ou seja, atraves da exploracdo de
exercicios, o aluno é que tem que chegar as conclusoes, e claro o
professor deve orientar o aluno nesse processo. (P1)

[...] em termos de metodologias de sala de aula que combatiam a
exposicdo pura e dura, eu acho que teve uma grande influéncia,
porque eu acho que de alguma forma legitimou essas metodologias.
[...] Para mim, foi bastante importante na legitimacdo dessa
metodologia de sala de aula com as quais eu me identificava, mas que
antes usava ocasionalmente. (P6)

Esses testemunhos parecem validar a ideia de que, tal como ja referimos, estamos
perante praticas que colocam o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem e que,

por este facto, podemos associar a praticas de contextualizacdo curricular que tém como

referéncia o sujeito/aluno.

5.1.2.4 Melhoria das aprendizagens dos alunos: contextualizagdo curricular tendo como

referéncia a préatica pedagogica

Outra estratégia usada por varias escolas no PM (MEP, 2006b) foram as assessorias,
ou seja, o trabalho em par pedagdgico em sala de aula. Na escola dos professores cujos
discursos estdo aqui a ser analisados houve turmas que beneficiaram de assessoria nas aulas
de Matematica e outras nas aulas de EA.

No ambito das assessorias nas aulas de EA e tendo-se assumido esta area como um
espaco de reforco de trabalho na disciplina de Matematica, foram varias as mais-valias

apontadas:

O PM funcionou muito bem. Porque nds tivemos para além das aulas
normais, 4 ou 5 blocos, tinhamos um bloco semanal que era o EA, e
nessas aulas tinhamos dois professores, que eram o professor titular e
o0 professor assessor. [...] E nos anos em que isso funcionou, houve
rendimento dos alunos, os alunos aprendiam. Essas aulas eram
centradas na resolucdo de exercicios, como estdvamos dois [...]
conseguiamos chegar a todos os alunos. (P8)

[...] o sucesso que pretendiamos nem sempre foi conseguido, mas
fomos notando algumas melhorias. Uma grande parte dos nossos
alunos revelava muita dificuldade na resolucdo de problemas, pela
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dificuldade de interpretacdo e também de aplicacdo e relacdo dos
conteidos. E com o trabalho que fomos fazendo, houve alguma
melhoria ao nivel destes aspectos. Penso que isto aconteceu também,
porque nas aulas de EA, que na nossa escola eram para trabalhar
Matematica, tinhamos assessoria, éramos dois professores de
Matematica [...]. (P3)

Percebemos desses discursos que as assessorias proporcionaram, por um lado, mais
tempo para trabalhar a disciplina e, por outro, a concretizagdo de um ensino mais
individualizado pelo fato de serem desenvolvidas atividades em par pedagdgico, procurando-
se assim ir ao encontro das dificuldades de cada aluno. Esta possibilidade de oferecer ao aluno
uma estratégia diferenciada pode, a nosso ver, ser associada a préaticas de contextualizacao

curricular que tém por referéncia a préatica pedagdgica (LEITE et al., 2012).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre a vivéncia do projeto PM (MEP, 2006b), os/as professores/as
envolvidos/as neste estudo consideram que essa experiéncia trouxe mais-valias nos modos de
trabalho dos professores ao nivel de grupo bem como nas suas praticas ao nivel individual.
Nesse sentido, os/as docentes apontam que o desenvolvimento do PM (MEP, 2006b)
impulsionou o trabalho colaborativo no grupo de professores de Matematica, criando
oportunidades de discussdo coletiva sobre estratégias de ensino, de construcdo e de partilha de
materiais didaticos e de autoavaliagéo das préaticas. Essa modalidade de trabalho proporcionou
também uma maior cumplicidade e corresponsabilidade no grupo perante os problemas
vivenciados nos quotidianos escolares, contribuindo para romper com a cultura do
individualismo, muitas vezes ainda presente nas escolas, o que poderd impulsionar a
construgdo de uma cultura de responsabilidade coletiva (HARGREAVES, FULLAN, 2012).
Além disso, e convocando Marinho (2014), esses contextos de colaboracdo poderdo também
constituir-se em oportunidades de melhoria das praticas no sentido de promover melhores
aprendizagens para todos os alunos e, consequentemente, proporcionar situaces de sucesso
escolar, ou seja, praticas orientadas por principios de justica cognitiva (CORTESAOQ, 2011) e
de justica social (SANTOME, 2013).
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Outro aspeto destacado pelos/as professores/as foi a oportunidade proporcionada
pelo projeto PM (MEP, 2006b) ao permitir experienciar e, em alguns casos, reforcar e
legitimar novas praticas. A este propésito, a maioria dos/as professores/as reconheceu a
importancia de experienciar praticas ainda ndo adotadas nas suas aulas, referindo-se, de modo
mais especifico, a praticas assentes numa perspetiva de ensino-aprendizagem exploratorio
(PONTE, 2005). O contacto com esse tipo de praticas implicou também, segundo os/as
professores/as, a experimentacdo de abordagens de ensino-aprendizagem exploratério, o que
contribuiu para mudangas nas suas visoes sobre o ensino, habitualmente mais focadas numa
perspetiva de ensino direto (PONTE, 2005).

A diversificacdo de tarefas foi outro aspeto indicado pelos/as professores/as como
uma influéncia da vivéncia do PM (MEP, 2006b), pratica que é apoiada por alguns autores
que defendem a diversificacdo de tarefas como forma de promover a atividade matematica do
aluno. Nessa perspetiva esta a ideia de que a aprendizagem da Matematica acontece a partir
do trabalho que o aluno realiza e que depende fortemente do tipo de tarefas que o professor
propde ao aluno (BISHOP; GOFFREE, 1986; PONTE, 2005).

Como demos conta, no caso dos/as professores/as entrevistados/as, a escola optou
pelo trabalho em par pedagdgico em sala de aula, estratégia que foi considerada como
bastante positiva, nomeadamente porque levou os professores a investir e a melhorar a
planificacdo das suas aulas, o que na visdo de Serrazina (2012) podera constituir-se huma
forma de elevar a qualidade das praticas dos professores no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. Em decorréncia, a estratégia tambem promoveu uma melhoria nas
aprendizagens dos alunos, por meio da criacdo de condigfes que proporcionaram um ensino
mais individualizado.

Focando agora a atencdo sobre as praticas destes/as professores/as de Matematica
desenvolvidas no ambito do PM (MEP, 2006b) e a sua relagdo com a contextualizagdo
curricular, a andlise permitiu identificar nos discursos produzidos alusdes a praticas de
contextualizacdo curricular que tém por referéncia distintos focos. As préaticas que se referem
ao sujeito/aluno realgcam como ponto de partida as dificuldades dos alunos e a intencdo de
Ihes proporcionar um maior envolvimento nas situacdes de aprendizagem.

Existem também indicios de que o0s professores concretizam praticas de
contextualizagdo curricular tendo como referéncia o local/contexto quando, por exemplo,

assinalam a articulacdo de conteudos matematicos ao contexto real. Com estas préaticas 0s
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professores procuram aproximar os saberes escolares das vivéncias reais dos alunos tornando
as aprendizagens mais significativas (SMITH, 2005; LEITE et al, 2012) e,
consequentemente, promover uma maior justica cognitiva (CORTESAO, 2011) e social
(SANTOME, 2013).

O estudo mostra ainda o desenvolvimento de préaticas de contextualizag&o curricular
que tém como referéncia os contetdos disciplinares, nomeadamente através da importancia
atribuida pelos/as professores/as a articulagdo dos conteldos matematicos e a sua
sequencialidade. Finalmente, constatamos também préaticas cuja ideia de contextualizacdo
curricular esta associada a praticas pedagdgicas docentes e a intencao de ser desenvolvido um
ensino mais individualizado.

Em sintese, concluimos que a vivéncia do projeto PM (MEP, 2006b) proporcionou
experiéncias curriculares enriquecedoras quer para alunos, quer para professores, que
assumiram préticas de contextualizacdo do curriculo e, que na opinido dos/as entrevistados/as,
contribuiram para a melhoria das aprendizagens dos alunos na disciplina de Matematica. Por
isso, 0 estudo mostra também que as politicas dos decisores governamentais podem

influenciar, positiva ou negativamente, a qualidade da educacdo escolar.
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