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1 —— INTRODUGCAO

Antes de mais, os investigadores das problematicas inerentes
a Didatica devem adotar uma postura critica relativamente aos
distintos dominios e finalidades do ensino do Portugués como
Lingua Materna (PLM). Os estudos no 4mbito da Linguistica devem
facultar aos professores conhecimentos seguros passiveis de moldar
a sua pratica profissional, fazendo-os questionar, assim, o objeto e
os objetivos do ensino do Portugués, nomeadamente no atinente aos
conteudos gramaticais.

Por isso, parte-se do conceito de Linguistica Pedagdgica,
cunhado por Hudson (2020), que explora o impacto da Educagéo
na aquisicdo e na aprendizagem das linguas. A anélise insere-se,
também, no escopo da Pragmética Linguistica, que, numa acecio
lata, compreende a relagdo dos signos com os seus intérpretes
(Macario 2018). Para realizar o enquadramento tedrico desta
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investigacdo, foram abordadas questdes relativas aos manuais
escolares, ao ensino do Portugués nos cursos de Formagao Geral,
cientifico-humanisticos, e ao dominio da gramética.

Neste contexto, é crucial compreender a histéria e evolugéo
do ensino de Portugués em Portugal, assim como as transformagoes
recentes que tém moldado este campo. Analisar a trajetdria do
ensino do Portugués permite identificar as principais mudangas,
desafios enfrentados e oportunidades que se apresentam para o
futuro, enquanto se explora a interse¢do entre a Linguistica e a
Didética no desenvolvimento do curriculo do PLM.

Ao concluir o ensino obrigatorio, os alunos em Portugal
devem demonstrar um conjunto de competéncias essenciais que
lhes permitam uma integracdo eficaz na sociedade contemporanea.
Destaca-se a capacidade de comunicagéo eficiente em lingua
portuguesa, tanto oralmente quanto por escrito, a compreensao
e interpretacao de textos variados, e a habilidade de utilizar a
linguagem de forma critica e reflexiva. Além disso, espera-se que
os alunos possuam uma consciéncia cultural e literaria sélida,
reconhecendo e apreciando a diversidade do patriménio literario e
linguistico (Martins ez al. 2017).

Um marco significativo nesta evolugao foi a introdugao das
Aprendizagens Essenciais em 2018 pelo Ministério da Educacio. Este
documento estabelece os contetidos e competéncias fundamentais
que os alunos devem adquirir ao longo do seu percurso escolar.

No contexto do ensino do Portugués, as aprendizagens essenciais
enfatizam a importancia da leitura critica, da escrita criativa e
argumentativa, e do dominio dos processos gramaticais e discursivos
da lingua, promovendo uma base comum de conhecimento que
assegura equidade e qualidade no ensino (DGE, 2018).

Paralelamente, os manuais escolares de Portugués tém evoluido
consideravelmente. Inicialmente centrados quase em exclusivo na
gramatica normativa e na literatura classica, os manuais atuais
refletem uma abordagem mais integrada e abrangente (Carmo, 2013).
Estes novos recursos incluem textos contemporaneos e multimodais,
proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais
rica e contextualizada. Esta transformacao responde a necessidade
de preparar os alunos para os desafios comunicativos do século XXI,
promovendo a literacia critica e digital.

A introdug@o de recursos digitais e plataformas on-/ine
tem também trazido transformacdo ao ensino de Portugués.
Ferramentas como quadros interativos, livros digitais e plataformas
educativas online, que com a Pandemia COVID-19, se destacaram
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como suporte a cendrios de ensino de emergéncia, oferecem agora
novas oportunidades para a personaliza¢ao da aprendizagem e

o desenvolvimento de competéncias digitais. Estas tecnologias
permitem uma maior interatividade e envolvimento dos alunos,
facilitando o acesso a uma vasta gama de recursos multimédia

e promovendo metodologias de ensino ativas, mais dindmicas e
inclusivas (Scherer & Brito, 2020; Cruz, 2020; Cisco, 2021).

As mudancas ndo se restringem aos recursos e métodos
de ensino, mas estendem-se também a formagao dos professores.
A formacdo inicial e continua dos professores de Portugués tem
passado por significativas transformagdes (Pintassilgo & Oliveira,
2013). Nos programas de formagao inicial, a criac@o de cursos
especificos de didatica do Portugués, apoiados por conhecimentos
de Linguistica Pedagdgica, tem garantido uma preparacdo mais
sdlida e especializada dos futuros docentes. Paralelamente, a
formacdo continua tem sido reforcada através de programas de
desenvolvimento profissional que visam atualizar constantemente
os conhecimentos e praticas pedagdgicas dos professores,
assegurando que estdo equipados para enfrentar os desafios do
ensino contemporaneo.

Todavia, 0 ensino de Portugués enfrenta atualmente
varios desafios significativos. A adaptacdo a varidveis como a
desmaterializacao dos manuais escolares requer uma flexibilidade
e inovacgdo constantes por parte dos professores. O combate
ao abandono escolar continua a ser uma prioridade (Conselho
Nacional de Educagéo, 2023), assim como a inclusao de alunos
com necessidades educativas especiais (Colago ¢z al. 2022). Estes
desafios exigem solug¢des criativas e um compromisso continuo com
a formacao e o desenvolvimento profissional dos docentes e dos
materiais que 0s apoiam.

Por outro lado, o futuro do ensino de Portugués apresenta
varias oportunidades promissoras. A utilizacio crescente da
tecnologia educativa pode enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem, proporcionando experiéncias de aprendizagem
personalizadas. A promog¢ao de uma educagdo mais inclusiva e
equitativa é outra oportunidade, garantindo que todos os alunos,
independentemente das suas circunstancias, tenham acesso a uma
educagao de qualidade (Colago ez a/. 2022). Finalmente, a valorizagéo
da competéncia comunicativa, essencial para a vida pessoal e
profissional dos alunos, pode ser refor¢cada, preparando-os melhor
para os desafios do mundo moderno.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

RELATO DO DISCURSO E MANUAIS ESCOLARES
DE PORTUGUES DO 11.° ANO

Assume-se como pertinente, no contexto do ensino-
aprendizagem do PLM, a promogao dos conhecimentos gramaticais
declarativos e dos contetidos processuais associados aos usos escritos
e orais da lingua, o que é evidenciado, no curriculo da disciplina,
pela primazia atribuida aos itens relacionados com a classificagao
morfol6gica e a analise sintética (Silva 2016). Por isso, centramo-nos
no discurso, que € o espaco onde varias vozes se conjugam na unidade
global dominada pela correlagdo EU-TU (Fonseca, 1994). A Pedagogia dos
Discursos ndo invalida, no entanto, o estudo das estruturas linguisticas,
mas reclama a sua abordagem dentro de e a partir das coordenadas
enunciativas de um texto ou discurso (Silvano & Rodrigues, 2010).

As Aprendizagens Essenciais do 11° ano (DGE, 2018) incluem o
seguinte descritor relacionado com a Pragmatica Linguistica: “utilizar
intencionalmente modalidades de reprodugao do discurso (incluindo
discurso indireto livre)” (DGE, 2018: 10). Na verdade, a formagcéo
linguistica dos professores de lingua deve conter o equacionamento
e resolugdo de problemas didéticos no atinente a este contetido. No
ensino do PLM, parece privilegiar-se uma perspetiva redutora do ponto
de vista do funcionamento da lingua, tendo em conta que o relato
do discurso ndo é perspetivado, sempre, a partir do funcionamento
textual, intertextual ou discursivo (Duarte, 1999).

Segundo o Diciondrio Terminoldgico (DT), os Discursos
Direto e Indireto pertencem aos dominios da Pragmatica e da
Linguistica Textual, uma vez que se ocupam da producao de
enunciados por parte de um locutor, pressupondo a compreensao
do interlocutor. Nas varias modalidades do discurso relatado,

o locutor déa explicitamente a vez a outras vozes, enquanto
as menciona e usa, o que configura um ato interativo de
comunicag¢do que exige dos interlocutores competéncia
comunicativa, dai a importancia de refletirmos sobre a sua
pertinéncia na aprendizagem do Portugués (Duarte, 2001).

Importa destacar que as modalidades de reproducgao do

discurso no discurso (Discurso Direto, Discurso Direto Livre,
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Discurso Indireto e Discurso Indireto Livre), implicam a presenca de
um emissor-relator ou de um emissor-narrador que reproduza ou cite
o discurso de um locutor. Veja-se as defini¢cdes que constam do DT:

L

Discurso Direto: “modalidade de reproducao ou de
citagao do discurso de um emissor no discurso do
mesmo ou de outro emissor (emissor-relator, emissor-
narrador) (.) mantém inalteradas as formas deiticas

da produgao discursiva postulada como original (.) no
discurso direto escrito, a reproducéo, além de assinalada
frequentemente por verbos dicendi (.) é marcada

em geral por indicadores graficos ou por operadores
situacionais que delimitam e identificam os segmentos
reproduzidos” (DT C11.2);

Discurso Indireto: “modalidade de reproducao do
discurso de um locutor no discurso do mesmo ou de
outro locutor” (DT C1.1.2);

Discurso Direto Livre: “tipo de discurso, caracteristico
do texto narrativo contemporaneo (.., no qual as
palavras ou os pensamentos de uma personagem sao
reproduzidos como que imersos no discurso do narrador
tal como aquela os formulou, sem que o narrador
assinale com marcas formais (DT C1.1.2.);

Discurso Indireto Livre: “é geralmente assumido como
forma de relato de discurso; em segundo lugar, porque,

ao contrario do discurso indireto, e em aproximacdo ao
discurso direto, € um discurso livre de subordinacdo. Esta
auséncia dos constrangimentos sintaticos da subordinacio
e, na maioria das vezes, de verbo de comunicacio esta
implicada na caracterizac¢ao e no funcionamento
enunciativo do discurso indireto livre. (DT C11.2).

Ademais, o discurso € interlocucao e assenta na
intermutabilidade dos papéis de locutor e alocutério (Fonseca
1994). Contudo, parece valorizar-se uma abordagem centrada na
gramatica de frase e desligada do contexto de enunciag@o. Esta visdo
mecanicista e taxondémica da gramética insere-se numa perspetiva
estruturalista que, segundo Olave (2011), descura os contextos de
uso e as necessidades comunicativas dos falantes. Em acréscimo,
estas praticas ndo favorecem a reflexdo metalinguistica (Olave, 2011).
Por isso, o relato do discurso nao pode ser encarado somente como
um conteudo a ensinar explicitamente nas aulas de PLM, mas deve
também ser colocado ao servico da compreensao textual, facilitando
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o desenvolvimento da competéncia de leitura literaria.

Esta abordagem pragmatico-discursiva, como corrobora a
tese de Duarte (1999), contraria a estrutura prototipica que subjaz
aos exercicios de transformacao do Discurso Direto em Discurso
Indireto com altera¢des minimas ao nivel da subordinagéo
e ajustamentos de pessoas e tempos verbais, conforme se
operacionaliza nas informag¢des dos quadros informativos que
integram a gramatica dos manuais escolares.

Com efeito, os manuais desempenham um papel
determinante na aprendizagem, treino e consolidagdo dos
distintos temas gramaticais. No entanto, tém evidenciado o peso
insignificante atribuido a este dominio nas ultimas décadas, desde
logo pela fraca representagido da gramatica nos exames de Portugués
e devido a instabilidade terminolégica a que o DT visou p0r termo
(Assungéo & Tender, 2023).

Neste sentido, os manuais de PLM s&o objetos semidticos que
respondem a vetores contextuais e procuram transmitir os contetdos
cientificos da disciplina de forma ajustada a formag@o sociodiscursiva
dos alunos (Gouveia & Santos, 2022). De notar que, como ja a se
referiu a propdsito do PLM, os manuais e outros materiais de apoio
ao ensino-aprendizagem do Portugués como Lingua Nao Materna
(PLNM) focalizam a transformag@o do Discurso Direto em Discurso
Indireto num processo que pode ser considerado assético e desligado
do contexto enunciativo (Marques, 2015).

CONTRIBUTOS PARA A ANALISE
LINGUISTICA DE EXERCICIOS

Com base no exposto, torna-se pertinente entender o modo
como o relato do discurso é integrado nos manuais escolares de
Portugués do 11° ano de escolaridade distribuidos em Portugal.
Convém destacar, deste modo, os contributos da engenharia didatica,
que se ocupa em conceber tecnicamente as tarefas e agoes dos
estudantes para aprender, coordenar as intervengdes dos docentes,
auxiliar na elaboragao de recursos didaticos e organizar, transformar
e adaptar os saberes sobre a lingua, assim como as préaticas
discursivas para o ensino-aprendizagem (Dolz, 2016). A reflexdo
sobre a configuracdo dos itens gramaticais traz implicita, igualmente,
uma avaliacdo sobre o seu papel e influéncia na prética profissional
dos professores de PLM e de PLNM.
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Para além de antecipar as interagdes dos alunos, um exercicio
inovador deve fazer desaparecer gradualmente as ajudas externas,
fornecer explicagdes dos conceitos, permitir ao estudante que
passe pela atividade de linguagem, privilegiando as situagoes
comunicativas, considerar a Zona de Desenvolvimento Proximal
e verificar se o conjunto dos procedimentos ordenados permite a
transformag@o do comportamento (Dolz, 2016).

Na esteira dos pressupostos da engenharia didética, os
enunciados cumprem o papel de mediar a atividade pedagdgica.
Estes s@o atos ilocutérios diretivos que tém com objetivo levar o
aluno a produzir uma resposta. Tendo em conta a sua natureza
linguistico-textual, deve assegurar-se a clareza das informagdes, a
distin¢do entre dados e instrugdes e a dimensao equilibrada de cada
conjunto e do produto final (Amor, 2019).

De notar, por fim, a importancia da selecdo dos verbos
de comando, que auxiliam na defini¢do das operacdes mentais
necessarias para a adequagao da resposta a instrugdo (Rodrigues
et al. 2018). A leitura diagonal dos enunciados, com a atengéo
centrada nos verbos que os encabecam, pode resultar em
respostas desajustadas em relacdo a operagdo cognitiva, visto
que nem sempre as ideias centrais que se associam a instrugdo
expressam O que se procura que, em termos educacionais, elas
signifiquem (Rodrigues e a/. 2018).

Para além destes aspetos, os professores enfrentam, ainda,
desafios significativos ao ensinar gramatica, decorrentes de
recursos adequados. Alguns manuais escolares podem nao refletir
as ultimas abordagens pedagdgicas, incluindo exemplos que muitas
vezes sdo descontextualizados. Alguns professores tém menos
acesso a material did4tico complementar, como livros de exercicios,
jogos educativos e recursos multimédia, o que pode condicionar a
diversificacdo das estratégias de ensino (Marinho & Bicalho, 2015).
A limitacdo tecnoldgica nas escolas, como o acesso inadequado a
computadores, internet e ferramentas digitais de ensino, agrava
ainda mais esta situacéo, dificultando a implementacéo de
metodologias inovadoras e interativas (Trindade, 2022).

Outro desafio central é a motivagdo dos alunos. Muitos
consideram a gramatica uma disciplina arida e desinteressante,

o que reduz a sua motivacdo para aprender. A dificuldade em
demonstrar a aplicacdo pratica dos conhecimentos gramaticais

na comunicagdo didria e em contextos reais contribui para esta
perce¢do negativa. A predominéncia de métodos de ensino
tradicionais, que se baseiam na exposi¢do e repeticao, ndo favorece



1.3

CAPITULO Ill - LINGUA, LINGUISTICA E LIVROS DIDATICOS

o envolvimento ativo dos alunos, tornando a aprendizagem menos
dindmica e também menos relevante para eles.

A complexidade dos contetdos gramaticais apresenta, também,
desafios significativos. Os conceitos gramaticais sdo frequentemente
abstratos e dificeis de visualizar, o que torna a aprendizagem mais
desafiadora para os alunos (Faria 2021). De recordar que a utilizagdo
de terminologia técnica complexa pode, por vezes, ser intimidante e
dificultar a compreensao.

Para enfrentar estes desafios, é essencial adotar abordagens
integradas que combinem o ensino gramatical com praticas de
leitura e escrita, tornando a gramética mais contextualizada e
relevante (Marinho & Bicalho 2015). Implementar metodologias
ativas que envolvam os alunos de forma mais participativa, como
projetos, debates e atividades ladicas, para promover o envolvimento
e a motivagao dos estudantes.

A avaliacdo e o feedback também desempenham um papel
vital na melhoria do ensino gramatical. Desenvolver métodos de
avaliagdo que vao além da memorizagdo de regras e que avaliem a
aplicacg@o pratica dos conhecimentos gramaticais pode proporcionar
uma compreensdo funcional da gramatica. Fornecer feedback
detalhado e construtivo ajuda os alunos a entender os seus erros e a
melhorar progressivamente, facilitando o desenvolvimento das suas
competéncias linguisticas.

Neste sentido, utilizar exemplos e exercicios que reflitam
situa¢Oes comunicativas auténticas, bem como integrar o ensino
gramatical com outras disciplinas e areas do conhecimento,
mostra a relevancia da gramética em diversos contextos
académicos e profissionais, promovendo uma aprendizagem mais
holistica e integrada.

MATERIAL E METODOS

Considerando a diversidade de manuais escolares de Portugués
que foram avaliados, certificados e adotados em Portugal nos ultimos
anos, tornou-se necessario proceder a sele¢do dos livros a analisar
neste caso especifico, construindo uma amostra seletiva. Ao colocar
em confronto trés manuais recentes de PLM do 11° ano, pretende-se
estuda-los numa perspetiva descritiva e explicativa, adotando-se as
orientagdes da andlise de contetdo propostas por Bardin (2004).

Com a implementagao das Aprendizagens Essenciais
(DGE 2018) foram adotados novos manuais de Portugués para os
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cursos cientifico-humanisticos da Formacao Geral no ano letivo de
2023/2024, especificamente para o 11° ano. A ado¢do dos manuais de
PLM para 0 11° ano nos cursos profissionais entrard em vigor no ano
letivo de 2024/2025, pelo que ndo foram contemplados neste estudo.
As edi¢bes escolhidas para andlise tiveram em conta os suportes
textuais relevantes para a abordagem do descritor a analisar. Assim,
as edi¢Oes utilizadas foram:
a. MEo1 - Marca a Pagina 11, Portugués, 11° ano de
escolaridade (Porto Editora);
b.  MEo2 - P@ginas 11, Portugués, 11° ano de escolaridade
(Areal Editores);
c.  MEo3 - Letras em dia 11, Portugués, 11° ano de
escolaridade (Porto Editora).

Realiza-se um levantamento dos itens sobre o contetido
“modalidade de reproducao do discurso no discurso” situados no
corpo dos manuais e nas secgdes sobre “Gramatica”. A analise
interpretativa tem como principal objetivo compreender o papéis
desempenhados pelos itens na fixagdo dos saberes gramaticais
da aula de PLM. A aprecia¢do dos itens é efetuada a partir de uma
grelha que inclui critérios adaptados a partir de Hurst e Russo
(2020) e utiliza, para a classificagdo, uma escala Likert de 5 pontos.
As componentes de anilise, para além de considerarem a corre¢do
cientifica, incidem no modelo pedagdgico, na clareza dos enunciados,
na conformidade com as orientagdes curriculares vigentes, no
uso dos verbos de comando e nas operagdes cognitivas acionadas,
conforme a taxonomia de Bloom (Anderson et 4/ 2001).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Apresenta-se, na Tabela 1, a grelha de apreciag@o dos
itens gramaticais dos manuais escolares selecionados sobre o
descritor das Aprendizagens Essenciais “utilizar intencionalmente
modalidades de reproducéo do discurso (incluindo discurso
indireto livre)” (DGE, 2018: 10). Segue-se um comentario descritivo e
explicativo.
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CRITERIOS DE APRECIAQAO MEO1 MEO2 MEO3
a. Os itens tém preciséo terminoldgica? 4 4 4
b. Os itens ativam diferentes operagdes
cognitivas (reconhecer, identificar,
= . ! 2 3 2
classificar, substituir, transformar, aplicar,
avaliar e criar)?
c. Os itens sdo introduzidos por distintos
3 4 2
verbos de comando?
d. As instrucdes dos itens sdo claras? 4 3 4
e. Os itens sdo apresentados tendo
m conta um grau de complexidade 2 4 2
crescente?
f. Os itens s&o introduzidos a partir de
; 4 4 4
suportes textuais?
g. Os itens est&o relacionados com o 5 5 5
tema da unidade/secgéo do manual?
h. Os itens contém situagdes de uso da
Ii - 2 2 2
< ingua?
O
=
= i. Os itens fomentam o treino do oral
< ~ ~ 1 1 1
% (compreenséo e producéo)?
j. Os itens permitem o treino da
~ X 2 3 2
competéncia de escrita?
k. Os itens est&o elaborados em
conformidade com os objetivos das 5 5 5
Aprendizagens Essenciais (2018)?
|. Os itens s&o formulados segundo
diferentes tipologias: selec&o (escolha
muiltipla, completamento, associagéo, 2 3 2
verdadeiro e falso) ou construgéo
(completamento e resposta restrita)?
m. A abordagem do manual é indutiva,
sendo formulacla a partir de tabelas com 5 5 4
regras gramaticais?
n. A abordagem do manual € dedutiva,
sendo formulada partir de tarefas ou 2 3 3
atividades prévias?
0. Os itens adotam uma l6gica oficinal? 2 2 2
TOTAL 44 51 44

Tabela 1 - Grelha de apreciagdo dos itens gramaticais dos manuais escolares
do 11.° ano sobre modalidades de reproduc&o do discurso

)/

Pontuacao: 5 — muito frequentemente; 4 — frequentemente; 3 — 0casi

1—nunca

te; 2 — 1ar
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Ao analisar as atividades propostas nos trés manuais
escolares de Portugués sobre relato do discurso, o que se constata,
sem encontrar a adocdo explicita de uma metodologia de ensino, é
que os autores procuram, de um modo global, colocar em prética o
método do “ensino integrado da gramatica” (Silva 2016: 143).

Neste sentido, a aprendizagem gramatical é tendencialmente
apoiada nas restantes competéncias curriculares, em particular na
leitura e escrita. Veja-se que, num dos itens do MEo1, que exige algum
grau de problematizacdo e compreensao critica, o discurso indireto
livre é colocado ao servigo da promoc¢do da competéncia literaria:

(1) “Explica o efeito expressivo do discurso indireto livre nas
linhas 15 a 17" (MEO1: 255-256)

No entanto, o discurso relatado é introduzido, neste
manual escolar, através de um quadro informativo. Estas tabelas
associadas aos exercicios de gramatica tém como fung¢éo, nos
livros que integram o corpus, de apresentar novos conteudos,
constituindo sec¢des auténomas do manual principal de Portugués.
Estas intitulam-se: “Toma nota” (MEo1); “Informacédo” (MEo2), e
“Aprender” (ME03), respetivamente.

No MEo1, a sec¢ao “Toma nota” serve para expor informagoes
gerais sobre o discurso relatado que sé@o articulados com segmentos
textuais retirados da obra Os Maias, de Eca de Queirds. A perspetiva
sobre este tdpico é estritamente sintatica, ndo existindo referéncia
aos valores e efeitos do Discurso Direto, como, por exemplo, o de
dramatizar o relato (Duarte, 1999). Segue-se a fase de verificagdo dos
conhecimentos declarativos dos alunos (etapa “verifica”), que se
materializa no treino das regras através de exercicios iniciados pelo
verbo de comando “identifica’, como o que se reproduz abaixo:

(2) mdentifica, no enunciado, trés modalidades de reproducao
do discurso.” (MEO1: 242)

Este procedimento é replicado no MEo2 através de exercicios
centrados na aplicag@o do saber gramatical adquirido através da
exposicao das regras num quadro informativo que sintetiza as
marcas especificas do Discurso Indireto Livre.

A ativagdo de conhecimentos prévios sobre o Discurso
Direto e o Discurso Indireto circunscreve-se a apresentacao de
exemplos retirados de Os Maias. Na secg@o de gramatica, os itens
3) e 4) encontram-se isolados das atividades de analise e produgao,
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promovendo o reconhecimento, a partir de segmentos textuais
apresentados isoladamente numa tabela, das modalidades de
reproducao do discurso. Destarte, sem fornecer o excerto completo,
0 MEo3 solicita, aos alunos, operacdes de identifica¢ao relativas ao
Discurso Direto, Discurso Indireto e Discurso Indireto Livre.

(8) “Associa niimero a letras (textos A e B) para distinguires o
relato do discurso! (MEO2: 279)
(4) “Associa nimeros a letras!” (MEO2: 281)

Apesar de as atividades sobre gramatica se encontrarem
ligadas a segmentos textuais, estas centram-se, sobretudo, na
avaliacdo do conhecimento declarativo dos alunos, combinando
operagdes de diferente complexidade. Deste modo, parece privilegiar-
se uma perspetiva tradicional do ensino-aprendizagem da gramatica
assente na exposicao de regras e exemplos, a qual se segue a fase
de aplicac@o (Silva, 2016). Segundo Dolz (2016), ao contrario dos
pressupostos vygotskianos, esta abordagem didatica focaliza-se
na automatizagao por repeti¢do e na aprendizagem por tentativas.
Ou seja, os exercicios de aplicagdo apresentam uma regra de
funcionamento da lingua e, seguidamente, incentivam ao treino
através de um conjunto sequencial de atividades.

A presenca de coordenacao copulativa e de outros verbos
de comando acrescenta uma ou duas operagdes mentais aos itens,
conforme os exemplos 5, 6,7 e 8 (italicos nossos). Surgem também
segmentos textuais que veiculam pistas sobre o modo como os alunos
devem responder, neste caso a partir da consideracao das indicagoes
incluidas no enunciado instrucional: “a partir do excerto abaixo”’, “a
partir deste excerto”.

O uso, nos varios itens, do verbo de comando “explicitar”
valida operacdes cognitivas de identificacdo. Espera-se que os
estudantes reproduzam, a partir da leitura da seccdo informativa,
as marcas especificas da modalidade de discurso relatado (5 e 8) e 0
valor expressivo dos advérbios “agora” e “ndo” (6 € 7).

(5) “Atenta no seguinte excerto, idica a modalidade de
discurso presente e explicita as suas marcas especificas/
(MEO2: 279)

(86) “A partir do excerto abaixo, mdica as modalidades de
discurso presentes e explicita o valor expressivo do
advérbio «agora»! (MEO2: 279)

(7) "A partir deste excerto, analisa as modalidades do discurso
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presentes e explicita o valor expressivo do advérbio
«nd@ox»!" (MEO2: 281)

(8) "Atenta no excerto selecionado, idica a modalidade do
discurso presente e ezplicita as suas marcas especificas:
“"Habitavam ordinariamente Paris, ndo é verdade? Sim,
viviam em Paris no inverno, no Parque Monceaux; de verao
iam para a quinta da Turenne, ao pé mesmo de Tours, onde
ficavam até ao comeco da caga; e iam sempre passar um
més a Dieppe. Pelo menos fora assim, nos Ultimos trés
anos, desde que ela estava com madame (cap. IX: 263)."
(MEO2: 281)

No MEo3, apresentam-se, na seccdo “Aprender”, exemplos
do capitulo IIT de Os Maias. Ao contrario dos restantes manuais, ha
referéncias explicitas a alguns verbos introdutores do relato e aos seus
efeitos expressivos. Os autores realizam, também, a generalizagdo de
conclusdes a partir da explicagdo das marcas linguisticas presentes
em segmentos textuais. Apesar disso, na esteira de Duarte (1999), a
transformacdo do Discurso Direto em Discurso Indireto é reduzida
aum conjunto de regras morfossintaticas relativas as referéncias
espaciais, temporais e espaciais, a substitui¢do das marcas de 1? ou 2°
pessoa pelas da 32 pessoa e a alteracdo dos tempos e modos verbais
(MEo3: 240). Os exercicios de aplicagdo consistem, a semelhanga do
que ja se referiu, na identificacdo das modalidades de reproducéo do
discurso presentes nos excertos.

Nao se verificam, no corpus, operagdes de producao oral
associadas a explicitacido dos conhecimentos sobre as modalidades
de reprodugéo do discurso. Parece valorizar-se o treino de estratégias
para a memorizacao de um conhecimento que constitui o objeto e
objetivo das aulas de PLM em que o aluno é raramente convocado
para o processo de descoberta e de construcao ativa do conhecimento.
Este seria o primeiro passo para os estudantes fazerem a comparagdo
de dados, a dedugao de regras (ou excegdes) e o reconhecimento das
regularidades da lingua. Promove-se, desta forma, um reconhecimento
basico que exclui as operagdes de explicitagdo metalinguistica.

As operagdes mentais dominantes nos itens do corpus
sdo as de reconhecimento, identificacao e classificacio, que sao
maioritariamente encabegadas pelos verbos de comando “indica”,
“identifica” e “associa”. As operagdes de substituicao, transformacao
e aplicagdo sdo residuais, registando uma ocorréncia nos MEo1 e
MEo2 e duas ocorréncias no ME03. As instrugdes sdo iniciadas pelos
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verbos “transforma”, “explica”, “explicita” e “analisa’, que apontam
para um grau de complexidade maior.

O énfase concedido, nos manuais escolares analisados,
as operacdes de reconhecimento, identificacdo e classificagido
revela-se semelhante a configuragdo dos exercicios de classificagdo
morfoldgica e de analise sintatica que, por serem uma componente
nuclear das provas de avaliacao externa, se centram em processos
como o do reconhecimento, identificacdo e classificacao de
elementos (Rodrigues et al. 2022). Por se tratar de um contetido no
ambito da Pragmética Linguistica trabalhado no Ensino Secundério,
esperar-se-ia um enfoque comunicativo e a utilizagao de situacdes
de uso da lingua em funcionamento. Nao se registam, por fim,
operacoes de sintese, em que os alunos tém de criar ou avaliar
enunciados recorrendo as modalidades do discurso relatado.

CONCLUSAO

Os dados coligidos consolidam a ideia inicial de que as
modalidades de reproducdo do discurso sdo abordadas numa
perspetiva tradicional que, pese embora seja articulada com os
suportes textuais, privilegia a apresentacdo de quadros informativos
sintetizadores das regras gramaticais. Confrontando os diferentes
espacos em que estes contetdos ocorrem nos manuais analisados,
constata-se, tal como afirma Silva (2016) que, com vantagem para
a fixac@o dos conhecimentos declarativos dos alunos, existe uma
multiplicidade de itens de verificacao e revisao. Todavia, os itens
gramaticais encontram-se isolados de situagdes de uso da lingua
e de atividades de andlise e producdo oral, servindo para validar
operagdes de reconhecimento, identificacdo e classificacao.

De facto, isto gera uma falsa percec¢ao do ensino de gramatica
como verificagdo de conhecimentos linguisticos — muitas vezes
intuitivos — a partir de conceitos e correc¢des, ou seja, um ensino
focado na estrutura e desvinculado do uso, como refere Olave
(2011). Assim, a par dos escassos itens dedicados & observagéo e
manipulacdo de dados linguisticos, torna-se impreterivel introduzir
novas abordagens de ensino-aprendizagem do discurso relatado
assentes numa logica construtivista.
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A integragdo de abordagens comunicativas e integradas
pode oferecer uma solucdo para superar essas limitacdes. Estas
metodologias promovem o uso da lingua em contextos reais e
significativos, valorizando a interacdo e a pratica oral e escrita. A
titulo de exemplo, atividades como debates, simulacées de situacdes
do quotidiano e projetos colaborativos incentivam os alunos a aplicar
os seus conhecimentos de forma funcional.

Ademais, a incorporacao de recursos tecnoldgicos no
ensino de Portugués, como plataformas digitais, aplicagdes
educacionais e recursos multimédia, pode enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem da gramatica. Estas ferramentas
oferecem oportunidades para uma aprendizagem mais interativa,
personalizada e inclusiva, permitindo que os alunos se envolvam
de maneira mais ativa. A formacao continua dos professores é
igualmente crucial, assegurando que estao equipados para integrar
eficazmente estas tecnologias nas suas praticas pedagdgicas.

Por outro lado, a avaliagao e o feedback desempenham um
papel vital na melhoria do ensino da gramatica. Sdo necessarios
métodos de avaliagdo que vao além da memorizagao de regras e que
avaliem a aplicacdo prética dos conhecimentos gramaticais e que
possam, dessa forma, proporcionar uma compreensao funcional da
gramatica.

Finalmente, a contextualizagdo dos conhecimentos
gramaticais em situagdes comunicativas auténticas é essencial
para uma aprendizagem eficaz. Integrar o ensino gramatical com
outras disciplinas e areas do conhecimento, utilizando exemplos
e exercicios que reflitam contextos reais, mostra a relevancia da
gramatica em diversos contextos académicos e profissionais,
promovendo uma aprendizagem mais integrada.

Em suma, a analise dos manuais escolares revela uma
abordagem predominantemente tradicional ao ensino da gramatica,
que, embora eficaz na fixacdo de conhecimentos declarativos,
pode beneficiar significativamente da integragdo de metodologias
mais comunicativas e tecnolégicas. Ao adotar uma abordagem
integrada, que valorize tanto os conhecimentos gramaticais quanto
as competéncias comunicativas, é possivel proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem mais rica, relevante e motivadora para
os alunos, preparando-os melhor para os desafios do século XXI.

Este estudo analisou a abordagem dos contetdos gramaticais
em trés manuais de PLM adotados recentemente para o 11° ano dos
cursos cientifico-humanisticos. No entanto, é pertinente realizar
estudos futuros sobre a gramatica nos manuais PLM do Ensino
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Profissional. Com a implementac¢ao iminente dos novos manuais
para 0 11° ano nos cursos profissionais, futuras investigagdes poderao
fornecer informacdes importantes sobre a adequacio e eficicia destes
novos recursos pedagdgicos, contribuindo para a melhoria continua da
qualidade do ensino.

Assim, o ensino de lingua, linguistica e livros didaticos em
Portugal deve continuar a evoluir, integrando novas metodologias
e tecnologias, de modo a promover uma educagao mais inclusiva,
equitativa e eficaz. Este processo ndo s enriquece o ensino e
a aprendizagem do Portugués, mas também contribui para o
desenvolvimento de competéncias essenciais que capacitam os
alunos a navegar com sucesso no mundo contemporaneo, refor¢ando
a importancia da interse¢&o entre Did4tica e Linguistica no contexto
educativo portugués.

AGRADECIMENTOS

O autor Miguel Correia agradece a Fundagdo para a Ciéncia e
a Tecnologia (FCT) pelo apoio financeiro concedido através da bolsa
de investigacdo com a Ref? UI/BD/154480/2022, que foi fundamental
para a realizagdo deste trabalho.

DECLARAGAO DE INTERESSES

A autora Sandra Luna, colaboradora na produgao de materiais
didaticos e multimédia para a Editora Areal, declara que, embora um
dos manuais analisados neste estudo seja da referida editora, nao teve
qualquer envolvimento no desenvolvimento desse projeto especifico.

A amplitude de sentidos que o verbo de
comando “explicitar” alberga traduz-

se em enunciados ambiguos, desde
logo pela diversidade de significagdes
que os mesmos adquirem em fungdo
da natureza semantica do Sujeito e

do Objeto Direto (Amor 2019). Isto
resulta numa discrepancia entre o nivel
cognitivo pretendido e a formulacdo

do item, o que se pode traduzir, em
alguns enunciados, num afastamento
em relagdo ao significado etimoldgico
do verbo. avaliacdo, anélise ou
compreensio, requerendo a justificacao
de uma posicao, o estabelecimento da
ligag@o entre ideias ou a explicacdo de
conceitos (cf. Anderson et al. 2001).
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