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Resumo

A concetualizacdo da infancia por meio das praticas culturais baseadas na
literatura para as criancas tem sido objeto de reflexao. Entre Sophia de Mello
Breyner Andresen e Manoel de Barros, a obra literaria tem contribuido para os
designios de crianca como sujeito social, constituindo-se como reacoes criticas
contra o conservadorismo sobre a infancia e a vida da crianca. A literatura para
as criancas, enquanto artefacto cultural, impacta a experiéncia educativa de
criancas pela sua mocao emancipatoria e pela sua construcao imaginativa. O
objetivo deste artigo € compreender a experiéncia educativa da literatura para
as criancas como carateristica do conhecimento pessoal e da vivéncia de
historias significadas na escola. A partir da metodologia narrativa, destacando-
se a construcao de processos biograficos, constroem-se narrativas biograficas
de quatro criancas a frequentar os primeiros anos da educacao basica e
fundamental, no Brasil e em Portugal. A operacionalidade metodoldgica de
recolha, transcricdao, validacao e analise da informacao permite construir
narrativas biograficas de criancas como producao cultural contemporanea da
infancia e da experiéncia educativa na escola. As narrativas formulam-se como
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historias que significam o espaco-tempo dos processos educativos, contribuindo

para a reconcetualizacao da infancia. Os resultados indicam que a obra literaria
contribui para a vivéncia de experiéncias educativas imaginativas e ricas em
detalhes relativos ao tempo e espaco vividos entre relacdes sociais, as quais
culminam na reivindicacdao de uma agéncia que valoriza histdrias reais e
ficticias de criancas na escola, sobre as suas vidas, significadas por elas
mesmas.

Palavras-chave: Producao cultural da infancia; Literatura para criangas;
Experiéncia educativa; Experiéncia artistica; Metodologia narrativa.

CHILDREN'S NARRATIVES AMID LITERARY PRODUCTIONS:
the reverse of subalternity through educational experience

Abstract

The conceptualization of childhood through cultural practices based on
literature for children has been a subject of reflection. Between Sophia de
Mello Breyner Andresen and Manoel de Barros, literary works have contributed
to shaping the child as a social individual. Literature for children, as a cultural
artifact, impacts the educational experience of children through its
emancipatory motion and imaginative construction. This article aims to
understand the educational experience of literature for children as a
characteristic of personal knowledge and the lived experience of stories in
school. Narrative methodology is used, focused on biographical processes.
Biographical narratives of four elementary school pupils in Brazil and Portugal
were composed. The methodological operation of data collection,
transcription, validation, and analysis allows the construction of children’s
biographical narratives as a contemporary cultural production of childhood and
the educational experience at school. The narratives are formulated as stories
that signify the space-time of educational processes, contributing to the
reconceptualization of childhood. The results indicate that the literary work
contributes to imaginative educational experiences rich in detail. The
opportunities for understanding the time and space lived between social
relationships stand out. The biographical narratives portray the claim of an
agency that values real and fictional stories of children at school, about their
lives, signified by themselves.

Keywords: Cultural production of childhood; Literature for children;
Educational experience; Art experience; Narrative methodology.
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LA NARRATIVA INFANTIL ENTRE LAS PRODUCCIONES LITERARIAS:

el reverso de la subalternidad a través de la experiencia
educativa

pa

Resumen

La conceptualizacion de la infancia a través de practicas culturales basadas en
la literatura para nifios ha sido objeto de reflexion. Entre Sophia de Mello
Breyner Andresen y Manoel de Barros, las obras literarias han contribuido a dar
forma al nino como sujeto social, constituyéndose como reacciones criticas
contra el conservadurismo en relacion con la infancia y la vida del nifo. La
literatura para ninos, como artefacto cultural, impacta la experiencia
educativa de los niflos mediante su movimiento emancipador y su construccion
imaginativa. El objetivo de este articulo es comprender la experiencia
educativa de la literatura para nifios como una caracteristica del conocimiento
personal y la vivencia de historias significativas en la escuela. Utilizando la
metodologia narrativa, con un enfoque en la construccion de procesos
biograficos, se crean narrativas biograficas para cuatro nifos que asisten a los
primeros afnos de educacion basica y fundamental en Brasil y Portugal. La
operacionalidad metodologica de la recopilacion, transcripcion, validacion y
analisis de la informacion permite construir narrativas biograficas de nifos
como una produccion cultural contemporanea de la infancia y la experiencia
educativa en la escuela. Las narrativas se presentan como historias que dan
significado al espacio-tiempo de los procesos educativos, contribuyendo a la
reconceptualizacion de la infancia. Los resultados indican que la obra literaria
contribuye a la vivencia de experiencias educativas imaginativas y ricas en
detalles relacionados con el tiempo y el espacio vividos en las relaciones
sociales, que culminan en la afirmacién de una agencia que valora historias
reales y ficticias de ninos en la escuela, historias que son significativas para los
propios ninos.

Palabras clave: Produccion cultural de la infancia; Literatura infantil;
Experiencia educativa; Experiencia artistica; Metodologia narrativa.

INTRODUCAO

A literatura brasileira e portuguesa tem contribuido para a construcao
de representacoes sobre a infancia, influenciando a producao social de sujeitos
e sociedades. Na escola, a literatura para criancas permite a identificacao e
apropriacao de historias, revelando experiéncias vividas pelas criancas em

diversos contextos temporais, espaciais e relacionais. O tipo de historias que
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podem ser lidas e contadas geram diferentes possibilidades de identificacao de

personagens, cenarios e situacdes e consequentes modos de apropriacao e
vivéncia da experiéncia educativa. De crianca como devir-adulto até a
consagracao de historias que favorecem a desconstrucao da visao subalterna da
infancia, varios sao os autores contemporaneos que constroem obras literarias,
nas quais as criancas sao protagonistas das suas proprias historias. Pela
literatura para as criancas permite-se viver, entre a realidade e a ficcao. Ao
longo dos anos, a escola tem sido apresentada como um espaco privilegiado
para a experiéncia educativa com a arte, nomeadamente com a obra literaria
que privilegia esta vivéncia de espaco, tempo e relacées. Os autores deste
artigo, em trabalhos anteriores sobre a vivéncia da experiéncia educativa com
a arte, ja haviam destacado resultados que detalhavam realidades deste
fenomeno em escolas no Brasil e em Portugal. Num texto de 2020, sobre o
contexto portugués, os autores destacaram as controvérsias entre os designios,
num plano de politicas educativas, e as condi¢ées do quotidiano da vida escolar
para a vivéncia da experiéncia educativa com a arte. Resultados indicam que
as vontades de professores e criancas, de carater humanista e pedagodgico, por
vezes, sao desvalorizadas perante as imposicoes curriculares e disciplinares
extrinsecas a tais vontades (Freitas, Mouraz e Pereira, 2020). Acerca do
contexto brasileiro, os autores evidenciaram a constituicao da vivéncia da
experiéncia artistica no quotidiano escolar como uma exigéncia necessaria do
contexto e das pessoas que o criam. Baseando-se na obra de Anisio Teixeira, os
resultados revelam que, para professores e criancas, a escola constitui-se para
além de um espelho da sociedade em que se encontra, organizando a sua
cultura escolar em prol das historias que movem as pessoas que a constituem
(Freitas, Pereira e Nogueira, 2021). A experiéncia artistica vivida na escola é
parte integrante da constituicao dos processos educativos/ curriculares da
infancia. A literatura para criancas, como artefacto cultural, é elemento
intrinseco da experiéncia artistica e, portanto, da crianca e da sua vida. Neste

sentido, pretende-se, com este artigo, contribuir para o continuo esforco de
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reforcar a visibilidade da autoria das criancas sobre as suas vidas, destacando

o poder da literatura para a infancia como construcao viva e inextricavel.

Este artigo inicia-se por uma apresentacao da problematica em estudo,
introduzindo a conceptualizacao da literatura para as criancas como producao
cultural da infancia, detalhando a reflexao em dois pontos que operacionalizam
o foco em estudo: o potencial que se gera na experiéncia educativa e o reverso
da subalternidade que se constitui na experiéncia educativa pela literatura para
as criancas. A metodologia que enquadra o trabalho empirico desenvolvido esta
de acordo com os pressupostos epistemoldgicos, metodologicos e ontoldgicos
da pesquisa narrativa (Clandinin e Connelly, 2011). O objetivo deste artigo é
compreender a experiéncia educativa da literatura para as criancas como
carateristica do conhecimento pessoal e da vivéncia de historias significadas na
escola. O material empirico que constitui este artigo é detalhado pela forma
como foi recolhido, traduzido, validado e analisado, revelando-se as narrativas
biograficas de quatro criancas, de duas escolas, uma no Brasil e uma em
Portugal. Os resultados sao apresentados em forma narrativa, introduzindo
cada uma das historias a partir de um excerto de uma obra literaria que
contribui para o contexto interpretativo da narrativa biografica que se conta.
Este artigo é constituido pela narrativa biografica do Octavio, que conta uma
histdria de super-heroéi. Para a sua introducao, recorre-se a um excerto da obra
de Luisa Ducla Soares. Também pela narrativa biografica do Raposa, que se
baseia numa histdria vivida na floresta. Esta narrativa € introduzida por uma
assinada por Antonio Torrado. Conta-se, também, com a narrativa biografica
da Carmen, com uma historia sobre a vida que se deseja. A obra de Lygia
Bojunga é mobilizada para a sua introducao. Por fim, este artigo é também
constituido pela narrativa biografica do Flavio, com uma histéria que indaga.
Esta narrativa € introduzida com um excerto da obra de Ruth Rocha. A analise
narrativa permite constituir-se uma secao interpretativa conjunta dos

resultados.
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A literatura para as criancas como producao cultural da infancia

VisOes paradigmaticas sobre a vida das criancas tém-se constituido a
partir de textos de autores de literatura brasileira e portuguesa, desde o século
XX, com maior destaque social a partir de meados do século XXI. Segundo
Nogueira (2018) esses textos compreendem-se como construcées culturais que
influenciam a literatura cientifica. Considera-se, portanto, o poder inesgotavel
e insubstituivel da infancia pela obra literaria de Sophia de Mello Breyner
Andresen e por Manoel de Barros, mas também por outros e outras poetas, como
Cecilia Meireles e Mario Quintana, do Brasil e Herberto Hélder e Ruy Belo, de
Portugal. Estes autores e seus textos literarios influenciam a producao social de
sujeitos e das suas sociedades. Para Fernandes (2019), reconhecendo tais
esforcos e contributos, a concetualizacao da infancia e da vida das criancas
elabora-se lentamente e de forma gradual. Em causa estao as sociedades
adultas as quais, sob a defesa da crianca vulneravel, protegem-na de ser um
perigo para si mesma, assim como a protegem dos perigos a que podem ser
expostas e dos quais sao dependentes de adultos para sua protecao (Fernandes,
2019). Para a mesma autora, neste cenario, compreende-se o por qué da
dificuldade de emergirem direitos plenos para as criancas participarem de
forma ativa na sociedade, assim como de serem consideradas como sujeitos
politicos e participantes na intervencao social. Apesar desta constatacao, os
referidos esforcos e contributos de autores literarios permitem perspectivar
outras visdes sobre a problematica. A lentidao e o processo gradual da
concetualizacdo da infancia e da vida das criancas, por canones mais
cientificos, choca com a velocidade dos processos culturais assinados por
adultos, autores literarios. A construcao de representacoes sobre as criangas e
as suas vidas, pela literatura, revelam narrativas como reverso da
subalternidade da infancia. De acordo com Nogueira (2018), considera-se,
portanto, a relacao que alguns adultos estabelecem com a escrita, onde se
assume a abertura de um campo semantico, cuja poténcia eleva a

indissociabilidade entre as dimensdées do individual e do social, ambas
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atravessadas no sentido do sujeito. Para o mesmo autor, nessa relacao, o

sujeito atribui um saber da experiéncia.

O potencial que se gera na experiéncia educativa

A literatura para as criancas, como obra e como contexto de acao para
reflexao, permite identificar e apropriar histérias culturais que revelam
experiéncias vividas pelas criancas, por meios de relacao temporal, espacial e
social (Cattanach, 2008). As historias, podendo ter raizes populares/
folcloricas, nas suas variadas formas de realizacao, tém a sua prevaléncia de
sentido pelo conteudo sobre as vidas das criancas (Cattanach, 2008). De acordo
com Kirchof e Bonin (2016), estas historias, formuladas como literatura de
potencial rececao infantil, surgiram da ascensao da burguesia na Europa do
século XVII, com intencdes e ensinamentos morais e pedagogicos. Desde esse
periodo até meados do século XX, no Brasil e em Portugal, o cenario do
potencial da literatura na escola caracteriza-se, portanto, por modos
mecanicos e fragmentados que valorizavam a aquisicao de competéncias de
escrita e de oralidade (Pontes e Azevedo, 2008). Esta visao persistiu até a
década de 1960 (Kirchof e Bonin, 2016). Considera-se, portanto, a literatura
para criancas além da sua complexidade enquanto obra artistica. Revela-se a
producao literaria enquanto mecanismo de opressao e de higienizacao da
infancia (Giroux, 2022). Para Giroux (2022), baseando-se na obra de Paulo
Freire, a necessaria busca por uma filosofia eticamente comprometida com um
bem comum, publico, ilumina sobre a introducao a uma critica da pedagogia
literaria em si. Este caminho esta atrelado ao reconhecimento de uma retérica
dos efeitos artisticos (Gaztambide-Fernandez, 2013). A concepcao de que a
obra literaria esta subjacente a um conjunto de normativos sociais e, portanto,
politicos, revela-se pela ideia de que por meio da arte e das suas producoes,
alcancam-se objetivos alheios as ‘vontades oprimidas’ dos primeiros
interessados (Gaztambide-Fernandez, 2013). O comprometimento com uma
pedagogia que resista a ignorancia dos tempos (Giroux, 2022), tem sido

dificultada pelos privilégios que secundarizam a experiéncia com a arte e
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atrasam a consolidacao de uma retorica de producao cultural (Gaztambide-

Fernandez, 2013). A literatura para criancas, além de obra, é uma producao
cultural, socialmente participada (Freitas, 2022). Deste cenario, o que se
destaca como relevante é a interpretacao critica, por meio de uma
identificacdao contextual, dos tipos de participacao social na identificacao,
definicao e disseminacao da producao cultural. Considerando-se a literatura
para criancas como producao cultural, o potencial educativo que se gera pode
expandir-se para la das referidas mecanizacoes para aprendizagem de saberes
escolares.

A partir da década de 1960, a visao segregadora e limitadora da
capacidade da crianca e da sua participacao como sujeito politico rompe-se por
um conjunto emergente de obras literarias. Dos dominios de codigos orais e
escritos, para aquisicao e desenvolvimento de competéncias, onde se valoriza
a moralidade e a prescricao escolar com fins utilitarios, motiva-se um contexto
de destaque a literatura para as criancas de qualidade literaria e lUdica,
traduzido por diferentes media (imagens, texturas, sons, entre outras
qualidades). A construcao deste percurso contribui para os designios da
necessidade de uma pedagogia de resisténcia que se baseie nos ideais de
justica, igualdade e liberdade (Giroux, 2022) e, portanto, configuradora de uma
producao cultural socialmente participada (Gaztambide-Fernandez, 2013). O
potencial criativo da literatura para as criancas com influéncia na
concetualizacdo da infancia chega, assim, as escolas, como estratégia
pedagodgica, permitindo a construcao e vivéncia de mundos imaginarios e
realistas, de aventura, humor, desafio, descoberta e conhecimento (Pontes e
Azevedo, 2008; Kirchhoff e Bonin, 2016). Para Pontes e Azevedo (2008), trata-
se da vivéncia de um periodo histdrico que contribui para a promocao da leitura
e interpretacao critica. Apesar da relevancia da experiéncia educativa de
qualidade que é significada na escola com a literatura para as criancas, a partir
da década de 1960, a sua representacao nao € quantitativamente ampla (Mata,
2015). Em causa esta a vivéncia de producoes literarias, como ampla

experiéncia educativa com a arte e a pratica artistica, que objetivam
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problematizar a vida das criancas ao invés de as definir, possibilitando a

reconceptualizacao de praticas educativas vividas na escola (Freitas et al.,
2020). Para Mata (2015) o resultado desta vivéncia é a centralidade da crianca
e da sua vida, como personagem, narradora e leitora, ou seja, as producoes
literarias para as criancas permitem a concetualizacao da infancia como tema,
conceito e plataforma de acao e reflexao. Por outro lado, importa explorar a
ideia de que a literatura para as criancas, apesar de ser mais do que um
dispositivo de criacdo, €, inevitavelmente, um discurso de adultos sobre
criancas. Para Azevedo (2011), trata-se de os adultos preservarem,
criticamente ou nao, as suas concecoes acerca do mundo das criancas,
conceptualizando a infancia, por exemplo, pelas dimensées romanticas do bem
sobre o mal, da justica sobre a injustica e do amor sobre o 6dio. O que é
concomitante é a presenca da escola como lugar privilegiado para a experiéncia
das criancas com a vivéncia artistica, nomeadamente a obra literaria (Freitas,
Pereira e Nogueira, 2020).

De acordo com Kirchhoff e Bonin (2016), a crianca escolarizada é a
principal leitora da literatura para criancas. Neste sentido, torna-se necessario
compreender as apropriacoes que tém sido vividas entre a poténcia do
educativo e do literario como campo de conhecimento (Nogueira, 2018). Isto
porque, segundo Nogueira (2018), é fundamental que as experiéncias
educativas que sao vividas na escola pelas criancas em relacao com a obra
literaria criem dialogos interpretativos entre as criancas e o patriménio
literario, para la da leitura e da literatura, ou seja, a volta de saberes literarios,

para la dos livros como ferramentas e recursos para processos de aprendizagem.

O reverso da subalternidade pela literatura para as criancas

Quando se coloca em perspectiva o facto de as criancas que vao ler as
historias serem elas mesmas as personagens nos seus mundos criativos, alcanca-
se um contrassenso relativo a presenca de tais obras e de tais criancas na
sociedade, nas suas invisibilidades. Para Mata (2015), apesar do envolvimento

significativo entre as criancas e a literatura nas escolas, ainda permanece uma
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marginalizacdo deste potencial, nas grandes narrativas contemporaneas da

sociedade. A continua limitacao da visibilidade e pertinéncia da crianca e da
sua vida, em moldes diferentes daqueles descritos até a década de 1960, como
producao cultural de relevancia social, encontra o seu reverso no quotidiano
escolar. A escola, como espaco de historias que sao escritas, contadas e
desenhadas por criancas, tem sido vivida a margem destes desencontros de
pertinéncia social, pela motivacao de adultos, educadores e professores
responsaveis.

A descentralizacao do poder atribuido ao adulto para narrar a vida da
crianca tem-se constituido como possibilidade criativa da vivéncia da
experiéncia educativa na escola por meio das histérias que se criam pela
relacao que as proprias criancas estabelecem com a literatura (Freitas, 2022).
A par desta emancipacao, segundo Azevedo (2011), os adultos autores de
literatura direcionada para as criancas tém sido capazes de investigar e
apresentar o universo infantil de forma préxima a vida das criancas, gerando
complexas e, por vezes, conflituosas relacées sociais com dimensoes
subversivas, formando rupturas de ‘verdades’ e de sistemas de valores
establecidos. Autoras contemporaneas, brasileiras e portuguesas, como Ruth
Rocha, Luisa Ducla Soares e Lygia Bojunga, entre outras autoras e autores, sao
referéncias de exceléncia que contribuem para os designios do necessario
reverso da subalternidade. As suas obras literarias, presentes nas escolas,
conforme as condicOes estruturais dos projetos politicos e pedagdgicos, assim
como dos poderes politicos para a atribuicao de recursos fisicos e materiais, a
par com educadores e professores responsaveis, envolvem as criancas em
possibilidades de experiéncia educativa.

O reverso da subalternidade vivida na escola, motivada pela literatura
para criancas na vivéncia da experiéncia educativa, deriva da oportunidade de
gerar beneficios relacionados com o desenvolvimento emotivo e imaginativo,
estimulando a capacidade interpretativa e a atribuicao de sentidos (Kirchof e
Bonin, 2016). De acordo com Pontes e Azevedo (2008) e Kirchhoff e Bonin

(2016), as criancas nos primeiros anos de educacao escolar sao receptivas a
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literatura para a infancia e capazes de reconhecer diferentes tematicas

literarias, apropriando-se de historias a partir das suas proprias experiéncias.
Historias como o medo perante o desconhecido, a aventura que se vive num
percurso de floresta, vivendo emocoes como orgulho, rivalidade, entre outros,

interligam-se com a fase de vida em que as criancas se encontram.

METODOLOGIA

Estudar narrativamente historias sobre a vida permite que se
compreendam significados sobre as experiéncias educativas que se vivem na
escola (Connelly e Clandinin, 1990). Compreende-se que, narrativamente, a
experiéncia educativa vivida com a arte é relacional e temporalmente situada
(Dewey, 2005; 2015). Desta forma, a histéria da experiéncia educativa que se
conta, por diferentes modos expressivos, através de varios meios
comunicativos, significa o sentido da vivéncia. O principio metodoloégico desta
concepcao cientifica € reconhecer a singularidade da vida das pessoas que
formam a escola, a partir de uma construcao ética entre pesquisador e autores
das experiéncias. A sua divulgacao da-se, depois, a partir da construcao da
narrativa da experiéncia educativa. Para esse fim, segue-se um conjunto de
passos metodologicos que permitem apresentar os resultados e posterior
discussao e interpretacao: o corpus empirico; a recolha de informacao; a
traducao e validacao da informacao; e a analise do material empirico. Este é o
enquadramento metodolégico que sustenta o material empirico que é
apresentado neste artigo.

A partir da identificacao de historias de vida de criancas baseadas em
experiéncias educativas com historias materializadas em obras literarias, ainda
pouco presente na producao cientifica, pretende-se contribuir para o continuo
esforco de reforcar a visibilidade da autoria das criancas sobre as suas vidas,
destacando o poder da literatura para a infancia como construcao viva e
inextricavel. Neste sentido, o objetivo deste artigo é compreender a
experiéncia educativa da literatura para as criancas como carateristica do

conhecimento pessoal e da vivéncia de historias significadas na escola.
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A partir de um trabalho iniciado em 2018, o material empirico que

constitui este artigo foi recolhido, traduzido, validado e analisado no quadro de
uma pesquisa conducente ao grau de doutor na Universidade do Porto, em
colaboracao com a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Freitas, 2022). Os
participantes da pesquisa foram 13 criancas e oito professoras, enquadrados em
projetos politico-pedagogicos de trés escolas, duas escolas do ensino basico,
em Portugal, e uma escola do ensino fundamental, no Brasil. Para este artigo,
cujo objetivo se prende com historias de experiéncias de criancas, destacam-
se as narrativas de quatro criancas, duas criancas de uma escola do ensino
fundamental nivel |, no Brasil, e duas criancas de uma escola do 1.° ciclo do
ensino basico, em Portugal.

A recolha da informacao iniciou-se por um primeiro contacto com uma
pessoa-chave na escola. Desta forma possibilitou-se a identificacao e selecao
de participantes de acordo com o interesse, disponibilidade e motivacao de
criancas e professores pela relacao com o pesquisador acerca da pesquisa
narrativa que se constréi. Também se teve em consideracao a variedade de
capacidades expressivas e de competéncias comunicativas reconhecidas e
compreendidas pelo pesquisador, assim como a capacidade critica em relacao
a exposicao das experiéncias e das historias (individuais e construidas com
outros) de criancas e professores. Este complexo processo interativo para
identificar e selecionar participantes emerge pela consideracao de as criancas
e professores serem percebidos como sujeitos participantes, mais do que
informantes (Rivas Flores, 2009; Passeggi et al., 2014). A partir do pensamento
narrativo construido, os métodos de recolha de informacao decorreram a partir
da partilha de periodos de vivéncia conjunta com criancas e professores,
participando de forma ativa nas dinamicas da cultura escolar, assim como na
conducao de entrevistas individualizadas entre pesquisador e participantes. A
realizacao de pesquisas narrativas e biograficas com criancas implica um
conjunto de desafios metodologicos, epistemologicos e ontologicos e de

cuidados éticos ja largamente explorados pela literatura, nomeadamente a
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promocao pelo respeito a vida da crianca, prevenindo a ocorréncia de violéncia

simbolica (Passeggi et al., 2018).

A traducao e a validacao da informacao que se recolheu, numa pesquisa
narrativa, ganha significado pelo detalhe metodologico que necessita de ser
eticamente partilhado com o leitor. Relativamente a traducao da informacao
recolhida, como relatos orais e textuais, imagens e outros media, seguiu-se o
esquema de Clandinin e Connelly (2011). Primeiro assinalaram-se os registos
mais imediatos como notas de campo, mantendo a forma original da
informacao. Depois, a partir das notas de campo, constituiu-se textos de
campo, mais descritivos. Por fim, a partir dos textos de campo, compuseram-
se textos de pesquisa, que incluiam elementos reflexivos e de interpretacao,
material a ser analisado. A validacao deste trabalho acontece pela
transparéncia das informacdes e das tomadas de decisao. Para este trabalho,
importando o sujeito autor da historia da experiéncia, procedeu-se a revisao
das informacdes da historia partilhada, a partir da transparéncia, da
autenticidade e da veracidade (Bolivar, 2012). Esta construcao triangular é
elemento central da analise desenvolvida.

A analise dos textos de pesquisa seguiu os principios teoricos de
Polkinghorne (1995; 2007) sobre analise narrativa, utilizando o conhecimento
narrativo para interpretar os textos produzidos na pesquisa narrativa. Primeiro,
organizaram-se as informacdes numa coeréncia espacial, temporal e relacional,
ordenando temas e unidades de sentido em descricoes de textos de campo
(traducoes textuais de periodos de vivéncia desperta com transcricoes de
conversas e de entrevistas individualizadas). Depois, interpretaram-se as
descricoes numa coeréncia narrativa, considerando a continuidade socio
historica das vidas das pessoas, e formou-se um esboco do enredo narrativo
para as historias dos participantes. Por fim, analisou-se o esboco do enredo
narrativo numa trama argumentativa-narrativa, privilegiando a producao
textual, até ao momento em que se possibilitou a criacao de textos de pesquisa
(narrativas biograficas de participantes). A apresentacao das narrativas, ou

seja, dos resultados, apresenta-se como narrativas escritas, a partir das



EDUCAGAO
CULTURA ‘
% COMUNICAGAO

ISSN:1984-9540 DOI: 10.12957/periferia.2024.82353
histérias de vida de quatro participantes da pesquisa. Neste sentido, os

resultados apresentam-se em quatro seccoes.

Narrativa do Octavio, uma histéria de super-heréi

Ha um jardim na cidade/ e no jardim um canteiro;/ quem vé as
flores que la estdao/ ndao pensa no jardineiro. (Luisa Ducla
Soares, 2005. Poemas da mentira e da verdade. Lisboa: Livros
Horizonte).

Imaginar a histéria de vida de uma crianca de seis anos que tem o seu
mundo composto por super-herdis, onde o seu poder magico é diferente todos
os dias - que usa sempre o mesmo tecido azul para ser a sua capa, mas que o
usa de diferentes formas, conforme o seu poder magico - torna-se possivel a
partir da historia de Octavio. Num mundo em que os seus desafios sao, por
vezes, maiores do que a sua pequena altura, Octavio precisa de derrotar o mal.
Octavio, que esta no 1.° ano de escolaridade do ensino fundamental, numa
escola municipal no Rio de Janeiro, no Brasil, ndo se esforca por ser um super-
heroi. Quando existem tecidos para fazer de capa e conseguir voar mais rapido,
ele veste; quando existem tubos de plastico para serem os seus bastoes
protetores, ele agarra; quando existem canetas para serem o poder magico e
com isso dar vida ou tirar a vida, ele guarda; porém quando nada disso existe,
isso nao impede que o Octavio seja um super-heroi. Nas suas brincadeiras, que
sdo sérias, raramente brinca com outras criancas, preferindo estar concentrado
no seu mundo imaginario, onde admite estar a brincar com outras criancgas.
Muda de tom de voz para arquitetar um ambiente de mistério; altera o ritmo
da sua marcha para construir o seu espaco; e transforma as suas roupas para
compor o seu super-heroi. Octavio define o seu roteiro para o dia, logo pela
manha, assim que chega a sua escola. Se o objetivo do dia é proteger o poder
magico, sera essa a sua missao, definindo o seu ponto estratégico e quais sao
as suas funcoes de acao, especificas - até que fique a transpirar. Conhece todos
0s cantos da sua escola - por tanto correr entre eles. Diz nao ficar cansado -

nem se atreveria a tal pois € um super-heréi. Quando vai «salvar o mundo» com
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a sua capa azul, «descobrir onde se escondem os monstros», com o tubo do

feitico ou «inventar uma formula magica», com a caneta dos segredos, Octavio
diz ndo estar a brincar. Usando o seu corpo como primeiro discurso é,
recorrentemente, o Ultimo a deixar a cadeira da sala de aula - nao por ter
dificuldade na realizacao das tarefas propostas pela sua professora, mas porque
enquanto o faz tem duelos, defendendo todos os seus amigos dos inimigos que

lhes sao invisiveis - nao se sentindo suficientemente agradecido por eles.

Narrativa do Raposa, uma historia vivida na floresta

Nas jaulas doiradas, os ultimos morriam. Sé ficou o veado,
aquele veado vulgar que o senhor muito rico nunca vira florir.
O veado so esta a estorvar. Enxotem-no dai - ordenou o senhor.
Foi o criado que o aprisionara quem abriu a porta da jaula e o
afugentou para fora dos muros do jardim. O Veado correu até a
orla da floresta. Havia sol e ervas tenras. Como se os raios de
Sol lhe despertassem as hastes, de novo elas se cobriram de
folhas luzidias quase transparentes, e de flores muito brancas.
(Antoénio Torrado, 1994. O veado florido. Porto: Civilizacao).

Raposa, como prefere ser chamado, prefere, muitas vezes, ser uma
raposa preta, branca e laranja e viver numa toca secreta, debaixo da terra, a
continuar a ser uma crianca de sete anos com o0s seus pais e professoras sempre
a mandar em si. Baseado num conto de sucesso, vive a querer ser um dos seus
personagens, onde um mundo magico é mais atrativo do que aquele que
perceciona em seu redor. Com a capacidade de identificar e descrever a
floresta encantada em que vive, reconfigura o espaco da sua casa e da sua
escola e atribui especiais sentidos aos seus pais, aos seus companheiros de
turma e a sua professora. Esta no 2.° ano de escolaridade do ensino basico numa
escola no norte de Portugal, na cidade do Porto. Tem, portanto, um grande
desafio a sua frente e s6 com a capacidade de se transformar numa raposa
magica € que conseguira sobreviver - ao «pesadelo que sera». Na floresta
encantada em que diz viver, a raposa nao precisa de se preocupar com o tempo.
La, quando se colhe um fruto da arvore - que é sempre de sorte - nasce logo de

seguida um outro, porém a raposa, quando nao esta na floresta, mas sim na
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escola, fica num constante desassossego. Estao sempre a exigir de si e precisa

de «mil e uma horas a mais do que os outros». O problema, diz, existe porque
nao percebem que precisa de mais tempo porque esta habituado a nao se
preocupar com o tempo que vive na floresta. Entre tantos tempos, diz precisar
de tempo para descansar. Cansado das muitas viagens que faz entre a floresta
- onde é uma «raposa livre» - e a sua casa e escola - onde € uma «raposa
domesticada» - gostava de ter uma amiga especial, a raposa azul. Raposa
gostava de ser livre. Uma raposa € selvagem e livre, mas por vezes a raposa
tem um dono. Vive entre o dilema de gostar de se afastar da sua familia - mas
nao ficar longe da sua casa - e 0 querer conhecer um novo professor, mas sem
sair da sua escola. Considerando-se uma pessoa com muito azar, imagina-se a

ser uma raposa livre para que nada lhe aconteca.

Narrativa da Carmen, uma histéria sobre a vida que se deseja

As vezes a gente quer muito uma coisa e entdo acha que vai
querer a vida toda. Mas ai o tempo passa. E o tempo € o tipo de
sujeito que adora mudar tudo. Um dia ele muda vocé e pronto:
vocé enjoa de ser pequena e vai querer crescer. (Lygia Bojunga,
1993. A bolsa amarela. Rio de Janeiro: Agir).

Carmen, com oito anos de idade, desde os cinco que comecou a
aumentar a sua «especialidade». Vive na cidade do Porto, em Portugal e
frequenta o 3.° ano de escolaridade, no mesmo local. Natacao, representacao
teatral em palco ou danca classica sao algumas das técnicas que aperfeicoa
todos os dias. Depois de muito treinar, quer escrever e imaginar. Escreve
«coisas que ja aconteceram ou que poderao acontecer». Com muita confianca,
como se apresenta, Carmen categoriza, enumera e descreve episodios da sua
historia que ja comeca a ganhar forma. A historia da sua vida ira chamar-se «Eu
e mais Eu», apesar de ainda so estar capaz de escrever sobre o primeiro “Eu”,
pois o segundo “Eu” é de quando for adulta. Historias que se desdobram sobre
a sua vida e sobre a vida imaginaria. «Historias sobre a vida». Com uma irma
mais nova, lembra a primeira vez que a viu - pensou que ia ser um irmao chato,

mas era uma irma e depois de a abracar ficou «super amiga dela». Carmen sabe
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o exemplo que precisa de ser, pensando duas vezes antes de fazer o que pensa,

por isso escreve. Pensa e imagina como sera o texto, mas quando o escreve «as
maos nao tém muito jeito» e acaba reescrevendo varias vezes, «mas também é
porque sé tentando é que se vai conseguindo fazer». E na biblioteca da sua
escola que encontra espaco para pensar, fazer o que gosta e fazer de novo se
for preciso. Também é la que atua como colaboradora, ajudando a organizacao
e gestao da biblioteca. Apesar de reconhecer que é trabalhoso, ainda tem
tempo para ser escritora. «Historias sobre a vida imaginaria». Nos seus tempos
livres imagina-se a ser uma menina com asas € que consegue voar. Mas
desengane-se quem pensa que as asas € a capacidade de voar lhe sao inatas.
Carmen precisou de convencer um coelho que falava, mas nao ouvia, e fazer
um longo percurso com muitos obstaculos. Esta e outras historias preenchem os
dias de Carmen. Satisfeita com a sua vida de horarios atarefados, é durante o
sonho - ou na sua preparacao e tentativa para adormecer - que tem a
possibilidade de voar sobre rios, correr em prados e longos campos de cultivo,
saltar entre grandes montanhas e conhecer criaturas magicas. Carmen,
pensando «Eu e mais eu», conta que a histéria da sua vida, da qual é autora, ja

comecou a ser narrada e nao sabe quando, nem como sera terminada.

Narrativa do Flavio, uma histéria que indaga

Toda crianca no mundo/ Deve ser bem protegida/ Contra os
rigores do tempo/ Contra os rigores da vida./ (...)/ Mas crianca
também tem/ O direito de sorrir./ Correr na beira do mar,/ Ter
lapis de colorir... (Ruth Rocha, 2002. Os direitos das criancas.
Sao Paulo: Companhia das Letras).

Flavio que diz ser certo de muito, mas que indaga sobre tudo, tem nove
anos de idade e esta prestes a terminar o ensino fundamental de nivel | numa
escola municipal no Rio de Janeiro, no Brasil. Vive perto da escola onde estuda
e gosta muito da sua familia. Tem trés melhores amigos - o Thiago, o Leonardo
e o0 Juca, apesar de ser mais proximo do Caua - e é com eles que brinca e pensa
nos porqués. Da certeza de que é desta forma que se é brasileiro, Flavio diverte-

se a bater com as palmas da sua mao, na mesa, ao som das letras de Chico
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Buarque, enquanto pensa, escreve ou desenha. Pensa, escreve e desenha com

imaginacao, pois de outra forma s estara a desenvolver as maos. Assim, como
o seu «dedo nao fica quieto», pode fazer a sua inspiracao. Aquele que podera
vir a ser o futuro presidente do Brasil - nao se desresponsabiliza dessa
possibilidade - tem estado ocupado a aprender coisas novas. Amante de livros,
é na leitura de <«livros de contar a vida» que investe a maioria do seu tempo
livre. Flavio gosta de ler biografias de importantes pessoas da sua comunidade
e do pais onde vive. Conhece a histdria de vida de Anisio Teixeira (com muitos
irmaos), a historia de Oscar Niemeyer (tendo o Museu de Arte Contemporanea
de Niteréi como um dos seus preferidos) e a histéria de Tarsila do Amaral
(privilegiando o periodo em que realizou a obra “Carnaval em Madureira”). das
muitas historias em sua volta, Flavio explicita como se organizaria a sua
biografia. Primeiro comecaria por narrar algumas informacoes sobre o seu lugar
de nascimento, o seu nome e falava sobre a sua familia. Depois diria onde
estuda, onde trabalha e o que fez de importante. Flavio acha que nunca vera a
sua biografia escrita, até porque s6 tem biografia quem morre «para depois
virar lembranca». Pelo reflexo das lentes dos dculos de Flavio, comeca a ser

possivel ver a sua biografia ser escrita.

Interpretacdo das narrativas como dispositivos de inscricdo literaria na
escola: reivindicar uma agéncia das criancas pelas criancas

Para Octavio, a experiéncia do dia a dia na escola manifesta-se como
uma subversao aos objetivos estabelecidos, as condicoes oferecidas e as
relacées promovidas por adultos para a vivéncia das criancas na escola. A sua
abordagem de viver a escola como um super-herdi é guiada por poderes magicos
que, de forma inexplicavel, se instalam. Estes poderes, vistos como uma
motivacao construtora da sua experiéncia educativa, permitem que Octavio
viva a escola de maneira Unica, destacando as caracteristicas de ser um super-
heroi diariamente. Para Octavio, o mistério da vida e a fantasia da realidade
sao elementos fundamentais na vivéncia da escola. As condicoes oferecidas

para o funcionamento adequado do quotidiano escolar, como cadeiras, mesas,
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quadros e o restante do material escolar, sao consideradas como possibilidades

de experiéncia durante os seus percursos heroicos. De acordo com Wright
(2019), a vivéncia da experiéncia educativa pelas criancas deve adotar uma
abordagem de incorporacao - expressiva - narrativa. Isso implica que a
experiéncia artistica, realizada por meio da acao corporal com os elementos
em seu redor, abranja aspectos relacionados a obra de arte (por exemplo a
literaria) e aos seus processos de criacao e interpretacao (Wright, 2019). Para
Octavio, uma capa de tecido azul e um bastao de borracha é tudo o que um
super-heroi precisa para desaprender ideias normalizadoras, ajudando a pensar
e a se defender na luta pelo bem contra o mal. O trabalho de Oliveira, et al.
(2019) sugere que este tipo de historias emergem como formas de subverter a
légica escolar. No entanto, para Octavio, nao se trata de questionar as
concepcoes ou estruturas escolares de maneiras de viver a escola; trata-se de
viver a sua prépria historia. Apesar da abstracdao de Octavio, a construcao da
sua experiéncia educativa, na perspectiva da légica escolar, representa uma
subversao que desafia as concepcoes de infancia, producao cultural e estruturas
impositivas de funcionamento, desestabilizando estruturas pré-estabelecidas
(Oliveira, et al. 2019).

Para o Raposa, por meio das constantes interrogacoes e exigéncias dos
adultos na escola, a necessidade de ser livre ganha destaque na sua vida. Ele
organiza sua vida em direitos de liberdade que se transformam em deveres
livres. Diante da dualidade de ser livre, ser selvagem e, ao mesmo tempo, ser
domesticado, o Raposa depara-se com a necessidade de fazer escolhas. Para
ele, a garantia de direitos torna-se possivel ao confundir a sua vida com a de
uma raposa selvagem. Esta mesclagem entre vidas reais e vidas ficticias, de
acordo com Pontes e Azevedo (2008), permite que historias originais possam ser
identificadas pelas criancas, despertando novos questionamentos. Para o
Raposa, viver a escola como um animal selvagem e livre é a oportunidade de
conquistar direitos. Por outras palavras, e de acordo com Fernandes (2019), o
contexto escolar por seguir a sua tradicao educativa torna-se num contexto de

grandes desafios para que as varias historias de vida das criancas encontrem
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espaco para serem interpretadas. Para a autora, devido a influéncia das

praticas pedagodgicas tradicionais, que tendem a marginalizar e a fragmentar a
experiéncia artistica, a escola ndao tem sido capaz de se posicionar como um
palco propicio para que se fomente o pensamento critico e o exercicio dos
direitos das criancas. Esta ideia construida por Raposa indica, por um lado, a
falta de abertura nas atuais condicées de direitos e deveres e, por outro lado,
a necessidade de rever garantias pré-estabelecidas sem participacao das
criancas. Para o Raposa, os seus direitos sdo historias que precisam de se
concretizar como deveres nas experiéncias dos outros. Considera-se, portanto,
0s pensamentos, as perguntas e os desejos das criancas. Para o Raposa, ser um
animal selvagem e livre é viver a escola, sabendo que a floresta encantada,
onde o tempo passa devagar e poderes magicos tornam a vida mais otimista e
menos azarada, é resistir a domesticacao como dever, daqueles que desejam a
liberdade como direito.

Para Carmen, a vivéncia na escola transcende concepgoes utilitarias,
mecanizadas e repetitivas, sendo encarada como uma oportunidade de
aprimorar as suas habilidades. Ao contar historias de aventuras da sua vida e
imaginar outras vidas, Carmen encontra na escola um ambiente propicio para o
desenvolvimento de suas capacidades, escrevendo sobre o "eu e mais eu".
Carmen vé na utilizacao dos recursos escolares uma oportunidade continua para
manter sua motivacao, esforcando-se para que a histéria de sua vida seja
enriquecida com capitulos recheados de personagens, com diferentes acoes
perante varios cenarios. Carmen, entre varias historias que encontra nas
prateleiras da biblioteca da sua escola, inspira-se em varios contos populares
para pensar e escrever a sua vida e a vida que imaginar poder vir a ter. Para
Wright (2019), esta dinamica na construcao da experiéncia educativa permite-
se destacar uma agéncia que valoriza a obra artistica na vida das criancas. De
acordo com a autora, as criancas ao se identificarem com personagens e
eventos presentes em obras literarias experienciam situacoes complexas, como
deslocamentos de movimentos (atravessando fortes quedas de agua, aterrando

na superficie de Marte ou perseguindo telepaticamente individuos maléficos),
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transferéncias temporais (reconhecendo viagens ao passado e ao futuro como

elementos significativos) e conexées emocionais (lidando com o sentimento de
arvores que morrem devido a poluicao ou o medo de ‘afogamento’, por
exemplo). Carmen, ao continuar a ler historias e a escrever a sua propria
histéria, vai construindo a sua agéncia como crianca.

Para Flavio, a experiéncia de viver a escola significa sentir-se bem por
ter a oportunidade de aprender dramaticamente, a par com 0s seus amigos.
Demonstrando uma curiosidade sagaz, encara o quotidiano escolar como uma
oportunidade para brincar com seus amigos e, a partir das letras, melhor
conhecer as historias de vida de pessoas ilustres. Escreve cartdes de cultura,
como fonte valiosa do seu conhecimento e dos seus amigos, narra as historias
la escritas, interpreta-as com o seu corpo e significa-as na sua escola. De acordo
com Kirchhoff e Bonin (2016), as criancas que possuem um interesse especial
pela leitura, motivando-se a escrever para a ela mais pertencerem, vivenciam
experiéncias educativas amplas de interpretacao corporal de personagens,
influenciando modos de vivéncia da escola. Para Flavio, aprender com as
histérias de vida dos outros é a esséncia de viver a sua propria historia.
Revelando prazeres e paixoes pela literatura, Flavio dedica-se a leitura
proporcionada pela escola, mas sobretudo aquela criada por si mesmo, assim
como pelos textos que provém fora da escola. Segundo Guerreiro (2010), esta
visao norteadora sobre como literatura pode ser vivida, que de alguma forma
afasta-se da publicacao de potencial rececao infantil, implica a reflexao acerca
da necessaria desescolarizacao da obra literaria como modo de promocao de
experiéncias educativas de criancas na escola. Em consideracao esta a
conceptualizacao de uma interdependéncia entre a obra literaria e a instituicao
educacional, indo além da difusdao da literatura pela escola. Considera-se,
portanto, que a escola possa constituir-se num espaco-tempo propicio para o
reconhecimento de diversas formas de escrita, permitindo, assim, uma

experiéncia abrangente de leitura (Guerreiro, 2010).
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CONCLUSAO

As narrativas biograficas de Octavio, Raposa, Carmen e Flavio, vividas e

construidas com a producao literaria, revelam multiplas dimensdes da
experiéncia educativa, destacando agéncias distintas de ser crianca e de viver
a infancia com a escola. Os resultados permitem compreender a experiéncia
educativa que se vive com a literatura para as criancas como carateristica do
conhecimento pessoal e da vivéncia de histérias que sao significadas na escola.
Contudo, pela interpretacao das narrativas como dispositivos de inscricao
literaria na escola, compreendem-se os desafios inerentes a uma producao
cultural ainda implicada pela retérica de que pela arte torna-se possivel ‘a
fuga’ a realidade e ‘a volta’ pela imaginacao (Gaztambide-Fernandez, 2013).
Os efeitos perversos da arte como solucao traduzem-se em armadilhas que nao
contribuem para a qualidade da producao que esta a ser vivida e construida.
Um dos efeitos pode ser a admissivel ‘disneyzacao da cultura infantil’, cujos
tracos, de algum modo, algumas das narrativas refletem, alimentados, ainda,
pela cultura escolar estatica e presa em canones caraterizadores da vivéncia
da experiéncia artistica na escola em periodos anteriores a década de 1960,
conforme discutido no inicio deste artigo. Assim, para reivindicar uma agéncia
das criancas pelas criancas, reforca-se o compromisso de uma pedagogia
critica, social, cujos esforcos deverao ser conjuntos (Giroux, 2022). Apesar de
se admitir a autoria da vida das criancas por elas mesmas, a responsabilidade
pela construcao das histdrias que se vivem sao conjuntas, com a participacao
de adultos. Ficar-se refém da ideia do reverso da subalternidade como
construcao isolada das criancas, pelas criancas, € limitadora da compreensao
do fendbmeno em estudo, agravando a segregacao das criancas como sujeitos
politicos com intervencao social. E, antes, pelo reconhecimento dos desafios
da sociedade, interessada no reconhecimento da crianca e da sua vida, que se
revelam as implicacdes que tém limitado a vivéncia das suas historias, como
autoras. Deste entendimento, socialmente comprometido com as criancas (e,
portanto, para la de compromissos sobre as criancas), torna-se possivel

reconhecer e compreender a sua agéncia.
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Com Octavio, como um super-herdi, compreende-se a subversao das

normas estabelecidas, por meio de fantasias como forma Unica de experiéncia
educativa. Com Raposa, diante das exigéncias e dualidades, compreende-se a
busca pela liberdade, desafiando estruturas e questionando direitos e deveres.
Com Carmen, ao utilizar recursos escolares para contar e imaginar historias,
compreende-se a construcao de uma agéncia de ser crianca que valoriza o
contexto e a partir dele gera os seus ganhos. Com Flavio, apaixonado pela
leitura, compreende-se a vivéncia da escola como um espaco de aprendizagem
dramatica, revelando a importancia de experiéncias educativas amplas na
interpretacao corporal de personagens. As narrativas biograficas de Octavio,
Raposa, Carmen e Flavio evidenciam a diversidade de perspectivas das criancas
sobre elas mesmas na vivéncia da experiéncia educativa, reivindicando outros
modos de serem compreendidas. Pela imaginacao e através da literatura, as
criancas procuram enriquecer as suas vidas, subvertendo légicas e estruturas
pré-estabelecidas. Octavio, Raposa, Carmen e Flavio ajudam a encontrar
significado na experiéncia educativa, reivindicando uma agéncia propria e
redefinindo a escola como um espaco dinamico e inclusivo para a construcao
de suas proprias historias e identidades. Este artigo, contextualizado por uma
pesquisa de maior dimensao, destaca a importancia de reconhecer e valorizar
a vida das criancas na constituicdo da experiéncia educativa com a obra
artistica, nomeadamente a literatura para as criancas, promovendo

oportunidades de reflexao sobre a vivéncia da escola.
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