Capitulo 5

Praticar espacos e criar lugares
Usos e contrausos das crianc¢as em espacos publicos urbanos

Jodo Teixeira Lopes, Inés Barbosa, Julia Rodrigues e Ligia Ferro

Introdugao

Estudar os comportamentos das criangas em parques publicos urbanos exige uma
atencdo particular as relagdes concretas que se estabelecem entre espaco, lugar, so-
ciedade e culturano amago da agéncia infantil. Na verdade, muitas das etnografias
localizadas fazem uma economia reflexiva quase total sobre estes conceitos pro-
fundamente interdependentes. O espago, em particular, como refere Soja parafra-
seando Foucault, foi demasiadas vezes encarado como o fixo, o imével, o ndo
dialético, aquilo que nao produzia efeitos, nem social, nem politicamente (Soja,
2000), um tipo de caixa negra, contentor sem contetidos, inoperante. Ao invés, des-
de a viragem espacial que se registou na teoria social a partir da década de 90 do sé-
culo passado, iniciou-se o resgate da “significativa espacialidade existencial do ser
e da consciéncia humana de forma a compor uma ontologia social na qual o espago
conta desde o inicio” (Soja, 1985: 7). Contudo, importava, ainda, superar trés vie-
ses: 1) uma espécie de determinismo geografico (explicagdo das praticas sociais
pela mera disposicao espacial); ii) nos antipodas, um extremo sociologismo (o es-
paco seria insignificante, pobre espelho da sociedade ou mera construcao social);
iii) por fim, ailusao encantada de um idealismo desenraizado (o espago nao passa-
ria de uma representagao simbdlica, expressividade pura, teia de sentidos, espécie
de ideologia em sentido lato, conjunto de signos e/ou de utopias). De uma banda,
teriamos um fetichismo material-espacialista, da outra, uma crenca no poder abso-
luto e autéonomo (a-espacial) das praticas e institui¢gdes sociais ou dos operadores
simbdlicos. Um e outra esquecem a prdtica concreta de espagos concretos.
Naverdade, o espaco relaciona, integra e desafia. Se o virmos mais como pro-
cesso do que como produto, falaremos de logicas e relagdes de estruturacio socioes-
pacial, tensa, multiforme e dinamica. Como refere Foucault no seu célebre texto
sobre as heterotopias, o espago deixou de ser um mecanismo de colocagado das pes-
soas e das coisas no seu lugar, isto €, um instrumento de disposi¢do, e passou a ser
um conjunto de relagdes que articula, coloca em rede, justapde e conflitua (Fouca-
ult, 1986). Ja Lefebvre (2000) exprimia essa complexidade a seu modo, mostrando
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como o capitalismo tornou o espago fragmentado e heterogéneo, podendo servir
como fio de inteligibilidade ou grelha de leitura das tensdes que se estabelecem en-
tre a produgao material das coisas e a reprodugdo social (onde encontramos as
logicas de consumo, as configuragoes familiares e a dominagao masculina, os apa-
relhos de Estado e as formas de governanga, etc.).

Assim, nesta etnografia guiamo-nos pela heuristica de analisar usos e contrau-
sos de espagos concretos, para ai descortinar os modos de fazer e desfazer os locais ou
cenarios de interacdo. As criangas sdao agentes dotados de um stock de conheci-
mentos que as habilita a manusear o espago, a reconfigura-lo e a ser por ele influen-
ciadas. Elas possuem, dentro de um feixe desigual de constrangimentos e de
oportunidades, competéncias espaciais e proxémicas parcialmente forjadas pela
cultura de pares e pelas relagoes estruturais de classe, género e etnia. Tais compe-
téncias sao mobilizadas e atualizadas com particular intensidade nos cenarios ur-
banos planeados para as criangas que, quando se retinem condig¢des de felicidade, se
transmutam em espacos das criancas (Rasmussen, 2004).

Espacos publicos como cenarios de interagao

Esses cenarios ou lugares existem num local. Por local entendemos um territorio
mediador entre as tendéncias mais vastas da escala global e as praticas de proximi-
dade que se desenrolam nos cenarios de interacao, englobando espagos privados
(domésticos e empresariais), espagos publicos (bibliotecas, escolas, parques, jar-
dins, ruas e pragas); espagos semipublicos (cafés, cabeleireiros, pontos de encontro
informalmente organizados que cimentam a sociabilidade local, etc.), espagos as-
sociativos e espagos da cultura legitimada (museus, galerias, etc.). Por cendrios de
interagio entendemos, na esteira de Goffman e Giddens, os contextos fisicos concre-
tos de interagao face a face, ao contrario do espago que engloba também as relagdes
a distancia e que tende a tornar-se, no capitalismo tardio, dominante na sua fantas-
magoria (Goffman, 1993; Giddens, 1985 e 1992). Bem entendido, seguimos ainda o
autor inglés quando nos alerta para a permanente imbricacao entre a lI6gica micro
de tais cenarios localizados e as mais intrincadas “propriedades da institucionali-
zagao da vida social”. As relagdes entre as criangas exprimem-se nesses dominios
(os parques, as ruas, os jardins...) que, no entanto, ndo sao um veiculo ou arena
“neutra” ja que, pela sua materialidade e pela articulagdo potencial entre as varias
dimensodes da vida social que neles se concretizam ou acontecem, contribuem para
condicionar e constituir essas mesmas relagoes.

Os cendrios ou quadros de interagio (Costa, 1999) sao, entao, uma configuragao
simultaneamente morfologica, relacional e simbolica, onde se forjam formas relati-
vamente autonomas de produgao cultural e identitaria. Um “produto-produtor”,
diria Lefébvre, causa e condigdo, em simultaneo, das relagdes e forgas sociais.
Importa perceber a sua centralidade na estruturagao das culturas de infancia, tanto
na sua singular tipicidade, como na sua diversidade. Mas tal s6 sera possivel se
conseguirmos aceder, quer aos discursos e a dimensao verbal, quer a linguagem si-
lenciosa das criangas (ainda que exuberante e ruidosa a superficie). Para tal,
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importa cultivar a atencdo aos “padroes de comportamento que determinam a ges-
tao do tempo, as relagdes espaciais, as atitudes face (...) ao divertimento e a apren-
dizagem” (Hall, 1994: 11) em relagdo a um determinado contexto socioespacial,
articulando as relagdes sociais com a moldura espacial e vice-versa. Deste modo,
conseguiremos abranger a produgao do préprio espago, no contexto concreto ime-
diato, através da analise de uma apropriacao, ressignificagdo ou modo de relagao,
mas também da totalidade social que instituiu aquele jardim ou parque como sen-
do para criangas, com equipamentos, ordenacoes e hierarquias determinadas. Tais
classificagdes s6 existem em relagdo — um espaco para criangas coexiste com espagos
para adultos ou para idosos, traduzindo também, por essa mesma logica especializa-
da e fragmentada, uma operacionalizacdo espacial de lazer (consubstancial a uma
definigao do espago-tempo laboral).

Se o local concretiza o espago, os cenarios de interagdo concretizam o local.
Neles, as criangas comunicam, desenvolvem relagdes e criam “compromissos de
trabalho” a partir e sobre a realidade circundante, construindo amitide realidades
intersubjetivas que subvertem, com maior ou menor vigor, as logicas e forgas do es-
paco planeado (Lopes, 2019). Nessas circunstancias, emergem espagos das criangas
que sao também, como adiante tentaremos demonstrar, espacos de esperanca.

Os parques infantis como “terceiros espagos”

Tal como o espago na concegao que Lefebvre (2000) nos propde, importa perscrutar
além dos modelos puros e abstratos. Ativar o raciocinio dialético leva-nos a tentar
analisar a relagao entre:

i) as representacdes do espaco, ou seja, tal como é concebido intelectualmente pelos
urbanistas, engenheiros, arquitetos, designers e outros especialistas, numa 6tica
amiade prescritiva e repressiva — os jardins e parques para as criangas, sob uma
aparéncia neutra, técnica e racional ndo deixam de propor e de impor usos e mo-
dos de relagao, frequentemente desligados do resto da malha urbana e obede-
cendo aos requisitos de seguranca dos adultos e das classes sociais dominantes;

ii)  os espagos de representagio, vividos, sem uma codificagdo verbal, fortemente
ancorados nos usos, nas imagens, na linguagem proxémica e, nao raras vezes,
em contrausos que subvertem as logicas hegemonicas subjacentes a i). Emer-
gem, por exemplo, quando as criangas subvertem a prescri¢ao associada a
certos equipamentos (o caso do caracol, referido noutro capitulo deste livro;
subir os tubos do escorrega em vez de descer; etc.) ou quando se movem das
regides frontais (ou fachadas) para os bastidores, operando, nesse transito,
um jogo de visibilidade/invisibilidade face aos adultos. As fachadas, mais vi-
giadas, obrigam, a uma performance adequada; os bastidores permitem uma
negociacao do controlo, outro tipo de brincadeiras e de linguagem, uma certa
resisténcia, enfim, as normas;

iii) apratica espacial ou espaco apreendido, mais ligado ao quotidiano e as compe-
téncias de percecao dos obstaculos, dos atritos, da morfologia e fisicalidade
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dos cenarios de interagao. Se é verdade que reproduz um dado sistema socio-
espacial, ndo é menos certo que o faz dentro de uma linha de reproducao in-
terpretativa (Corsaro, 2011), em que as criangas acrescentam significados e
possibilidades, como se referiu em ii).

Narelagao, na interse¢ao e na diferenca, somos capazes de acompanhar o salto con-
cetual de Edward Soja (2000) em didlogo com a anterior proposta lefebvriana. Para
o geografo norte-americano existem também trés dimensdes do espaco: o firstplace
(praticas espaciais materializadas, mapeaveis e mensuraveis, ligadas a formas es-
paciais concretas e a padroes de urbanismo), o secondspace (o imaginario, reflexivo
e simbolico, tdo presente nos “mapas mentais”) e finalmente o thirdspace, onde os
demais se cruzam, propiciando o conflito, a contradi¢ao e a dindmica.

As criangas sao fortemente condicionadas quer pela morfologia e organizagao
do espago, quer pelas ideologias e utopias de quem o concebe, mas, na sua pratica
concreta, projetam, igualmente, ainda que muitas vezes a um nivel ndo consciente,
outros espagos, fortemente justapostos e, por isso, heterotdpicos (Foucault, 1986).

Brincar nos parques revela, quer as possibilidades desigualmente distribui-
das das origens e trajetorias sociais das familias, quer uma negociacao permanente
entre espacos liminares e complexos, onde se alargam, recriam e contestam normas
(as dos adultos, urbanistas ou pais) e onde se exercita um certo grau de imaginagio
espacial eventualmente capaz de resistir a “colonizagao do imaginario infantil”
(Sarmento, 2002). Ao brincarem, as criangas iniciam uma atividade de segundo grau
(Brougere, 1998) que, contudo, nao parte de um vazio, pois bebe de um quadro so-
cial e cultural que estrutura os seus esquemas de percecao e de classificagao do
mundo. Mas o jogo, enquanto processo, enquanto — insistimos — oportunidade
para instituir terceiros lugares, nao € uma mera duplicata da sociedade dos adultos
— é também uma reagdo, uma tradugdo, uma transformacao.

Esta improvisacdo a partir de regras pré-estabelecidas que é propria da cultura 1a-
dica ganhara com o cariz realmente piiblico dos espagos. A aprendizagem enrique-
ce-se substancialmente se for capaz de, pela experiéncia, integrar uma miriade de
elementos heterogéneos provenientes de diversas fontes. Assim, publicos serdo os
espacos em que as criangas podem mover-se através de uma luta de significados
que sé a presenga dos estranhos pode trazer. O outro €, antes de mais, uma necessi-
dade linguistica (Wallin, 1998) que promove a possibilidade de aprendizagens e
mudangas intersubjetivas e coletivas. Ao invés, se os espagos publicos que as crian-
cas frequentam forem de mera repeticao das referéncias e modelos familiares
(de classe, de género, de etnia, de orientagdo sexual...) nunca ai serao capazes de
imaginar além da arena proxémica, isto €, de reproducao dalégica paroquial. Os es-
pacos publicos sao, pelo contrario, intrinsecamente distémicos, ja que potenciam a
estruturagao de repertorios de traducdo ou comunicabilidade entre linguagens,
culturas e visdes do mundo, condigao para combater, quer o isolamento, quer a se-
gregacao. Nas palavras de Michel de Certeau: “Praticar o espaco €, entao, repetir a
experiéncia jubilatoria e silenciosa da infancia: é, no lugar, ser outro e passar ao ou-
tro” (Certeau, 1990: 164).

Como se configuram, entdo os espagos ptiblicos que estudamos?
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Classes sociais e estranhos no parque

A etnografia multissituada que efetudmos levou-nos a um transito entre os par-
ques infantis publicos e as institui¢des de referéncia do espaco circundante.! Para
cada um dos casos desenvolvemos relagdes de parceria com uma organizagao que
servisse de plataforma observacional.

Contexto A: escola privada, cidade aberta

Esta configuracao socioespacial abarca um parque urbano numa zona densamente
povoada, proxima do centro do Porto, rodeada de servigos e comércio e a escola
privada nas imediagdes, frequentada por familias de classes média e média alta,
com elevado capital econémico e, principalmente, cultural (a escola tem creche, jar-
dim de infancia e primeiro ciclo).

Neste contexto proliferam as criangas das pequenas burguesias capitalizadas
em termos de capital cultural. A propdsito dos contextos ltidicos, referiram sobre-
tudo espagos “apropriados” e especializados, planeados para esse fim especifico:
parques urbanos, parques infantis ou espagos exteriores privados (patios, terragos
ejardins do condominio). Nesses cenarios, parece prolongar-se a sensagao de “se-
guranca” e também de propriedade (“a minha casa”; o “meu jardim”, “os meus
brinquedos”). Sao, porisso, lugares tendencialmente proxémicos, de uma certa re-
peticdo etnocéntrica e de conforto vernacular (Wallin, 1998). Nos espagos privados,
as criangas usufruem de maior liberdade, ndo necessitando de tanto acompanha-
mento e possibilitando que os adultos mantenham as suas atividades, domésticas
ou profissionais. De certa forma, sdo criangas que oscilam entre o serem protegidas
e o habitarem uma bolha monocultural.

Assim, arelagao com os amigos da-se sobretudo no contexto escolar, em ativi-
dades extracurriculares ou em saidas em familia, ou seja, em contextos organiza-
dos e supervisionados por adultos. Na verdade, sé os mais velhos (9, 10 anos)
referiram alguma mobilidade independente, expressa em pequenos recados ou em
trajetos muito reduzidos, normalmente para facilitar as idas e vindas da escola e
das atividades extracurriculares. Para as restantes criangas, a possibilidade de ex-
perimentarem um nivel maior de autonomia é vivida apenas quando vao paraa al-
deia com a familia, durante as férias, pois esta é mais pequena, tem menos pessoas
e, consequentemente, afigura-se “menos perigosa”:

Dantes as cidades tinham muito, muito pouca gente, conhecia-se quase toda a gente e
nao havia as coisas que ha hoje (rapariga, 4.2 ano, contexto A).

Finalmente, importa referir que as criangas elencaram varios perigos da cidade: os
carros, os raptores, os ladrdes, os bébados, os assassinos e até os adolescentes e os

1 O desenho metodoldgico e as técnicas de investigacao acionadas foram devidamente explicadas
noutros capitulos deste livro.
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fumadores. Nao admira, entao, que um dos motivos referidos pelas criangas para
nao brincarem na rua seja o facto de nao ser “um espago proprio” para elas. Nos
seus discursos, as criangas nao atribuem a si mesmas competéncias para agir
perante os riscos, preferindo delegar nos adultos a tarefa de as proteger, mesmo
que isso implique “grades”, proibi¢Oes e restricbes que parecem aceitar sem
resisténcia:

Rapariga 2: o meu pai tinha cinco anos e ja andava sozinho com o irmao.

Rapariga 4: comegavam a andar muito cedo, mas agora é diferente, porque agora ha
mais perigos.

[Que perigos? Falem-me desses perigos.]

Rapariga 5: é as cidades, e as cidades agora tém muita...

Rapariga 1: roubos.

Rapariga 5: as cidades tém muitas mais pessoas, as cidades antes eram mais pequeni-
nas e tinham muita pouca gente, conhecia-se quase toda a gente e nao havia as coisas
que ha hoje.

Rapariga 4: eu detesto bébados.

Rapariga 1: pois, hoje ha roubos e também ha raptos e atropelamentos.

Rapariga 2: a cidade agora esta mais...

Rapariga 4: esta mais perigosa, prontos. E os pais também tém mais receio.
Rapariga 1: eu nao consigo brincar sozinha na rua, nunca.

[O qué? Nao consegues brincar com estranhos?]

Rapariga 1: nao, com estranhos consigo, porque fago amigos, estou no parque e fago
amigos, mas nao consigo estar sozinha a brincar, eu so.

[Em casa também néo?]

Rapariga 3: Em casa sim, posso estar a ver televisao ou a ver o telemével. Na rua nao
consigo estar sozinha, a brincar so6 eu.

(Grupo focal, 4.2 ano, contexto A).

Em suma, o modo de produgao do espago aqui representado remete para um certo
confinamento social, em que sdo notorias as marcas endogamicas de fechamento
de classe.

Contudo, ha duas contratendéncias que importa registar:

i) o parque do Covelo, onde muitas destas criangas brincam nos dias de sol, particu-
larmente depois da escola, oferece ocasides de convivio multicultural, uma vez que
é frequentado por familias de meios sociais diversos. A par das criangas da peque-
naburguesia capitalizada (cujos pais sdo, predominantemente, profissionais técni-
cos, cientificos e de enquadramento ou profissionais liberais), frequentam-no
criangas e adolescentes de classes populares (quer de apartamentos proximos com
rendas baratas, quer de bairros sociais) e de familias de imigrantes (quer dos paises
do Sul Global — brasileiros, hispano-americanos, paquistaneses e outros asiaticos
— quer do Centro e Norte da Europa — franceses, alemaes). Ouvem-se varias lin-
guas, mas as criancas entendem-se pela linguagem corporal e pelas competéncias
proxémicas mobilizadas por aquele especifico cenario de interagdo, revelando
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particular habilidade para se misturarem, o que nem sempre € isento de conflitos:

Na caixa de areia os bebés e as criangas mais pequenas brincam alegremente, trocan-
do e misturando brinquedos. Sabendo-os seguros, os pais ou familiares, que guardam
entre si uma certa distancia, parecem relaxar — dormitam na areia, olham para o tele-
movel ou observam as criangas. A certa altura, quando a mae de uma menina arruma
os brinquedos da filha para se ir embora, gera-se uma certa confusao: outra mae recla-
ma brinquedos que sao do seu filho e que até estao marcados com o nome. Os restan-
tes familiares nao intervém na contenda (Diario de campo, 2019).

Convém referir que o parque, sendo protegido por grades, oferece uma percegao
de seguranga a criangas e a adultos. Ainda assim, a legibilidade daquele cenario
permite um contacto com a zona urbana envolvente, como refere a diretora da es-
cola privada:

Por exemplo eu noto que este parque aqui, esta Quinta do Covelo, isso era muitissimo
pouco usado sabes? Sabes o que é que fez com que isto fosse usado? Foi um, que até
também era um painosso, queerao (...), que selembrou de tirar os muros, porque era
muito mal frequentado, havia muita droga e muito...era muito mal frequentado, en-
tao o que é que eles fizeram? Tiraram os muros a toda a volta, que é importantissimo
porque um sitio que é murado, um parque ptblico que é murado implica ja um refa-
gio, portanto nao implica abertura, percebes? Essa cena de retirar os muros...
[Simbdlica também...]

Exatamente. De retirar os muros e por s6 assim umas coisinhas, foi o suficiente e
por...tinha la um seguranca para ver, se esta limpo, toda a gente vai para 14, ¢ um par-
que que é tao usado, tao usado, aqui a toda a volta, tu ndo imaginas a quantidade de
pessoas que usa aquele parque.

A qualidade e boa preservacao dos equipamentos liidicos merece ser destacada.
Apesar de um parque com estas caracteristicas ser sempre um dispositivo de
colocacdo das criancas no sitio certo, isto é, tal como os adultos o concebem, conse-
guem-se retirar algumasilagdes sobre os modos de relacdo das criangas com tais ar-
tefactos. Vejamos o caso dos tubos (figura 5.1: apesar de terem um desenho
complexo e nada minimalista (distanciando-se, em muito, dos tragos seminais de
um Aldo van Eyck — cf., por exemplo, Withagen e Caljouw, 2017), verificamos que
a complexidade ndo impede alegibilidade (a captacdo da totalidade), enquanto in-
sinua novos usos. Os tubos tém “esta¢des” onde as criangas podem parar e criar jo-
gos — de entrada, de admissdo, de metaforizagao — casas, castelos, etc., a0 mesmo
tempo que, logo a seguir, aceleram, deslizando pelos tubos abaixo (ou, ndo raras
vezes contrariando os pais, inventando contrausos: subindo pelos tubos adentro ou
por fora). Deigual modo, permitem um transito entre claro/escuro, fachadas e bas-
tidores — zonas em que se expdem, tranquilizando os familiares e regides em que
se ocultam, recriando cumplicidades com os pares).
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Figura 5.1 De como os tubos sdo divertidos

Fonte: Camara Municipal do Porto.

if) A dinamica da escola privada favorece um contacto sistematico, quer com o Par-
que do Covelo, através das visitas organizadas pelo servigo municipal que gera a
horta bioldgica, quer com institui¢oes culturais da cidade (festivais de cinema, Ser-
ralves, Casa da Musica...), quer ainda com a prépria rua em que esta situada (par-
cerias com comerciantes, visitas a lojas, compra de produtos locais, etc.). Como diz
adiretora: “Aescola é da‘cidade’e pratica uma maneira de estar aberta, pré-ativa; é
uma institui¢do que se envolve”.

Este tipo de programas, envolvendo a escola, que as prepara e inclui no seu
curriculo, e institui¢des proximas que igualmente formalizam estes momentos,
chega a surpreender os educadores, ao constituirem-se como ocasides de ativagao
de conhecimentos anteriormente adquiridos, dentro e fora da escola:

As criangas que vém trabalhar connosco, eu vejo-as como criangas, de um modo ge-
ral, curiosas, interessadas e até preocupadas com o futuro do nosso planeta e, sur-
preendentemente, as vezes, aqueles mitidos que os professores acham que eles sdo
uns mal-comportados, que ndo ddo muito para as aulas, chegam aqui e revelam-se,
que até tém uma sensibilidade ambiental, uma preocupagao e um gosto e que até sa-
bem coisas, pormenores de animais e plantas que surpreendem os professores (mo-
nitor da horta bioldgica).
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Contexto B: espacos livres, cidade distante

No outro caso estudado, encontramos um parque urbano, situado num lugar de fron-
teira entre classes (habitagdes sociais e condominios de luxo) e uma instituigao particu-
lar de solidariedade social frequentada por criangas de meios populares que vivem,
maioritariamente, nos bairros sociais circundantes (aqui o contacto com a escola puibli-
ca revelou-se infrutifero, quer pela sua indisponibilidade, quer pelo seu programa de
saidas e visitas ser muito restrito, por caréncia crénica de recursos humanos).

Neste contexto emerge uma relagao de maior continuidade com o espago ao
ar livre, num leque diversificado de opg¢des: ndo sé os parques infantis mais proxi-
mos, a praia ou o rio, mas também sitios comunitarios, partilhados por todos — as
ruas, patios, logradouros ou nesgas de relva; os rinques e campos de futebol; as zo-
nas de lazer onde se juntam criangas, adolescentes e adultos:

De uma forma geral, percebi que os mitidos tém muito mais acesso a espagos ao ar livre
(publicos) do que os da escola privada. Muitos deles disseram brincar nos logradouros, pa-
tios e rinques do bairro. E, sobretudo, fazem-no sozinhos. Estao também habituados a fre-
quentar o parque da Pasteleira e outros sitios a volta, nomeadamente a cantareira e o
fluvial. (Registo de diario de campo; atividade com alunos dos 5 anos, contexto B, 09/07/19).

Nos seus discursos eram frequentes referéncias afetivas ao territorio do seu bairro,
como: “o campo atras daminha casa”, “a frente dos blocos”, “abeira do café”, “per-
to da casa da minha avd”. Deste modo, percebe-se que os lugares do bairro sao
adaptados, apropriados e conquistados pelas criangas para servirem os propositos
das brincadeiras, gozando de um grau consideravel de liberdade e expressando

uma intensa socializagdo de pares:

[Quais sao os sitios que vocés gostam mais de brincar?]

Rapaz 1: no recreio.

[N&o, mas sem ser na escola, fora da escola. E fora de casa.]

Rapaz 1: na rua.

[Onde? Em que sitio?]

Rapaz 1: a frente do meu bloco.

[A frente do teu bloco, tens um espago? Que € s6 teu e dos teus vizinhos? Ou és6 teu?]
Rapaz 1: é de todos.

[De toda a gente, ok. E mais?]

Rapariga 1: no meu patio.

[No teu patio, diz.]

Rapariga 1: no meu patio ou ca fora de casa.

[Mas que é s6 teu? Ou é de toda a gente? Teu e dos teus vizinhos?]
Rapariga 1: é dos meus vizinhos.

[OK, é o teu sitio favorito. O que é que costumas brincar 14?]
Rapariga 1: na minha piscina e com o meu hoverboard.

[Com o teu cdo...]

Rapariga 1 : o meu hoverboard.
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[O teu qué? O que € isso, desculpem.]

Rapaz 2: é tipo um skate elétrico.

[Eu estou um bocado desatualizada. E tu, diz-me o que é que ias dizer.]

Rapaz 3: eu, ha um campo atras de minha casa, entdo eu jogo la.

[Um campo de futebol? E de basquete ou s6 de futebol?]

Rapaz 3: de futebol.

[E tu costumas ir sozinho?]

Rapaz 3: nao

[Nao? S6 com adultos ou com outras criangas?]

Rapaz 3: com o meu irmao e com o meu pai.

[Quantos anos tens?]

Rapaz 3: onze

[Mas tens um ar gigante, mas tens onze. Ok. Mais. Diz-me.]

Rapariga 2: na mata.

[Na mata? Qual?]

Rapariga 2: aqui a beira do ATL.

[Mas é fora do bairro, fora da paréquia? Ok, e entao esse sitio € o teu sitio favorito.
A que é que costumas brincar 14?]

[Resposta impercetivel]

[Perdidos na mata, € isso? Ok.]

Rapaz 4: hum, eu tenho um parque ao lado da minha casa, eu brinco 14 com trés, com
0s meus amigos, com 0s meus primos.

[E esse é o teu sitio favorito, é isso? Ok. Mais. Mais sitios favoritos que tém para brin-
car? Sem ser em casa ou sem ser na escola. Ja pensaste? Mais nenhum se lembra?
Diz-me.]

Rapaz 5: jogar telemoével.

[Risos.]

[Ah, masisso é a pergunta seguinte, eu vou fazer, mas quero ouvir mesmo um de cada
vez. Diz.]

Rapariga 3: é que eu brinco em frente na minha casa e com [impercetivel]

[Tu tens um espago grande para brincar? Um patio?]

Rapariga 3: sim. Nao tenho um patio, mas...

[Mas tens um sitio que da para brincar, é isso?]

Rapariga 3: sim, é atravessar a estrada e ja 14 estou.

(Grupo focal, ATL, contexto B)

Por outro lado, as narrativas levam-nos a crer que as criangas tém uma proximida-
de e conhecimento apurado do universo dos adultos, proximidade essa que gerara,
por vezes, situagOes de inseguranca e de tensdo. Algumas referiram mesmo com-
portamentos disruptivos de adultos, agressdes e consumos abusivos (“os ressacas”
e os “bébados”), por vezes envolvendo a propria familia:

o meu pai é que parte tudo [no bairro] (rapaz)
onamorado da minha mae é bébado e bate-me e fica todo maluco, ainda ontem come-
¢ou a chamar-me de vaca e esses nomes (rapariga) (grupo focal, contexto B)
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Ainda que nao tenham referido esse aspeto durante os grupos focais, o consumo e
trafico de droga e a consequente repressao policial sdo também realidades de que
as criangas falam regularmente, como explica a educadora do centro social:

[As forgas policiais] invadem casas e estejam criangas...(...) eles vivem muitas ve-
zes...verem a policia a toda a forca, ndo é? E a usar a for¢a bruta se for preciso muitas
vezes (educadora).

No decorrer dos grupos focais, mais do que qualquer outro perigo, a referéncia aos
raptos teve um peso significativo, apesar de aparentemente nao existir justificagao ob-
jetiva paraisso. Contudo, as efabulagdes e o pensamento magico, mesmo que descoin-
cidentes em relagao aos factos objetivos, tém um efeito proprio na construgao social da
realidade, traduzindo experiéncias praticas de auto e heteroestigmatizagao.

Um outro eixo simbolico parece atravessar as representagoes e discursos, di-
ferenciando os espacgos publicos, dentro do bairro, dos espagos ptiblicos, fora do
bairro: as criangas consideram os primeiros como locais seguros, mostrando um
forte sentido de pertenca e deligagdo ao “lugar”. Para alguns, a “fama” e “estigma”
associados ao local operam até como fator de afastamento de possiveis raptores,
acionando uma certa inversao das leis do jogo social, uma espécie de capital de au-
toctonia forjado nas légicas locais de sociabilidade, integragdo e reconhecimento
social (Retiere, 1994), funcionando, ainda que de forma limitada, contra mundum:

[Aqui], os raptores nem entram, porque € bairro, é bairro (rapaz).
Ebairro, ébairro! Entram ali, levam logo umasarda. (rapaz) (grupo focal, contexto B)

Ao mesmo tempo que mostram receio, as criangas consideram-se competentes
para brincar no bairro, enunciando espontaneamente mecanismos de protegao e
vigilancia de vizinhanga: andarem em grupo, tomarem conta uns dos outros, nao
brincarem a determinadosjogos a noite, sairem acompanhadas de um cao ou terem
os adultos a janela.

Ja no que se refere ao parque, o seu cariz de espago publico surge potencial-
mente enfraquecido, apesar do muito espago disponivel e de ndo possuir grades ou
vedagdes. O desenho dos equipamentos ltdicos, que os espalha pelo relvado
extenso, a par de uma deteriora¢do no seu estado de conservagao, bem como a au-
séncia de ancoras de sociabilidade (a cafetaria encontra-se ha muito fechada), asso-
ciado a percegao de inseguranca das classes capitalizadas da zona, que o evitam
(emboamedidadevido aideia, ndo comprovada, de que la existe consumo e trafico
de droga), reduz as hipdteses de contacto intercultural. Assim, as criangas das clas-
ses populares brincam essencialmente com os seus iguais, que também sao vizi-
nhos, confirmando os reportdrios simbdlicos, as linguagens e os conhecimentos
pré-existentes.

Seguras no bairro e nas zonas contiguas; inseridas em redes de vizinhanca e
reconhecimento de proximidade; mais autébnomas na gestdo quotidiana do risco,
estas criangas encontram-se, contudo, sujeitas a processos de estigmatizacao e rele-
gacao socioespacial, uma vez que, no feixe das rela¢des sociais mais vastas, sao
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Figura 5.2 Parque da Pasteleira

Fotografia dos autores

encaradas (e encaram-se) como criangas que habitam territérios desqualificados.
Além domais, o fraco capital econdmico e cultural dos pais contribui para um esta-
cionamento no bairro e nas imediag¢des, tendéncia a que acresce a inagao da escola,
que nao consegue, por falta de recursos, organizar visitas a outros locais e institui-
¢Oes da cidade. Porisso, o grau de introversio (Schwartz, 2011; Lopes e outros, 2017)
socioespacial destes quotidianos € um constrangimento pesado.

Notas finais: memdria, traducao e esperanca

A partir da pesquisa desenvolvida, podemos afirmar que as criangas de classe
média/média alta parecem estar mais sujeitas a processos de institucionaliza-
¢ao, domesticacao e hiperprotecdo, sendo os seus tempos e espagos mais contro-
lados e vigiados do que as criangas das classes populares. A sua mobilidade
independente € bastante reduzida e mostram menor sentido de agéncia perante
os perigos, delegando nos adultos a tarefa de as proteger. Ainda assim, desfru-
tam das varias experiéncias proporcionadas pela cidade, apropriando-se da
urbe de uma forma moderna e cosmopolita, criando disposi¢des que sao trans-
mitidas, quer pela familia, quer pela escola, quer pela programacao de algumas
institui¢des. Sao a backseat generation (Karsten, 2005) e, de todas, a mais pri-
vilegiada, pois tem acesso, dentro de um quadro protegido e tendencialmente
heterénomo, a codigos elaborados diversos, que permitem a navegacao entre
diferentes “mundos da vida”.
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No contexto B, analisamos uma das fragdes das classes populares represen-
tando, aparentemente, uma “infancia outdoor” (Karsten, 2005), ja que as criangas
usufruem de um maior grau de liberdade e de mobilidade, demonstrando sentido
de agéncia, ocupando e apropriando-se dos espagos comuns e interagindo dentro
do “mundo dos adultos”, com os riscos que dai advém.

Contudo, tirando estes espagos de proximidade emocional e espacial, a maior
parte das criangas estara confinada aos seus apartamentos, usufruindo de um fraco
leque de possiveis, evidenciando alguns tragos de “anomia social” e praticas de
abandono. Af se geram, paradoxalmente, disposi¢des de “infancia indoor” (Kars-
ten, 2005), sendo esta a fragao mais relegada das classes populares. Como tivemos
ocasiao de constatar num pequeno estudo sobre os efeitos do confinamento pandé-
mico, foi particularmente intensa a retragao a cultura de apartamento e de ecra (e as
casas, como dizem as criangas, sdo “pequeninas”...) concentrando-se num reduzi-
do leque de atividades desenvolvidas: televisao e internet em quase permanéncia
(desenhos animados e séries infantojuvenis), com as redes sociais a ocuparem o
principal quinhdo, nomeadamente o Instagram e o Tik Tok, a par da Playstation e
dos videojogos (Melo e Lopes, 2020; Rodrigues, Ferro, Lopes e Seixas, 2021). Ao in-
vés, as criangas das classes médias revelaram um conjunto amplo de atividades:
desenhos, plasticinas, colagens, puzzles, culinaria, instrumentos de musica, leitu-
ras, jogos de aprendizagem do alfabeto e da escrita, etc.

Finalmente, esta etnografia permitiu-nos articular escalas de observacgao,
numa perspetiva eminentemente socioespacial. A observagao que a ritmandlise per-
mite (Lefebvre, 2002) das brincadeiras nos parques (visivel na interacdo entre um
tempo, um lugar e uma mobilizagao de energia — cruzamento entre o biologico, o
espacial e o social), onde o corpo das criangas se apropria dos espacos, transfor-
mando-os em lugares ou cendrios de interagdo, ndo € dissociavel do que se passa
nas familias, nas escolas, no espago urbano e no espaco social e interseta-se, por
isso, com as dimensdes sistémicas da socioespacialidade, incluindo a formagao das
classes sociais no universo capitalista, que organiza (e se reorganiza) nas arenas da
vida quotidiana. A experiéncia sensorial do espaco (e as “geografias emocionais”
— Fortuna, 2020) s6 serao completamente entendidas num vaivém analitico com a
dimensao estrutural das desigualdades sociais.

Talvez por isso, estes sejam lugares onde as contradicoes e as desigualdades se
instalam, mas também onde podemos encontrar alguns recursos de transformacao,
metamorfoseando-os, paradoxalmente, em espacos de esperanga (Harvey, 2000). Se, ain-
da que limitadas, ocorrem ocasides de subversao de fronteiras, caminhos em que cada
crianga se consegue ver como outra, sem deixar de ser ela mesma, entdo talvez a memoria
guarde destes cenarios recursos para um desejo futuro de um mundo outro.
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