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Abstract

This paper aims at identifying gaps in the current understanding of the acquisition of Portuguese as a non-native
language that research should fill in order to meet the needs of teachers of Portuguese as a non-native language.
We draw attention to the need for research on the following topics: profiling of learners and how variables
relevant to these profiles intersect with interlinguistic knowledge and development; description of sequencing
patterns of language structures in learners' interlinguistic development (built-in syllabus); description of
learners' prior linguistic knowledge, presenting as multilingual competence, and how this competence interacts
with metalinguistic awareness and the interlinguistic development of learners; review of available pedagogical
models and consideration of how different approaches can selectively respond to the development of specific
linguistic competences. In advancing our understanding of these issues and overcoming the gaps we have
identified, we call for a reconnection between research on non-native language acquisition and the most
effective approaches to its teaching, reclaiming a focus on what is taught and what can/should be taught, rather
than merely how it is taught. Finally, we propose the creation of teacher training opportunities with a greater
regard for the multilingual competences of learners and teachers themselves.
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explicit and implicit knowledge.
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1. Introducéo

O ensino de linguas ndo maternas (LNM) é uma atividade exigente que requer dos docentes o dominio de
conhecimentos de varios tipos, de natureza linguistica, por um lado, e de operacionalizagdo pedagdgica, por
outro. Podendo ser perspetivados como naturais beneficiarios dos contributos de diferentes areas do saber,
nomeadamente da Linguistica e das Ciéncias da Educacéo, e sobretudo das pontes que entre estas areas do saber
se podem construir, os docentes de LNM confrontam-se, na sua formac&do e na sua pratica pedagdgica, quer
com as potencialidades desses contributos, quer com as suas atuais limitagdes.

Centrar-nos-emos, na presente reflexdo, na identificacdo de algumas das lacunas que, para satisfazer as
necessidades dos docentes do Portugués como Lingua N&o Materna (PLNM), em concreto, a investigacdo ainda

1Este trabalho foi financiado pelo CELGA-ILTEC, CLUP e CLUL, ao abrigo dos respetivos Programas de Financiamento FCT (Fundagéo
para a Ciéncia e a Tecnologia): UIDB/04887/2020 e UIDP/04887/2020 (CELGA-ILTEC), UIDB/00022/2020 (CLUP) e UIDB
/00214/2020 (CLUL).
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precisa de colmatar. Em particular, focar-nos-emos no que nos falta conhecer sobre os perfis dos aprendentes
do PLNM e sobre o modo como variaveis relevantes para a definicdo desses perfis se intersectam com o
conhecimento e desenvolvimento interlinguisticos. Neste sentido, advogaremos a relevancia de se prosseguir
com investigagdo que permita a descricdo dos padrfes de sequenciacdo de estruturas linguisticas no
desenvolvimento interlinguistico dos aprendentes, no pressuposto de que esse conhecimento é fundamental para
orientar o desenho instrucional e a pratica pedagdgica. Refletiremos, ainda, sobre o impacto que o conhecimento
linguistico prévio dos aprendentes, sob a forma de uma competéncia multilingue, terd no processo de
aquisicdo/aprendizagem de linguas ndo maternas, sublinhando, neste contexto, a correlacdo conhecida entre a
competéncia multilingue dos aprendentes e o seu desenvolvimento metalinguistico, bem como a hip6tese (fraca
ou forte) de um efeito de retorno do conhecimento metalinguistico sobre o linguistico.

2. Conhecer os padrdes de sequenciacéo de estruturas no desenvolvimento interlinguistico dos
aprendentes

Uma das formas de conhecermos os perfis dos aprendentes passa por descrever o seu conhecimento
linguistico ao longo do processo de desenvolvimento interlinguistico, i.e., passa por descrever a sequéncia
previsivel com que se sucedem as estruturas linguisticas no processo de construgao das interlinguas. Ha, desde
que Corder (1967) cunhou o conceito de built-in syllabus, um largo consenso entre os investigadores na area da
aquisicdo/aprendizagem de LNM em torno da ideia de que existe uma sequéncia pela qual as estruturas
linguisticas de uma dada LNM séo assimiladas e que essa sequenciagdo é transversal aos aprendentes, sendo,
portanto, independente das respetivas linguas maternas (L1) e dos contextos de exposic¢do ao input linguistico
(Long, 2009). O consenso em torno desta ideia atravessa, na verdade, distintas correntes tedricas, mesmo que
nem todas convirjam na explicacdo para a existéncia desta sequenciagcdo previsivel de estruturas
interlinguisticas. Assim, e ainda que o conceito de built-in syllabus, em si mesmo, corresponda a uma
“learner-generated sequence” (Corder, 1967) que é teoricamente compativel com o pressuposto de uma
Gramética Universal ao servigo da aquisicdo da LNM (tal como o serd, alids, a Natural Order Hypothesis
postulada por Krashen (1981), no &mbito do seu Monitor Model), outros constructos, como o de developmental
trajectory, por exemplo, previsto no quadro da Processibility Theory (Pienneman, 2008), ja se ancoram na
ideia de que serdo condicionantes ao nivel do processamento 0s responsaveis pela sequenciacdo das estruturas
interlinguisticas. Podemos admitir, ainda, e noutra perspetiva, que as propriedades do input linguistico, em si
mesmas, como a frequéncia das estruturas, 0s seus graus de proeminéncia semantica e o grau de consisténcia e
de transparéncia das relagbes forma-funco desempenhardo um papel na determinacdo destes padrfes de
sequenciagdo, na medida em que tais propriedades serdo compativeis com as caracteristicas de mecanismos
cognitivos gerais (e ndo especifica e seletivamente vocacionados para a aquisic¢do linguistica). Seja, no entanto,
qual for a posicdo tedrica de fundo que sustenta a sua explicagdo, o que importa reter é que prevalece o
pressuposto de que o processo de aquisicdo/aprendizagem de uma LNM ndo s6 ndo ocorre de modo aleatdrio,
como sucede de um modo sistematico (Ortega, 2009). N&o deve, portanto, ser subestimada a relevancia que
assume, numa perspetiva pedagdgica, a determinacdo, para uma dada LNM, do respetivo padrdo de
sequenciacdo na construcdo interlinguistica. Assim é porque, no processo instrucional, ndo adianta procurar
subverter este padrao, como, alids, adverte Ellis (2005): “Instruction needs to take into account the learner’s
‘built-in syllabus ™.

Ora, sobre a configuracdo do que podemos genericamente designar o built-in syllabus de aprendentes do
PLNM sabemos ainda muito pouco, ja que é bastante recente o interesse dos investigadores pela aquisicéo e a
aprendizagem do portugués com este estatuto. Partindo do estudo seminal de Leiria (1991) sobre a aquisi¢do
dos aspetos verbais do pretérito perfeito simples e do imperfeito do indicativo por aprendentes de PLNM em
contexto instrucional e em imersdo, desenvolveu-se, em Portugal, apenas desde ha uma década e meia, uma
crescente atividade investigativa (cf. o grafico 1) que ja trouxe alguma informacéo relevante para a descri¢ao
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de algumas sequéncias de desenvolvimento interlinguistico, mas que se caracteriza, ainda, e sobretudo, por
notaveis lacunas?.
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Gréfico 1 — Evolugdo do nimero de estudos sobre o portugués europeu como LNM de 1991 a 2019

Fonte: Bibliografia sobre aquisi¢do, aprendizagem e ensino do Portugués Europeu como Lingua Nao Materna
(https://catedraportugues.uem.mz/bibliography-search/7)

Temos, portanto, atualmente, alguma informagdo avulsa sobre o desenvolvimento interlinguistico de
alguns perfis de aprendentes no que concerne a certas estruturas linguisticas, como, por exemplo, a concordancia
nominal (em particular, a concordancia em género, cf. e.o., Ferreira, 2019; Pinto, 2017; Martins, 2020b para
uma revisdo de estudos), a concordancia verbal (cf., sobretudo, Madeira, Crispim & Xavier, 2008 e 2017;
Madeira, Xavier & Crispim, 2009), preposi¢des (cf. Martins, 2020c para uma revisdo), tempos verbais, em
particular sobre o pretérito perfeito simples do indicativo vs. o pretérito imperfeito do indicativo (cf. e.0., Yang
& al., 2019 e Loureiro, 2021 para uma revisdo), cliticos (cf., por exemplo, Fiéis & Madeira, 2016 e 2017;
Madeira, Crispim & Xavier, 2006), sujeitos pronominais e nulos (cf., Lobo, Madeira & Silva, 2017; Madeira,
Crispim & Xavier, 2008, 2010 e 2012; Madeira, Xavier & Crispim, 2009; Mendes & Iribarren, 2007), léxico
(cf., e.o, Leiria, 2006, Pinto, 2012, 2015) e desenvolvimento fonolégico (cf., e.o., Castelo & Freitas, 2019;
Oliveira, 2016 e 2020; Oliveira & Rato, 2018; Zhou, 2017 e 2021). Sabemos nada ou quase nada sobre o
desenvolvimento de outras estruturas e, acima de tudo, sabemos muito pouco sobre usos, i.e., sobre a pragmatica
da interlingua, como, por exemplo, a capacidade de producéo e de compreensdo de diferentes tipos atos de fala
(cf., a este propésito, os estudos de Carvalho, 2013; Gongalves, 2013; Li, 2019).

Os docentes de PLNM precisam, portanto, de estudos sobre aquisicdo do PLNM, empiricamente fundados,
que tenham uma preocupagdo descritiva e que apresentem dados comparativos relativos a aprendentes em
diferentes estadios de desenvolvimento das respetivas interlinguas e também com diferentes perfis de
conhecimento linguistico prévio (da L1 e outras linguas)®.

Um passo prévio necessario para atingir o objetivo apresentado passa, naturalmente, pela revisao exaustiva
da literatura, com o intuito de identificar, para cada estrutura/uso, o que ja se sabe, por um lado, e, por outro, as
lacunas descritivas (respeitantes a perfis de aprendentes ndo considerados nos estudos), tendo em vista a criagéo
de um programa de investigacao que contribua para colmatar as lacunas existentes e, também, a exploracéo das
valéncias pedagégicas da investigagdo ja disponivel. Sdo, alias, precisamente estes 0s objetivos de um projeto
que esta atualmente em desenvolvimento no CELGA-ILTEC: Para uma gramatica descritiva das interlinguas
de aprendentes de PLNM: valéncias pedagégicas. O desenvolvimento de um tal programa de investigacdo é
importante porque, atualmente, o desenho instrucional (de materiais e de programas de estudo) faz-se com base

2 No Brasil, os estudos sobre Portugués como Lingua Adicional (PLA), designagdo mais usual naguele contexto, tém incidindo sobretudo
nas vertentes do ensino e da formacao de professores e bastante menos na descricéo de padrdes aquisitivos dos aprendentes. Para uma viséo
panoramica desta area de trabalho no Brasil, cf. Schlatter, Bulla & Costa (2020).

% Note-se que tende a predominar, na investigagdo atualmente disponivel, informagdo sobre o desenvolvimento interlinguistico dos
aprendentes que tém o mandarim como L1.
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em referenciais para o ensino que, embora Uteis, nao se fundam, tanto quanto se sabe, em descri¢es empiricas
do desenvolvimento interlinguistico dos aprendentes de PLNM.

Assim sendo, os estudos sobre a aquisicdo de PLNM tém muito a dar aos agentes de ensino de PLNM.
Sao necessarias, na verdade, pontes viaveis entre estudos de aquisicdo e as abordagens pedagdgicas, porque
também é fundamental voltar a centrar o foco no que se ensina e no que se pode/deve ensinar (e ndo apenas
€m como se ensina).

Como se sabe, as teorias de aquisicdo de LNM comecaram por se centrar em fortes preocupacdes
pedagogicas (na década de 50 do século XX). Todavia, e ressalvando algumas excec¢des, como é o caso de
VanPatten (1996, 2002), proponente do Input Processing Theory e do seu correlato pedagogico, a Input
Processing Instruction Theory, essa preocupagdo foi sendo abandonada, a medida que os estudos de aquisi¢ao
foram também renegando o behaviorismo e o estruturalismo como matrizes teéricas. Este movimento
emancipatério dos estudos de aquisi¢do terd feito sentido a varios niveis, nos planos tedrico e descritivo
(legitimando, por exemplo, o alargamento da base empirica para incluir dados de aprendentes em contexto
naturalistico, com acesso restrito a input de natureza metalinguistica), mas foi, em geral, nefasto para o ensino
de LNM. Entre outros efeitos negativos, podemos apontar dois: (i) as abordagens pedagdgicas ficaram muito
enredadas em discussGes sobre o como se ensina* em detrimento de o0 que se pode/deve ensinar; (ii) foi
produzida muita investigacdo sobre a aquisicdo de LNM orientada para testar as multiplas assungdes teéricas
que entretanto proliferaram nesta area de estudos, um fim legitimo, naturalmente; contudo, os resultados dessas
investigacOes, pese embora o interesse descritivo e pedagogico de muitos deles, sdo frequentemente
ininteligiveis e inacessiveis a ndo linguistas, nos quais se incluem docentes de LNM.

Na ética dos interesses dos agentes de ensino de LNM, &, pois, fundamental promover uma reaproximagao
entre a investigacédo sobre a aquisicdo de LNM e as abordagens mais eficazes a adotar no seu ensino. Embora
existam alguns esforcos recentes nesse sentido, de que sdo exemplo Slabakova (2014) ou os trabalhos incluidos
na coletdnea editada por Whong & Marsden (2013), h4, neste &mbito, um longo caminho ainda a percorrer,
sobretudo no caso em que a LNM é o portugués.

3. Conhecer a competéncia multilingue dos aprendentes

Para além da descricdo do built-in syllabus dos aprendentes, baseada em dados recolhidos junto de
aprendentes com distintos niveis de proficiéncia, i.e., em diferentes fases de construcdo das respetivas
interlinguas, uma outra forma de conhecermos os perfis dos aprendentes de PLNM passa por descrever a sua
competéncia multilingue, a fim de compreender como essa competéncia pode ser rentabilizada em contexto
instrucional. Centramo-nos, deste modo, na relevancia do conhecimento linguistico prévio, perspetivado
enguanto competéncia multilingue, para o desenvolvimento interlinguistico, também por via do seu papel como
promotor da consciéncia metalinguistica (e metapragmatica).

O estudo da aquisicdo multilingue colocou em destaque questdes importantes para a nossa discussdo, como
a consciéncia metalinguistica dos aprendentes multilingues (Jessner, 2006) e as suas estratégias de
aprendizagem (MiBler, 2000). Tem-se, assim, perspetivado o multilinguismo como um beneficio na
aprendizagem de linguas estrangeiras (Cenoz, 2003).

Neste ambito, é necessaria mais investigacdo em torno do portugués como lingua-alvo que incida sobre o
modo como se pode rentabilizar a competéncia multilingue dos aprendentes (em sala de aula) em prol do seu
desenvolvimento interlinguistico, em linha com a investigacao internacional sobre outros contextos (Cenoz &
Santos, 2020; Safont Jorda, 2017; Cenoz & Gorter, 2015; Cenoz, 2013; Gonzalez Pifieiro, Guillén Diaz & Vez
Jeremias, 2010; Hornberger, 2009). Algumas abordagens pedagogicas foram propostas para este grupo-alvo de
aprendentes, como o Foco no Multilinguismo (Cenoz & Gorter, 2014), que se caracteriza por considerar, de

4 Para uma amostra representativa da multiplicidade de orientagdes pedagdgicas que tém vindo a ser propostas, cf., por exemplo,
Larsen-Freeman & Anderson (2011).
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forma holistica, trés elementos essenciais: o aprendente plurilingue, o seu repertdrio linguistico completo e o
contexto social. Segundo os autores, estes aprendentes usam as linguas que dominam para comunicarem com
sucesso e desenvolverem a sua propria identidade através de praticas multilingues. A pedagogical
translanguaging (Cenoz & Gorter, 2017, 2021) é um termo abrangente que tanto pode referir-se a estratégias
pedagdgicas usadas para ensinar linguas estrangeiras, tendo em consideracao todo o repertério linguistico dos
aprendentes, como também pode referir-se a praticas multilingues espontaneas e a forma como essas préaticas
podem ser usadas pedagogicamente. Ainda a Dominant Language Constellation (DLC) (Aronin, 2006, 2016;
Aronin & Singleton, 2012), que, ao contrario das duas abordagens anteriores, considera apenas as linguas mais
ativas do repertorio linguistico do aprendente, normalmente trés, propde o estudo dessas linguas
sincronicamente, permitindo direcionar a atengdo dos aprendentes para as diferengas, semelhancas, e
caracteristicas de cada uma das linguas dentro de uma determinada constelagdo. A DLC vai ao encontro do
conceito de multicompeténcia de Cook (1996), pois proporciona ao aprendente uma “visualizagdo” das varias
linguas na sua mente e ativa o seu interesse pela complexa interagdo entre elas (Aronin, 2016). Estas abordagens
emergentes visam reconhecer a importancia do repertorio linguistico completo dos aprendentes ou, no caso da
Gltima, das trés linguas mais relevantes para o falante, e utiliza-las como estratégia para a aprendizagem de
novas linguas, procurando relagBes entre elas e, assim, fomentando o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica dos aprendentes.

A premissa €, portanto, a de que o conhecimento de linguas contribui de forma positiva para a aquisigao
de outras linguas. Admita-se que uma das razdes para que assim seja tem a ver com a relagdo positiva entre
competéncia multilingue e o desenvolvimento metalinguistico dos aprendentes atestada na literatura (cf., e.o.,
Sanz 2000; Bialystok 2005; Cenoz 2009; Bono, 2011). Por exemplo, Jessner (2006) demonstrou que
aprendentes de linguas mais experientes tém uma percecdo aumentada de caracteristicas e informacdes
explicitas das linguas e da organizacéo dos seus sistemas e que este conhecimento ndo so acelera o processo de
aquisicdo de outras linguas, como também desenvolve habilidades analiticas usadas para decodificar uma nova
lingua de forma mais estruturada. Sendo, entdo, consensual que tal relacdo existe e que é benéfica para a
aprendizagem de linguas, é necessario traduzir pedagogicamente os resultados da investigacdo que a evidencia,
até porque essa relagdo concorre para a legitimagdo de alguns modelos pedag6gicos em particular (como o focus
on form) em detrimento de outros.

No global, sabemos que a consciéncia metalinguistica desenvolvida a partir do conhecimento prévio e da
experiéncia de aprendizagem de linguas oferece uma ampla informacéo sobre diferentes estruturas e sobre a
organizacdo dos sistemas linguisticos, que permite ao aprendente ter uma percecdo aumentada e flexibilidade
cognitiva face a um novo sistema (Jessner, 2006). Ha evidéncia de que a consciéncia metalinguistica de um
aprendente combinada com as interacdes, nas interlinguas, a diferentes niveis — Iéxico, fonologia e
(morfo)sintaxe — pode ser explorada pelos professores para aumentar os efeitos do processamento da
lingua-alvo. Resta, no entanto, ainda saber em que medida o desenvolvimento interlinguistico depende do
desenvolvimento das competéncias metalinguisticas proporcionadas pela experiéncia multilingue. Melhor
dizendo, é importante perceber que aspetos do desenvolvimento interlinguistico mais beneficiardo do
conhecimento metalinguistico dos aprendentes e quais serdo insensiveis a sua influéncia.

Assim, e admitindo que o conhecimento metalinguistico explicito (CE) dos aprendentes é um fator que
pode contribuir para o seu desenvolvimento interlinguistico, seria relevante compreender em que medida esse
conhecimento se relaciona com o conhecimento implicito (Cl), de natureza mais processual e ndo consciente
(Ellis, 2006), e qual o contributo dessa relacéo para o desenvolvimento interlinguistico, uma vez que, sobre tal
relacdo, ndo existe consenso entre os investigadores.

De acordo com a revisao de Ellis (2005), e dependendo do posicionamento tedrico, a relagdo entre o CE
e o Cl pode ser inexistente, pela diferenca de fungdes de ambos e pela impossibilidade de converséo do CE em
Cl (Krashen, 1981); existente e direta, na medida em que o CE se transformaria em Cl atraveés de treino reiterado
(DeKeyser, 1998); existente, mas nao direta, resultando, em larga medida, da capacidade de monitorizacdo (via
CE) dos prdprios enunciados pelos aprendentes (Ellis, 2014). Independentemente de um posicionamento mais
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forte (DeKeyser, 1998) ou mais fraco (Ellis, 2014) no que diz respeito a esta relacdo, tomamos como ponto de
partida a assung&o de que, na aquisicdo de uma LNM em contexto instrucional, o desenvolvimento do CE ocupa
um espaco importante, envolvendo igualmente o desenvolvimento de CI° (e.o. Rebuschat, 2005), relevante para
atingir os objetivos comunicativos da LNM (Ellis, 2014).

4. Conhecer o papel da instrugéo no desenvolvimento interlinguistico

A experiéncia instrucional é um fator a ponderar no desenvolvimento do conhecimento interlinguistico e
da competéncia multilingue de um grande nimero de aprendentes de LNM. O papel que a instrucdo desempenha
nestes processos nao é, contudo, uma questdo linear, se atendermos ao debate patente na literatura desde os anos
60 do século XX, com a assuncdo de diferentes tomadas de posicdo, que se podem resumir essencialmente a
duas, em certa medida, antagonicas: (i) a instrucdo ndo tem impacto nem representa um fator condicionador na
aquisicao (e.o., Krashen, 1982; Cook, 1991; Pienemann, 1998); (ii) a instrucéo é benéfica para a aquisi¢do de
LNM (e.g. Long 1983; Schmidt, 1990; VanPatten 2004; Ellis & Wulff, 2015; Gass & Mackey 2015; Benati &
Basile, 2016). Esta segunda posicdo, que subscrevemos, é a mais consensual®, existindo bastante investigacéo
que, reconhecendo o facto de a instrucdo ndo poder alterar o percurso da aquisicdo, indicia um impacto positivo
da experiéncia instrucional no desenvolvimento interlinguistico, nomeadamente no que diz respeito ao ritmo
desse desenvolvimento e & maior convergéncia do conhecimento interlinguistico adquirido com a
gramética-alvo no end state dos aprendentes.

Ainda assim, e apesar do (potencial) beneficio da experiéncia instrucional para a aquisi¢do de LNM, a
verdade € que os docentes sdo continuamente confrontados com modelos pedagdgicos diversos e, também, algo
contraditérios. N&do é, portanto, inteiramente claro de que modo modelos pedagdgicos distintos contribuem
positivamente para o desenvolvimento interlinguistico dos aprendentes.

Jano inicio dos anos 90 do século XX, a proposito de metodologias e da sua eficacia, Nunan (1991) referia
que

[...] recently, it has been realised that there never was and probably never will be a method for all, and the
focus in recent years has been on the development of classroom tasks and activities which are consonant
with what we know about processes of second language acquisition, and which are also in keeping with
the dynamics of the classroom itself.

Neste mesmo sentido, mais recentemente, muitos investigadores (e.0. Penman, 2005; Samuda & Bygate,
2008), em convergéncia com a experiéncia de muitos docentes, defendem uma nova abordagem, designada
“abordagem informada” ou “abordagem holistica”, que considera o aluno no seu todo e ndo apenas o aluno
enquanto comunicador. Nesta linha, tem-se aconselhado a opg¢éo por um p6s-método (Kumaravadivelu, 1994,
2006), i.e., pelo recurso a abordagens multiplas e complementares que, por sé-lo, correspondem melhor aos
desafios de turmas heterogéneas (até do ponto de vista dos perfis individuais de aprendizagem e das expectativas
pessoais/culturais dos aprendentes) (Ellis 2014; Tomlinson & Masuhara 2017; Benati & Schwieter 2019;
Martins, 2020a). Na perspetiva de Kumaravadivelu (2006), a pedagogia p6s-método assenta em trés parametros:
particularidade, praticabilidade e possibilidade. No caso do primeiro, considera-se que qualquer pedagogia que
seja seguida nesta era deve focar-se em quatro aspetos: 0 meio sociocultural que envolve a comunidade
educativa, esta em si mesma, e o grupo de professores e alunos que dela fazem parte. Defende-se, pois, que uma
pedagogia significativa s6 pode ser pensada tendo em conta uma interpretacdo holistica de contextos especificos
— necessidades, exigéncias e experiéncias. O segundo parametro refere-se a relagdo entre teoria e pratica e a
capacidade de o professor monitorizar a eficacia do seu ensino. Se o conhecimento pedagdgico sensivel as

% Rebuschat & Williams (2012) fazem notar a escassez de estudos empiricos que tomam como objeto o Cl em comparag&o com os estudos
que se centram sobre o CE.

6 Para uma revisdo das posicdes tedricas relativas ao papel da instrucéo na aquisicdo de uma LNM e dos principais beneficios atribuidos a
experiéncia instrucional, cf., e.o., Benati & Basile (2016) e Benati & Schwieter (2019).
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situacOes particulares tem que emergir dos professores e da sua pratica de ensino, entéo, estes devem ser capazes
de ndo s6 praticar a partir da teoria, como também teorizar a partir da sua pratica. O parametro da possibilidade
pde a tonica nas experiéncias que os participantes (professores e alunos) trazem para a sala de aula, vivenciadas
num determinado contexto social, econémico e politico, uma vez que estas experiéncias tém a capacidade de
modificar os objetivos e atividades da sala de aula. Por esta razdo, os professores de linguas devem atender nao
sO a realidade sociocultural que forma a identidade na sala de aula, como também as necessidades linguisticas
dos alunos na sua relagcdo com as necessidades sociais. Apenas uma verdadeira correspondéncia entre o texto
linguistico e o contexto sociopolitico, assim como entre os conteidos académicos e a comunidade em geral,
pode levar a que o input e a interacdo em sala de aula se convertam em efetivas ferramentas de transformacéao
social. Isto ainda se torna mais evidente no ensino de uma LNM, que pfe em contacto diferentes linguas e
culturas.

Admita-se, ainda, que abordagens pedagdgicas diferentes poderdo responder, seletivamente, ao
desenvolvimento de competéncias especificas em momentos particulares da construcdo interlinguistica,
potenciando a agdo do built-in syllabus dos aprendentes. Neste sentido, havera, por exemplo, estruturas
linguisticas cujo desenvolvimento pode ser fomentado através do método de ensino x e outras estruturas cujo
desenvolvimento pode, antes, ser fomentado através do método de ensino y. Serd assim? Precisdvamos de saber,
até porque perceber se assim é ou ndo é importante para quem ensina, mas também é importante para avaliar e
validar os prdprios modelos tedricos de aquisi¢cdo de LNM.

Por outro lado, e independentemente do efeito facilitador que a experiéncia multilingue, por exemplo, com
todas as suas implicagdes, pode assumir na aquisi¢cdo de novas LNM, a verdade é que, nos dias de hoje, a
experiéncia multilingue dos aprendentes existe simplesmente e é uma realidade incontornavel. Assim sendo,
tem de ser assumida como um dado no processo de ensino-aprendizagem.

H4, por isso, necessidade de perceber se os professores de PLNM tém preparacdo formal e experiéncia
para trabalhar em salas de aula multilingues. Por um lado, ha investigagdes que tém evidenciado o papel positivo
de professores plurilingues (Canagarajah, 2017; Makalela, 2015), especialmente daqueles que ensinam varias
linguas estrangeiras (Aslan, 2015; Calafato, 2020), uma vez que estes podem aproveitar, ndo apenas a
competéncia multilingue dos alunos, como a sua propria, de forma significativa e produtiva. Por outro, alguns
estudos demonstram que as crengas monolingues dos professores sobre o uso de outras linguas aléem da
lingua-alvo na sala de aula influenciam as suas praticas de ensino nesse sentido (Rodriguez-lzquierdo, Falcon
& Permisan, 2020) e que, para além disso, muitos professores ndo receberam formacgdo para a pratica de um
ensino multilingue e/ou ndo tém muita experiéncia em contextos de ensino/aprendizagem multilingues, o que
dificulta a mudanga para pedagogias com este enfoque (De Angelis, 2011). Por esta razdo, considerando as
experiéncias positivas com um ensino multilingue, por um lado, e a falta de formacéo, por outro, é necessario
que se dé mais atencdo ao multilinguismo na formacéo inicial e ao longo da vida dos professores (De Angelis,
2011; Lundberg, 2019). Sé assim estes terdo competéncias para reconhecer e aproveitar a interacao
interlinguistica dos aprendentes, realizada através de code-switching, codemixing, translanguaging e de
empréstimos, e otimizé-la na comunicagdo (Mayr, 2021).

Existem, assim, varias lacunas no nosso conhecimento de como os professores de PLNM usam o repertorio
linguistico dos seus alunos como recurso pedagdgico. E também é necessaria investigacdo sobre em que medida
a competéncia multilingue dos docentes influencia as suas préaticas de ensino (porque os resultados deverdo ter
impacto em programas de formag&o de professores).

5. Concluséo

A reflexdo desenvolvida ao longo deste artigo teve como finalidade proceder ao levantamento de algumas
lacunas detetadas no conhecimento de aspetos relevantes para o ensino do PLNM, tanto ao nivel da investigacao
como da pratica, e apontar alguns caminhos no sentido da sua atenuacdo, a partir do conhecimento ja disponivel,
assumindo como premissa a exigéncia da atividade de ensino de uma LNM, plasmada na necessidade de dispor
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de conhecimentos de varios tipos, com particular incidéncia no linguistico, e na capacidade da sua
operacionalizacdo pedagdgica.

Partindo da dupla pergunta inferivel no titulo deste artigo, podemos sintetizar esta reflexdo em duas
vertentes interligadas: o que ainda ndo sabemos e o que precisamos de saber. Comegando pela primeira e em
sintese, consideramos que ndo temos ainda conhecimento suficiente em relagéo as seguintes questfes: quais sao
as diferencas e semelhancas entre os aprendentes de PLNM; de que modo essas diferencas e semelhancas se
refletem no respetivo desenvolvimento interlinguistico; que opcBes pedagdgicas promovem a aquisicdo tendo
em conta o perfil dos aprendentes; em que medida a competéncia multilingue pode ser capitalizada em sala de
aula. Da necessidade de resposta a estas questdes decorre, em grande medida, o levantamento feito sobre o que
precisamos ainda de saber e de fazer. Assim, precisamos de: mais descricfes do desenvolvimento
interlinguistico dos aprendentes de PLNM; intérpretes da investigacéo existente sobre aquisi¢cdo de PLNM, que
estabelecam a ponte entre essa investigacdo e os agentes de ensino; estudos empiricos que permitam perceber
de que modo podem abordagens tedricas diferentes contribuir para a compreensdo de aspetos particulares do
desenvolvimento interlinguistico; desenvolver programas de formag&o de professores de LNM que prevejam o
papel da competéncia multilingue dos aprendentes e o refinamento de referenciais para o ensino e a pratica
pedagogica.

No percurso necessario para satisfazer as necessidades apontadas, avancando atraves da concretizacdo de
ac0es futuras, subsumidas no que precisamos de fazer, acentuamos a relevancia de fomentar o didlogo entre os
estudos sobre aquisicdo e as abordagens pedagogicas, que, como vimos, ndo tem sido sempre 0 modus operandi
seguido. Esse dialogo é benéfico por varias razdes, de que salientamos apenas duas. Por um lado, ndo podemos
esquecer que o aprendente de PLNM em contexto instrucional também é um aprendente €, por conseguinte,
interessa aos estudos de aquisi¢cdo, nomeadamente no que se refere a eventuais particularidades do seu processo
aquisitivo atribuiveis a esse contexto especifico. Por outro, o melhor conhecimento do desenvolvimento
interlinguistico, tanto mais que é importante ndo subverter o in-built syllabus, e de aspetos comuns e
especificidades dos aprendentes atribuiveis a variaveis como a L1 que os estudos sobre aquisicdo podem
propiciar constitui um suporte valioso para o desenho instrucional, com implicagdes na selecdo de modelos
pedagogicos e na producdo de documentos orientadores, como é o caso dos referenciais, ou para suporte da
aprendizagem, como, por exemplo, 0s manuais e outros materiais de apoio. Este € um campo privilegiado de
intersecdo entre investigadores e agentes de ensino, que, como foi referido, deve beneficiar intérpretes da
investigacao que fagam a mediagdo entre esses agentes e 0s investigadores. Em resultado desse dialogo, sera
importante promover novas propostas de formagdo de professores, tanto ao nivel da formagdo inicial quanto
continua, que fornegam preparacdo formal e experiéncia para capitalizar a competéncia multilingue dos
aprendentes e conhecimentos que permitam aos docentes a ado¢do de metodologias de ensino diferenciadas
para responder a diferentes necessidades do desenvolvimento interlinguistico e comunicativo dos aprendentes.
Paralelamente aos estudos em contexto instrucional, fonte do que de substancial conhecemos acerca dos
aprendentes, € importante realizar também estudos em contexto naturalistico, quase inexistentes, porque
fornecerdo, de certeza, contributos muito relevantes para os estudos de aquisi¢do, constituindo uma base de
comparagdo para avaliarmos o que consideramos saber sobre o ensino do PLNM.

Ao fazer o ponto da situacdo sobre o que ndo sabemos e seria necessario saber no contexto do ensino do
PLNM, procuramos fornecer algumas pistas que possam orientar a a¢do investigativa e pedagdgica, no sentido
de vir a colmatar pelo menos algumas das lacunas identificadas.
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