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Resumo

Assistimos, no contexto internacional e nacional, a um debate em torno do papel e
funcao da Educacao de Infancia (EI), derivado da enorme pressao que as exigéncias da
sociedade neoliberal colocam aos/as seus/as profissionais, as familias e as criancas. Os
discursos neoliberais, assentes na apologia da performatividade, da flexibilidade, da
escolha individual, da prestacao de contas [accountability], das classificacoes
[rankings] e da meritocracia tém vindo a refundar a EI enfatizando a precoce promocao
do desenvolvimento de competéncias escolares e estreitamento curricular, e isso
reflete-se nas praticas pedagogicas. A quase auséncia de pesquisas sobre a El e, ainda
mais, centradas nos modos como as criancas vivenciam estas exigéncias e os principios
da Liberdade, Equidade e Participacao possibilitados pelo direito a brincar, geram
tensdes no quotidiano do Jardim de Infancia (JI). Na continuidade de um
posicionamento critico sobre o qual temos vindo a investigar e a refletir - com maior
incidéncia desde 2016 - e em que pomos em dialogo as Sociologias da Infancia e da
Educacao e as Ciéncias da Educacao, este artigo foca-se na analise daquelas tensoes,
visando apreender como criancas e educadoras de infancia lidam com elas.
Observacoes e entrevistas realizadas em JI publicos e privados, localizados em Lisboa,
Porto e Braga, entre 2017 e 2019, permitem evidenciar processos de escolificacdo e a
desvalorizacao do brincar como direito e um modo particular de participacao infantil
—tracos que reconfiguram a crianca em aluno, os/as educadoras/as em professores/as
e a educacao de infancia em educacao pré-primaria.
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1. Educacio de infancia: entre discursos neoliberais e o direito a brincar

Uma das facetas da mudanca paradigmatica que atravessa a Educacao de
Infancia (EI) deriva da impregnacdao do discurso neoliberal no campo da
educacao, sobretudo a partir da propagacao das suas principais teorias e
conceitos — Teoria do Capital Humano, Teoria da Escolha Publica e a Nova
Gestao Publica —, por via da apologia da performatividade, da flexibilidade, da
escolha individual, da prestacao de contas [accountability], das classificacoes
[rankings] e da meritocracia.

Pode assim ser identificado um conjunto de tendéncias que desenham
mudancas na educacdao EI, das/os profissionais as familias e criancas: o
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estreitamento do curriculo para potenciar um determinado tipo de
conhecimento, tido como “conhecimento valido” (numeracia, literacia,
cientificismo); a performatividade pela sobrevalorizacdo dos produtos
realizados e resultados alcancados, tanto das criancas como das/os adultos/os,
e nao tanto dos processos experimentados/vivenciados pelas criancas; a
prestacdo de contas e a estandardizacdo dos resultados através do
estabelecimento de rankings e de medidas quantitativas e da divulgacao de
tudo o que é realizada em sala de atividades; a transformacao de objetivos e
finalidades da EI tendentes a acentuar a pré-escolarizacdo, mediante um
curriculo e uma pedagogia que convergem na intencionalidade de produzir
criancas como alunas pré-escolares; e a centralidade das concecoes das
criancas como investimentos para futura produtividade econémica (Adriany,
2018; Bassok, Latham & Rorem, 2016; Ferreira & Tomas, 2017, 2018; Garnier,
2016; Halldén, 2012; Kilderry, 2015; Kjgrholt & Seland, 2012; Losso & Marchi,
2011; Moss, 2019; Osgood, 2006; Otterstad & Braathe, 2016; Pardo & Woodrow,
2014; Roberts-Holmes, 2019; Sahlberg, 2010, 2011; Sims & Hui, 2017; Vintimilla,
2014; Tomas & Ferreira, 2019). Estas tendéncias sdao ainda reforcadas pelas
pressoes que localmente também se fazem sentir por via do sistema escolar a
jusante, e seus métodos, sendo que ambas causam evidentes limitacoes das
oportunidades das criancas, designadamente de tempo para o brincar (Ferreira
& Tomas, 2017, 2018).

Neste sentido, a reconfiguracao e complexificacao das concecoes de
crianca, de infancia e de EI, assim como das praticas pedagogicas, tém vindo a
alimentar, ja desde 1990, um debate internacional e nacional em torno do papel
e funcdo da El e do brincar (Ferreira & Tomas, 2017, 2019), enquanto realizacao
dos principios da Liberdade, Equidade e Participacdo (idem; Tomas & Ferreira,
2020).

Com efeito, existe em torno do brincar uma profusao de discursos nem
sempre coincidentes entre si, mas que se complementam e que o consideram
como uma atividade lidica por ser autodeterminada e livremente escolhida,
autotélica, autogratificante e prazerosa, altamente imaginativa; como uma
acao social e coletiva em que as criancas se experimentam a si e aos outros e ao
mundo material e simbélico, construindo competéncias pessoais e sociais;
como um elemento fundador e um dos fundamentos da sua alteridade face
aos/as adultos/as e seus mundos de vida (Ferreira, 2004; Ferreira & Tomas,
2017, 2019; Tomas & Ferreira, 2020); como uma expressao das suas vozes (artigo
12.2, CDC, 1989), das suas culturas e dos seus modos de participacao na vida
social; e como um direito préprio e universal (artigo 31.2, CDC, 1989) que
recobre os direitos de associacdo (artigo 15.2, CDC, 1989) e o exercicio da
participacao social. Isso significa que no contexto da EI, a criacao de
oportunidades de brincar é essencial para as criancas experimentarem a
liberdade de serem criancas e a livre escolha de acdes e pensamentos; a
equidade de poderem implicar-se em acoes coletivas com os seus pares e de se
organizarem socialmente como grupo, mas fazendo igualmente valer as suas
afinidades eletivas e as suas sociabilidades, e praticas de participacao social que
envolvem tanto a expressao e debate de ideias como a negociacao de tensoes e
conflitos, e a sua inclusao nos processos de concretizacao, gestao e avaliacao.
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No entanto, apesar de, teoricamente, o brincar ser considerado de uma
grande importancia na EI, sobretudo pela sua relevancia social e pedagégica,
na pratica, parece ser visto como trivial e, porque sem dele resultarem produtos
palpaveis ou resultados avaliaveis dos beneficios apregoados, como
economicamente improdutivo (Ferreira & Tomas, 2017, 2018; Tomas & Ferreira,
2019). Dai que as pedagogias do brincar centradas nas criancas estejam a ser
reconfiguradas e/ou relegadas, cada vez mais, para as margens do trabalho
pedagoégico ou para a sua instrumentalizacdo enquanto recurso metodolégico
para ensinar contetidos relevados no curriculo. Neste sentido, o JI, enquanto
espaco educativo cada vez mais pressionado a orientar-se para a qualidade e
para a performatividade, tende a assumir o brincar como uma das vias uteis
para a concretizacao de resultados de aprendizagens académicas aferiveis e
Uteis a sequencialidade vertical e ulterior (idem).

Posto isto, embora nas altimas décadas se tenha assistido a um maior
investimento nas politicas publicas na EI, como tem acontecido em Portugal
(Ferreira & Tomas, 2018), importa, como defende Vintimilla (2014), ir além da
visdo neoliberal centrada nos efeitos econémicos que produz e nas reformas
que apontam para uma formalizacao precoce, excessiva, intensiva e adaptativa
da educacao em geral, e da EI em particular, e que acontece cada vez mais cedo
na vida das criancas, na creche e no JI. A necessidade de pensar na ideologia
normativa e valores que perpassam as varias dimensoes da vida, pela apologia
e defesa de determinados discursos que consideram imprescindivel a inclusao
da liberdade, equidade e participacao nas praticas sociais e educativas
quotidianas, merece, mais do que nunca, uma ampla reflexao e isso pode ter
como porta de entrada, efetivamente exequivel, a valorizacao do brincar na
infancia e na educacao integral das criancas.

Assim sendo, na continuidade de um posicionamento critico sobre o qual
temos vindo a investigar e a refletir - com maior incidéncia desde 2016 - e em
que pomos em dialogo as Sociologias da Infancia e da Educacao e as Ciéncias da
Educacao, este artigo foca-se na analise das tensdes entre os processos de
escolificagdo e a desvalorizacao do brincar como direito e um modo particular
de participacao infantil, focando a organizacao temporal do JI, e a cisao
instaurada entre tempo de brincar e tempo de trabalhar — um dos tracos que
reconfiguram a crian¢a em aluno, os/as educadoras/as em professores/as e a
educacado de infancia em educacao pré-primaria, visando apreender como
criancas e educadoras de infancia lidam com elas.

2. Metodologia

As exigéncias que a sociedade neoliberal tem colocado a EI colidem com
os principios da Liberdade, Equidade e Participacao, tema do XV Congresso da
SPCE, possibilitados pelo direito a brincar no JI. Procura-se entao dar conta da
coexisténcia destas dimensoes e como elas afetam a experiéncia das criancas,
tomando como referéncia os usos do tempo no JI, em particular os destinados
ao brincar.
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A investigacao realizada assume uma natureza qualitativa e um trilho
interpretativo realizado em seis JI, publicos e privados, entre 2017 e 2019,
localizados em Braga (um da rede publica e outro da rede privada sem fins
lucrativos), Lisboa (um da rede publica e dois da rede privada, com e sem fins
lucrativos) e Porto (um da rede publica). A selecao dos JIndo obedeceu a critérios
pré-estabelecidos, mas dependeu da aceitacao das educadoras para a realizacao
das entrevistas e da observacao participante nas suas salas. As educadoras
tinham, em média, 19 anos de servico docente e os grupos de criancas
caracterizaram-se pela heterogeneidade de idades, sexo e condicao social.

Foi assumido e garantido um roteiro ético na pesquisa, desde a
formalizacao do consentimento informado com as adultas e com as criancas ao
anonimato das organizacoes socioeducativas e dos/as participantes.

3. PRATICAS ESCOLARIZANTES EM CURSO

Dado que o JI se tornou a forma estatisticamente habitual das criancas
dos 3 aos 6 anos estarem na nossa sociedade, este constitui um observatério
privilegiado para compreender as mudancas em curso na EI, face as tensoes
entre os principios da Liberdade, Equidade e Participacdo e os discursos
neoliberais na educacao. Neste sentido, embora salvaguardando a diversidade
que caracteriza as praticas pedagégicas dos/as educadores/as de infancia nao
podemos, no entanto, ignorar/ocultar outras, que nao sendo necessariamente
novas, apontam para uma crescente e assumida pré-escolarizacao das criancas,
tal como nos foi dado a identificar nos seis contextos analisados e que passamos
a dar conta.

A analise que temos vinda a realizar das OCEPE (Silva et al., 2016) reitera
uma maior atencdo dada as aprendizagens de tipo escolar, a sequencialidade
educativa e a determinadas &reas de contetido - Area da Expressdo e
Comunicacao (sobretudo dos Dominios da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e da Matematica) e a Area do Conhecimento do Mundo (idem; Ferreira &
Tomas, 2018). Ao mesmo tempo, temos observado que ao nivel da organizacao
e gestao do quotidiano do JI, apesar de, genericamente, se manter uma forma
pré-escolar nas propostas espaciais, a regulacao dos tempos tem sofrido
transformacoes visiveis, destacando-se a crescente reducao dos tempos do
brincar livre e a sua substituicao por propostas de atividades dirigidas pelas
educadoras que sao significadas como tempo/atividades uteis, para trabalhar.

A frequéncia e a normalizacdo que a expressao “vamos trabalhar” se
reveste no JI, e no léxico dos/as profissionais, das familias e das criancas, é
reveladora de mudancas das praticas pedagodgicas em conformidade com as
influéncias do discurso neoliberal, e em que se instaura uma cisao entre tempos
de brincar e tempos de trabalhar, com predominio deste tltimo.

3.1. Tempos de brincar e tempos de trabalhar: entre educadoras e criancas
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Nos JI observados, a andlise das rotinas quotidianas mostrou que as
temporalidades atribuidas a atividades dirigidas e a atividades livres apresenta
uma clivagem, nuns casos, claramente afirmada, com a associagcao de mais
tempo de “trabalho” a atividades centradas em praticas escriturais e as
criancas mais velhas, que transitarao para o 1.2 ciclo do ensino basico:

- As sextas, os finalistas ficam nesta mesa a trabalhar com os manuais.
Cerca de uma hora e meia, se tivermos ‘recreio de chuva’, podem ficar
mais tempo e aproveitam e aprendem um bocadinho mais - explica a
educadora (JI Lisboa, nov, 2019, J1, 4-5 anos).

Em outros casos, a cisao trabalhar e brincar nao é tao explicita. Mesmo
havendo tempos previstos para o brincar e para atividades dirigidas, estas
tendem, frequentemente, a prolongar-se pelo que a sua duracao encurta os
tempos de brincar:

[na area das ciéncias, durante uma atividade dirigida]

- E pra...outra vez pra fazer o desenho? Quando é para brincar? Ja esta [na
hora]! - pergunta o Ian a educadora, com ar de aborrecimento, a0 mesmo
tempo que aponta para o relégio da sala alertando-a para as horas do
recreio.

- E tdo giro! A sério que é! V4, faz 14 o desenho! Se fizeres depressinha,
podes ir brincar. — diz-lhe a educadora. (...)

Ian esta como o Diego na area das ciéncias e brincam com uma lupa.
Riem, conversam, experimentam a lupa para verem a lingua um do outro.
Riem. A educadora diz-lhes que podiam aproveitar a lupa para ver outra
vez a joaninha e melhorar o desenho que tinham feito anteriormente.
-Vala, brincam e trabalham. A area do projeto ficara bem melhor com os
vossos desenhos bem feitos, como deve ser. (JI Lisboa, mar 2017, 5-6 anos)

Outras vezes, ainda, face a pergunta das criancas, “quando é que vamos
brincar” a resposta é de que as propostas de atividades dirigidas ja sao
consideradas brincar por parte das educadoras. Em tal argumento, o brincar
livre das/entre criancas é confundido com o uso intencional de metodologias
de ensino menos formais. No limite dos limites, o tempo para o brincar
livremente pode reduzir-se ao tempo de intervalo, no exterior, e se estiver bom
tempo, ou como recompensa por bom comportamento:

- J4 podemos ir brincar? Va 13, va 13, va la... deixa... — pede o Joao a
educadora, ajoelhado e com as maos em ‘prece’. (JI Braga, out, 2019, 4-6
anos)

Nestes excertos, estamos perante légicas diferenciadas em que os/as
adultos/as usam o tempo presente como preparacao do futuro escolar das
criancas direcionando o trabalho pedagégico para aprendizagens rentaveis, e
em que as criangas contrapéem um tempo presente a ser vivido no aqui e agora,
pedindo e clamando para brincarem e exercerem a sua infancia.
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Estamos também perante criangas que, nos casos apresentados, se
mostram, mais do que aderentes ao oficio de aluno, sobretudo conformadas ao
oficio de alunos-pré-escolares, mas... resistentes (Ferreira & Tomas, 2017). Ou seja,
que perante o poder adulto e as exigéncias impostas para trabalhar reclamam
o seu interesse e desejo de brincar mesmo podendo saber, de antemao, que nao
lhes restarao grandes alternativas sendo obedecer. Ainda assim, lembram e
reclamam brincar (2.2 excerto), e pedem, insistem, imploram como se regista
no ultimo excerto.

Isso ndo significa que outras criancas dos grupos observados nao tenham
evidenciado a copresenca de outros posicionamentos infantis face a
escolarizacdo do quotidiano doJI e a sua socializacao como alunos/as, seja como
criangas-alunos pré-escolares entusiastas, ou como criangas-alunos conformadas
ou, ainda, como as criancas rebeldes mas competentes no desempenho do oficio
de alunos-pré-escolares (cf. Ferreira & Tomas, 2017).

Estes diferentes posicionamentos infantis permitem o reconhecimento
de que as criancas produzem conhecimentos acerca de si, dos outros e das
realidades em que habitam, manifestando modos de agéncia plurais perante as
relacOes com os espagos-tempos e atividades que valorizam e as determinacoes
das educadoras sobre/para elas. Como tal, a heterogeneidade da agéncia
infantil é sempre produzida social e relacionalmente (Spyrou, 2018).

Brincar, pedagogia e aprendizagens aparecem assim cOmo processos
tensos e em que o brincar ora tende a ser considerado como fonte de dispersao
e distracao das aprendizagens que importam, sendo, portanto, facilmente
dispensavel, ora tende a ser instrumentalizado como estratégia pedagégica
para motivar o interesse das criancas e/ou para otimizar a aquisicao de
contetidos submetidos a loégicas escolares. A conversao da visao holistica de que
“abrincar também se aprende” para a visdo univoca de “brincar para aprender”
saberes e fazeres tteis e eficazes tem ganho crescente presenca como praticas
de iniciacdo ao trabalho e comportamento escolar no JI, e observou-se com
maior ou menor intensidade em todos os contextos analisados.

4. Consideracoes finais

Através de pressoes oriundas das varias escalas internacionais, nacionais
e locais para que a EI aumente o seu nivel de qualidade e performatividade,
comprovando-os na obtencdo de resultados de aprendizagens uteis a uma
escolarizacao bem-sucedida, assistimos a processos de reconfiguracao das suas
funcoes socioeducativas e das suas praticas pedagogicas, agora direcionados
para a sua crescente escolificacdo e alunizacao precoce das criancas (Garnier,
2009, 2016; Moss, 2016; Ferreira & Tomas, 2017, 2018; Tomas & Ferreira, 2019;
2020). Ao mesmo tempo, tal evidencia os graus de accountability das/os
educadores, presentes na eficicia e eficiéncia alcancados e respetivos
patamares de produtividade. Essas classificacoes e a sua ordenacao, que
rapidamente passaram a ser quantificadas a partir do uso massificado de
dispositivos e instrumentos de avaliacao da qualidade do JI (e.g. escalas de
avaliacao das criancas e dos contextos socioeducativos, etc.), refletem discursos
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e praticas que viajam e se instalam ‘mundo fora’, possibilitando observar e
analisar, critica e localmente, as opcoes, situacoes e intervencoes pedagégicas
a partir da influéncia do neoliberalismo.

As pesquisas realizadas dao conta de uma forte tendéncia para a
formalizacao, uniformizacao e naturalizacdo de processos e praticas em prol da
performatividade mostrando como, a par da desvalorizacao do brincar como
atividade livre, direito e modo particular de participacao infantil (Ferreira,
2004; Glenn, Knight, Holt & Spence, 2012), a escolificacdo se imiscui no
quotidiano do JI (Ferreira & Tomas, 2017; 2018; Tomas & Ferreira, 2019). Essa
escolificacdo implica a socializacdo precoce das criancas no oficio de alunos e
realiza-se quer perante o inconformismo e a expressao de resisténcias infantis,
como vimos, quer de outros posicionamentos que apontam para criancas-
alunos pré-escolares aderentes entusiastas a esse oficio, e mais ou menos
conformadas (cf. Ferreira & Tomas, 2017).

O valor do brincar enquanto promotor de um desenvolvimento e
conhecimento holistico e integrado das criancas perde assim a favor da sua
reinterpretacdo como estratégia 1util, eficiente e controlavel para atingir
resultados concretos de aprendizagens, em que a dimensdo cognitiva é
claramente a valorizada; a aprendizagem das criancas converte-se em
investimento racional para o mercado de trabalho do futuro (Moss, 2019); o
discurso do bem-estar das criancgas, da criatividade e diversidade do significado
sociocultural das suas acgoes cede a sua alunizacdo precoce. Desta forma, pode-
se afirmar a presenca de tracos que reconfiguram a crianca em aluna/o, os/as
educadoras/as em professores/as e a educacao de infancia em educacao pré-
primaria.
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