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Abstract

This paper presents an action research study on Portuguese teaching that confirms
the relation of a positive implication between the grammatical and writing competences
of students in the secondary level. Furthermore, this study also validates an integrated
method of development of linguistic competence that relates different skills. All in all, it
is our objective to answer to the following questions: (i) Does the development of the
linguistic competence intentionally planned qualify the students’ textual production? (ii)
How can we plan the integration of activities to develop the linguistic competence with
the processual writing in the context of the classroom?
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1. Fundamentacio

O estudo aqui apresentado® teve como ponto de partida a constatagio das

1 Agradecemos ao Professor Doutor Rui Vieira de Castro, a Professora Doutora Fatima Oliveira, ao Doutor
Antoénio Leal e a Dr.” Idalina Ferreira a leitura critica que nos permitiu aperfeigoar o estudo. Qualquer erro é,
no entanto, da nossa responsabilidade.

2 O estudo insere-se no ambito de um projecto designado Investigacéo e Ensino da Lingua Portuguesa (IELP)
cujo principal objectivo ¢ desenvolver estudos de investiga¢do-ac¢do no dominio do Ensino do Portugués.
Este projecto, que teve inicio no ano lectivo de 2007/2008, constitui a medida 7 do Plano Estratégico para o
Ensino do Portugués, da Direc¢do-Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular / Ministério da
Educacdo, sendo possivel o seu conhecimento através do enderego http://moodle.dgidc.min-edu.pt.

3 Trabalho financiado pela Fundagio para a Ciéncia ¢ a Tecnologia — Programa POCI 2010.

4 Unidade de I&D financiada pela Fundacio para a Ciéncia e a Tecnologia, Programa FEDER/POCTI —
10022/2003.

5 0O estudo em referéncia foi realizado na Escola Secundaria de Vilela, concelho de Paredes, no ano lectivo de
2007/2008, envolvendo a participagdo de trés turmas do 10.° ano de escolaridade (10.° A, 10.° B e 10.° E).
Este estudo foi conceptualizado e implementado por um grupo de trabalho constituido por: Anténio Leal,
Idalina Ferreira, Purificagdo Silvano, Sonia Valente Rodrigues, Susana Nunes e Teresa Vasconcelos.
Importa esclarecer que este estudo foi realizado no decurso regular das aulas de Portugués das trés turmas
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dificuldades dos alunos do 10.° ano de escolaridade na produgdo textual, relacionadas
sobretudo com a adequagdo ao tipo de texto requerido em contexto escolar. A
desadequacdo entre a configuragdo discursiva do texto produzido pelo aluno e a
configuragdo requerida pela instrugdo do professor pode ser explicada pelo facto de o
aluno ndo ser capaz de reconhecer as caracteristicas de estrutura e funcionamento do
texto implicado na instru¢do e de ndo conseguir activar os recursos da lingua
necessarios a sua construcdo.

Tendo em conta esta constatagdo, conceptualizou-se um plano de intervengio
didactica com o objectivo de resolver o problema suscitado pela dificuldade dos alunos.
Esse plano assenta nos seguintes pressupostos tedricos:

(i) a escrita como um processo realizado através das etapas de planificagdo, de
textualizagdo, de revisdo e de aperfeigoamento de texto (Hayes & Flower, 1981;
Barbeiro, 2001; Carvalho, 1997; 1999; 2001; Pereira, 2001);

(ii) a escrita como um processo complexo que envolve a tomada de decisdes
relacionadas com diferentes dimensdes do texto, nomeadamente as decisdes relacio-
nadas com a dimensdo linguistica;

(iii) a escrita numa relagdo de implicagdo com a competéncia linguistica® do aluno
(Hudson, 2001; 2004; Duarte, 2008; Mason ef al., 1992).

Em relagdo a este ultimo pressuposto — o da implicagdo entre a competéncia de
escrita e a competéncia linguistica —, torna-se necessario considerar que, embora haja
quem sustente que ndo € possivel correlacionar competéncia linguistica e competéncia
da escrita (Wyse, 2001), ha estudos que comprovam a existéncia de uma relacdo de
implicacdo positiva entre elas (Duarte, 2008).

Atendendo a estes pressupostos, foram formuladas as seguintes hipodteses de
trabalho:

(i) Sera que o desenvolvimento da competéncia linguistica intencionalmente
programada qualifica a produgdo textual do aluno?

(ii)) Como se pode operacionalizar a integracdo de actividades para
desenvolvimento da competéncia linguistica com a escrita processual em sala de aula?

2. Objectivos

Foram definidos os seguintes objectivos: observar a correlagdo entre o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno e o seu nivel de desempenho na
producdo textual e avaliar o nivel de eficacia de uma sequéncia didactica intencionalmente
orientada para a implicagdo entre o desenvolvimento da competéncia linguistica e a
qualificac@o da produgdo escrita dos alunos, articulando os pressupostos da Pedagogia dos
Discursos (Fonseca & Fonseca, 1990; Fonseca, 1988-89) ¢ do Laboratorio Gramatical
(Duarte, 1992), tal como proposto em Silvano & Rodrigues (2008).

mencionadas, respeitando a planificagdo anual da disciplina elaborada por todos os professores de Portugués
do 10.° ano da escola e aprovada em reunido de departamento.

6 Neste texto, usamos a expressio “competéncia linguistica” para designar o conhecimento sobre a estrutura e
o funcionamento da lingua e do discurso.
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3. Metodologia

Da descrigdo, necessariamente sucinta, dos principios orientadores do plano de
intervengdo faz parte a fundamentacdo do tipo de texto seleccionado e a metodologia
subjacente a intervengdo didactica gizada.

3.1. Fundamentos da opcéo pelo texto de apreciacgio critica

Optamos pelo texto de apreciagio critica’, uma vez que a sua elaboragio implica um
juizo e uma fundamentagio, que sdo operagdes que estdo na base dos textos escolares,
como o comentario ¢ a dissertacdo, instrumentos de relevo na avalia¢do escolar do aluno
em quase todas as disciplinas pertencentes ao plano curricular. Além disso, a elaboragio
de uma apreciagdo critica permite ao aluno utilizar/demonstrar saberes como: a
formulagdo e a apresentagdo clara de ideias, o rigor e fundamentagéo de juizos e opinides,
a capacidade de apreciacdio, producdo e fruigdo estética da realidade. Estes saberes,
apontados por Rolddo (2008), entre outros, como indicadores do dominio das
competéncias basicas, sdo centrais no plano educativo das criangas entre os 0 e os 12
anos®. Estdo ainda na base de competéncias discursivas exigidas ja no Ensino Secundério,
o que refor¢a a sua centralidade no 10.° ano. Como estes alunos jia concluiram a
escolaridade obrigatoria, deveriam evidenciar destreza em competéncias basicas, isto €,
competéncias «sem as quais o cidaddo ficara privado da prossecugdo bem sucedida de
percursos formativos e de desenvolvimento pessoal e social.» (Roldao, 2008).

3.2. Descricio do plano de intervencio

O plano de intervencdo foi realizado em nove aulas de noventa minutos, tendo
seguido a metodologia descrita em Silvano e Rodrigues (2008), que propdem a
articulagdo dos pressupostos da Pedagogia dos Discursos (Fonseca & Fonseca, 1990;
Fonseca, 1988-89) e do Laboratorio Gramatical (Duarte, 1992) num percurso de ensino-
-aprendizagem faseado. Descreveremos sucintamente o plano de intervengéo em causa.

Numa primeira fase, procedeu-se a leitura de textos de idéntica configuragio
discursiva, concretamente cronicas jornalisticas com um discurso de apreciacdo critica
positiva que tinha por objecto uma obra (livro e/ou periddico) ou um escritor. Esta
primeira fase de leitura foi orientada pelo professor com o objectivo de levar os alunos a
observagdo de regularidades em relacdo a estrutura compositiva de cada texto,
sobretudo em relacdo a constatacdo da existéncia de segmentos de texto em que se
localizava a apresentacdo do objecto de apreciacdo critica e em que se realizava a
valoragdo desse objecto apresentado, estando estes segmentos argumentativamente
orientados para uma opinido final positiva assumida pelo autor da cronica.

7 No Programa de Lingua Portuguesa — 10.°, 11.° e 12.° anos, os «artigos de apreciagdo critica (exposigdes,
espectaculos, televisdo, livros, filmes)» surgem no modulo relacionado com Textos dos media como
contetido obrigatério no dominio da leitura. Em 4.2. anotam-se elementos linguisticos predominantes nestes
textos/discursos.

8 Para as competéncias essenciais no Ensino Bésico, ver Sim-Sim, Duarte & Ferraz (1997), Ministério da
Educagdo (2001) e Roldéo (2008).
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A fase seguinte do trabalho didictico consistiu na operacionalizacdo de um
laboratério gramatical, constituido por seis etapas, que partiu da organiza¢do de dados
linguisticos extraidos dos textos lidos em aula’. Os dados linguisticos em causa foram
extraidos dos segmentos textuais relativos a apreciagdo critica do livro/periodico/autor
dos textos em andlise. Desses dados fizeram parte estruturas e elementos linguisticos
cujo dominio esta necessariamente implicado na produgdo dos segmentos textuais em
analise, a apreciagdo critica. Consideraram-se relevantes contetidos gramaticais do
ambito da Sintaxe e da Semantica Frasica e Lexical, tais como: predicativo do sujeito,
predicativo do complemento directo, frases complexas com ora¢des subordinadas
relativas restritivas, explicativas e substantivas relativas, com oragdes subordinadas
causais e com oragdes coordenadas explicativas, verbos e adjectivos com tracos
semanticos de valoragdo positiva. Esta fase laboratorial, de observagdo e de descrigdo
dos dados, de formulaco e de testagem de generalizagdes descritivas, de consolidagdo
das aprendizagens dos alunos, teve por objectivo ampliar e aprofundar o conhecimento
explicito da lingua como etapa necessaria para a sua activacdo em momentos de
compreensdo qualificada e de produgdo discursiva consciente e intencional. A selec¢do
dos contetidos do laboratorio gramatical reflecte as areas em que a avaliag@o dos pré-
-testes revelou que os alunos necessitavam de melhorar o desempenho.

Dai que se processasse de seguida a activag@o desse conhecimento linguistico na
analise dos textos seleccionados em actividades como: (i) segmentac@o e/ou localizagdo
fundamentada em critérios linguisticos de segmentos textuais de apreciago critica; e
(ii) interpretacdo da intencionalidade comunicativa do autor do texto através de
hipoteses interpretativas sobre os actos ilocutdrios realizados.

A fase final deste percurso consistiu na produgdo textual de uma apreciagdo critica
pelos alunos que tinha por orientagdo comunicativa a apresentacdo e fundamentagio de
uma antologia poética que seleccionasse trés poemas que merecessem destaque. Esta
actividade tinha por objectivo desenvolver nos alunos a capacidade de activagdo dos
conhecimentos do dominio da leitura analitica e do funcionamento da lingua no
processo de producdo textual, de modo que o texto produzido revelasse o uso
intencional e consciente dos recursos da lingua trabalhados. O processo de producdo
textual incluiu também as fases de revisdo e de aperfeigoamento de texto.

Em sintese, o percurso didactico descrito foi guiado por principios como a
consciencializa¢do linguistica, numa sequéncia que parte do conhecimento implicito
para o explicito, levando o aluno a desenvolver actividades como a leitura analitica de
textos (que inclui, entre outras actividades, a observagdo da estrutura global do texto e a
detec¢do dos diferentes segmentos textuais), o levantamento de estruturas/elementos
linguisticos operantes no tipo de texto em estudo, a reflexdo sobre as estruturas/ele-
mentos destacados do ponto de vista sintictico e semantico, o laboratdrio gramatical
para aprofundamento e sistematizagdo dos conhecimentos em foco e a activacdo dessas
estruturas na producdo textual.

9 Apesar de a descrigio pormenorizada do laboratério gramatical implementada ultrapassar os limites deste
estudo, ndo quisemos deixar de anotar sucintamente o percurso realizado, sendo possivel obter informagéo
mais precisa em Purificagdo e Rodrigues (2008).
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4. Resultados

Os resultados foram obtidos através da analise comparativa das produgdes escritas
que os alunos realizaram em dois momentos: em momento anterior ao plano de
intervengdo (pré-teste) e em momento posterior (pds-teste). Antes da sua apresentacdo e
discussdo, torna-se necessario mostrar a metodologia utilizada para operacionalizar a
andlise comparativa referida.

4.1. Corpus

Considerando a totalidade de alunos participantes, o conjunto de producdes
textuais que constituem objecto de analise relativamente ao estudo implementado ¢ de
quarenta e nove, correspondente a trés turmas de décimo ano de escolaridade, sendo que
cada aluno produziu dois textos em momentos distintos: num primeiro momento antes
do plano de intervencdo (pré-teste) e num segundo momento depois do plano de
intervengdo (pds-teste).

O corpus aqui considerado &, portanto, de quarenta e nove textos produzidos como
pré-teste e de quarenta e nove textos produzidos como pos-teste.

Cada um dos textos constitutivos do corpus foi produzido em noventa minutos, no
decurso da aula de Portugués. Nao houve intervengdo do professor na produgio escrita
do aluno.

4.2. Quadro de analise e procedimentos

Antes da apresentagdo dos dados, € necessario primeiro explicitar os tragos
relativos ao texto que se pretendia que o aluno escrevesse e, depois, explicitar o método
de analise dos textos constitutivos do corpus. Estes textos foram produzidos a partir da
seguinte instrucao:

Escreve um texto em que, num minimo de 20 e num mdximo de 40 linhas,
apresentes o livro que mais te marcou, focando aspectos como o assunto nele
desenvolvido, a personagem favorita, as impressoes que a leitura te deixou, entre
outros aspectos que consideres relevantes.

A instrugio escrita do professor implicava a produgdo de uma apreciagdo, isto é,
um texto que tornasse evidente o julgamento do aluno em relagdo a um determinado
objecto, uma obra/livro lido, através do emprego de recursos linguisticos adequados a
expressdo de juizo de valor e/ou de reacgio afectiva'®. Esse julgamento pressupunha:

(i) a identificacdo do objecto (uma obra/livro lido) que, na escala dada
implicitamente pelo professor na instru¢do, concretamente no segmento «o livro que
mais te marcouy», ocupa para o aluno a posi¢ao mais elevada,

(i) a expressdo da apreciagdo positiva do aluno em relagdo ao objecto identificado,
isto é, a expressdo do seu sentimento em relagdo ao livro/obra a qual atribui um valor;

(iii) a expressdo de uma apreciagdo global da obra/livro.

10 Sobre o conceito de apreciagdo como modalidade ver Charaudeau (1992) e Charaudeau & Maingueneau
(2002).
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Na identificacdo do objecto pressupde-se a apresentacdo da obra/livro que o aluno
destaca de um conjunto (o conjunto de obras/livros lidos). Esta apresentacdo supde o
emprego de frases com verbos copulativos e com oragdes subordinadas relativas
restritivas ou livres.

A apreciagdo positiva pressupde que o aluno faga uma avaliagdo afectiva em
relagdo ao objecto identificado, isto €, que se aproprie desse objecto qualificando-o a
partir de um juizo de valor. Essa qualificacdo supde a atribuicdo de propriedades ao
objecto em causa e a explicitagdo das razdes dessa atribuicdo. Assim sendo, a
configuragdo discursiva do segmento de apreciagdo elaborado pelo aluno pressupde a
presenca de palavras e de construgdes linguisticas adequadas a atribui¢do de
propriedades e a explicitagdo dos critérios apreciativos tais como: frases com oragdes
subordinadas adjectivas relativas restritivas e explicativas, subordinadas substantivas
relativas, com oracdes subordinadas causais e coordenadas explicativas e com
expressdes que exprimam causalidade, no que diz respeito ao tipo de estruturas
sintacticas; com adjectivos e verbos com tragos seméanticos de valoragdo positiva,
quanto a classes de palavras; com predicativos do sujeito e do complemento directo,
quanto a funcdes sintacticas.

Definido o quadro de andlise dos textos dos alunos, ¢ necessario agora referir os
procedimentos utilizados para a obtengdo de dados relativos a capacidade de eles
produzirem textos de apreciagdo. Dada a complexidade do texto como objecto de
analise, tornou-se necessaria a sua segmenta¢do como primeiro procedimento.

Essa segmentagdo consistiu na identificacdo de unidades discursivas que compdem
os textos produzidos pelos alunos, de acordo com indicadores relativos ao tipo de acto
realizado. Assim, foram consideradas trés unidades discursivas correspondentes a trés
tipos de acto: identificacdo da obra/livro destacado, apreciagdo, opinido/apreciagdo
final.

Apos esta segmentagdo, procedeu-se a analise de frequéncia de cada uma das
unidades discursivas nas produgdes escritas dos alunos, com o objectivo de avaliar o
impacto da intervenc@o didactica na configuracdo discursiva dos seus textos, tendo em
conta o seu momento de realizagdo, como pré-teste e como pos-teste.

Procedeu-se, de seguida, a analise das estruturas e elementos linguisticos que
ocorrem em cada unidade discursiva. Foram alvo de especial atencdo: as formas de
destacar um livro de um conjunto de livros na unidade discursiva correspondente a
identificacdo do objecto de apreciacdo critica; as formas de destacar aspectos do livro,
formas de explicar o destaque ¢ formas de atribuir valor na unidade discursiva
correspondente a apreciagdo critica; as formas de atribuir um valor global ao livro
destacado na unidade discursiva de fechamento do texto.

A terminologia usada na analise e descrigdo de aspectos linguisticos é a estipulada
pelo Dicionario Terminoldgico, revisto por Jodo Costa e Vitor Aguiar e Silva, e
disponivel no sitio da DGIDC, dado que foi a utilizada em contexto pedagdgico.
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4.3. Analise dos dados

4.3.1. Unidades discursivas presentes nas producdes escritas dos alunos

No que diz respeito a configuragdo discursiva dos textos produzidos,
observamos duas dimensdes: a frequéncia e a extensdo de cada uma das unidades
discursivas, comparando o pré-teste com o pds-teste.

Quanto a andlise de frequéncia de cada uma das unidades discursivas das
produgdes textuais dos alunos, verificaram-se as ocorréncias que se ilustram
graficamente:

Unidade discursiva 1 Unidade discursiva 2 Unidade discursiva 3
Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
Unidade
constituida por | 23 46,9% | 24 48,9% 13 26,5% | 9 18,3 % 17 347% | 16 32,7%
um periodo
Unidade

constituida por | 10 204% | 3 6,1 % 7 142% | 12 244% 4 8,1% | 6 122%
dois periodos

Unidade
constituida por
mais de dois
periodos

4 81% | 2 4% 8 16,3% | 19 387 % 0 0 2 4%

Nio realizagdo | 12 24,5% | 20 40,8% | 21 428%]| 9 183% | 28 57,1% | 25 42.8%

Quadro 1: Configuragio discursiva dos textos de acordo com a frequéncia das unidades
discursivas

De acordo com a ilustragdo feita em relagdo a frequéncia de cada uma das
unidades discursivas, verificou-se que:

(i) quanto a unidade discursiva 1 (identificagdo da obra/livro destacado),
registaram-se no pré-teste trinta e sete ocorréncias, numero equivalente a 75,5 % dos
textos produzidos, € no pos-teste, vinte e nove ocorréncias, isto €, 59,2 % dos textos;

(i1) quanto a unidade discursiva 2 (apreciag@o positiva da obra/livro), verificou-se
existirem vinte e oito ocorréncias no pré-teste e quarenta ocorréncias no pos-teste, o que
equivale a uma passagem de 57,1 % a 81,6 %;

(iii) quanto a unidade discursiva 3 (apreciag@o global da obra/livro), verificaram-se
vinte e uma ocorréncias no pré-teste (42,9 %) e vinte e quatro no pos-teste (49 %).

Na comparagdo entre as produgdes textuais do pré-teste e do pds-teste, o aspecto
mais relevante, em termos globais, diz respeito a configuracdo discursiva dos textos: a
unidade discursiva correspondente a apreciacdo surge com maior frequéncia no pos-
-teste; a unidade discursiva 1 surgiu em menor nimero nos pos-testes; ¢ a unidade
discursiva 3 ndo revela variagdo significativa no numero de ocorréncias.
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Em relagdo a extensdo das unidades discursivas, os resultados da analise estio
apresentados no Quadro 2.

Pré-teste Pos-teste
Unidade de discurso 1 Obra e/ou autor 75,5 % 59.2%
Resumo e/ou reconto 91,8 % 83,7 %
Unidade de discurso 2 57,1 % 81,6 %
Unidade de discurso 3 42,9 % 49 %

Quadro 2: Extensdo das unidades discursivas

Na unidade discursiva 1, em que se consideraram os periodos constitutivos do
segmento de identificagdo do livro destacado pelos alunos, verificou-se que ndo houve
alteragdo significativa no numero de ocorréncias constituidas por um periodo,
decresceram no pos-teste as ocorréncias com dois ou mais periodos e aumentou
significativamente o nimero de casos de néo realizagdo deste segmento discursivo. Nas
produgdes textuais do pos-teste em que se verificou a néo realizagdo deste segmento
inicial, a identificagdo do livro surge indicada no titulo.

Na unidade discursiva 2, verificou-se um aumento significativo, quer do ntimero
de ocorréncias (diminuindo a sua ndo realizagdo de 42,8 % para 18,3 %), quer da
extensdo. Quanto a este ultimo parametro, ¢ significativo o aumento dos enunciados
constituidos por dois (de 14,2 % para 24,4 %) e por mais de dois periodos (de 16,3 %
para 38,7 %).

Na unidade discursiva 3, ndo se registam alteracdes muito significativas quanto a
extensdo dos enunciados, sendo visivel uma ligeira subida na ocorréncia de enunciados
constituidos por dois ou mais periodos.

Na globalidade, o que assume relevo neste pardmetro € a melhoria na produgéo de
segmentos discursivos de apreciagdo, comprovada pelo aumento de ocorréncias e pelo
aumento da extensdo da unidade discursiva 2. Esta constatagdo revela que, no pds-teste,
os alunos produziram textos com uma configuragido adequada ao solicitado na instrugéo
do professor.

4.3.2. Elementos e estruturas linguisticas produzidas pelos alunos para a
realizaciio de cada unidade discursiva

Na produgdo textual, esperava-se que os alunos utilizassem certos elementos e
estruturas linguisticas configuradores do tipo de texto que é a apreciagdo critica.

No que diz respeito a unidade discursiva 1, a construgdo sintactica mais frequente
no pré-teste (52,8 %) e no pds-teste (52,9 %) caracteriza-se pela presenca do sujeito, do
predicado e do predicativo do sujeito. A combinagdo destas funcdes sintacticas
concretizou-se, em termos de constituintes, de formas diferentes. A mais frequente nos
dois instrumentos de avaliagdo foi a sequéncia: grupo nominal constituido por artigo
definido, seguido do nome /ivro e de uma oragdo adjectiva relativa restritiva, verbo
copulativo ser no Pretérito Perfeito e grupo nominal (no pré-teste — 40,8% e no pos-
-teste — 42,8%). As frases seguintes ilustram esta sequéncia.
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(1) O livro que mais me marcou foi “Meu pé de laranja lima” de José¢ Vazconselos.

[Pré-teste Doc. 3]

(2) O livro que até hoje mais me cativou foi o “Ensaio sobre a Cegueira”, De José

Saramago. [Pré-teste Doc. 16]

(3) O livro que mais me fascinou até agora a “Metamorfose”, de Franz Kafka.

[Pos-teste Doc. 46]

O quadro 3 apresenta a distribuigdo das percentagens pelas restantes construgdes.

Estruturas utilizadas — frequéncia por tipo de estrutura Pré-teste Pos-teste
.. . . L. Perc.1 1 Perc. Perc. Perc.
= Sujeito + [Predicado [Predicativo do sujeito]] Quant. . Quant. .
a relativa : absoluta relativa : absoluta
= GN [GN + oracdo adjectiva relativa restritiva] + GV
2 . 20 54% 1 40,8% | 21 |724% i 42.8%
£ | [Vcopulativo + GN]
= | GN[GN+ GP] + GV [Vcopulativo + oragdes
-] 1 2,7% 2% 0 0 0
& | coordenadas+ GP]
]
:, GN [GN + GN] + GV [Vcopulativo + GN+ GP] 1 2,7% 2% 0 0 0
S | GN + GV [Vcopulativo + GN] 0 0 0 1 3,4% 2%
E GN + GV [Vcopulativo + GN [GN + oragdo relativa
@ . 1 2,7% 2% 3 110,3% i 6,1%
'g restritiva]
E [GN [GN + GN [GN + oragdo adjectiva relativa restritiva + 1 29
2 |.GP] + GP] + GV [Vcopulativo + GN] 0 0 3,4% °
§ GN [oracdo substantiva relativa] + GV [Vcopulativo + GN] | 2 5,4% 4% 0 0 0
& | Oragao coordenada + oragdo coordenada adversativa
b . i 1 27% i 2% | 0 0 0
< | [sujeito nulo+GV [Vcopulativo + GN] ]
é Sujeito + Predicado [Complemento obliquo [ modificador]] ! 27% !
E GN + GV [V + GN [N+GP]] e 2% 3,4% 2%
Predicado [Complemento directo [ modificadores]]
Sujeito nulo + GV [V + GN [GN + oragdo relativa restritiva| 1 2,7% 2% 0 0 0
+ oragdo relativa restritiva] °
Sujeito [modificadores] + [Predicado [Complemento
directo ! 0
GN [GN + oragdo adjectiva relativa restritiva + GP] + GV 2,7% 2% 0 0
[V + GN]
Outros casos 5
Sequéncia de frases 8 21,6% i 10,2% 6,9% 4%

Quadro 3: Elementos e estruturas linguisticas na unidade discursiva 1

11 A percentagem relativa ¢ calculada tendo em conta apenas o nimero de textos dos alunos que incluem a
unidade discursiva em anélise, enquanto no calculo da percentagem absoluta se considera a totalidade dos

textos (49).
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A observagdo da unidade discursiva 2 no pré-teste e no pds-teste revela diferencas
mais significativas do que aquelas encontradas na unidade discursiva 1. Assim, em
relag@o aos elementos e estruturas linguisticas usados para destacar o livro e para lhe
atribuir valor e/ou a um dos seus aspectos constitutivos, verifica-se um aumento
bastante expressivo no uso das oracdes subordinadas adjectivas relativas restritivas, de
construgdes com o predicativo do sujeito e de verbos e de adjectivos com tracos
semanticos de valoracéo positiva, como se pode depreender pela leitura do quadro 4.

Estruturas e elementos linguisticos usados para destacar o livro e para atribuir valor ao livro
e/ou a um dos seus aspectos constitutivos

Pré-teste | Pds-teste
Construgdes com oragdes subordinadas adjectivas relativas restritivas 27 49
Construgdes com oragdes subordinadas adjectivas relativas explicativas 0 6
Construgdes com oragdes subordinadas substantivas relativas 7 4
Construgdes com predicativo do sujeito 40 82
Construgdes com predicativo do complemento directo 3 5
Verbos de valoracdo positiva 35 51
Adjectivos de valoragio positiva 35 73

Quadro 4: Frequéncia de elementos e estruturas linguisticas na unidade discursiva 2

As oragdes adjectivas relativas restritivas e as construgdes com o predicativo do
sujeito sdo usadas para caracterizar o livro ou elementos constitutivos do livro, como
exemplificam os seguintes conjuntos de dados.

(4) Os elementos que me fizeram gostar deste livro sdo os elementos que eu gosto
num bom livro. [Pés-teste Doc. 8]

(5) Tolkien conseguiu, no tempo de vida de um comum mortal, imaginar e criar
auténticas epopeias que se cruzam numa narrativa imortal e inesquecivel. [Pos-teste
Doc. 27]

(6) Além disso, a linguagem utilizada também ¢ comica o que da vivacidade ao
texto e capta a nossa atengdo. [Pos-teste Doc. 12]

(7) Este livro de Mia Couto ¢ muito interessante, gostei muito de o ler. [Pds-teste
Doc. 40]

Os verbos usados para realizar a apreciacdo positiva do livro aumentaram em
numero e diversidade: para além do verbo gostar, surgem outros como fascinar,
impressionar, prender, adorar, entre outros. O numero e a variedade de adjectivos sdo
também maiores no pos-teste: enquanto no pré-teste os alunos recorrem a adjectivos
como interessante, marcante, diferente, favorito, no pos-teste, para além destes,
utilizam outros como fascinante, admiradvel, relevante, entre outros.

446




O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LINGUISTICA

De realgar ainda que as oragdes adjectivas relativas explicativas e as frases com o
predicativo do complemento directo também aumentaram no pos-teste, mas ndo de uma
forma acentuada. A unica constru¢do que foi menos usada no pds-teste foi a das oragdes
substantivas relativas, tendo sido provavelmente substituida por outro tipo de estruturas.

Quanto as estruturas e elementos linguisticos para explicitar os critérios
subjacentes ao destaque, esperava-se que os alunos recorressem a oragdes subordinadas
causais, oragdes coordenadas explicativas e a expressdes nominais que descrevessem
uma relag@o de causalidade (pelo motivo de, a razdo,...). Neste dominio, atesta-se um
aumento no recurso a estas estruturas, mas apenas significativo no que diz respeito ao
primeiro tipo de estruturas, como se pode concluir pela observagdo do quadro 5.

Estruturas e elementos linguisticos usados para explicitar os critérios subjacentes ao destaque

Oragdes subordinadas Orag¢des coordenadas Expressoes que
causais explicativas descrevam causalidade
Pré-teste 13 3 4
Pos-teste 26 8 3

Quadro 5: Frequéncia de elementos e estruturas linguisticas na unidade discursiva 2

O numero de alunos que utilizaram cada uma das estruturas e elementos
linguisticos em apreco nesta analise também aumentou do pré-teste para o pds-teste,
como se pode concluir da leitura do quadro 6. Apenas as ora¢des substantivas relativas
foram usadas por menos alunos no pds-teste.

Estruturas utilizadas — frequéncia de alunos

. Pré-teste Pos-teste
por tipo de estrutura
Quant Perc. | Perc. Quant Perc. Perc.
g " irelativa : absoluta " irelativa i absoluta
£ 1. Oragoes adjectivas relativas restritivas | 14 | 50% :28,6% | 24 60% 49%
s ~ po e :
<3 2. Oragoes_ adjectivas relativas 0 0 0 S 125% 102%
g2 explicativas
§§ 3. Oragdes substantivas relativas 7 1 25% 1143% | 4 10% : 82%
EE P -
= ; 4. Predicativo do sujeito 23 182,1%:469% | 35 87,5%: 714%
S 5 T :
£ = 5. Predicativo do complemento directo 2 i 71% 4% 5 12,5% : 10,2%
D -
E 2 6. Verbos que denotam destaque 25 1893%: 51% 27 167,5% 55,1%
g é 7. Adjectivos de valoragdo positiva 19 67,8%:388% | 30 | 75% i 612%
S & | 8. Oragdes causais 12 42,8% 24,5% | 22 55% @ 44.9%
9. Oragdes explicativas 3 110,7%: 6,1% 7 17,5%: 14,3%
10. Expressdes de causalidade 4 143%: 82% 8 20% © 16,3%

Quadro 6: Frequéncia de alunos por tipo de estrutura e elementos na unidade discursiva 2
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Na unidade discursiva 3, os alunos deveriam atribuir um valor global ao livro
seleccionado recorrendo a construgdes com o predicativo do sujeito e do complemento
directo, a frases com oragdes subordinadas adjectivas e substantivas relativas, com
oragdes subordinadas causais, com oragdes coordenadas explicativas, a verbos e a
adjectivos que veiculassem o destaque e o valor dado ao objecto de apreciagdo critica.
Dado que se registou um considerdvel numero de alunos que ndo realizaram esta
unidade discursiva, o aumento da frequéncia dos elementos e estruturas linguisticas
referidas ndo € muito expressivo do pré-teste para o pds-teste (cf. Quadro 7).

Estruturas e elementos linguisticos para atribuir valor global

Pré-teste | Pos-teste

Construcdes com predicativo do sujeito 23 26
Construcdes com oragdes subordinadas adjectivas relativas restritivas 11 20
Construgdes com oragdes subordinadas substantivas relativas 5 3

Oragdes subordinadas causais 6 10
Oragdes coordenadas explicativas 5 3

Verbos de destaque e valoragdo positiva )1 25
Adjectivos de valoragdo positiva 16 25

Quadro 7: Frequéncia de elementos e estruturas linguisticas na unidade discursiva 3

Destaque-se, contudo, que houve, de facto, um aumento de todos os elementos e
estruturas linguisticas, a excep¢do das oragdes substantivas relativas e das oragdes
explicativas.

O numero de alunos que utilizaram cada tipo de estrutura e elemento linguistico
também aumentou do pré-teste para o pos-teste, como se pode observar no quadro 8.
Exceptuam-se, mais uma vez, as estruturas com oragdes substantivas relativas e oragdes

explicativas, que foram usadas por menos alunos no pos-teste.

Estruturas utilizadas — frequéncia de alunos . .
. Pré-teste Pos-teste

por tipo de estrutura
B Quant Perc. Perc. Quant Perc. Perc.
% P~ " relativa absoluta " i relativa | absoluta
z = 1. Predicativo do sujeito 17 81% :347%| 18 : 75% : 36,7%
= 2. Orag:(_)e_s subordinadas adjectivas relativas 8 38% 163%| 12 | 50% | 24.5%
= E restritivas
§ = |3. Oragdes subordinadas substantivas relativas 5 1238% i102%| 3 12,5%: 6,1%
< & 4. Oracdes subordinadas causais 6 28,6% 122%| 8 1333%: 16,3%
v & ~ . .
g 2 5. Oragdes coordenadas explicativas 4 19% | 8,2% 3 12,5% ¢ 6,1%
5 oo |6. Verbos 18 85,7% :36,7% | 18 75% § 36,7%
==~ 7. Adjectivos 10 47,6% :20,4% | 14 @ 583% @ 28,6%

Quadro 8: Elementos e estruturas linguisticas na unidade discursiva 3
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5. Conclusdes

A leitura dos dados permite concluir que a sequéncia didactica que integrava uma
componente de laboratdério gramatical sobre elementos e estruturas linguisticas, dos
dominios das classes de palavras, 1éxico, semantica e sintaxe, em articulagdo com a
analise e producdo de textos de apreciagdo critica, permitiu uma melhoria significativa
das produgdes escritas dos alunos, uma vez que:

a) o segmento textual correspondente a apreciacdo de aspectos valorizados no
livro (unidade discursiva 2) ocorre em maior nimero no pos-teste;

b) os elementos e estruturas linguisticas trabalhados no plano de intervengio
como adequados a expressdo de um comentario apreciativo ocorrem com maior
frequéncia no pds-teste, predominantemente na unidade discursiva 2.

Estes dados revelam que existe uma preocupagdo dos alunos em adequar a
producdo textual a especificidade tipologica determinada pela instru¢do de escrita do
professor, sendo notoéria a distingdo na configuracdo discursiva dos textos produzidos no
pré-teste e no pods-teste, nomeadamente no que se refere a presenca significativa do
segmento de aprecia¢dio e na composi¢do deste segmento que incorpora maior numero
de expressdes e estruturas de explica¢do. Revelam ainda uma utilizagdo mais consciente
dos recursos (elementos e estruturas linguisticas) apropriados a expressdo da apreciagdo
critica.

No entanto, se atendermos a elabora¢do discursiva de um texto de apreciagdo
critica no seu conjunto, entdo os resultados obtidos reflectem ainda fragilidades
relacionadas com a estrutura textual, designadamente com a sequéncia de abertura e de
fechamento do texto. Tal facto pode encontrar explicagdo na natureza complexa do
processo de escrita que, tal como refere Carvalho (2001), se caracteriza pela
«impossibilidade, que resulta do facto de os nossos mecanismos de processamento de
informagdo terem uma capacidade limitada, de todas as vertentes nele envolvidas serem
consciencializadas simultaneamente.» (Carvalho, 2001: 150). Na verdade, o pos-teste
mostra que os alunos se preocuparam em melhorar apenas uma das vertentes do texto de
apreciacgdo critica, justamente aquela que tinha sido anotada como mais deficitaria no
pré-teste.

Nao podemos, contudo, deixar de assumir a natureza exploratéria deste estudo,
que se revela crucial para a concep¢do de desenhos metodologicos futuros que possam
contribuir de modo mais expressivo para a questdo em torno da articulagdo entre a
reflexd3o sobre a lingua e a competéncia de escrita dos alunos no Ensino Secundario.
Nesses desenhos ha, em primeiro lugar, necessidade de considerar a integracdo de um
grupo de trabalho que ndo esteja exposto ao mesmo percurso didactico para que seja
possivel averiguar se a melhoria verificada se deve a actividade de laboratorio
gramatical desenvolvida ou ao efeito de exposi¢do a modelos de escrita de texto do
mesmo tipo. Outras possibilidades futuras se abrem ainda: por um lado, o alargamento
do plano de interven¢@o de modo a ser possivel dinamizar oficinas para exploracdo de
actividades de aperfeicoamento de texto a partir das produgdes realizadas no pos-teste
que passara a ocupar uma posicdo medial no processo de desenvolvimento da
competéncia de escrita e, por outro lado, a implementacdo do plano de intervengio

449



XXIV ENCONTRO NACIONAL DA ASSOCIAGAO PORTUGUESA DE LINGUISTICA

noutros contextos didacticos que considerem outros tipos e/ou géneros discursivos e
outros anos de escolaridade. Em qualquer dos casos, a monitorizagdo do processo
didéctico construido de acordo com a orientagdo metodoldgica testada podera contribuir
de modo mais expressivo para a questdo em torno da articulagio entre a reflexdo sobre a
lingua e a competéncia de escrita dos alunos nos ensinos bésico e secundario.
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