socializagdo de pesquisas realizadas, em

ambitos nacionais e internacionais, consolida

parcerias em rede. A compreensdo da
importancia do fortalecimento entre os programas
de pds-graduacdo de vérias instituicdes de ensino
superior foi uma das motivacdes para a producéo do
livro, Educacao e linguagem: interfaces de
investigacdies em Rede, organizado por
pesquisadores do grupo de pesquisa do CNPq GELLIT
- Grupo de Estudo e Pesquisa em Didaticas de leitura,
da literatura e da escrita - da Universidade Federal

de Alagoas (UFAL).
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CAPITULD |

ABORDAGEM A LINGUABEM ESCRITA NAS PRATICAS
EDUCATIVAS EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA EM
PORTUGAL: UMA REFLEXAD CIRCUNSTANCIADA

Raquel de Paula Amado — U. Porto

Preciosa Fernandes — U. Porto

Introdugio

O interesse por esta temdtica decorre da minha experiéncia
profissional, enquanto Psicopedagoga e Fonoaudiéloga, em contextos
de educagio infantil, e das reflexdes, e davidas que, nesse 4mbito, fui
formulando, nomeadamente quanto 2 importancia atribuida pelas/os
educadoras/es de infincia ao desenvolvimento de competéncias de
linguagem escrita.

Metodologicamente, foi realizado um estudo de caso num
Agrupamento de escolas da Regido do Grande Porto, Portugal. Para além
da anilise documental, e do recurso 4 observagio participante efetuada
no periodo de outubro, novembro e dezembro, foram entrevistadas as

trés educadoras que atuam nesse Agrupamento de escolas.
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Constituindo um recorte dessa pesquisa, o presente capitulo
inicia com uma reflexdo teérica sobre a relevincia da linguagem
escrita na educagio infantil.

Nos pontos subsequentes sio explicitados argumentos
sobre consciéncia fonoldgica, abordagem 2 leitura e abordagem 2
escrita, enquanto dimensdes, reconhecidas como essenciais, para
o desenvolvimento de aprendizagens da 4rea da linguagem escrita
(PORTUGAL, 2016).

A narrativa §, pois, construida num vaivém entre teoria,
discurso das Orientagdes Curriculares para Educagio Pré-Escolar

(OCEPE) (PORTUGAL, 2016), discursos das educadoras

entrevistadas e as nossas proprias percepgdes decorrentes das notas
de terreno.

Relevincia da linguagem escrita na educacio infantil

A insercio na cultura escrita é essencial para o sujeito
contemporaneo, pois vivemos em um mundo globalizado, repleto
de registros graficos, onde apropriar-se das informacdes diversas que
correm de maneira vertiginosa é necessario e urgente. Antes de entrar
na escola a crianga ja possui certos conhecimentos sobre a escrita,
consequéncia de sua vivéncia no meio em que faz parte. Assim,
quando comega a frequentar o ambiente educativo, ela terd acesso
a atividades que a ajudardo a desenvolver as habilidades necessirias
para o processo de leitura e da escrita (DINIZ, 2012).

Ler e escrever sio atividades que envolvem muito mais do

que simplesmente a capacidade para codificar e decodificar.

12

EDUCAGAD E LINGUABEM: INTERFACES DE INVESTIBAGOES EM REDE

Segundo Ribeiro e Teberosky (2010)

para apropriar-se da escrita alfabética, nio ¢é
suficiente apenas entender as correspondéncias
entre a linguagem oral e escrita, é necessério ir
mais além. E preciso fazer da linguagem um

objeto de reflexio (RIBEIRO; TEBEROSKY,
2010, p.23).

Também Vygotsky (2002) considera que as aprendizagens
da leitura e escrita devem estar relacionadas com a realidade dos
educandos, permitindo que eles conhegam e compreendam os diversos
usos desse conhecimento, ou seja, compreendam o significado do que

aprendem. Como sublinha o autor:

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito
na pritica escolar, em relagio ao papel fundamental
que ela desempenha no desenvolvimento cultural
da crianga. Ensinam-se as criangas a desenhar
letras e construir palavras com elas, mas nio se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
modo a mecénica de ler o que estd escrito, que se
acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal.

(VYGOTSKY, 2002, p.139).

Em consonincia com a visdo deste autor, reconhecemos que
esta deve ser a abordagem da aprendizagem da linguagem escrita
em contexto de Educagio Infantil. A esta consideragio acresce
também reconhecer que a educagio infantil ndo é um espaco de
antecipagdo de conteido do ensino fundamental. Pese embora

esta ressalva consideramos pertinente que as criangas vivenciem
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experiéncias que potenciem o desenvolvimento de competéncias de
linguagem oral e escrita.

Reconhecemos, nesta linha de pensamento, que o papel
do jardim de infincia ¢ incentivar a ampliagdo de experiéncias
com base na realidade da crianga, acompanhando esse processo
e promovendo aprendizagens significativas sobre a linguagem,
explorando a curiosidade que as criangas tém em relagio a
lingua escrita. Essas ideias vio de encontro com o discurso das
educadoras que participaram nesta .pesquisa quando referem
que:

“O meu objetivo € questioni-los, é eles pensarem, é
eles também produzirem linguagem, (...) levi-los a
raciocinar” (Educadora 2);

O meu papel ¢ despertar o interesse, curiosidade em
relago 4 linguagem escrita, mostrar a importincia
da linguagem escrita em nossas vidas (...) o que eu
pretendo € que as criangas compreendam o porqué
€ o para qué a escrita é usada na vida didria. .. dessa
forma conseguimos mostrar para os middos a
importancia da escrita e a sua funcionalidade, que
€ o mais importante (Educadora 1).

Este posicionamento é convergente com a visio de
Fernandes (2003) que reconhece que o papel do jardim de infincia
¢ criar oportunidades para que a crianga experimente os sinais
escritos, criar um ambiente rico em diversos tipos de suportes e
de textos. E também, criar oportunidades para que as criangas

oug¢am ler em voz alta e vejam escrever, criar oportunidades para
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que as criangas escrevam sem necessariamente copiar um modelo,
para que possam reconhecer diferengas e semelhangas entre letras,
para que brinquem com a linguagem descobrindo diferencgas e
semelhancas entre os sons.

Mas como desenvolver atividades orientadas para o
desenvolvimento de competéncias de linguagem escrita de forma a
que ndo se tornem treino de grafia das palavras, ou uma série de
atividades enfadonhas, sem contexto, servindo muitas vezes como
preparativo para o 1° Ciclo do Ensino Biésico?

Segundo Luize (2016), esse é o grande desafio enfrentado
pela educagio infantil. Como estruturar uma proposta pedagégica
que contemple as especificidades do segmento e as caracteristicas e
demandas das criangas nessa faixa etéria, inserindo na rotina didria
situagbes comunicativas em que a lingua escrita esteja presente e, ao
mesmo tempo, se torne objeto de reflexdo?

Acreditamos ser por meio das brincadeiras, meio onde a
crianga se descobre a si propria, os outros e 0 mundo 2o seu redor,
além de desenvolver a criatividade, a expressividade e as multiplas
linguagens, dentre elas a escrita. Dessa forma, como se refere Melo
(2014), especialmente no jardim de infincia, as praticas pedagdgicas
devem possibilitar a organizagio de espagos, tempos e situagdes
para o brincar, assim como a disponibilizagio de artefatos, acervos e
objetos, criando maneiras lidicas que proporcionem a vivéncia plena
da infincia que estimulemn a aprendizagem.

Focando areflexdo no contexto portugués,um dos principais

instrumentos de gestdo curricular, no d4mbito da Educagio Pré-
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Escolar!, emanados pelo Ministério da Educagio considerado
documento de referéncia sio as Orientagdes Curriculares para
a Educagio Pré-Escolar (OCEPE), (PORTUGAL, 2016). Este
documento oficial, decorrente da Lei-Quadro da Educagio
Pré-Escolar de 1997 (PORTUGAL, 1997), é considerado um
referencial curricular de grande importincia para todos/as os/as
educadores/as.

As OCEPE constituem um conjunto de principios para
apoiar o/a educador/a nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para
organizar/planificar e conduzir o processo educativo com as criangas,
permitindo o desenvolvimento contextualizado das orientagdes
curriculares e das opgdes pedagdgicas e praticas de avaliagio.

As OCEPE estio organizadas em trés grandes dreas de
conteido que devem ser desenvolvidas em articulagio: drea de
Formagio Pessoal e Social (aborda a forma como a crianga constréi
a sua identidade, afetividade e relacionamento com os outros;
reflexdo dos valores civicos, morais, espirituais); 4rea de Expressio e
Comunicagio (dominio da educagdo motora, da educagio artistica,da
linguagem oral e abordagem 2 escrita, dominio da matemitica); drea
do Conhecimento do Mundo (promove uma melhor compreensio
do mundo fisico, social e tecnolégico que nos rodeia, de forma
questionadora e reflexiva) (PORTUGAL, 2016).

Para esse trabalho nosso foco é o dominio da abordagem

a escrita, na drea de Expressio e Comunicagdo. As aprendizagens

1 Esta ¢ a designagio adotada nos discursos oficiais relativamente ao contextos
de educagio infantil em Portugal
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que devem ser promovidas na 4drea da linguagem escrita durante o
periodo de educagdo pré-escolar preconizadas por esse documento,
sdo: identificar fungbes no uso da leitura e da escrita; reconhecer
letras e aperceber-se da sua organizagio em palavras; aperceber-se
do sentido direcional da escrita; estabelecer relages entre a escrita
e mensagem oral; compreender que a leitura e escrita sdo atividades
que proporcionam prazer e satisfagio; sentir-se competente e capaz
de usar a leitura e escrita, mesmo que em formas muito iniciais e ndo
convencionais (PORTUGAL, 2016).

Selecionamos, para este estudo, 3 situagbes apontadas pelas
OCEPE onde essas aprendizagens podem ser observadas: consciéncia

fonolégica, abordagem a leitura, abordagem a escrita.

Consciéncia Fonoldgica

A consciéncia fonolégica refere-se 4 capacidade para
identificar e manipular elementos sonoros de tamanhos diferenciados,
que integram as palavras. E a compreensio de que a fala é composta
por segmentos que constituem palavras, que as palavras podem
ser decompostas em unidades menores, as silabas, e podem ser
segmentadas segundo seu final (rima) ou comego (aliteragio), que as
menores unidades de som sdo os fonemas, os quais sdo representados
por meio de letras (grafemas) (MALUF, 2005). Relativamente a estas
habilidades, as OCEPE preconizam que elas devem ser promovidas
criando oportunidades de jogos para que as criangas brinquem com
rimas, emparelhamento de sons, exploragdo de situagdes em que ha

repeti¢des de palavras ou som, através de histdrias, conversas, cangoes;

17




ADRIANA CAVALCANTI DOS SANTODS NADSON ARACLID DOS SANTOS

proporcionando ocasies para a crianga ouvir, criar e dizer poesia,
trava lingua, lengalengas.

Ribeiro e Brito (2017) nos dizem que atividades de leitura
de poesia, cangbes populares, recitagio de lengalengas e trava-
lingua, brincadeiras com rima e aliteragdo, separagio de silabas,
sdo 6timas atividades para se trabalhar a consciéncia fonolégica
na educagio infantil de forma prazerosa e divertida. Os jogos de
linguagem e as diversas brincadeiras presentes na cultura infantil
sdo sumamente recomendados como auxiliares no desenvolvimento
da linguagem escrita e na formagdo leitora. Todas essas formas de
expressio podem ainda ser meios de competéncia metalinguistica,
ou seja, de compreensio do funcionamento da lingua (SIM-SIM
et al., 2008).

Normalmente, criangas em idade de jardim de infincia
conseguem identificar e manipular as silabas com alguma facilidade
(identificar rimas, aliteragdo, sintese sildbica - bo-ne-ca, qual palavra
formou? - segmentagio sildbica - separar a palavra boneca em silabas).
Contudo, as habilidade mais complexas como, por exemplo, a sintese
ou segmentagdo fonémica, sio mais dificeis e tardios, atingindo
maior desenvolvimento em idade escolar (SIM-SIM, et al.,2008;
SANTOS E MALUF, 2010; PORTUGAL, 2016).

Neste quadro de ideias reconhece-se nas OCEPE intengées
pedagégicas e curriculares para sensibilizar os educadores para o
desenvolvimento de atividades que conduzam as criangas a refletir
sobre os segmentos sonoros das palavras, nomeadamente através de

atividades ladicas e prazerosas.
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Abordagem escrita

Em relagdio 2 abordagem a escrita, as OCEPE
(PORTUGAL, 2016) recomendam que as atividades a realizar
devem permitir as criangas questionar sobre os simbolos que
escreveram. As/os educadoras/es devem ler e escrever perante a
crianga, solicitando a sua colaboragido e desafiando-a a refletir
sobre as caracteristicas e convengdes da escrita; apoiar e incentivar
as criangas nas suas tentativas de escrita; diferenciar desenho
de escrita; utilizar situagbes de cotidiano para proporcionar um
contato funcional com o escrito.

O contato com diferentes formas de escrita (bilhete,
textos, livros revistas...) com diferentes propésitos (mensagens,
noticias, listagens, opinibes etc.) é uma estratégia importante para
a compreensdo do cddigo escrito. Deste modo, as criangas poderio
compreender que o que se diz se pode escrever, que a escrita permite
recordar o dito e o vivido, mas constitui um cédigo com regras préprias
(PORTUGAL, 2016). Tais situagdes também possibilitam que a
crian¢a pense sobre o funcionamento da escrita e a sua relevincia
para a vida social (BAPTISTA, 2010).

Martins e Niza (1998) sublinham que devem existir momentos
na rotina em que o educador escreve diante das criangas, pois assim
ird contribuir para que elas vio percebendo que o cédigo oral tem
uma determinada representagio escrita, que as palavras se alinham
no espago da folha pela ordem em que sio ditas e que existe uma
orientagdo convencional da escrita, ou seja, contribui para a evolugio

de suas concepgdes em relagio 4 linguagem escrita.
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Corroborando com esta ideia, Teberosky e Coloma (2007)
referem que ao desempenhar o papel de escriba o educador ajuda as
criangas a diferenciar entre dizer e dizer para ser escrito, e entre o ji
escrito e o que se ainda ndo escreveu, enfim, ajustar o oral para o escrito.

A imitagdo da escrita também é uma atividade que deve
ser promovida e valorizada pelo educador num ambiente educativo
estruturado e coerente, onde se utilizam diversificados materiais — folhas,
cadernos, jornais, revistas, cartas, dentre outros (MORALIS, 2001).

A crianga realiza associagdes através da observagio de palavras
até que chega a conclusdo que sio necessérias letras diferentes para
construir uma palavra e procura-as imitar, reproduzindo-as.

Para Ferreira e Teberosky (1999) a utilizagdo do nome
préprio é uma excelente forma de abordagem dessa associagio,
pois tem uma especial fungdo na evolugido da escrita enquanto
primeira forma de escrita. Muitas vezes, as letras do seu nome
sdo as primeiras que a crianga comega a identificar, a tentar
reproduzir e a saber o seu valor sonoro, pois aprender a escrever
o seu nome tem um sentido afetivo para a crianga, permitindo-
lhe fazer comparagbes e levantar hipédteses sobre a escrita
(PORTUGAL, 2016).

Além disso, a utilizagio do nome da crianga em objetos que
lhe pertencem, como a cadeira, lata do lapis, cabide, € uma mais valia
para que a crianga identifique o espago e objetos que na escola lhe
estdo destinados e simultaneamente serve como estratégia para a
crianga ir conhecendo esta marca grifica, as letras que o constituem,

assim como o respectivo valor sonoro (MORAIS, 2001).
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Assim, ¢ importante que a crianga comece a reconhecer e até
a identificar algumas letras no jardim de infincia, mas somente se
esse conhecimento decorrer de vivéncias e situagbes significativas
para si, fazendo-a refletir sobre a escrita e o seu funcionamento
(SOTOMAIOR, 2014).

Mas algumas observagdes em relagdo a pratica e ao discurso
das educadoras nos fazem refletir acerca desses processos. Tem sido
criticado, segundo Ferreira (2014) e Moniz (2009), que o jardim de
infincia ndo é local para treino motor, para uso de fichas. Concordando
com esta leitura, confrontamo-nos ao longo do periodo de observagio
com situagbes que revelaram alguma ambiguidade do ponto de vista
das praticas. Com efeito, constatamos que a utilizagio desse tipo
de atividade ainda estd bastante presente, tal como evidenciam os

seguintes excertos:

as fichas aqui ndo sdo muito aceitas, néo sao aceitas,
e também valha-me Deus, fichas sio s6 fichas
(Educadora 3);

dou algumas coisas com fichas, com orientagéo,
porque acho que isso também ¢ importante (...)
no fim do ano os que vio para a escola eu trabalho
com eles os grafismos, mas nio trabalho com as
fichas que h4 no mercado, eu construo uma ficha

(Educadora 2).

Ou seja, estas duas educadoras revelam um entendimento
ambiguo em relagio ao uso das fichas uma vez que, a0 mesmo tempo
que parecem ndo concordar com a utilizagdo deste tipo de material

referem utilizd-lo em situages especificas.
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Estasituagio,leva-nosaproblematizarsobreaintencionalidade
pedagdgica que subjaz ao desenvolvimento deste tipo de atividades:
Serd por lhes reconhecerem importincia na formagio global das
criangas ? Ou serd porque se sentem pressionadas pela sociedade e,
particularmente, pelas familias tal como parece permitir inferir um
excerto de uma das educadoras entrevistadas quando refere: “os pais
agora querem que trabalhem muito com livros porque eles acham
que é o melhor para preparar as criangas” (Educadora 3).

Como sugere Gonzalez (2004) para os pais e para a sociedade
em geral, as expectativas sobre a educaggo das criangas parecem ser
as de que se alfabetize o quanto antes, devido a diversos fatores como
a possibilidade de reduzir gastos na educagdo, a preparagio para
mercado de trabalho e a expectativa de sucesso escolar e financeiro.

Importa, todavia, niio se correr o risco da antecipagio e da
reprodugio das praticas do ensino fundamental para a educagio
infantil, desconsiderando a especificidade dessa etapa e os seus
objetivos préprios pautados nos direitos fundamentais da crianga, e
na possibilidade de se criarem condigdes para vivenciar experiéncias
diversificadas que contribuam para o seu desenvolvimento global e
nio em busca de prepari-las para o futuro (GONZALEZ, 2004).

Em sintese, reconhecemos que mais do que ensinar a crianga
a reproduzir as letras, é preciso garantir que ela compreenda o que
é e para que serve ler e escrever, que confie na sua possibilidade de
aprender. Tal como Melo (2014) consideramos importante que as
atividades orientadas para o desenvolvimento de competéncias de

linguagem escrita realizadas no jardim de infincia potenciem o
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prazer da descoberta, da curiosidade e de questionamento em vez de

atividades enfadonhas de decifragdo mecinica de cédigos.

A abordagem i leitura

O desenvolvimento da linguagem escrita estd estritamente
associado ao desenvolvimento da leitura. A este nivel, as OCEPE
também preconizam que as atividades devem ser realizadas com os
objetivos de: disponibilizar uma variedade de textos e tipos de escrita,
integrando-os nas vivéncias quotidianas do grupo a fim de levar a
crianga a compreender a necessidade e as fungées da leitura; envolver
as familias, incentivando o uso da leitura e escrita, em conjunto com
as criangas; disponibilizar livros e material de leitura de qualidade
tanto no seu contetdo como do ponto de vista estético; dentre outros
(PORTUGAL, 2016).

Segundo Morais (2001), na educagio infantil o contato com a
leitura tem como instrumento fundamental o livro. Para este mesmo
autor, € através dos livros, que as criangas descobrem o prazer da
leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. As histdrias lidas ou
contadas pelo/a educador/a, recontadas e inventadas pelas criangas,
s30 um meio de abordar o texto narrativo que, para além de outras
formas de exploragdo, noutros dominios de expresso, suscitam o
desejo de aprender a ler (PORTUGAL, 2016).

Estabelecendo uma relagio com os contextos e praticas
observadas, percebemos que a narragio de histérias ¢ um momento
muito presente em todas as salas da educagio infantil, e ¢ uma

atividade que desperta muito interesse e é muito apreciada por
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todas as criangas. Observamos também que nesses momentos o/a
educador/a pode partilhar com as criangas as suas estratégias de
leitura, por exemplo, ler o titulo para que as criangas possam dizer
de que trata a historia, propor que prevejam o que vai acontecer a
seguir, identificar os nomes e as atividades das personagens, apontar
enquanto 1€, mostrar palavras e realgar a semelhanga entre elas.
Estas estratégias, para além de promoverem a compreensio da
funcionalidade e estrutura organizativa do texto, facilitario também
a identificagdo e apropriagio gradual das especificidades inerentes as
convengdes do cédigo escrito (PORTUGAL, 2016).

Segundo Mata (2008) a leitura de historias é uma atividade
muito rica e completa, pois permite nio apenas promover o
desenvolvimento da linguagem e a aquisi¢io de vocabuldrio, mas
também potenciar o desenvolvimento das conceptualizagdes
sobre a linguagem escrita, a compreensio das estratégias de
leitura e o desenvolvimento de atitudes posteriores face 4 leitura
e as atividades a ela associadas. A leitura oral pelo professor leva a
crianga a descobrir que as piginas sio folheadas da direita para a
esquerda, que os textos so lidos da esquerda para direita e de cima
para baixo, que letras sdo para ler, ndo as ilustragdes, que os livros
tém autor, ilustrador, lombada, capa, editor. Tais habilidades sdo
transferidas posteriormente para a leitura independente, quando a
crianga torna-se apta a realizd-la (LUIZE, 2016).

Mas para isso é preciso que o educador selecione obras
seguindo critérios de estética e pldstica, com imagens atrativas e de

conteido relevante para o grupo,além de utilizar diferentes estratégias
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de leitura (fantoche, dedoche, teatro...) tornando cada leitura tnica
para as criangas (SOTOMAIOR, 2014).

E importante também que haja espagos organizados para
leitura na sala, como biblioteca ou cantinho de leitura equipado com
estantes, livros e textos de diferentes tipos e géneros textuais (revistas,
livro-brinquedo, poemas, contos, jornais, etc) acessiveis s criangas
(BAPTISTA, 2010).

Em todas as salas observadas h4 a “drea da biblioteca”, onde
as criangas tém livre acesso aos livros e um ambiente aconchegante,
além de uma diversidade de livros para que elas possam escolher e se
divertir com eles.

Além disso, uma vez por semana todas as criangas vdo
a biblioteca para a “hora do conto”, onde a biblioteciria, com
as criangas sentadas em circulo, lhes 1& uma histéria. O contato e
o recurso a bibliotecas podem também comegar nesta idade, se as
criangas tiverem oportunidade de utilizar, explorar e compreender a
necessidade de as consultar e de as utilizar como espagos de lazer e
de cultura. Criam-se assim bases para o desenvolvimento de habitos
e gosto de leitura (PORTUGAL, 2016).

Cabe, pois, ao educador, apresentar desafios que fagam
as criangas avangarem no nivel de conceitualizagio. Nio &,
portanto, o simples contato com textos que vai fazer a crianga
avangar de forma espontinea na aquisigio da leitura e escrita,

mas a proposi¢do de atividades que problematizem os textos

trabalhados (MELO, 2014).
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Consideragées finais

A reflexio antes produzida reflete alguma ambiguidade
quanto 2 realizagdo de atividades de aprendizagem da linguagem
escrita no jardim de infinica. Os discursos das educadoras nem
sempre sdo concilidveis com o discurso das OCPEP.

Entendemos que na Educagio Infantil, trabalhar com a
linguagem escrita nio deve significar alfabetizar, mas sim proporcionar
a crianga formas expressivas de contato com a linguagem escrita i luz
das especificidades da infincia, considerando a sua forma peculiar de
se relacionar com o mundo por meio da imaginagdo e da brincadeira,
respeitando seu direito de ser crianga.

Além disso, as aprendizagens para serem significativas devem
partir dos interesses e caracteristicas de cada crianga. Estas devem
ter um papel ativo no seu processo de aprendizagem, sendo sujeitos
e agentes do seu processo educativo, sentindo prazer e fazendo parte
na construgio do conhecimento, de modo a que possa desenvolver
todas as suas potencialidades.

Entende-se, desta forma, que o papel do educador é
fundamental para a aprendizagem das criangas, nio como
proprietario absoluto do saber que transfere seus conhecimentos,
mas como mediador, um facilitador que, através do planejamento e
desenvolvimento de suas préticas oportuniza aos alunos a construgio
de aprendizagens diversas.

A reflexdo do educador sobre seu papel no processo de
ensino-aprendizagem da linguagem escrita se faz necesséria, pois

permite também analisar a relevincia da inovagio e criatividade nas
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priticas pedagdgicas realizadas no espago escolar, bem como repensar
a urgéncia da articulagio entre a teoria e a pratica desenvolvidas no
cotidiano da escola. Consideramos importante que os educadores
estudem, reflitam e compreendam as novas expectativas que surgem

em relagdo ao trabalho na educagio infantil
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